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Resumen

Este trabajo de profundizacion se realizé para evaluar la implementacion de una secuencia
didactica orientada al mejoramiento de la argumentacion oral desde textos y contextos en
los estudiantes del grado noveno de la Institucion Educativa Pedro Estrada (IEPE) y la
Institucion Educativa Rural Ovejas (IERO), bajo el Paradigma Cualitativo posibilitando
estructurar o desestructurar las formas de argumentar de los estudiantes con la

participacion e intervencion del docente, a partir de la Investigacion Accion Pedagdgica.

La Investigacion Accion Pedagodgica, permitié reflexionar, sistematizar y analizar
informacién referida a los Movimientos Argumentativos (MA), a los textos y contextos que
emplearon los estudiantes en sus enunciados orales. Se implementaron estrategias como la
observacion directa, grabacion de audios de las intervenciones, escritos y testimonios de
una muestra aleatoria de los estudiantes que participaron en las sesiones de la secuencia
didactica (SD), disefiada para acercar conscientemente a los jovenes a experiencias
argumentativas. Los hallazgos de la investigacion permitieron confirmar que los
estudiantes muestran gusto y seguridad al participar en actividades donde pueden exponer
sus ideas, opiniones y argumentaciones en forma oral, incorporando en su discurso recursos
del lenguaje para expresar y dar a entender sus ideas. Este trabajo de profundizacion
promovid, mediante la implementacion de la secuencia didactica como estrategia
pedagdgica la transformacion de los procesos discursivos en el aula como escenario de
interaccion y dialogo, favoreciendo asi, el empoderamiento de la palabra, la construccion

de conocimiento y del ser ciudadano.

Palabras clave: argumentacion, secuencia didactica, textos, contextos, oralidad,

movimientos argumentativos.
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SUMMARY

This deepening work was carried out to evaluate the implementation of a didactic sequence
oriented to the improvement of oral argumentation from texts and contexts in the ninth
grade students of the Pedro Estrada Educational Institution (IEPE) and the Rural
Educational Institution Ovejas (IERO), under the Qualitative Paradigm making it possible
to structure or de-structure the ways of arguing of the students with the participation and

intervention of the teacher, from the Pedagogical Action Research.

The Pedagogical Action Research, allowed to reflect, systematize and analyze information
referring to the Argumentative Movements (MA), to the texts and contexts that the students
used in their oral statements. Strategies were implemented, such as direct observation,
audio recording of the interventions, writings and testimonies of a random sample of the
students who participated in the sessions of the didactic sequence (SD), designed to
consciously approach young people to argumentative experiences. The findings of the
research allowed confirming that students show taste and safety by participating in
activities where they can present their ideas, opinions and arguments orally, incorporating
in their speech language resources to express and make their ideas understand. This in-
depth study promoted, through the implementation of the didactic sequence as a
pedagogical strategy, the transformation of the discursive processes in the classroom as a
scenario of interaction and dialogue, thus favoring the empowerment of the word, the

construction of knowledge and being a citizen.

Keywords: argumentation, didactic sequence, texts, contexts, orality, argumentative

movements
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CAPITULO 1. EL PROBLEMA DE INVESTIGACION

En el presente capitulo se expone como desde el aula de clase se pueden proporcionar
los medios para potenciar el desarrollo de la argumentacién oral, en tanto que favorece para
el estudiante poder emprender el didlogo, la argumentacion, la contra argumentacion, la
refutacion y la opinion personal como la posibilidad de expresarse en un espacio concebido

para el aprendizaje.

Las docentes en su interaccion constante en el aula y con los estudiantes pudieron
observar y evidenciar al iniciar este proceso que los niveles de argumentacion oral eran
bajos, reduciéndose en la mayoria de los casos a discursos cortos o respuestas simples a
partir de un “porque si, porque me gusta o porque no”. Por tanto, esta investigacion evalud
el impacto la implementacion de una secuencia didactica concebida como estrategia para

mejorar los procesos de argumentacion oral en los estudiantes.

Se tomd como referencia de analisis la participacion individual, grupal, de la calidad
y cantidad de los aportes argumentativos que hicieron los estudiantes a partir de preguntas
que se plantearon en cada sesion programada desde la secuencia didactica. La observacion
directa y la aplicacion de métodos de medicién permitieron identificar el nivel de impacto.

Por consiguiente, esta propuesta investigativa se abordd por un interés comun de dos
docentes, a partir de las situaciones y la cotidianidad de su practica educativa en las
instituciones educativas donde laboran, en el presente capitulo se expone el proceso que
antecede y sustenta la implementacion de una secuencia didactica orientada al mejoramiento
de la argumentacion oral de los estudiantes del grado noveno de la Institucién Educativa
Pedro Estrada (IEPE) y la Institucién Educativa Rural Ovejas (IERO).

1.1 Justificacion

Se considera pertinente este trabajo porque se centr6 en el desarrollo de la
argumentacion oral de los estudiantes, buscando fortalecer su identidad como sujetos sociales

y culturales. A través de la manifestacion de discursos orales en el aula de clase, se pretendid
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que los estudiantes comprendieran y expresaran sus saberes, sentimientos, ideas y sucesos,
creando a la vez identidad para si mismos y para los otros, ya que, al ser reconocidos por la
palabra, se auto exigian al organizar sus ideas, las replanteaban o validaban y buscaban la
forma hacerse entender, al dialogar entre ellos se crearon vinculos que conllevaron al
fortalecimiento de la percepcién del mundo que los rodea.

Desde el punto de vista del objetivo de la practica docente se justifica este trabajo a
través de la consigna de que los contextos educativos actuales requieren acciones de
innovacion pedagdgica tendientes a replantear procesos de ensefianza y aprendizaje que
redunden en el mejoramiento de la calidad de la educacion, para ello el Ministerio de
Educacién Nacional desde la normatividad vigente instauré el desarrollo de las
Competencias Ciudadanas y afirma desde diferentes apartados de la “Cartilla Brajula”
(MEN, 2011) la necesidad imperativa de orientar desde el aula y en las diferentes
asignaturas el proceso que potencie el desarrollo de la argumentacion oral en los estudiantes.

“El aula de clase es el espacio privilegiado en la escuela para el proceso de aprendizaje de
competencias ciudadanas. Esto se explica porque es el espacio en donde la practica del
docente ha sido pensada tradicionalmente y en donde el intercambio con y entre los
estudiantes es claramente visible para ser estudiado y analizado. Efectivamente, el aula es
el espacio en donde se desarrolla el proceso formativo en las areas académicas y, ademas,

es alli en donde se ocupa la mayor parte del tiempo de los estudiantes en el establecimiento
educativo”. (MEN, 2011, p. 29).

Igualmente se planted este trabajo, a partir de implementacion de una secuencia
didactica, tendiente a fortalecer los procesos de la argumentacion oral en los estudiantes
desde las competencias ciudadanas y en el marco legal el Ministerio de Educacion Nacional
que define las directrices oficiales para abordarlo desde las exigencias de los Estandares
Basicos de Competencias. El desarrollo de la competencia comunicativa en este caso se
centra especialmente en lo referido al desarrollo de la argumentacion oral adscribiéndola
a las Competencias Ciudadanas.

Los docentes y estudiantes son invitados a establecer dialogos constructivos con otras

personas, donde la capacidad de escuchar atentamente los argumentos ajenos,
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comprenderlos e interiorizarlos a pesar de no compartirlos, permite potenciar la capacidad
de expresarse asertivamente, con claridad y firmeza desde los propios puntos de vista.

La habilidad argumentativa dentro de la competencia comunicativa cobra especial interés
“en tanto se relaciona con los conflictos y dilemas de la vida cotidiana, en donde se hace
necesaria la argumentacion y el debate para comprender y hacer un ejercicio de

reconocimiento, asi no coincidan con los propios”. (MEN, 2006, p. 14).

En el contexto educativo también encontramos que la didactica crea situaciones
experimentales y responde a la necesidad de las condiciones para que el estudiante se sienta
motivado a adaptarse a nuevas situaciones; procurando ambientes adecuados y mediando
en las situaciones de ensefianza y aprendizaje; en otras palabras, posibilitando el
aprendizaje.

A partir de lo anterior y del objetivo de este trabajo surge la categoria de secuencia
didactica, la cual fija su objeto de estudio de acuerdo al contexto educativo, para evidenciar
su pertinencia desde la teoria a la practica “Las secuencias didacticas son, sencillamente,
conjuntos articulados de actividades de aprendizaje y evaluacion que, con la mediacién de
un docente, buscan el logro de determinadas metas educativas, considerando una serie de
recursos” (Tobon, Prieto, y Fraile 2010, p. 20).

Se resalta también la importancia de favorecer el sentido critico en la voz del estudiante.
Es asi, que el intercambio de ideas contribuyé a que se contrastara, se reflexionara, se
analizara y valorara la informacion que posteriormente llevo a concluir, a asumir posturas y
a tomar decisiones cada vez mas razonadas, pasando a ser un sujeto activo en la construccién
de su propio conocimiento y en la solucién de problemas presentes en su entorno inmediato.
Por consiguiente, las préacticas en el aula dirigidas a fortalecer la oralidad deben ser
significativas y abiertas al debate, enmarcadas en propdsitos especificos pero a la vez
flexibles a los intereses y necesidades de los estudiantes.

Finalmente, este trabajo propendié por desarrollar una estrategia que promoviera
espacios para que los estudiantes desarrollaran la argumentacion oral, proporcionandole
elementos béasicos para que estructuraran discursos orales, brindando la posibilidad de

participar en diferentes espacios institucionales lo cual contribuye a su formacién, y a la
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elaboracion de conceptos desde la practica, de las diferencias entre las nociones de juicios de

valor, opiniones, ideas y argumentaciones.
1.2 Antecedentes de investigacion.

La argumentacion oral se ha convertido en los ultimos afios en tema de interés en el
campo de la investigacion educativa; los estudios van desde el deseo por entender como se
da el desarrollo de esta habilidad en los estudiantes de Basica Primaria y Secundaria hasta
el uso de herramientas para optimizar dicha habilidad; las perspectivas también adquieren
importancia, pues circulan entre la pragmalinglistica, la linglistica dialdgica,
pragmadialéctica y la meta cognicion, todos ellos empleados con la posibilidad de entender
la ensefianza y el aprendizaje de la argumentacion desde discursos orales.

A continuacion se describen investigaciones que en algunos casos se articulan con la
busqueda que ocupa el objeto de estudio de este trabajo.

Upegui (2015), presentd un acercamiento al estado del arte de la investigacion en la
ensefianza de la argumentacion en la escritura de textos multimodales digitales; dicho estudio
da cuenta de como se ha abordado la investigacion en argumentacion en los Gltimos 20 afios
y afirma que se ha abordado desde diversas areas curriculares, con algunas similitudes en
términos de estrategias pedagogicas y didacticas a saber: discusiones sobre algun tema en
particular, proyectos de aula investigativos, y debates en clase. Ademas, las investigaciones
se han interesado en evaluar procesos de escritura, el discurso oral, habilidades cognitivas de
alta complejidad, o también se han enfocado en abordar tematicas escolares que se relacionan
con la educacion basica primaria, secundaria y superior, donde los resultados indican que,
los estudiantes de bésica primaria y secundaria presentan serios problemas para argumentar
y comprender los discursos argumentativos en diversos contextos.

Continuando en la misma linea Upegui (2015), a manera de conclusién presentd el
interés latente que hay en la investigacion educativa por indagar la forma en la que a los
estudiantes se les ensefia y aprenden a argumentar desde diferentes contextos y en situaciones
cotidianas, al igual que construyen conocimientos argumentativos en escenarios de escritura
multimodal.

Asi mismo para el afio 2015, se dio la publicacion de un trabajo investigativo aplicado
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en la basica secundaria, que buscaba trabajar la argumentacion desde las herramientas web
2.0, utilizando un conjunto de actividades para el desarrollo de un proyecto de aula; en dicha
investigacion predomind el interés por caracterizar la forma en que los estudiantes
argumentan en foros virtuales, la produccion de textos digitales y las discusiones orales; para
dicha descripcion se hizo uso de un diagrama de calor para representar la caracterizacion;
como principal conclusién se menciona que:
“argumentar en la escuela es un ejercicio que implica la promocién de competencias en los
nifios y jovenes a partir de la discusion de sus vivencias cotidianas, ademas de la mediacion
del docente, de modo que ellos asuman de forma deliberada y auténoma dicha labor aun en
escenarios de aprendizaje, en el mundo digital, que parecieran ser automaticos” (Buritica,
Fernandez y Upegui, 2015).

Lo anterior da cuenta del interés por estudiar la argumentacion desde el discurso
textual, bajo una perspectiva dialdgica linguistica; Guasca y Ortiz (2015) centraban su
busqueda en el estudio del discurso argumentativo en la produccién oral de los estudiantes,
a través de estrategias de interaccion, haciendo uso del proceso investigativo, donde los
estudiantes empleaban la argumentacion para persuadir y verificar sus tesis y comprobar su
postura frente a otros.

En otro estudio realizado, sobre competencias argumentativas de los estudiantes de
derecho en el marco de las pruebas Saber-Pro, Betancourt y Frias (2015), concluyen en su
trabajo que los estudiantes estan poco reparados frente a las competencias argumentativas, el
estudio se enfoco en el analisis de los resultados de las Pruebas Saber Pro, como principales
conclusiones se arrojo la urgencia de preparar desde el componente linguistico a los
estudiantes desde los primeros semestres, se identifica la pertinencia de desarrollar esta
competencia desde una perspectiva pragmadialéctica.

Los estudios en el ambito nacional arrojan como resultado en comun la necesidad de buscar
las estrategias apropiadas para desarrollar la competencia argumentativa en todos los niveles
de educacion.

Sanchez, Castafio y Tamayo (2015), adelantaron una investigacion sobre la
argumentacion metacognitiva en el aula de ciencias y propusieron trabajar con estudiantes

de 14 a 16 afios, donde el pensar, sentir y actuar hacen parte fundamental para construir
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conocimientos. A traves de un enfoque cualitativo caracterizaron tres tendencias en la forma
de argumentar: la primera es a partir del sentir, el pensar y el actuar. La segunda es centrada
en el conocimiento y la tercera es la perspectiva ética de los estudiantes.

Dejaron como posibles rutas de investigacion, la profundizacion en la relacion entre
argumentacion y metacognicion, y la posibilidad de explorar nuevas formas de desarrollarlas
enel aula.

Hasta aqui se vislumbro y se ampli6 el horizonte de la investigacion a desarrollar, pues
se encontraron elementos comunes que confluyeron durante la revision bibliografica y es el
componente social que subyace en todas, hecho que permite la posibilidad de pensar en un
conocimiento social de esta categoria o la presencia de esta categoria en la construccion del
conocimiento social, un trabajo que ademas de ser abordado desde la sociolinguistica podria
ser estudiado desde la didactica propia de las ciencias sociales, en sus planteamientos expone
como idea general que el instrumento principal de la educacién es la lengua, y la
transposicion didactica es también una transposicién de lenguaje a lenguaje.

Estos estudios y experiencias reafirman el interés en la busqueda emprendida, amplian
el horizonte de enfoques y perspectivas desde los que se puede estudiar la problematica y
confirman lo pertinente de este estudio.

La argumentacion puede considerarse como un conjunto de acciones gque convocan al
sujeto no s6lo a expresar de manera textual los pensamientos u opiniones de otros o
refutarlos, sino a poner en accion la argumentacion como medio y estructura para indagar y
comunicar sobre pensamientos e ideas propias desde la escuela; por tanto la formacién desde
ésta, exige el desarrollo y refinamiento de dicha habilidad, ya que como se puede afirmar
segun, Guerrero ( 2007)

“La argumentacion es principalmente una construccion o estructuracion linglistica (que
conlleva o indica un valor argumentativo, pero que también construye y estructura los

enunciados). A la cual va unida el proceso linglistico-cognitivo de la inferencia, realizado

por medio de la lengua, pero fundamentado en una determinada construccion de la realidad.”
(p. 316).
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Entonces la argumentacion se entiende como el saber exponer con claridad, desarrollar

ideas, justificarlas construir desde el pensamiento y la accidn posturas propias frente a lo

que se vive y lo que se lee en y desde el texto y el contexto.
1.3 La pregunta de investigacion

La argumentacion oral como posibilidad de interaccidn con el otro aparece en todo
ambito de la vida, no se reduce al aula, aunque es alli, donde se posibilita su

desarrollo, transitando entre el habla, la lectura y en la escritura de los estudiantes.

Por lo anterior y desde la observacion y la practica misma como docentes surgieron
inicialmente varias preguntas que se mencionan a continuacion como predmbulo para la
determinar la pregunta de investigacion que seria la carta de navegacion de este trabajo:

¢Por qué a los estudiantes del grado noveno les cuesta emitir discursos orales con caracter
argumentativo?

¢Como pueden los estudiantes a partir del desarrollo de la habilidad argumentativa
mejorar sus discursos orales?

¢Qué estrategias pueden potenciar en los estudiantes el desarrollo de la habilidad
argumentativa?

A partir de la reflexion sobre las preguntas iniciales, se determind para este

trabajo la siguiente pregunta de investigacion:

¢Puede la implementacién de una secuencia didactica contribuir al desarrollo y
mejoramiento de la argumentacion oral desde textos y contextos en los estudiantes del
grado noveno de la Institucion Educativa Pedro Estrada y de la Institucion educativa Rural
Ovejas?

1.4 Objetivos

1.4.1 Objetivo general:

Evaluar el proceso de implementacion de una secuencia didactica orientada al mejoramiento

de la argumentacion oral desde textos y contextos en los estudiantes de grado noveno.
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1.4.2 Objetivos especificos:

1. Diseflar una secuencia didactica orientada al mejoramiento de la
argumentacion oral en los estudiantes del grado noveno.

2. Implementar una secuencia didactica orientada al mejoramiento de la
argumentacion oral en los estudiantes del grado noveno.

3. Sistematizar la experiencia, resultado de la implementacion de una secuencia
didactica orientada al mejoramiento de la argumentacion oral en los

estudiantes del grado noveno.

CAPITULO 2. MARCO TEORICO

El presente capitulo aporta el proceso que se tuvo en cuenta para la construccion
conceptual de este trabajo de profundizacion, el cual, exigio tres momentos, el primero es
la apropiacion de los conceptos que se determinan para ser analizados desde la definicién
general, asi como las multiples interpretaciones y contextualizaciones que sobre ellos se
den, el segundo momento es el dialogo con los autores que ofrecen desde la apropiacién un
amplio bagaje que a la vez permiten cuestionamientos, afirmaciones, disertaciones,
valoraciones y hasta refutaciones; en tercer y tltimo momento la creacién, esa posibilidad
de dar forma a un nuevo texto que desde expresiones citadas, parafrasis y ejemplos pueden
llegar a dar cuenta del paso obligado por los dos anteriores momentos, es pues, en general
un proceso sustancial, intelectual, concienzudo y sobre todo propicio en el que se encuentra
enmarcada las directrices de formulacion y dentro de los alcances de un trabajo como este.

Lo anterior para evidenciar la forma como se entrelazan los conceptos, para generar un
marco que acoja las acciones, en busqueda de alcanzar el objeto de este trabajo de
profundizacién que pretendid establecer el impacto de la implementacion de una secuencia
didactica orientada al mejoramiento de la argumentacion oral de los estudiantes del grado
noveno de la Institucion Educativa Pedro Estrada del municipio de Itagli y la Institucion
Educativa Rural Ovejas del municipio de San Pedro de los Milagros, de manera que, en el

presente apartado se presentan las categorias contempladas para nutrir esta construccion
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conceptual: la argumentacion, la argumentacion oral, textos y contextos, las competencias

ciudadanas y précticas de ensefianza de la argumentacion oral.

2.1 La argumentacion

Los textos de caracter argumentativo suelen disponer sus contenidos segin un orden
mas o0 menos fijo, en el que se pueden distinguir cuatro partes: el punto de partida, la tesis,
los argumentos y la conclusion. Para expresar un discurso argumentativo primero hay que
elegir un tema, hay que informarse bien, luego se organiza la informacién para poder
establecer los distintos argumentos y por Gltimo, se prepara una especie de guién y se
desarrollan las siguientes partes de manera sutil, pero diferenciada: el punto de partida que
es el tema del que se va a hablar; la tesis es la idea que se va a defender, se enuncia, por lo
general, al comienzo del discurso, la idea que constituye la tesis debe ser potencialmente
conflictiva, de modo que sea preciso defenderla; los argumentos son las razones para apoyar

la tesis.

Guerrero (2007), define la argumentacién de la siguiente manera:
“La argumentacion es principalmente una construccion o estructuracién linglistica (que
conlleva o indica un valor argumentativo, pero que también construye y estructura los
enunciados). A la cual va unida el proceso linglistico-cognitivo de la inferencia, realizado
por medio de la lengua, pero fundamentado en una determinada construccién de la
realidad.” (p. 316).

Sobre la argumentacion y su estructura, Cuenca (1995), expresa lo siguiente:
“Entre los argumentos y la tesis debe haber una relacion de implicacion, de manera que la
aceptacion de los argumentos lleve inmediatamente a asumir la tesis y la conclusién que es
la parte final de la argumentacion. En ella se reafirma la tesis, se resumen los argumentos, se

hace un pedido, un llamado de atencién” (p. 25).

La argumentacién como estrategia discursiva dentro de la practica social y cultural
(Competencias Ciudadanas) segun Zubiria (2006), tiene como propdsito convencer y
generar un efecto en el otro. Al argumentar se sustentan ideas apoyandose en razones que
las prueban y ratifican. De esta manera, logran validarse puntos de vista personales o

colectivos que transforman los imaginarios de la sociedad.
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Tomando como base lo anterior, surge el cuestionamiento frente a la percepcién que se
tiene sobre la ensefianza practicada habitualmente en la escuela en relacion con los
discursos orales de tipo argumentativo, que lleva a asumir, que no se trabajan en forma
sistematica o que se los introduce tardiamente, es por esto que la argumentacién oral se
configura a partir de los Derechos Bésicos de Aprendizaje (DBA) como una habilidad
superior y promueve su desarrollo en los grados de bachillerato, por su parte, los docentes
en los grados inferiores dejan de lado la orientacién en cuanto al desarrollo del discurso
oral y prefieren centrarse en el proceso de lectoescritura de los nifios, donde el objetivo de
sus producciones textales se limitan a presentar una estructura basica, que responde a lo

narrativo y/o descriptivo.

2.2 La argumentacion oral

Se aborda esta categoria denominandola “Accién Comunicativa” segun lo expuesto,
interpretado y citado por Noguera (1996), Habermas la permite comprender como aquella en
la que los actores buscan entenderse sobre una situacion de accién, para poder asi llegar a
comun acuerdo en cuanto a sus planes de accion y a su vez la ejecucion de los mismos.

La argumentacion oral comprendida asi, se inscribe dentro de toda accion
comunicativa en la cual media el lenguaje y la interaccion con el otro; y se visibiliza como
aproximacion valida para el entendimiento desde el contexto, comprendido en relacion con

la cultura, la sociedad y las personas.

Por su parte, Bajtin (1998), en su trabajo “El problema de los géneros discursivos”
plantea como aporte para este trabajo que las diferentes esferas de la accién humana estan
relacionadas con el uso de la lengua, es entonces donde se puede establecer la relacion directa
entre la posibilidad indispensable del individuo de comunicarse y la de hacerlo con
argumentos desde la oralidad que posibiliten para el maestro, en este caso la reflexion sobre
la forma de mirar, entender y responder el ¢por quée?, ;el como?, ;el cuando?, ;el donde? y

el ¢para qué? de cualquier situacion de su vivencia cotidiana.
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Por lo anterior, es posible retomar y reafirmar lo que expresa Bajtin (1998), sobre el

uso de la lengua, es decir, esta se da en forma de enunciados (orales y escritos) concretos y
singulares que pertenecen a los participantes de una u otra esfera. En este caso los estudiantes,
sus enunciados, reflejan las condiciones especificas de su entorno no so6lo por su contenido y
por su estilo verbal, sino también por la falta de estructuracion argumentativa, donde ellos
estarian en la posibilidad de expresar sus intereses y necesidades; sin embargo en la mayoria
de los casos se niegan esta oportunidad.

Siguiendo con la misma linea y reconociendo que esta conceptualizacion también aplica
para la argumentacion escrita, se hace énfasis en que la argumentacion oral toma una especial
relevancia en tanto a la inmediatez para interactuar a la que se someten el hablante y oyente
en una conversacion, es en este punto donde Gille (2001), aporta a este trabajo a partir de su
tesis doctoral donde él se permite definir el concepto de “conversaciéon” como un proceso
dindmico e interactivo que posibilita las opiniones negociadas expresas o inferidas, y sobre
el concepto de “argumentacién’ expresa que es un “proceso cognitivo de organizacion del
razonamiento, un componente esencial en la comunicacion y una herramienta de la cual todos
nos valemos a diario” (p. 13), este proceso consta de movimientos argumentativos (MA),
realizados explicita o implicitamente en la interaccion a traves de las unidades de sentido
(US) los enunciados. Es pertinente citar a Gallén (2014) quien presentd en su tesis de
maestria una investigacion en la que tuvo como objeto de estudio la argumentacion oral
donde concluyd que el impacto de la participacion de los nifios en un club de lectura en el
proceso de argumentacion oral es positivo principalmente por la mediacion del afecto, dentro
de ésta investigacion se abordo el analisis de los MA que plantea Gille (2001), los cuales de
igual manera fueron asumidos como referencia del presente trabajo para el analisis de los

resultados.

2.2.1 Movimientos argumentativos (MA)
Como se menciono anteriormente este trabajo de profundizacién tomé como base los trabajos
de Gallon (2014) y el de Gille (2001), ambos presentan los MA como insumo para obtener
los resultados de sus investigaciones, estos referentes determinaron una de las categorias de

analisis que se presentaran para este trabajo en el capitulo cuatro.
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Gille (2001) a partir de su estudio, afirma que la argumentacion es un proceso dindmico, en
el que los participantes cambian de roles, pasando de protagonista -hablante que intenta
convencer a, antagonista-oyente que acepta o no la opinion. El objetivo del hablante es
apoyar o contradecir las opiniones con el fin de convencer a su interlocutor con respecto a su
punto de vista. Lo anterior permite identificar dos elementos, la opinidn y la postura o punto
de vista. Este autor presenta frente a los MA, once tipos o categorias que se presentan a
continuacion en la (Tabla 1) y que permiten realizar el analisis de las conversaciones,
reconociendo que cada MA tiene su correspondiente en una US, es decir, los enunciados y

dentro de ellos es posible encontrar una opinién y varios argumentos.

Tabla 1

Clasificacién de los movimientos argumentativos
MOVIMIENTOS ARGUMENTATIVOS

CATEGORIA SIGNIFICADO

OPIN Movimiento de introducir una opinién inicial.

OPAS Movimiento de introducir una opinién asociada.

OPRE Movimiento de resumir, repetir o reanudar una argumentacion
Previa.

ACEP Movimiento de aceptar una opinién (sin argumentacion).

RECH Movimiento de rechazar una opinion (sin argumentacion).

APOY Movimiento de apoyar una opinién (es decir, pro argumento).

REFU Movimiento de refutar una opinion (es decir, contraargumento

PROI Movimiento de aceptar o apoyar una opinion y al mismo

Tiempo mantener la postura opuesta (es decir, apoyo
Insuficiente).

CONI Movimiento de rechazar o refutar una opinién y al mismo
tiempo mantener la postura englobada por esta misma opinion
(es decir, refutacién insuficiente)

PEIN Movimiento de rechazar o refutar una opinién y al mismo
tiempo mantener la postura englobada por esta misma opinién
(es decir, refutacion insuficiente)

ACLA Movimiento de aclarar una opinién (reparacion o reformulacion)

Los MA son un insumo importante en el presente trabajo, se establecen como una de
las categorias de analisis, ya que se consideran una herramienta importante para establecer la

forma en la interact(an los estudiantes en sus conversaciones y las diferentes intervenciones
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que se dieron a partir de las sesiones planteadas en la secuencia didactica, se retoman en el

capitulo cuatro referido a los resultados, dada la posibilidad de analizar las intervenciones y
los discursos de los estudiantes y con el proposito de interpretar de la informacion

presentada.

2.3 Textos y contextos

Bernandez (1982), define el texto como ‘“la unidad lingliistica comunicativa
fundamental, producto de la actividad verbal humana, que posee siempre caracter social, esta
caracterizada por su cierre semantico y comunicativo, asi como por su coherencia profunda

y superficial, debido a la intencién comunicativa” (p. 85).

Moreno (2005), presenta un articulo teniendo en cuenta el interes que ha suscitado la
evaluacion PISA y sus resultados, donde habla de los tipos de textos contemplados en este
tipo de pruebas y recoge la definicion de textos, como textos continuos y textos discontinuos,
“los textos continuos son los que estan compuestos por oraciones incluidas en parrafos que
se hayan dentro de estructuras mas amplias (secciones, capitulos, etc.). Se trata de textos que
presentan la informaciéon de forma secuenciada y progresiva” (p. 104). Los textos
discontinuos no siguen la estructura secuenciada y progresiva: se trata de listas, cuadros,
graficos, diagramas, tablas, mapas, etc. “En estos textos, la informacion se presenta
organizada, pero no necesariamente secuenciada ni de forma progresiva” (p. 104). Teniendo
en cuenta lo anterior, los textos ofrecen multiples posibilidades para el acercamiento con los

estudiantes.

Sobre contexto (Van Dijk 2013), expresa que los contextos tienen una relacion de
igualdad con otras experiencias humanas: “En cada momento y en cada situacion, dichas
experiencias, definen la manera como vemos la situacion actual y la forma en que nos
desenvolvemos” (p. 6). De igual manera este autor a lo largo de su trabajo presenta la nocién
de contexto como circunstancia, situacion o escenario, la nocion misma de contexto implica
que se define en relacion a un texto y que, en ese caso, el texto (o habla) es el fendbmeno

central.
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A manera de conclusion Van Dijk (2013) define los contextos como constructos subjetivos

de los participantes, es decir, como modelos mentales, asi los denomina, ya que el contexto
representa las propiedades relevantes del ambiente o las situaciones comunicativas, las
personas lo construyen permanentemente sobre situaciones y ambientes de sus vidas
cotidianas, las categorias que se ponen en juego son el tiempo, el lugar, los participantes, la

accion, los objetivos, el conocimiento y la experiencia.

De manera mas clara y en el marco de lo que definen Bernandez (1982) y Van Dijk (2013)
el “texto” es lo que permite interpretar, y el “contexto” es todo aquello lo que esta alrededor

del “texto” y que permite su interpretacion.

En cuanto a lo que interesa en este trabajo el texto y el contexto concebidos como se
menciona anteriormente son categorias de analisis puesto que se vinculan con los MA, ya

que en las emisiones orales de los estudiantes claramente estan presentes.

2.4 Competencias ciudadanas (CC)

La definicion de esta categoria se asume literalmente de lo expuesto por el Ministerio
de Educacién Nacional, y se entiende que las competencias ciudadanas corresponden en el
curriculo a un componente obligatorio desde la transversalidad en todas las areas, se presume
que en el aula de clase los docentes se limitan a orientar su asignatura especifica asumiendo
que lo correspondiente a las CC esta implicito dentro de sus orientaciones y tematicas. Sin
embargo es importante atribuirles mayor protagonismo y pasar de lo implicito a acciones mas
explicitas y contundentes en favor de la formacion de los estudiantes, es entonces el interés
de este trabajo elevar la argumentacion oral, como competencia comunicativa en el marco de
las CC a una categoria de mayor relevancia en la escuela como contribucién a la formacion
de una mejor sociedad.

“Las competencias ciudadanas entonces, son una seriec de conocimientos, actitudes y
habilidades comunicativas, emocionales, cognitivas e integradoras que funcionan de manera
articulada para que todas las personas seamos sujetos sociales activos de derechos, es decir,
para que podamos ejercer plenamente la ciudadania respetando, difundiendo, defendiendo,

garantizando y restaurando nuestros derechos”. (MEN, 2006, p. 14)



- UNIVERSIDAD
 DE ANTIOQUIA

_ Facultad de Educacion N ] ) ] o
De igual forma el Ministerio de Educacion Nacional a partir de los Estandares Basicos de

Competencias emana las directrices para el fomento y desarrollo de las competencia
comunicativa, especialmente la referida al desarrollo de la habilidad argumentativa y la
adscribe a las CC, campo en el que tanto docentes como estudiantes son invitados a establecer
didlogos constructivos con otras personas, y pone de ejemplo “la capacidad de escuchar
atentamente los argumentos ajenos para comprenderlos, a pesar de no compartirlos, o la
capacidad para poder expresar asertivamente, es decir, con claridad, firmeza y sin agresion,

los propios puntos de vista” (MEN, 2006, p. 14)

Es por todo lo mencionado en este apartado, que se desea abordar y orientar el desarrollo de
la habilidad argumentativa en los estudiantes del grado noveno, desde una propuesta que
articule las CC vy la ensefianza de las diferentes areas dentro y fuera del aula de clase y

atendiendo las directrices del Ministerio de Educacion Nacional:

“La razon fundamental para que en todas las areas se desarrollen competencias ciudadanas
es la practica asociada a la ensefianza, llamada curriculo oculto. De hecho, la mayor parte de
iniciativas que se han adelantado para el desarrollo de competencias ciudadanas en el pais se

han implementado desde todas areas académicas” (MEN, 2011, p. 32).

En la propuesta de CC, los estandares en todas las areas deben tener clara
correspondencia, ya que estos “son criterios claros y publicos que permiten establecer cuéles
son los niveles béasicos de calidad de la educacion ciudadana a los que tienen derecho los
nifios, nifias y jovenes de todas las regiones de nuestro pais” (MEN, 2006, p. 165) En este
orden de ideas, “los Estandares Basicos de Competencias Ciudadanas no enfatizan en los
contenidos que se deben ensefiar, sino en las competencias que se deben desarrollar para
transformar la accion diaria”. (MEN, 2006, p. 165)

La escuela como institucion social, debe centrar esfuerzos para potenciar las
habilidades que le permitan al estudiante emplear el lenguaje para expresar su identidad, su
personalidad y su interés por ejercer con la palabra su practica social. Desde este punto de
vista, el presente trabajo se fundamenta en la idea de que es posible fortalecer habilidades

comunicativas a partir de la fundamentacion de las CC no solo como eje transversal en las
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diferentes areas, sino de una manera explicita y relevante, cuando se crean espacios
pedagdgicos propicios y que como proceso debe iniciar en los primeros grados de
escolaridad a fin de que estos redunden con mayor solidez en aspectos sociales de los
individuos. Promover la argumentacion oral, equivale a reconocer que el lenguaje tiene un
desarrollo y el contexto debe proporcionar los medios para potenciarlo. En la misma linea,
cuando un estudiante tiene la habilidad para sustentar, justificar sus ideas, comportamientos,
sentimientos o necesidades se auto reconoce como un sujeto de derechos y deberes, es critico

y es constructivo.

2.5 Practicas de ensefianza de la argumentacién oral

Esta categoria ofrece poca referenciacion, ya que, las practicas en la escuela no suelen
abordar la argumentacién, o por lo menos asi lo expresan Dolz y Pasquier (1996) quienes
sugieren al respecto que en las aulas solo predomina la ensefianza de la lectura y la escritura
de textos narrativos y generalmente el saber argumentativo se asigna para los ultimos afios

escolares.

Igualmente, en los planteamientos de Cotteron (2003), se sefiala que existe resistencia
para abordar en el aula de primaria la ensefianza de la argumentacion, ya que se aduce, que
por la edad de los estudiantes no tienen las capacidades cognitivas y comunicativas que

requiere esta habilidad.

Es entonces a propésito de este trabajo y como complemento a lo anterior, que se
plantea como practica pertinente de ensefianza la relacionada con el disefio, implementacion
y evaluacion de una secuencia didactica, la cual se conoce y se le aplican los aspectos
planteados desde la conceptualizacion como una estrategia; que ofrece acciones
organizadas y estructuradas por el maestro de acuerdo con unas metas de aprendizaje y con
unos principios pedagadgicos claramente definidos. (Camps, 2006).

Se pueden interpretar en los sefialamientos de Rodriguez (2002) respecto a lo
relacionado con practicas de ensefianza a las estrategias pedagodgicas en las que pueden

apoyarse los docentes para la construccion de situaciones de aprendizaje funcionales,
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variadas, contextualizadas y significativas para los estudiantes, a partir de las cuales se creen

las condiciones propicias para la significacion.

CAPITULO 3. METODOLOGIA

Este capitulo presenta el disefio de la metodologia que se siguio para este trabajo, en él

se incluyen el paradigma bajo el cual se desarroll6, dando a conocer los métodos de
observacion empleados, se describe el contexto y la poblacion participante, se justifica la
eleccion de la muestra, instrumentos y métodos de recoleccion de datos, haciendo énfasis en
el proceso de obtencién de los mismos. También se muestra como fue la preparacion de los
datos para el posterior analisis que sera objeto del siguiente capitulo.
Estos elementos permiten generar claridad sobre los procedimientos llevados a cabo en cada
una de las etapas de este trabajo, al tiempo que sustentan la manera de lograr los objetivos,
para dar respuesta a las preguntas planteadas en el problema, y muestran la ruta para llegar
a los resultados.

3.1 Paradigma
La presente investigacion se desarrollé desde la perspectiva del paradigma
cualitativo en razén a la necesidad de interpretar y comprender sucesos sociales, mas
especificamente los acontecidos en el aula de clase. Al respecto, Sandoval (1996), sefiala
que la investigacion cualitativa se caracteriza por la concepcion y relacion que se tiene con
el conocimiento, con la realidad y con los sujetos que integran el contexto de investigacion.
Estas consideraciones, permiten entender que en la investigacion cualitativa se
centra tanto en el proceso como en los resultados y que los aspectos culturales, sociales y
psicolégicos de quienes hacen parte de la investigacion.
La Investigacion Accion Pedagdgica como metodologia, permitio observar las dinamicas
y procesos de la indagacion referida al abordaje de la argumentacion oral en un grupo de
estudiantes del grado noveno mediante la implementacion de una secuencia didactica.
Continuando con esta linea se adicionan los aportes de Cascante (2013), quien afirma

sobre la investigacion cualitativa que:
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“posee un fundamento decididamente humanista para entender la realidad social de la

posicién idealista que resalta una concepcion evolutiva y del orden social. Percibe la vida
social como la creatividad compartida de los individuos. El hecho de que sea compartida
determina una realidad percibida como objetiva, viva, cambiante, mudable, dinamica y
cognoscible para todos los participantes en la interaccion social”(p.186).

En cuanto a la metodologia y en consecuencia con lo anterior se optd por la
Investigacion Accion Pedagdgica como la posibilidad de sustentar la interaccion del maestro
y los estudiantes, Martinez ( 2004) afirma que “La investigacion no es sobre los actores,
sino con ellos y tiene el objetivo de comprender el problema, desarrollar alternativas,
resolverlos y reflexionar sobre las intervenciones”

En consecuencia con lo anterior la Investigacion Accion Pedagdgica se asume, desde los
planteamientos de Restrepo (2004), quien define las fases que se intervienen en un trabajo
como este, de la siguiente manera, la deconstruccion de la practica, es decir criticar y
analizar sus fundamentos tedricos, sus fortalezas y debilidades, para luego dar paso a la
reconstruccion de la practica desde el disefio de una nueva u otra alternativa y por ultimo

la validacion de la nueva practica, alternativa o reconstruccion.

Siguiendo con lo anterior, hay que reconocer que los docentes logran sistematizar su
quehacer pedagogico sin darle mayor importancia o peor ain, sin darse cuenta, un ejemplo
de ello es a partir de los registros escritos de sus experiencias, sus observaciones, sus
reflexiones, sus logros y dificultades en el aula de clase, desde la fundamentacion pedagdgica

a este ejercicio de escritura se le denomina diario de campo.

El diario de campo (Anexo 1) se perfilé como una técnica adecuada para este proceso,
ya que permite que se llevan los registros de la cotidianidad del aula, es un lente que propicia
la interpretacion al detalle de la puesta en marcha de la implementacion de cada una de las

sesiones de la secuencia didactica.

3.2 Participantes
Este trabajo se realizo en el grado noveno de la institucion Educativa Pedro Estrada
(IEPE), con 34 estudiantes sus edades estan entre los 13 y 16 afios y en la Institucion
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Educativa Rural Ovejas (IERO), con 32 estudiantes sus edades estan entre los 13 y 17 afios,
no obstante, solo se registro y sistematizo la informacion de 10 estudiantes tomados de
manera aleatoria. La muestra que se tomo en esta investigacion se denomina, muestra por
oportunidad segin Hernandez, Fernandez y Baptista (2010), dado que los individuos
requeridos para el estudio ya se retinen por una razon ajena al mismo, en este caso el proceso

formativo escolar, pero que proporcionan la oportunidad de reclutarlos para el proceso.
3.3 Procedimiento
La investigacion se desarrollo en cuatro etapas.

Etapa uno: Se indagd a través de una entrevista individual (Anexo 3) sobre los
conocimientos que los estudiantes tenian de la argumentacion y la oralidad. Las respuestas

de los estudiantes fueron registradas en una grabacion y sirvieron de insumo en la
reflexion sobre como abordar las siguientes etapas, asi como en el disefio de las sesiones
correspondientes a la secuencia didactica.

Etapa dos: De modo aleatorio se conformé un grupo de estudiantes, para quienes se
determind hacer el seguimiento y respectivo registro de audios con los discursos e
intervenciones durante los momentos de intervencion. Asi mismo, en esta etapa se disefiaron
diez sesiones de la secuencia didactica, cada sesion de dos horas y se implement6 durante
cuatro semanas.

La secuencia didactica se disefia a partir de cuatro etapas, la Etapa de inicio (2 sesiones) la
etapa de desarrollo (6 sesiones) y la etapa de finalizacidn (2 sesiones)

En cada sesion se introdujo un tema sobre argumentacién, se abord6 una situaciones del
entorno escolar cotidiano, problematicas o eventos sociales y culturales de interés para los
estudiantes y se tuvo en cuenta una actividad motivadora (video, pelicula o lectura previa) a
fin de crear expectativa y reducir las posibles tensiones por el proceso de grabacion de los
audios o las mismas situaciones de intervencion para la argumentacion. Para los momentos
de cada sesion se dispusieron equipos de trabajo y mesa redonda, lo que facilitd la interaccion
grupal como se ve en los anexos 14 y 15 y se iniciaron las intervenciones en torno a preguntas

relacionadas con la actividad motivadora o a la situacién surgida.
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Etapa tres: las sesiones de la secuencia didactica se implementaron durante cuatro

semanas consecutivas. Las sesiones de la secuencia didactica mantuvieron una estructura
bésica, donde se abordaron distintas temaéticas referidas a la argumentacion oral, su
importancia y su funcion en la cotidianidad, algunas pautas de expresion oral, marcadores
textuales argumentativos, reglas generales para la estructura argumentativa y varias
tipologias argumentativas. Los temas se introdujeron con breves exposiciones de las
docentes y con ejercicios de aplicacion, socializacion y plenaria por parte de los

estudiantes.

Etapa cuatro: Se asumieron formatos predisefiados tomados o sugeridos desde diferentes
seminarios brindados en el marco de la maestria, para sistematizar y disefiar cada una de
las sesiones de la SD, el diario de campo (Anexo 1), las entrevistas (Anexo 3y 10) y los
consentimientos informados (Anexo 2), los cuales se presentan en el apartado de los anexos
y se citan a lo largo de este trabajo.

3.4 Estrategias de analisis

Para la recoleccion de los datos se decidio realizar en primer lugar la grabacion de
audios con las respuestas o expresiones de argumentacion oral que emitieron los
estudiantes en cada sesion de la implementacion de la secuencia didactica (SD), los cuales
se iban transcribiendo, en segundo lugar el diario de campo como registro de la
informacién mas relevante de cada sesion de la SD y en tercer lugar con una entrevista
sobre los conocimientos 0 nociones previas que tenian los estudiantes sobre argumentacion
oral. La categorizacion de la informacion se determind al elegir de manera alterna tres de
las sesiones de la SD, con los ejercicios de argumentacion oral de los estudiantes que

participaron y donde se evidencia mayor interaccion entre ellos.

El registro y grabacion de los audios se hicieron con los dialogos, discursos y
respuestas que emitieron los estudiantes, es importante afiadir que toda la informacion
obtenida en las entrevistas y en los diferentes momentos de oralidad de cada sesién de la
SD se transcribi6 progresivamente durante el periodo de implementacion, para analizar las

respuestas dadas por los estudiantes en la entrevista se agregé un dato porcentual por cada
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pregunta, lo que permitié establecer las percepciones o nociones que tenian los estudiantes

sobre la argumentacién oral, en los diarios de campo reposan los registros producto de la
observacion e interpretacion de los sucesos de cada sesion de la SD, igualmente por medio

de tablas se organizaron los datos segun las categorias de analisis que se definieron.

Para la recoleccion de datos fue esencial la interaccion con los estudiantes objeto de
estudio, la observacion y la entrevista favoreciendo obtener informacion en tiempo real sin

recurrir a la manipulacion de la informacion.

En el apartado de resultados, se muestran las tablas que condensaron la informacion

hallada en los momentos de caracterizacion. Es pertinente sefialar que en los anexos se
presentan algunos de ejemplos de los datos obtenidos durante los momentos de
implementacién de la secuencia didéactica.
Para concluir, es importante precisar que durante la investigacion fueron considerados los
planteamientos de Hernandez, Fernandez y Baptista, (2010), con respecto a que los
instrumentos para recolectar debidamente los datos en la investigacion cualitativa deben
caracterizarse por su confiabilidad, validez y objetividad, y que las entrevistas personales,
la observacion y los instrumentos mecanicos o electronicos son métodos eficaces para
recoger informacion.

Como complemento a lo anterior, se considerd también Latorre (2009) quien concibe
como instrumentos, estrategias interactivas y medios audiovisuales tres técnicas para la
construccién y validacion de la informacién; la primera es la observacion sistematica, la
segunda es la observacion participante, y la tercera es la grabacién o filmacion.

Sobre la observacion participante se pudo afirmar que para la propuesta de intervencion
que se desarroll6 fue determinante, el uso de la observacion participante, ya que, en la medida
gue como docente se establecié contacto directo e intencionado con los estudiantes se
pudieron aplicar un conjunto de acciones que implicaron la participacion de ambos actores,
al respecto Latorre (2009) afirma que la observacion participante favorece este tipo de

investigacion en cuanto que

“se puede considerar como un método interactivo que requiere una implicacion del
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observador en los acontecimientos o fendmenos que esta observando. La implicacion supone

participar en la vida social y compartir las actividades fundamentales que realizan las

personas que forman parte de una comunidad o de una institucion”. (Latorre, 2003, p.57)

Asi mismo optar por esta técnica tuvo como finalidad que mientras se fue observando
y describiendo la préactica educativa, se fue reflexionando, mejorando y transformando la
misma, para registrar dicha observacion se hizo un registro narrativo que permitié explicar
las acciones argumentativas de los estudiantes en el aula y determinar la inferencia de las

actividades planteadas para su desarrollo, este registro fue consignado en el diario de campo.

Para realizar este tipo de trabajo se efectu6 la primera visita In situ a las directivas de
la IEPE programada para el 27 de julio de 2017 (Anexo 16) por parte de la directora de
trabajo de grado Carolina Gallon en representacion de la Universidad de Antioquia quien
presenta y explica la intencion del proceso de este trabajo como aporte a la calidad de la
educacién del pais con el programa de Becas de Excelencia Docente del Ministerio de
Educacién Nacional, obteniendo la autorizacion para iniciar el proceso y posterior
implementacién de la SD, igualmente los padres o encargados de los estudiantes, firmaron la
autorizacion “Consentimiento Informado” (Anexo 2) para que los estudiantes pudieran
participar de la intervencion y poder aplicar de manera consentida cada uno de los
instrumentos

Al sistematizar la experiencia, el diario de campo se convirtio en un insumo pertinente,
pues permitio generar en contexto explicaciones e interpretaciones de la practica educativa
concreta, y como se le comprende a Latorre (2003), este cumple como relato auto evaluativo,

reflexivo y puede ser herramienta analitica.

A su vez, Bonilla y Rodriguez (2005) definen el diario de campo como un instrumento que
permite al investigador la revision permanente del proceso de observacion, siendo til en
tanto que posibilita el registro de aspectos importantes para posteriormente organizarlos,

analizarlos e interpretarlos.

Con relacion a los recursos interactivos y medios audiovisuales Latorre (2003) concibe

la grabacion en audio como una técnica popular en la investigacion del aula, puesto que
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permite captar la interaccion verbal y registrar las emisiones de voz con precision. Para este
trabajo se realizaron las transcripciones de los audios de registro de las intervenciones orales
de los estudiantes, aunque llevo tiempo prepararlas, resultaron un modo preciso e idéneo de
explorar los aspectos narrativos emitidos por los estudiantes. La grabacion fue Gtil y permitio
identificar las categorias de analisis.

CAPITULO 4. RESULTADOS

En el presente capitulo, se exponen los resultados obtenidos con base en categorias que
se tuvieron en cuenta para analizar en la entrevista inicial a los estudiantes (Anexo 3) sobre
las nociones ellos tenian sobre la argumentacion oral, en los audios con las intervenciones de
los estudiantes durante las sesiones de clase y los registros en el diario de campo que dieron
cuenta de la experiencia, la observacion y la implementacion de la secuencia didactica. Es
pertinente anotar que se elaboraron tablas con los registros de la informacion obtenida en las

sesiones que se eligieron como insumo para el anlisis de los MA.

En este apartado encontraremos las categorias de analisis referidas a los MA (ver Tabla
1). A demas se presentan otras tablas que permiten identificar la informacién de una manera
clara y detallada, se utilizan abreviaturas para identificar los datos y permitir una mejor
lectura y comprensidn de las mismas. Es preciso aclarar, que los enunciados o fragmentos de
texto utilizados para ejemplificar parte de la informacion, se citan textualmente y se
identifican con las iniciales de los nombres de los estudiantes que los emitieron. De igual

modo, por hacer parte de situaciones comunicativas requieren ser contextualizadas.

Mas adelante se presentan las tablas elaboradas para registrar la informacion hallada,
de igual modo, se aclara que aparecen abreviaturas para simplificar la informacion, un
ejemplo de ello son las referidas a los MA, US y la identificacién de los estudiantes que
para efectos de confidencialidad se presentan con abreviaturas de las iniciales de sus

nombres reales.
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4.1 Resultados en movimientos argumentativos (MA)

Con frecuencia en las situaciones comunicativas diarias se sostienen conversaciones
que contienen elementos de opinidn, contradiccion, apoyo o persuasion Dolz y Pasquier
(1996) sefialan que las situaciones argumentativas comdnmente se originan en discusiones
relacionadas con un mismo tema, en donde quien argumenta asume una posicion e intenta
cambiar la opinion o la actitud del otro. Las instituciones educativas ofrecen el espacio
propicio para la interaccion con otros, creando situaciones donde aprender a defender o
refutar una idea potencia las relaciones entre los estudiantes y a su vez con la comunidad.
Teniendo en cuenta lo anterior, se consider6 abordar la categoria de MA para identificar qué
tipos de argumentos emplearon los estudiantes en sus diferentes intervenciones. La
informacidn obtenida se dispuso en tablas que se presentaran a continuacion enunciando sus
componentes y las abreviaturas que las conformar con el fin de dar claridad y facilidad a la
hora de interpretar.

Este trabajo da cuenta de la intervencion de las docentes investigadoras Sandra Maria
Ramirez Valencia (SR) y Maria Eugenia Henao Ruiz (MH) a partir de la implementacion de
una secuencia didactica en las clases de Ciencias Sociales y Lengua Castellana en las
respectivas instituciones donde prestan el servicio educativo.

Para iniciar, se presenta el andlisis de los argumentos de los estudiantes de grado
noveno de la Institucién Educativa rural Ovejas donde se tomaron los segmentos de tres
transcripciones (Anexos 8,9 y 10) abordadas desde los audios que se grabaron en grupos de
discusién de los estudiantes sobre temas de interés general para ellos, ya fuese desde sus

VOCces 0 permanencias silenciosas.

Para este caso la interpretacion de la argumentacion oral de los estudiantes se propicid
a partir de las categorias que presenta Gille (2001), mediante los movimientos
argumentativos, definidos a partir de que la argumentacion en la conversacion es un proceso
dindmico e interactivo donde son negociadas conversaciones expresas o inferidas; y que es
posible leerlas y categorizarlas a traves de las unidades de sentido (US) o enunciados de los
participantes dentro de una conversacion o una accion intencionada para la interaccion.

Realizar esta transposicion de categorias para la interpretacion de los textos arrojados
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en las discusiones grupales, permitio entender la argumentacioén desde una perspectiva mas
amplia donde emergen muchas posibles formas de leer cada una de las intervenciones hechas
por los estudiantes, no se ve la argumentacion desde una estructura fija, sino que se permite
identificar MA y esto supera la percepcion inicial de la baja capacidad para argumentar que
se presupuso tenian los estudiantes, dado que al reconocerlos a la luz de la propuesta de Gille
(2001), ellos si lo hacen.

Los tres fragmentos a analizar hacen parte del resultado de tres actividades realizadas
a partir de la puesta en escena de un conjunto de textos, como elementos motivacionales
para iniciar las discusiones grupales y la docente quien tuvo la oportunidad de interactuar a

partir de los textos y los contextos que se propiciaron.

Es importante mencionar que la docente investigadora implemento la secuencia
didactica en 10 sesiones de clase y que decidié tomar como insumo de analisis las sesiones

2, 4y 8 dado que fueron estas, las que mayor informacion arrojaron.

Para la sesion 2 se presentd un video documental que tiene por titulo “Despierta
Raymundo” del cual se logré una discusion en torno a tres preguntas: ¢;Qué nos decia el
video documental? ¢Por qué lo decia? Y (Qué pasaria si lo que pasa en el suefio del
personaje se hiciera realidad? EI fragmento a interpretar hace parte de la Ultima pregunta.
Donde se pueden observar los siguientes movimientos argumentativos (MA) como categorias

de anélisis, la informacion obtenida se dispuso en la tabla 2.

Tabla 2
Andalisis de MA a partir del “texto” “Despierta Raymundo” video documental.
# *COD PART. | US CAT
0 SR Bueno, pongan en consideracion ¢y qué pasaria si ese suefio | OPIN
se hiciera realidad? que ese cambio de roles fuera real ¢Qué
pasaria?
1 JY Jmm Una revolucion. OPIN
2 YM: Seria muy bueno ACEP
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ﬁ“ita—dﬂm de bueno?

OPIN

VG

Por ejemplo que el suefio de él se materializara asi en la vida
real, yo creo que no habria pues como ninglin cambio porque
ya estariamos acostumbrados a tratar al hombre como a una
mujer, pues si ya no supiéramos, pues que la mujer pues si, ya
pues...

REFU

JY

Es que eso ya pasa.

ACEP

SM

Hay que tomar conciencia

OPIN

YM

Si profe conciencia por parte de los dos

ACEP

JY

por parte y parte

ACEP

VG

Profe lo que yo queria decir, que si hubiera sido asi desde el
principio, desde que empez6 como lo de hombre y mujer y la
mujer hubiera sido la que hubiera empezado a tratar asi al
hombre, estariamos acostumbrados a ver al hombre como un
sumiso ¢, si 0 no? Pero si en este momento se materializara
€s0 y nosotros teniendo en cuenta que siempre ha sido la
mujer, eso si habria sido una especie de resistencia de los
hombres, ya que nos puede cambiar lo que ha venido siendo
asi por siglos.

OPRE

10

YBB

Profe yo creo que eso es muy dificil porque como dijo Vale,
porque las personas siguen creyendo en las mismas
religiones, los mismo géneros y las mismas cosas del hombre
y la mujer, entonces yo creo que eso seria muy dificil
cambiarlo

PROI

11

VP

Eso demoraria mucho tiempo si fuera asi

ACEP

12

M

Profe yo veo que eso no es posible porque yo veo que cada
dia crece mas las discriminacién, sobre todo con la mujer.

APOY

13

CM

Profe no, antes yo pensaba como lo contrario, porque mire
que yatodo ha cambiado, ya las mujeres no se maltratan tanto,
ya ellas tienen mas derechos que antes. Antes Uno cuando
veia una mujer en la politica, nunca, en cambio ya son mas,
las mujeres ya tienen mas derechos, pero siempre se ha
demorado, pero si yo veo que si hay un cambio.

REFU

14

MP

Bueno que eso va de parte del hombre y también de la mujer;
porque la mujer también es muy machista, cuando le dice por
ejemplo a los hombres, que no recojan los béxer o que no
laven los platos que ella se encarga de todo eso, que mejor

OPIN
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vayase aTabrar [atierra

15 weultad de Edueasii¥iando le dicen a los hijos no me ayude a mi vaya | OPAS
ayUdele a su papé, que su papa trabaja mas.

16 CM Si profe, porque el cambio no sélo tiene que ir en el hombre | APOY
porque hay unas mujeres que tienen la mentalidad como
machista; ah no yo soy la que hago las cosas aqui n la casa,
yo no puedo salir de aca, yo soy la que cuido los hijos. Pero
siempre tiene que ser el cambio de los dos.

*Abreviaturas empleadas: COD PART: cédigo del estudiante participante, UN: unidad de sentido, CAT:

categoria.

La anterior clasificacion de los MA maés recurrentes en los estudiantes para estos
primeros grupos de discusion da cuenta de la postura que asumen ellos frente a la temética
que se abordd; y la consistencia que va tomando en la medida que sus unidades de sentido
se van haciendo mas extensas y de caracter explicativo; sin embargo claramente se nota una
diferencia marcada entre algunos de ellos; mientras YM, JY y VP se mueven entre opiniones
iniciales y de apoyo; los MA de VG, YBB y CM apuntan a desarrollar mucho més sus ideas
con el uso de MA donde demuestran introducir nuevas ideas para refutarlas o poyarlas con
nuevos argumentos.

Otro aspecto a destacar es el abandono del texto inicial, no relacionar el escenario
presentado en el video documental y por el contrario hacer uso comin de poner ejemplos de
lo cotidiano (contexto) para apoyar sus posturas; nombrando YBB, VP, CM los sistemas
de valores y creencias; sin embargo YM  menciona conceptos y cualidades que hacen
referencia a unos constructos que hacen parte de un conocimiento social, cuando trae a la
discusién el concepto de discriminacion, al igual que CM menciona los derechos que ha
adquirido la mujer; mientras VG habla de una acci6n recurrente en un tiempo cronoldgico “
No se puede cambiar lo que ha venido asi por siglos”

Ademas, en forma implicita se nota que los estudiantes estan escuchando cuando
apoyan las posturas o refutan las mismas, pues la conversacion fluye de una forma légicay
gira en torno a la tematica propuesta del “papel de la mujer rural”; pero al momento de
dirigirse en la plenaria de manera recurrente le responden a la docente; muestra de ello
cuando al inicio de sus enunciados, su primera palabra es Profe; lo cual se evidencia en

cinco enunciados, de 16 (7,9,10, 12, 13) y en las observaciones hechas en el diario de campo,
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de “se puede dar fe, de que en‘tada participacion pareciera que la mayoria de estudiantes
estuvierdrasusdasticl epfsbacigrieon sus miradas.

Otro punto a relacionar en este analisis, lo constituye la ausencia de las voces de la

mayoria de los estudiantes, que decidieron participar solo con su presencia, sin hacer nada
mas que aparentemente escuchar, para dar cuenta de ello se presenta la Tabla 3 a continuacion
con informacién relacionada de las intervenciones realizadas por los estudiantes.

De un total de 49 datos tomados de la discusion grupal, se asume que intervienen 10
participantes incluyendo a la docente investigadora (SR) 21 estudiantes permanecen atentos
a la discusion, pero optan por no participar en forma oral, pese a la invitacion de la docente;

“para este dia no asistieron a la clase dos estudiantes DB y DC” (Nota diario de campo 2)

Tabla 3
Relacion de datos: nimero de intervenciones por estudiante en la sesion 2 de la implementacion de la
secuencia didctica.

*TRANSC #1 Tabla relacion de datos: NuUmero de intervenciones por estudiante

Texto

“Despierta Observaciones: De las 49 intervenciones realizadas en este grupo de discusion,

Raymundo” dieciocho reposan en este segmento, se incluyen las categorias que emergen en la
discusion.

COD. PART MA SUBT
OPIN | ACEP REFU OPRE | PROI | APOY | OPAS

YBB 1 1

JY 2 2 4

YM 2 2

SM 1 1

CM 1 1 2

VP 1 1 2

JM 1 1

MP 1 1

VG 1 1 2
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Totales I acultagigde Edgreacion ; 1 1 2 1 18

*Abreviaturas empleadas: TRANSC: transcripcion, COD PART: codigo del estudiante participante, MA:
movimiento argumentativo y SUBT: subtotal

Lo antes descrito, es muestra de lo poco habituados que estan los estudiantes a participar
de estos espacios y la necesidad de implementarlos, hacerlo en una primera ocasién no
garantiza que todos los integrantes de un grupo participen activamente pero si propicia de
manera pasiva la interaccion a partir de un tema. Como docente es importante resaltar que
algunos estudiantes se muestran apaticos y que algunos estudiantes no tienen una postura de
escucha o respeto formal por la palabra del otro.

La anterior sesion dio cuenta de un momento de la secuencia didactica nombrado
como introduccién o contextualizacion para el segundo momento, que se nombra como
estructuracion de la préctica; en la sesién 4 se recurrio a la lectura de un conjunto de
historietas de Mafalda; la intencidn fue entender la historieta y argumentar porque nos decia
lo que nos decia.

La informacion obtenida se dispuso en la Tabla 4 de resultados.

Tabla 4

Analisis de MA a partir de las historietas de Mafalda
# *COD PART. | US CAT
0 VG Yo quiero iniciar OPIN
1 SR ¢VG? (Vas a describirla? OPIN
2 VG Si, por ejemplo la mia dice: ;Mama que te | APOY

gustaria ser si vivieras? A mi me dice que las
mujeres practicamente no tienen como vida
propia, si, es como esclava de los hijos y del
hogar, pues no tiene como el derecho a ser ella,
sino que esta entre los dos, se vuelve esclava de
los dos... Y {Qué es lo otro? ... jjj

3 SR ¢Por qué lo dice? OPIN

4 VG Ahsi... porque si esto pasa porque todavia en | OPRE
Colombia hay muchas mujeres que solo se
mantienen en la casa, pues el hombre todavia
hay una cultura machista en él, entonces todavia
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ven a la¥ujer como un objeto ahi de la casa, que

il

Sol0 SWve para tener hijos, tener la casa bien y
HC CFOH .
acer la comida.

El ejemplo ya estd. Mira que se trabajaron las
tres preguntas, bueno la idea es que quien
escucho la descripcion y tenga la misma
historieta, le agregue algo y que diga lo que
piensa también.

ACLA

Profe la mia a mi me dice muchas cosas. ..

OPAS

Pero espera un momento YM, ;tienes la misma
de VG?

ACLA

Como dice VG, en este pais las mujeres son
esclavas, son mujeres que... por ejemplo eh
haber, mujeres que solo tienen que estar en la
casa, cuidar los hijos, yo sé que muchas mujeres
tienen suefios, tienen suefios en la vida, o sea,
suefios por cumplir, pero si me entienden, creen
que son esclavas a una persona, como al marido
y asi no es, y por ejemplo la mia me dice, pues
que te gustaria ser si vivieras, porque, porque la
mujer es como si estuviera muerta, ;por qué?
porque  no cumple los suefios  que
verdaderamente tiene, pues yo un ejemplo de
eso lo tomaria con mi mama, porque yo sé, pues
que ella tiene suefios, que en un momento los
tuvo, pero entonces porque no los cumplid,
porque tuvo que quedarse estancada
cuiddndonos a nosotros, también podria, 0 sea
cumplir sus suefios, es que las mujeres no somos
esclavas de nadie.

APOY

Pues, no se puede como dice YM, que la mujer

siempre no tiene que ser esclava al marido, por
ejemplo aqui vemos que es como si la nifia
estuviera viendo que siempre ha sido muy buena
mama, pues siempre barre, siempre trapea, aqui
esta como lavando, pues no siempre tiene que
hacer lo mismo, hoy como otras personas que no
solamente son amas de casa, sino que también
tienen algo que hacer, pues también, ademas de
barrer, de trapear, pues de hacer los quehaceres
de la casa, pues les gustaria hacer otra cosa.

APOY

Facultad de Eq
5 SR
6 YM
7 SR
8 YM
9 AS
10 SR

Bueno, vamos entonces para la otra ( historieta);
DO

OPIN
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hablando  porque los hombres las ven
]sllrcn%f:eln%}ne, las ven como para hacer tareas
domésticas y la otra le dice que ese es el deber
de ellas y otra cosa es el estatus, si entonces me
parece que ella misma se esta discriminando es
que se dice, porque no solo el estatus, no, por eso
tenemos la oportunidad como dice YM, para
sofiar, pero no para ser esclava de alguien. No...
Eso no...

ACEP

12

SR

Bueno, ¢quién interpreto esa historieta de otra
manera?, DO la interpreto asi, ve yo vi fue otra
cosa, no son dos sefioras, sino que es otra cosa.
Haber

ACLA

13

GH

¢ Profe yo podria preguntar algo?

OPIN

14

SR

¢Quien tiene la historieta que tiene DO? Gabriel
te doy la palabra cuando CE nos amplié mas la
descripcion.

ACLA

15

CE

Yo entendi que las mujeres tienen un derecho y
pues que, hay que dejarlas ser.

ACEP

16

SR

GH tu pregunta

OPIN

17

GH

Profe yo no sé cdmo va a sonar esto, pero
centonces los hombres somos los que les
arruinamos la vida a las mujeres?

REFU

18

SR

Esa es una pregunta directa: ¢Los hombres le
arruinamos la vida a las mujeres?.. pero vamos
parte por parte, SM

ACLA

19

SM

Profe, pero todos los hombres no somos iguales

RECH

20

SR

No todos los hombre somos iguales, ni el
hombre y la mujer son iguales.

ACEP

21

VP

Si hay unos hombres que si se quedan con una
mujer y no las dejan ni estudiar, ni salir adelante,
sino que tienen que quedarse en la casa.

RECH

22

SM

Son muy posesivos

ACLA

YM

Y eso si es verdad y yo como mujer lo digo
muchos hombres son asi; y yo creo que antes los
hombres deberian ayudarles a cumplir sus
suefios ¢no? y apoyarlas siempre, no que se

APOY
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queden %hi siempre.

23 Faegitad de EdBEaHodas maneras hay que responderle la | ACLA
pregunta a GH, VG va a decir algo

24 VG La idea no es hacer quedar mal a los hombres, | REFU
pero hay que tener en cuenta que es que los
hombres, ademéas del maltrato psicolégico,
porque hay muchos hombres que solo ven a las
mujeres como maquinas que solo sirven para
tener hijos, o, sea, no es hacerlos quedar mal,
pero hay muchas estadisticas que dicen que los
hombres son los que mas violentan a las
mujeres, porque hay algunos hombres que matan
a las mujeres como si nada, entonces hay que
tener en cuenta eso.

25 SR También es asunto, no de culpabilidad GH, sino, | REFU
de corresponsabilidad, entonces es como de
asumir los roles; si la mujer se siente vulnerada
es porque hay un alguien que le esta vulnerando
esos derechos o lo que es ella, la esta poniendo
en riesgo, pero también la mujer tiene que
asumir un cambio, pero de ¢qué manera?... Ahi
estd la pregunta que resolveremos en algin
momento... Bueno vamos para la otra
historieta, ¢quién quiere continuar?... YBB

26 YBB Bueno en esta historieta estan las dos nifias y una | REFU
le dice a la otra, que ella no va hacer como la
mama, y siempre pasa lo mismo, que no van a
trabajar en la casa, que no van a mantener a su
marido; y siempre pasa asi, se casan y tienen que
mantener a los hijos y no hacen nada més; y aqui
la nifia dice eso, que ella no va hacer eso y a lo
Gltimo sale y dice que siempre va a conseguir la
maquina de coser, pero dice que no va a ser
como la mama que siempre queria coser y a lo
altimo dice que quiere conseguir una maquina
moderna

*Abreviaturas empleadas: COD PART: codigo del estudiante participante, UN: unidad de sentido, CAT:

categoria.

En este grupo de discusion se oyeron nuevas voces entre ellas las DO, AS, CE; y se
mantuvieron los estudiantes que participan en forma mas recurrente; de los movimientos
argumentativos se puede afirmar que aparecieron unos nuevos con respecto a la primera

sesion, que son los de RECH y ACLA,; y aunque los primeros carecen de argumentos, dan
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€ una postura frente agtem}tlca a abordar y ya esto podria considerarse como un
pequefioF prodiesd, dsubslugacedmidiantes que estan demostrando que escuchan a sus

compafieros; en cuanto a las segundas que son las aclaratorias dan cuenta de un interés

prominente por parte de los estudiantes por hacerse entender y dejar clara su postura frente a
lo que se habla.

En este ejercicio se muestra de nuevo a los estudiantes apoyando sus argumentos en

lo conocido para ellos: El contexto como lo deja entender VVan Dijk (2013), es recurrente en
los ejemplos cuando lo cotidiano se enuncia en su discurso, lo cual favorece a los estudiantes
en cuanto a posibilitar sus participaciones en los diferentes espacios de interaccion con otros,
pues se percibe confianza y seguridad a la hora de expresarse.
Un evento especial a tener en cuenta en esta sesion fue la participacion de GH, quien le dio
un giro diferente a la discusion en su intervencion con una pregunta, la cual posibilitd que
los demas estudiantes generaran nuevos aportes, enriqueciendo la discusién con mas
expresiones orales de tipo argumentativo.

El papel de moderador que asume la docente genera una nueva reflexion en tanto que
pone en manifiesto la importancia que juega el liderazgo en este tipo de ejercicio y asi como
las preguntas orientadoras, pues las intervenciones propician el inicio de la discusion sin
forzar el proceso y permitiendo que las mismas fluyan naturalmente.

La informacion obtenida se dispuso en la Tabla 5 “Relacion de datos: ndmero de
intervenciones por estudiante en la sesion 4 de la implementacion de la secuencia didactica”.
La informacion obtenida se dispuso en la Tabla 5.

Tabla 5
Relacion de datos: nimero de intervenciones por estudiante en la sesion 4 de la implementacion de la
secuencia didactica.

*TRANSC # 2 | Tablarelacion de datos: NUmero de intervenciones por estudiante

Texto Observaciones:

“historietas de

Mafalda”

COD. PART | MA SUBT
OPIN ACEP | ACLA |REFU | OPRE | PRO | APOY | OPAS | RECH

VG 1 1 1 1 4
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T 2 1 3
AS Facultadde Educacion 1 .
DO 1 1
GH 1 1 5
CE 1 1
M 4 1 2
VP 1 1
YBB 1 .
SR 3 1 6 10
Totales 4 4 7 3 1 4 1 2 26

“Abreviaturas empleadas: TRANSC: transcripcion, COD PART: cddigo del estudiante participante, MA:
movimiento argumentativo y SUBT: subtotal.

Para la sesién 8, la actividad concluyente de las sesiones planeadas para realizar los
ejercicios de argumentacion oral, se esperaba que los estudiantes incluyeran en sus discursos
orales los textos estudiados, reelaborados y analizados en las sesiones anteriores, con 1os
cuales se realizaron actividades escritas, textos paralelos de tres salidas, resimenes; y
ademas una clase magistral donde el tema central fue el papel de la mujer en la evolucion
historica. El interés de la docente investigadora SR en esta sesion fue identificar si los
estudiantes resignificaron el papel de la mujer en la sociedad, observar que paso a partir de
los grupos de discusion, después de lecturas y ejercicios escritos.

Las observaciones dieron cuenta de 36 intervenciones a partir de un pregunta: ¢Qué
falta por cambiar para que se trasforme el papel de la mujer rural?; tres de ellas apuntaron
con sus enunciado a dar razones u opiniones desde lo trabajado en clase, JB(4), VP(11),
DC(12); sin embargo mientras JB elaboro su participacidon con conceptos, VP se apropié de
la lectura de una historieta trabajada en la sesion anterior para poner un ejemplo de lo
cotidiano; y DC finalmente se enred6 un poco al querer hablar desde lo historico, perdio su
norte, dejo su idea corta y poco coherente. Los estudiantes se remitieron recurrentemente a
hablar desde el contexto, es decir a dar ejemplos de su experiencia, de lo que era conocido

para ellos. Para visualizar lo antes descrito, se invita a observar la tabla 6. La informacion
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TABLA 6.

Andlisis de MA a partir de la clase magistral “resignificacion de la mujer rural”

# *COD | US CAT
PART.
0 SR. ¢Qué falta por cambiar, entonces para que se transforme | OPIN

ese papel de la mujer rural?

1 CM Apoyo, necesita mas apoyo. OPAS
2 Que ellas crean en si mismas, que no se dejen maltratar, | OPAS
que ellas mismas asi tengan que hacer labores en la casa,
VP ellas pueden ser ellas mimas.
3 CM Ellas tienen cambiar primero el pensamiento de ellas, | OPRE

porque el pensamiento de ellas siempre ha sido como,
tengo que hacer cosas en la casa, tengo que cuidar mis
hijos, tengo que estar con mi marido, si ellas primero no
piensan, entonces como van a cambiar las cosas.

4 JB De pronto tiene que haber mas equidad entre el hombre | OPAS
y la mujer con respecto a la equidad de género

5 DC Independizarse, porque si eso sucede es porque tienen | OPAS
miedo a estar solas, ahh. No poder subsistir.

6 AS Si porque hay mujeres que creen que el hombre las va | ACEP
hacer sentir mejor y sabiendo que eso no es asi.

7 DB Profe no ha cambiado el pensamiento de que siempre la | OPIN
mujer va hacer ama de casa es un simple trabajo

8 CM También deberia ofrecerles a las mujeres como | OPRE
programas de la universidad, programas que ellas sepan,
que ellas puedan, que vean la universidad como una
oportunidad, que no siempre esta la casa, los destinos.

9 AS Pues no necesariamente son las universidades, sino los | REFU
mismos hijos que tienen que incentivarlas a ellas ;no?

10 MA Pero es que son los hombres que le dicen que ellas no, | APOY
porque tienen que cuidar el hijo y hacer los oficios de la
casa

11 VP Como en la historieta, que la nifia no queria ser como la | ACEP

mama, pero termind haciendo lo mismo que la mama
cosiendo.
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“Yo pienso que Ia%nujer no es que ella no quiera, sino que | PEIN

Ie, da, pereza, .ella tiene las capacidades, para la
Facultad de iﬁucat(}oq . P S P

supervivencia de Ta tribu ayudaban por ejemplo en la

prehistoria, cultivaban ayudaban en el campo.

13 MP Por ejemplo que las mujeres tampoco sean tan machistas, | OPIN
porque ahi es cuando el hombre comienza a pegarle y a
maltratarla

14 SR Entonces antes de empezar este tema ¢cémo pensaban | OPIN
que era la mujer rural y que han cambiado en la
concepcion que tenian de ella? O ¢ho ha cambiado nada?

15 YM Pues a mi todavia me queda como una duda, si el trabajo | OPAS
de ama de casa si es algo digno, pues no sé; para mi, no
sé ustedes ¢qué piensan?

16 CM Si, pero también hay veces que a la mujer le gusta, lo que | PEIN
hace no lo ve como una obligacion

17 DC No yo pienso que ahora la mujer no es tan masoquista | PEIN
como antes, a ella antes le gustaba como que le pegaran

18 Grupo Si, si, si... No.....Si RECH

en
pleno

19 CM De gustarle yo pienso que no. PEIN

20 AS Ah no es que le guste, yo conozco un caso, de que ellas | PEIN
como enamoradas, como pensando que entre mas les
peguen mas se enamoran.

21 VG Yo no pienso tanto que es porque estuvieran enamoradas | REFU
ni nada, tal vez es tanto el miedo que le tenian al marido,
pensaban que si lo dejaban, él las iba a buscar y les iba a
hacer algo.

22 SM O si tenian hijos, también va en eso, claro APOY

23 MA Por eso entre mas les pegaban mas las querian PROI

24 VP Pues ellas amenazadas, y como ellas se tenian que quedar | PEIN
en la casa, el hombre llevaba la comida, ya la mujer no la
dejaban trabajar

25 SR Venga, ustedes no sienten que estadn dando vueltas, no | OPIN

sienten que estamos repitiendo lo mismo de las sesiones
pasadas. Volvamos a la pregunta inicial; ¢qué falta por
cambiar VG?
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VG: Profe, nosotfes suponemos que hay un cambio, pero | OPRE

realmenfe_yo pienso qué el ama de casa vive en la
Facultad "de (iu(Y,ac[i?n 4 .
monotonia y en Ia rutina ¢si 0 no? Pero nosotros nunca

nos habfamos dado cuenta como de eso, nunca habiamos
llegado a esa conclusion de que siempre hace lo mismo,
jamas nos habiamos preguntado si es digno o no, no nos
habiamos preguntado porque lo hace, sera que le gusta 'y
no hubiéramos llegado a esa conclusién de no haber sido

por esto.
27 YM Pero entonces eso queda ahi, porque para mi no es digno | RECH
28 VG Pues tal vez no tenga una solucién, pero realmente usted | REFU

se ha preguntado ¢si a su mama le gusta lo que hace?

29 CM Esa es otra cosa, nosotros hablamos acd, pero el | REFU
pensamiento de ellas ¢qué?

30 GH Pero ustedes dicen que no es un trabajo digno por lo que | OPRE
hace en su casa, pero si ella consiguiera un trabajo y le
pagaran por lo mismo que hace en su casa. ¢Ahi si seria
un trabajo digno?

31 VG Mm, pues yo creo que si seria un trabajo digno, pues la | OPRE
mujer no estd haciendo nada que la deshonre, pues
simplemente estd haciendo labores, y ademas que en la
otra casa le pagan y haciendo lo mismo que ella hace en
su propia casa

32 GH De ser digno lo es, pero bueno, no RECH
33 VP bueno si, porque cuidan a sus hijos REFU
34 SR Bueno entonces vamos a ir concluyendo. ;Hemos | OPIN

resignificado el papel de la mujer rural en este grado
noveno? Escuchemos a los que no han hablado alo largo
de estas sesiones

35 AM Si ha cambiado, pero ha sido un proceso lento, pues es | PEIN
lento, porque la mujer como que no quiere, pues si ella
quisiera, podria ser mas acelerado el proceso.

36 M Yo pienso que la mujer rural ama lo que hace, cuida de | ACEP
su familia; y asi no sea un trabajo digno para muchos, ella
es feliz asi.

*Abreviaturas empleadas: COD PART: cédigo del estudiante participante, UN: unidad de sentido, CAT:
categoria.
Durante este ejercicio predominaron los MA: REFU, OPRE, PEIN, OPAS; Las OPIN

son MA recurrentemente usados por la docente investigadora para reorientar la discusion,
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encuadrd pavd tevitabeidad ukgripo; lo anterior, puede leerse como un aspecto a negativo, la

docente investigadora manifest6 “me veo como sin querer profundizar en mi discurso, porque
temia escucharme mucho y que ellos empezaran a hablarme o responderme lo que quiero
escuchar”, es decir, como docente temia que lo que dijera modificara sus intervenciones y
que terminaran por asentir la postura de ella, por eso a medida que transcurrieron las sesiones
las participaciones de la docente disminuyeron con respecto a la primera sesion.

Leer a VG (25) después de que se pregunto por la resignificacion del papel de la mujer,
hace comprender inmediatamente lo poco o nada que se acerca a los estudiantes a lo que a
diario viven, cuando ella dice: “No nos hubiéramos preguntado por lo que pasa con la mujer
rural sino hubiera sido por este espacio” esto posibilita otra reflexion: la escuela debe
propiciar de manera imperativa los espacios para opinar, argumentar y para indagar por las
razones que hacen que las cosas en nuestra sociedad estén asi.
La informacion obtenida se dispuso en la tabla 7 “Relacion de datos: numero de

intervenciones por estudiante en la sesion 8 de la implementacion de la secuencia didactica”.

Tabla 7
Numero de intervenciones por estudiante en la sesion 8 de la implementacion de la secuencia didactica.

Tabla de datos: Nimero de intervenciones por estudiante

™

% Observaciones: en este ejercicio se analizan las 36 unidades de sentido realizadas en la sesion.

;E: Texto: el papel de la mujer en la evolucion histérica y los elaborados por los estudiantes.

COD. MA SUBT
PART

OPIN ACEP REFU OPRE PEIN RECH PRO | APOY | OPAS | PROI

CM 1 2 2 1 6
VP 1 1 1 1 4
JB 1 1
DC 2 1 3
AS 1 1 1 3
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DB 1
MA acultadde Educacion 1 1 2
MP 1 1
YM 1 1 2
VG 2 2 4
GH 1 1 2
SM 1 1
M 1 1
AM 1 1
SR 4 4
Grupo 1 1
Total 6 3 5 5 7 3 2 5 1 37

* Abreviaturas empleadas: TRANSC: transcripcién, COD PART: codigo del estudiante participante, MA:

movimiento argumentativo y SUBT: subtotal.

Como conclusiones generales de esta sesion se asimilaron las siguientes: se dio una
discusion fluida dando cuenta de las interacciones entre los estudiantes al momento de
participar, completan el discurso del compafiero que hablé con anterioridad, en esta sesion
se dirigen solo dos veces a la docente, es importante anotar que generaron preguntas entre
ellos mismos, caso VG, YM, GH, AS.

Después del analisis por sesion, se paso a realizar una lectura conjunta de los MA
presentados en las tres sesiones, totalizadas en la tabla 8, con el fin de caracterizar y analizar

cada categoria de los MA.

La informacion obtenida se dispuso en la tabla 8 “Relacion de datos: numero de
intervenciones por estudiante en la sesion 8 de la implementacion de la secuencia didactica”,
en esta tabla se tomaron las abreviaciones que se mencionaron en el apartado de marco
tedrico relacionados con MA en la (Tabla 1)

Tabla 8

Relacion de datos: nimero de intervenciones por estudiante en las 3 sesiones analizadas de la implementacion
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Tabla dd RS Tk 48 NFATBR3GH@Ten las tres sesiones analizadas.

OPINIONES REACCIONES |ARGUMENTOS | CONCESIONE | NO MA
SINS.

*COD. | OPIN OPAS | OPRE | ACEP |RECH | APOY |REFU |PROI |PEIN | ACLA |S
PART u
B

T

YBB 1 1 2
% 2 2 4
YM 2 2 1 2 7
SM 1 1 1 1 4
CM 1 2 1 1 2 1 8
VP 2 2 1 1 1 7
M 1 1 2
MP 2 2
VG 1 4 1 4 1
0

AS 1 1 1 1 4
DO 1 1
GH 1 1 1 1 4
CE 1 1
B 1 1
DC 1 1 1 3
DB 1 1
MA 1 1 2
AM 1 1
SR 9 1 6 1
6
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Total Y pgultad de Edugacion | 6 8 11 2 5 7

*Abreviaturas empleadas: COD PART: codigo del estudiante participante, MA: movimiento argumentativo Y
SUBT: subtotal.

Discriminar el anlisis de cada MA presentados durante las tres sesiones ayudo a
tener informacion maés detallada, sin perder una mirada global sobre el objeto de
investigacion, la argumentacion oral.

De las OPIN que son movimiento de introducir una opinién inicial, adquieren un
significado particular, pues, son asumidas en su mayoria por la docente investigadora SR y
se hacen con la intencidn de poner en escena nuevos MA , pues con solo disponer de un texto
ya sea video documental, historieta 0 documentos no son suficientes, hacen falta preguntas
orientadoras, que son también textos para enriquecer las interacciones verbales, papel que
no recae sobre un moderador, pues dentro de un grupo de discusion en cualquier momento
puede ocupar este papel otro participante.

Otro aspecto a resaltar es la postura de cada estudiante frente a la tematica que se esta
trabajando y la forma de interactuar cuando es oyente y hablante a la vez, el respeto que se
ha mostrado por las opiniones o posturas de cada participante dan cuenta de una escucha
activa, en el momento que retoman, aceptan, rechazan o refutan una idea; y el no hacer
comentarios a destiempo demuestra la importancia que le dan al uso de la palabra por sus
compafieros y la propia.

Las OPIN adquieren otra connotacion introducir un nuevo topico o idea dentro de una
discusién o tener lainiciativa para retomar la palabra. Un aspecto que aunque pequefio y
poco recurrente se asume como un reto cuando se ve desde los estudiantes, porque muy a
menudo en este grupo no lo hacen sino se les pregunta directamente; y en esta situacion
especifica lo hicieron estudiantes que contaban con estas caracteristicas, caso SM, JY, MP,
DB, VG;

Caso particular DB que tuvo una Unica intervencion y lo hizo en la sesién 8, donde
da su opinién, no la ancla a un argumento y lo retoma en forma desprovista, regresa a un
punto que fue discutido, pero no lo nutre con nueva informacion (como se pudo ver en la
Tabla 8, #7).
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de puntdsakuléfatedeid Gueaoivnlas unidades de sentido o los textos trabajados para cada

sesion; plantear una OPAS, es muestra de la capacidad del estudiante relacionar lo que piensa
con informacién obtenida y con la relacion que establece con los textos emitidos por los
compafieros participantes, sin necesidad de nombrarlos se entiende que existe ese vinculo
con las unidades de sentido, los textos y el contexto. Una muestra de ello es la OPAS
planteada por JB en la sesion 8 (como se pudo ver en la tabla 8, #4).

Para Gille (2001) las OPRE son movimientos de resumir, repetir o reanudar una
argumentacion previa, movimiento que da cuenta de un hilo linglistico que construye el
estudiante para dar mas fuerza y poder a su postura, con ello reafirma lo que piensa y da
cuenta de la conexién establecida, ya sea establecida con los textos propuestos, los textos
emergentes  nombrados por este autor como unidades de sentido y el contexto,
parafraseando a Van Dijk (2013) que hace parte de los constructos subjetivos de los
estudiantes que son formados a partir de aquello que los rodea o el mundo conocido para
ellos. (Como se pudo ver en la tabla 8, #30 y 31).

De las ACEP, movimiento de aceptar una opinion (sin argumentacién). Es posible
leerlo de dos maneras, no hay nada por agregar, pero estoy de acuerdo con lo que se dice en
el momento, se adhiere al texto o a la unidad de sentido del otro, comparte la lectura que se
esta haciendo y toma significado en tanto estd presente en 12 de 81 unidades de sentido
analizadas, ocupando el segundo lugar en uso, con respecto al primer MA analizado OPIN
con 16.

Lo anterior apunt6 a entender los MA como posibilidad de una construccion colectiva

de conocimiento, en la medida que no hay nada de negativo en leerse en el MA de otro
participante (Como se pudo ver en latabla 8, #5, 6,7 y 8).
De los movimiento de rechazar una opinion (sin argumentacion) dan cuenta de un punto de
desacuerdo con lo que se enuncia, pero tambien es la muestra de la presencia de un individuo,
que no alcanza a dar razon de su postura, pero hay un algo que lo interpela y lo esta llamando
a tomar posicién, no sabe como expresarlo o considera que con solo manifestar su
desacuerdo es suficiente (Como se pudo ver en la tabla 8, # 27 y 32).

De los APOY que consisten en movimiento de apoyar una opinion (es decir, pro

argumento). Se pudo ver que guardan similitud con los de ACEPT ya descritos, aunque la
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a es poco percept $e)pggrllaj Jezc}se que mientras los ACEPT, dan cuenta de estar
de acuerdewoltadgdenB dayasid@rgumento que de fuerza a dicho MA mientras que en los
APOQY se puede ver claramente la fuerza que se le da al MA con una idea retomada y nutrida

por otro estudiante. Un ejemplo de ello (Se pudo ver en latabla 4, #8y9).

De los REFU Movimiento de refutar una opinidon (es decir, contraargumento) se pudo
visualizar que son pocos los estudiantes que asumen el reto de contra argumentar a los
compafieros y que incluso quienes lo hacen son los que con mayor regularidad tienen mayor
intervencion durante las sesiones, por nombrar algunos ejemplos CM y VG; con esta Gltima
estudiante después de terminada una discusion grupal se acercod a la docente y le hizo el
siguiente comentario: Registrado en el diario de campo 4.

“Profe yo iba a decir algo, pero me da pena llevar la contraria a los otros, no me
parece” refiriéndose a la sesion que recién terminaba. Yo le respondi en ese momento que no
habia problema alguno con manifestar cuando no se esta de acuerdo con algo o alguien y era
una clara muestra de respeto porque le estaba escuchando; sin embargo esta situacién no
debid leerse de forma desprovista pues pudo dar indicios de algo muy recurrente en las
sociedades actuales, no pensar igual que el otro es sinénimo de enemistad o incluso de
rebeldia o querer figurar para otros; seria tema de otra investigacion. Ejemplos tomados de
sesion 2, (Como se pudo ver en la tabla 2, # 13 y en la tabla 4, # 24).

En los PROI movimiento de aceptar o apoyar una opinién y al mismo Tiempo
mantener la postura opuesta (es decir, apoyo Insuficiente) y aunque apenas hubo dos
movimientos hallados de este tipo, se nota su presencia cuando afirman a poyar un
argumento anterior, pero terminan teniendo una postura contraria, lo cual fue observable en
los siguientes ejemplos: sesion 2, (Como se pudo ver en latabla 2, #9y 10y en la tabla 8, #
21,22y 23).

Tanto YBB como CM demuestran aceptar una opinion anterior, pero su argumento
en la primera y la falta del otro en el segundo, es muestra clara de un movimiento insuficiente
porque permanecen en la misma postura. En este tipo de movimientos aunque fueron
detectados dos, se pudo observar que es clara la intencion para intervenir, pero la expresién
de las ideas se hace poco comprensible.

De los PEIN movimiento de rechazar o refutar una opinién y al mismo tiempo mantener la

postura englobada por esta misma opinién, es decir, refutacion insuficiente (Como se pudo
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Se obselacetastadintBdugeiowae AS que quiso refutar una postura, pero con la suya

demostrd lo que podria nombrarse como un movimiento de contradiccion, determiné que

no era asi pero confirmd lo contrario con la segunda parte de la unidad de sentido; o como
afirma Gille (2001) mantuvo una postura englobada.

De las ACLA que son movimientos de aclarar una opinién (reparacién o

reformulacion) estuvieron usados en su mayoria por la docente investigadora SR, en el
momento que se buscaba re direccionar la discusion, cuando se aclaraban las intervenciones
de algunos estudiantes y cuando queria hacer claridad y puntualizar las orientaciones de la
discusion.
Continuando con la presentacion de los resultados, se presenta el analisis de los argumentos
de los estudiantes de grado noveno de la Institucion Educativa Pedro Estrada donde se
tomaron los segmentos de tres transcripciones (Anexos 11, 12 y 13) abordadas desde los
audios que se grabaron a partir de trabajos grupales e individuales de los estudiantes sobre
temas de interés general sugeridos y orientados por la docente investigadora MH.

Para este caso la interpretacion de la argumentacidn oral de los estudiantes se propicid
a partir de las categorias que presenta Gille (2001), quien sefiala que la argumentacién con
frecuencia estd en la comunicacion cotidiana, los movimientos es el resultado de la
negociacion entre lo que quiere comunicar el emisor y lo que percibe o comprende el
receptor, las unidades de sentido resultan de los movimientos presentes en una discusion.
Con relacion a lo anterior, los estudiantes participaron de discusiones previas a las
intervenciones generales, las cuales fueron emitidas por un vocero o lider de las actividades
en torno a argumentar sobre un tema o preguntas orientadas por MH.

Las categorias tenidas en cuenta para la interpretacion de las unidades de sentido (US)
en los trabajos grupales e individuales, permitié entender la argumentacion desde otras
posibles formas de leer las intervenciones hechas por los estudiantes, como ya se menciond
en el andlisis anterior no se ve la argumentacion desde una estructura fija, sino que se permite
identificar MA, de igual manera se puede afirmar que los estudiantes argumentan en muchas
situaciones de su cotidianidad a veces sin darse cuenta.

Se asumieron tres fragmentos a analizar, las actividades realizadas a partir de un conjunto

de textos seleccionados de tal manera que interactuaran tanto con textos continuos y textos
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nuos, como elementos(%g[lIvacionales para iniciar las discusiones grupales, el

st
dialogostentrelextldiartaducsariishdo como punto de partida las orientaciones de docente
investigadora MH.

Es importante mencionar que la docente investigadora MH implemento la secuencia
didactica en 10 sesiones su clase de Lengua Castellana y que decidié tomar como insumo de
andlisis la sesidn 2 (Anexo 4), la sesion 6 (Anexo 5) y la sesion 8 (Anexo 6) dado que fueron
estas, las que mayor informacion ofrecieron.

Para la sesion 2 continGian pegadas en el tablero y las paredes del aula, unas imagenes y
algunas frases relacionadas con temas de superacion personal, autoestima o reflexion (estan
y se retoman de la sesion anterior).

Como actividades de desarrollo se plantean las siguientes:

1. Los estudiantes conforman equipos de tres o cuatro integrantes, observaron, leyeron
y eligieron de las imagenes y las frases expuestas las que mas les llamaron la atencion,
con el fin de analizarlas y mediante conversatorio entre ellos determinar la razén por
la cual las eligieron.

2. Cada grupo eligid un vocero, quien compartio para el grupo en general los
argumentos que los llevé a elegir las frases 0 imagenes, se presupone entonces la
conversaciéon grupal y como a partir de esta se dieron los MA. La informacién
obtenida se dispuso en la tabla 9.

Tabla 9

Analisis de MA a partir de las imagenes y frases expuestas en el aula de clase en la sesién 2.
# *COD PART. | US CAT
0 JP Mi grupo y yo escogimos la frase cuatro que dice: “los espejos | OPIN

nos dicen como nos vemos no quienes somos”.

1 JP Con esta frase queremos llegar a que las personas paren de | APOY
criticar porque las personas no saben como estan haciendo
sentir a esa persona que estan criticando,

2 JP si la estan haciendo sentir bien o mal, OPAS

3 JP uno no sabe que necesidades pueden estar pasando en la casa | OPIN
y uno le viene a seguir molestando la vida, criticandolo,

4 JP Entonces lo que queremos llegar con esto, es a que dejen de | OPRE
criticar y para que podamos seguir siendo una buena
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comunida:

5 geuitad de EHIFAEIoN escogimos fue: Los espejos nos dicen como nos | OPIN

vemos, no quienes somos. Esta frase habla principalmente de
autoestima o sobre la belleza interior.

6 El Un ejemplo de esta belleza interior es cuando uno ve a una | OPRE
persona con un fisico hermoso y naturalmente te sientes
atraido hacia ella pero por muchas cosas como por ejemplo
que es mal educada o dice cosas feas sobre las demas personas
hace que esa atraccion que sentiste por ella se vaya.

7 El En cambio cuando uno ve a una persona un poco brusca de | REFU
cara por asi decirlo pero con una buena actitud te enamoras
de lo que de verdad importa, como dice en el principito: solo
se puede ver bhien con el corazon, lo esencial es invisible a
los ojos.

*Abreviaturas empleadas: COD PART: codigo del estudiante participante, UN: unidad de sentido, CAT:
categoria

La anterior clasificacion de los MA mas recurrentes en los estudiantes para este primer
trabajo o conversatorio de grupo da cuenta de la postura que asumen ellos frente a la temética
que posiblemente abordan las iméagenes y frases; y la consistencia que va tomando en la
medida que sus US, se van haciendo mas extensas y de caracter explicativo; se presupone
una conversacion previa a lo que finalmente expone JP quien como vocero del grupo apunta
a desarrollar mucho maés sus ideas con el uso de MA donde demuestra introducir nuevas
ideas, para poyarlas con sus argumentos.

Otro aspecto a destacar es enunciar el texto inicial base, menciona ejemplos de lo
cotidiano (contexto) para apoyar sus posturas; menciona conceptos y cualidades que hacen
referencia a unos constructos parte de un conocimiento social, cuando trae enunciados
conceptos implicitos de agresion o bullyng, como lo hace notar JP.

Ademas, en forma implicita se nota que los demas estudiantes integrantes del subgrupo que
integré JP estan escuchando y validando sus enunciados, puesto que previamente fueron
sometidos a consenso entre todos, pero al momento de dirigirse en la plenaria es recurrente
la direccion de la palabra para la docente, dejando evidente la falta de seguridad y apropiacion
de la expresion oral y mas aun cuando se trata de exponer con argumentos. En las anotaciones
hechas en el diario de campo se presentan las observaciones y las estrategias de persuasion

que se deben implementar para que los estudiantes accedan a la participan oral frente al
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“tomo por ejemplo * Ios es(gdlantes que participen hoy tendran incremento en la nota”.
OtioapuhtadadelHolowarcbdmo resultados, lo constituye la decision que toman los

estudiantes al encomendar a otros para que pongan en evidencia sus voces, de la mayoria de

10

§rir

ellos evaden esta responsabilidad, participan con su presencia y aparentemente escuchan
atentos.
La informacion obtenida se dispuso en la tabla 10 “Relacion de datos: nimero de

intervenciones por estudiante en la sesion 2 de la implementacion de la secuencia didctica.

Tabla 10

Relacion de datos: nimero de intervenciones por estudiante en la sesién 2 de la implementacion de la
secuencia didactica.

*TRANSC #1 Tablarelacion de datos: NUmero de intervenciones por estudiante

Texto

Frases e | Observaciones: los estudiantes JP y El asumen la voceria de los subgrupos que integran
imagenes y se supone reflejan los argumentos de sus deméas compafieros.

COD. PART MA SUBT

OPIN | ACEP REFU OPRE | PROI | APOY | OPAS

JP 2 1 1 1 5
El 1 1 1 3
Totales 3 0 1 2 0 1 1 8

*Abreviaturas empleadas: TRANSC: transcripcion, COD PART: codigo del estudiante participante, MA:
movimiento argumentativo y SUBT: subtotal.

De las intervenciones de los voceros de los subgrupos, se asume que intervienen 2
participantes 32 estudiantes permanecen atentos, pero optan por no participar en forma oral
asumiendo que ya delegaron a sus comparieros la tarea de transmitir sus posturas después un
dialogo previo en el cual se puso de manifiesto que en forma grupal presentaran sus
argumentos para elegir la imagen o frase.

Lo antes descrito, es muestra de lo poco habituados que estan los estudiantes a
participar de estos espacios y la necesidad de implementarlos, hacerlo de forma grupal y
delegando un vocero que trasmita la puesta en comun, validan este ejercicio, aungque no se

garantiza que todos los estudiantes participen activamente, si propicia de manera pasiva la
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.a%%ion entre todos a partir dé‘un tema. Como docente es importante resaltar que algunos
estudiane csel tedledis o dpéaicsny desinteresados asumiendo una actitud despreocupada
frente a la escucha o respeto formal por la palabra del otro (Nota en diario de campo 2,6 y
8).

La anterior sesion dio cuenta de un momento de la secuencia didactica nombrado como
introduccién o contextualizacion, posterior a ello se nombra la estructuracion de la préactica;
en la sesion 6 se sugirio como tema de discusion, andlisis y reflexion “la diversidad sexual”
a partir de la temdtica de Lengua Castellana “tipologias textuales”

Se estructura la sesion a partir de conceptualizacidn de las tipologias textuales.

La docente MH presenta diferentes tipos de textos para ser leidos y analizados en forma
grupal, el tema recurrente en los textos es la “diversidad sexual”

Se posibilita la reflexion en grupos de discusion en torno al tema y se exhorta el respeto por

la palabra y las ideas de los demaés. La informacion obtenida se dispuso en la tabla 11.

Tabla 11

Andalisis de MA a partir del tema de “Diversidad sexual”
# *COD PART. | US CAT
0 MO Nuestro texto es: Diversidad sexual y no | OPIN

discriminacion.

1 MO Este texto es expositivo OPIN

2 JP El texto nos informa lo que representan las siglas | OPAS
LGBTTT y sobre cémo son llamadas las
personas que discriminan esta comunidad

3 El También nos habla de las formas de rechazo que | OPAS
sufren constantemente y como en varias
constituciones se tienen en cuenta el derecho a
ser respetados.

4 HB Aungue todos tenemos el derecho a ser | OPRE
respetados y ser tratados con igualdad muchas
personas no lo cumplen pues en muchas
ocasiones rechazan y ofenden por la orientacion
sexual o identidad de género de otra persona,

5 AL Esto genera un gran rechazo por parte de quienes | OPAS
prefieren el respeto y defienden a esta
comunidad con menos ignorancia.
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M En Ta ifstiticion se encuentran personas muy | PROI

Fhcultad de Ed{%%rca{](t)eﬁ, por eso no hay respeto o igualdad

7 JP Sin embargo, hay excepciones PROI

8 JE Este texto es argumentativo porque nos explica | OPI
su punto de vista ante el tema de diversidad,
respeto e inclusién.

9 SA Habla sobre la diversidad y como deberiamos | OPAS
tratar en todo el mundo.

10 DC Pues desde mi punto de vista el tema es muy | OPAS
importante porque en la actualidad la gente no
sabe tratar donde la diversidad y solo se basan
en juzgar a los demas.

11 BA Sobre el tema pensamos que la diversidad no es | OPI
tomada enserio y solo unos pocas entienden que
no debe importar como piensen los demas y que
tampoco se debe juzgar a nadie por sus
pensamientos

*Abreviaturas empleadas: COD PART: codigo del estudiante participante, UN: unidad de sentido, CAT:
categoria.

En este grupo de discusion se pudieron escuchar mas voces; y se mantuvieron los
estudiantes que en la primera sesion eligieron como voceros de los subgrupos, en este
ejercicio se muestra a los estudiantes expresando sus argumentos desde el contexto como lo
deja entender Van Dijk (2013) “los contextos son, para decirlo de algin modo, la interfaz
entre el discurso como accion por un lado y las situaciones y estructuras sociales por el otro”
(P. 26). Para los estudiantes es imposible desligarse del contexto, siempre esta como punto
de partida en sus discursos sin presentirlo siquiera.

La informacion obtenida se dispuso en la tabla 12 “Relacion de datos: nimero de

intervenciones por estudiante en la sesion 6 de la implementacion de la secuencia didactica”.

Tabla 12

Relacion de datos: nimero de intervenciones por estudiante en la sesién 6 de la implementacién de la
secuencia did4ctica.

*TRANSC #2 | Tablarelacién de datos: Numero de intervenciones por estudiante
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Textos ™, = Observaciones: el tema pFopuesto facilitd la interaccion entre los estudiantes, ya que generd polémica
(:;\;izl’?ad F (itaap&rﬁed%ﬁl{)gg) lc(;)r [adiferencia y la solidaridad con el otro.
COD. PART MA SUBT
OPIN | ACEP | ACLA |REFU | OPRE | PRO | APOY | OPAS | RECH
MO 2 1 3
JP 1 1 2
El 1 1
HB 1 1
AL 1 1
JE 1 1
SA 1 1
DC 1 1
BA 1 1
Total 3 0 0 0 1 3 0 5 0 13

*Abreviaturas empleadas: TRANSC: transcripcion, COD PART: codigo del estudiante participante, MA:

movimiento argumentativo y SUBT: subtotal

Para la sesion 8, la actividad concluyente de las sesiones planeadas para realizar los
ejercicios de argumentacion oral, se realizaron actividades escritas, previas a las
intervenciones orales. El interés de la docente investigadora MH en esta sesion fue identificar
si los estudiantes podian mantener un discurso contundente en argumentos, a partir de la
seguridad y elementos de elaboracion de las ideas desde la oralidad, después de lecturas,
conversaciones, ejercicios orales y escritos intencionados para potenciar en los estudiantes la
habilidad argumentativa, la cual, evidentemente si poseen.

Las observaciones dieron cuenta varias intervenciones a partir de un discurso dirigido a los
padres o los adultos con la tesis a exponer “mi opiniéon importa”. Los estudiantes se
remitieron recurrentemente a hablar desde el contexto, como lo afirma Van Dijk (2015) la
interpretacion subjetiva de la situacion de comunicacion, es decir, los hablantes pueden
adaptar su discurso a la situacion social, dar ejemplos de su experiencia, de lo que es conocido

para ellos, de como viven y cuales son las pautas de crianza y formacion que reciben y con
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S No se sienten muy rdo, uno de los discursos lo expreso El después de debatir

fas Euale
e interadtusriaghupe Sobve@akdes serian los argumentos mas relevantes para ser emitidos

en un discurso general. Para visualizar lo antes descrito, se invita a observar la tabla 13.

Tabla 13
Andlisis de MA a partir de un discurso dirigido a los padres o adultos “Mi opinién importa”
# *COD us CAT
PART
0] El “No necesitamos compartir las mismas | OPIN

opiniones de los demas pero debemos ser

respetuosos”. Taylor Sui.

1 El A medida que vamos creciendo, vamos teniendo | OPAS

una mentalidad diferente a la de los adultos.

2 El Desde muy pequefios estamos protegidos por | OPRE
nuestros padres, siempre ibamos donde ellos
querian ir porque su obligacidn es velar por el
bienestar y seguridad de sus hijos

3 El En nuestra nifiez no nos importaba para donde | OPAS
nos llevaban nuestros padres, solo pensdbamos

en salir y divertirnos un poco

4 El pero a medida que fuimos creciendo empezamos | OPAS
a tener gustos diferentes como nuestra forma de

vestir,

5 El ya no queremos ir a lugares que ellos asisten ya | REFU
sea porque no nos gusta ese ambiente o porque
no nos sentimos cdmodos con las personas que

alli se encuentran

6 El Por eso debemos hablar con ellos ya que de esta | APOY
manera les expresamos cuales son nuestras

opiniones.
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“Hay que recordrles a nuestros padres que ellos | OPAS

Facultad |d@migntuyiggnnuestraedad y nos deben dejar
vivir cada etapa de la vida

8 El siempre y cuando seamos personas conscientes | ACLA
de nuestros actos, ellos nos brindaran la
confianza y nosotros debemos responderles de
la misma manera para tener una buena relacion

con ellos y asi poder vivir en armonia

El Teniendo en cuenta que cada uno de nosotros | OPAS

necesitamos nuestro espacio.

El Conclusiones: Expresemos siempre lo que | OPRE
sentimos y queremos pero siempre con respeto,
aprendamos a entender a las personas sin
importar su edad y no abusemos de la confianza

que nos dan nuestros padres. Muchas gracias.

*Abreviaturas empleadas: COD PART: cddigo del estudiante participante, UN: unidad de sentido, CAT:

categoria.

Durante este ejercicio se presentan ideas que se pueden asumir como MA: REFU,
OPRE, PEIN, OPAS; lo anterior, puede leerse como un aspecto positivo, ya que,
evidentemente se es posible mantener un discurso de caracter argumentativo contundente. La
docente investigadora MH mantuvo la motivacién de los estudiantes durante los
conversatorios previos al discurso final, es importante anotar que se realizé ejercicio escrito
con el fin de organizar mejor las ideas y generar mayor seguridad a la hora de intervenir ante

el grupo en general.

Se presenta a EI como ejemplo y protagonista del discurso, por su fluidez verbal y
muestra de seguridad a la hora de intervenir en pablico, la intencién es ir generando en los
demas estudiantes la posibilidad de asumir el liderazgo en la palabra y elevar igualmente sus
voces. Leer a El y su discurso permitié de manera implicita escuchar a los demas, una vez
terminada su intervencion sus compafieros asintieron sus ideas a partir del aplauso. Se
comprende inmediatamente que lo expuesto ha sido desde su cotidianidad, desde lo que

conoce e interpreta en su entorno juvenil.
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uso en la tabla 14 “Relacién de datos: numero de

ta'
interven&ianediut ebtubidneasidaisesion 8 de la implementacion de la secuencia didactica”,

Tabla 14

Relacion de datos: nimero de intervenciones por estudiante en la sesion 8 de la implementacion de la
secuencia didactica.

Tabla de datos: Numero de intervenciones por estudiante

o

H

O

U) -

<ZE Observaciones:

o

|_

E3

COD. MA SUBT
PART

OPIN ACEP REFU OPRE PEIN RECH PRO | APOY OPAS PROI

El 1 1 2 0 0 0 1 4 0 9
Total 1 0 1 2 0 0 0 1 4 0 9

*Abreviaturas empleadas: TRANSC: transcripcion, COD PART: codigo del estudiante participante, MA:
movimiento argumentativo y SUBT: subtotal.

Como conclusiones generales de esta sesion se asimilaron las siguientes: se dio
finalmente ejemplos de discursos argumentativos contundentes, y se trajo como ejemplo a
El, ya que de las presentaciones fue una de las mas aceptadas, como docente doy fe del
progreso a nivel grupal de la argumentacion oral, sin embargo se debe trabajar otros aspectos
propios del estudiante, como lo es la seguridad, la autocritica y como enfrentar la
emocionalidad ante un puablico.

Durante las tres sesiones que se eligieron para este analisis se pudo obtener informacién
detallada, una mirada global sobre el objeto de investigacion, la argumentacion oral a la luz
de los MA y los textos y contextos, estos adquirieron un significado particular, pues, fueron
asumidos en su mayoria por la docente investigadora MH con la intencion de poner en escena
nuevos MA , pues con solo disponer de diferentes textos no es suficiente, hacen falta
preguntas orientadoras, que a la vez son textos para enriquecer las interacciones verbales,
para estas sesiones en particular MH asumio el liderazgo en las intervenciones, puesto que,

los estudiantes se muestran timidos y en ocasiones retraidos con poca o nada de la habilidad
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Es impoktastel tashidsr Fadposagidde cada estudiante frente a la temética que se propuso en

cada sesion y la forma de interactuar cuando es oyente y hablante a la vez, el respeto que se

ha mostrado por las opiniones o posturas de cada participante dan cuenta de una escucha

activa y consiente, en el momento que retoman, aceptan, rechazan o refutan una idea.

Lo anterior apunt6 a entender los MA como posibilidad de una construccion colectiva
de conocimiento, en la medida que no hay nada de negativo en leerse en el MA de otro

participante.
4.2 La argumentacion oral con relacion a los textos y contextos.

El interés por el desarrollo de la argumentacion oral de los estudiantes de grado noveno
de la IEPE y la IERO llevo a un segundo planteamiento: ;Desde donde? Y no un ;qué? los
doéndes hablan de lugares y cosas que pasan, se mueven y nos mueven, de ahi que los textos
y contextos se entiendan para este trabajo como punto de partida, permanencia Yy llegada, un
lugar mdvil, dindmico que cuenta, cuando se lee. La puesta en escena de esos lugares
posibilitd poner en accion, la voz de los estudiantes, la escucha, el reconocimiento de sus
posturas y ademas la argumentacion oral como medio y fin para interactuar, Van Dijk
(2013) lo expone cuando define el contexto como esa relacion inseparable entre lo que se
quiere hablar de un evento, fendmeno o accion y el situarlo en un escenario con sus
condiciones y circunstancias irremediablemente.

Los textos elegidos tuvieron una intencion de forma, en ambas instituciones se buscé
que estos fueran en un principio atractivos a los estudiantes, por ello se les presentaron textos
discontinuos como: imagenes e historietas, textos con contenido audiovisual como video
documentales y cortometrajes, otros textos como frases cortas, textos expositivos e
informativos, los cuales se clasifican entre los textos continuos, se convirtieron en puntos de
referencia para hablar y también realizar algunos ejercicios de escritura, que a su vez son
textos como sus voces, ya que emitieron mensajes que se convirtieron en pretextos de otros,
ya fuese para intervenir en un grupo de discusion o en la construccion colectiva de un nuevo
texto; y a su vez de contenido dado que se tuvieron en cuenta los Derechos Basicos
Aprendizajes y las tematicas propias del as areas de lengua castellana en la IEPE y de

ciencias sociales en la IERO.
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importardtie Wbt faletbe dishigaddsnextos para poner en escena ejercicios de argumentacion

oral, como se pudo ver en el fragmento de la transcripcién entrevista a un docente Lengua
Castellana que se presenta a continuacion:
SR: ¢Me podria dar algiin ejemplo de algun tipo de actividad que usted realice, referente a la
argumentacion oral con estos estudiantes de grado noveno?
WC: Si, puede ser, que les demos algin texto de Khalil Gibran a cerca de, tiene un ensayito
muy vacano sobre los hijos, entonces ellos leen el texto y a partir de ese texto, desarrollar,
digamos de manera andloga o crear entre uno 0 dos minutos, un discurso que tenga que ver
con el texto leido.

A continuacidn se describe y analiza brevemente lo que pasé con los textos propuestos
y la resignificacion de los contextos de acuerdo a la lectura realizada a los movimientos
argumentativos de los estudiantes de grado noveno de las Instituciones educativas en
mencion.

Para el grado noveno de la IERO se propuso para la segunda sesién como ya hemos
mencionado un video documental llamado “Despierta Raymundo™
En el grupo de discusion después de observado el video, se trabajaron tres preguntas: ¢ Qué
pasaba? ¢Por qué Pasaba? ¢;Qué pasaria si? Para la primera pregunta YBB realizd una
sintesis de la transcripcion 02 donde da cuenta de lo que muestra el video.
Ficha técnica del video documental:
TITULO: jDespierta Raimundo, despierta!
DURACION: 17 minutos
IDIOMA: Espafiol
FORMATO: DVD
PRODUCTOR: CEITAIBASE, ISERVIDEO
PAIS DE PRODUCCION: Brasil
GENERO: Ficcion dramética. Adaptacion video grafica de la radio-novela de Ignacio Lopez
Vigil.
La intervencidn de YBB relata un resumen de lo que para ella fue lo mas relevante del video:

“Pues ahi muestran que Raymundo esta como si Raymundo estuviera en la vida real, pues

no muestra que él se desperto, sino que es como para que uno sepa que es lo que pasa en la

vida real, entonces él se levanta y hace el desayuno entonces la mujer es regafiandolo, lo que
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tiahayanl §xél sd uBdhuaeeegiando a los hijos y haciendo todo en la casa para cuando ella llegue
y luego la mujer se va a trabajar de mecénica y es hablando con la amiga de los hombres, que

los hombres no son capaz de hacer nada y luego se va a beber con las amigas y luego llega
y le pega a Raymundo y Raymundo le dice que estd embarazado y le pega mas y ya se
acuestan a dormir y él cuando se despierta se dio cuenta que estaba sofiando; hizo lo mismo,
pues no cambio la forma de ser con la mujer sino que hizo lo mismo.”

Cuando ella lo hizo ampliamente descriptivo, sus compafieros prosiguieron con dicha
descripcion en forma detallada lo cual hizo que se planteara una nueva pregunta; para
proseguir con la discusion; aqui cabe decir, se convirtio el texto de YBB en punto de
referencia para dar continuidad a las intervenciones de cada estudiante, ademés como
inflexion la hablante vincula lo cotidiano, el contexto a su discurso, cuando dice: “Lo que

hacen siempre los hombres ¢ Cierto?...

Cuando se planted la pregunta ¢ por qué pasaba?, lo que pasaba en el video los
estudiantes, reaparece lo expuesto timidamente por YBB en el recuadro anterior, no sélo hay
lectura del texto (video) el estudiante ubica en su discurso nueva informacion que es la
experiencia leida, el contexto, habla desde lo conocido que es su propia vivencia, de igual
modo queda expuesto el no abandono de la descripcion del texto y la descripcion detallada
de algunas escenas que marcan las voces; ejemplo de lo anterior se puede ver en un
fragmento de la transcripcion 02 de “Despierta Raymundo”, que se presenta a continuacion:

SR: Bueno entonces ¢Qué nos quiere mostrar ese video documental? , ;Qué nos quiere
decir? Yadijimos ¢qué pasd? Entonces ¢Qué nos quiere decir?

VP: Pues que después de despertar Raymundo del suefio las cosas no cambian con las
mujeres.

SR: O sea después de despertar Raymundo las mujeres, siempre quedan en lo mismo.

CM: Profe y se ve que la mujer sufre demasiado y ver videos asi un se siente como mal, como
uhhhf. Uno viendo que es la mujer pues a veces lo ve hasta normal, pero intercambiando las
cosas... Si, uno se asusta.

YM: Si profe, porque es qué pues, si ojala que los hombres se pusieran tan siquiera algun dia
en los zapatos de la mujer y se dieran cuenta que es dificil

CM: O que mas personas vieran el video profe, si porque ya entenderian, ya se asustarian por

ejemplo donde a mi me pasara esto. uhhf, ya uno se asustaria



= UNIVERSIDAD
ie %\/P J%fe{%ﬁrg;els(ygsgg}a%y que tener en cuenta que cuando él se desperto del

stiefion &t 4l odqudidanea eddleso habia sido un suefio; y aun teniendo el suefio como que no
tomd conciencia de lo que le pasa a la mujer y antes le grito, le dijo lo mismo que ellay a

pesar de tener ese suefio no penso en no se, en tratar mejor a la mujer.

VP: O cuando la mujer estaba tomando con las amigas y veian pasar a los hombres ellas se
burlaban porque los hombres eran menos y no podian hacer eso; y eso también pasa hoy en
dia.

Para la tercera y ultima pregunta la docente investigadora SR preguntd ¢qué pasaria
si el suefio se hiciera realidad? Regresaron al contexto y empezaron a utilizar ejemplos de
lo cotidiano, y hablaron del machismo, practicado también por las mujeres, de nuevo lo
cotidiano traducido en nueva informacion como se ve en un fragmento de la Transcripcion
02.

MP: Bueno que eso va de parte del hombre y también de la mujer; porque la mujer también
es muy machista, cuando le dice por ejemplo a los hombres, que no recojan los boxer o que
no laven los platos que ella se encarga de todo eso, que mejor vayase a labrar la tierra

VP: O también cuando le dicen a los hijos no me ayude a mi vaya ayudele a su papa, que su
papa trabaja mas.

CM: Si profe, porque el cambio no s6lo tiene que ir en el hombre porque hay unas mujeres
que tienen la mentalidad como machista; ah no yo soy la que hago las cosas aqui n la casa,
yo no puedo salir de aca, yo soy la que cuido los hijos. Pero siempre tiene que ser el cambio
de los dos.

Lo descrito en este capitulo cobr6 sentido cuando se realizd la lectura de las
transcripciones, pues incluso después de la implementacién, SR y MH en la reflexion de los
diarios de campo no mencionan como asunto relevante el hecho de que los estudiantes
retomen la lectura de su contexto, pues la problematica que se trabajo gira entorno a este
espacio; pero el asunto es que mucho antes de poner en contexto el texto, ellos expresaban
multiples ejemplos sin ni siquiera pedirselos; muestra de ello fue el ejercicio posterior, la
sesion 4 y 6 en las respectivas Instituciones Educativas donde el trabajo se dio desde
historietas en la IERO vy diferentes textos sobre diversidad sexual en la IEPE y se les pidi
que dieran un ejemplo del contexto a partir de lo leido en los textos, muestra de ello se registro
en el diario de campo 02 de las docentes SR y MH se presentan en los siguiente fragmentos.
Fragmento del diario de campo 02 de SR:

“En esta sesion los estudiantes intervinieron minimamente, solo 10 de 33 estudiantes, dejaron
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. '-escuc!Er su voz, frent QtQO propuesto, se mostraron receptivos y atentos, describieron en

formaurtiaydfrdgniédadatd e ocurria en el video, las preguntas planteadas por la docente
investigadora, posibilité entender la lectura que hicieron del mismo, describieron y

explicaron en sus propias palabras, lo que pasaba y porque pasaba”

Fragmento del diario de campo 02 de MH:
“Los estudiantes intervinieron de manera general teniendo claridad en el concepto, pues desde
la primera sesion se les explico y aclar6. Frente a los textos propuestos, fueron receptivos,
atentos y criticos, plantearon lo expuesto en los textos de manera literal, respondieron a las
preguntas planteadas por la docente y explicaron con sus propias palabras: ;Cudl era el tema?,

(,como lo abordaba el autor? y ;qué intension tendrian los textos?”’

Por su parte en la IEPE la sesion 2, se orient0 a partir de la presentacion de frases e
imagenes como textos, los cuales posibilitaron que se desbordaran los estudiantes en sus
intervenciones a la luz de lo que significaron para ellos esas ideas, el contexto queda
manifiesto cuando JP y EIl expresan a partir de su cotidianidad y vivencia particular, lo que
han visto pasar en su entorno o lo que creen puede llegar pasar, ya que de cerca conviven con
realidades que se reflejan en las frases o imégenes y como lo expresa Van Dijk (2013) el
contexto es el constructo del participante o definicion subjetiva de las situaciones
interaccionales o comunicativas.
JP “Con esta frase queremos llegar a que las personas paren de criticar porque las personas
no saben cdmo estan haciendo sentir a esa persona que estan criticando, si la estan haciendo
sentir bien o mal, uno no sabe que necesidades pueden estar pasando en la casa y uno le viene
a seguir molestando la vida, criticandolo, entonces lo que queremos llegar con esto, es a que
dejen de criticar y para que podamos seguir siendo una buena comunidad”.
EI “Un ejemplo de esta belleza interior es cuando uno ve a una persona con un fisico hermoso
y naturalmente te sientes atraido hacia ella pero por muchas cosas como por ejemplo que es
mal educada o dice cosas feas sobre las demas personas hace que esa atraccion que sentiste
por ella se vaya. En cambio cuando uno ve a una persona un poco brusca de cara por asi
decirlo pero con una buena actitud te enamoras de lo que de verdad importa, como dice en el
principito: solo se puede ver bien con el corazon, lo esencial es invisible a los ojos”.

Para la sesion 4 de la SD en la IERO se propuso un ejercicio de argumentacion oral a partir

de la lectura e interpretacion de una bateria de imagenes compuesta por 10 historietas.

En el diario de campo 4 se hizo una valoracién del ejercicio propuesto, donde se manifestd
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historiet&sa eaktrfibrdedidhes ¢jderesto obedece a diversos factores relacionados, entre ellos

lo poco habituados que estan los estudiantes a este tipo de ejercicios, cumulo de informacion
implicita en el texto, que para algunos de ellos pasé inadvertida, la concentracion en los
codigos y la no lectura de los elementos que conforman la imagen; es decir se expusieron a
una lectura muy plana de lo que mostraba la imagen, desconociendo o ignorando lo dindmicas
que son; esto es observable en las intervenciones que hace SR en transcripcion
correspondiente a la sesion 4, donde redefine lo que puede estar pasando en las imagenes,
especificamente en la historieta 9.

SR: “Bueno, miren como se convierte todo en un teléfono roto; entonces de una interpretacion

salieron otros comentarios desde otra interpretacion, entonces no miraron bien; otra persona

por ejemplo miraria esta historieta y diria no, definitivamente, la historieta no dice eso; yo les

voy a dar la interpretacion o mejor lo que q dice la historieta, Mafalda se esta preguntando:

Me pregunto porgue una mujer no puede llegar a presidente de la nacion, ella se sigue

imaginando, ella se esta imaginando como una sefiora presidente”.

JY: “Ah, es una mujer”

SR: “Ah es una mujer, entonces ella se lo esta imaginando y a lo ultimo Mafalda sale

decepcionada, porque la mujer que se esta imaginando esta mirando una carpeta que dice:

secreto de estado y por Ultimo esa mujer esta llamando a todo el mundo para contarle el

secreto de estado. Aqui ;qué estan diciendo de las mujeres?”

Voces del grupo: “Que las mujeres son chismosas”

La historieta es un texto discontinuo que expone realidades en tonos variopintos e
invitan a quien las lee a insertarse en esa realidad expuesta desde una vision critica, y aqui
de nuevo como en el texto de “Despierta Raymundo”, los estudiantes insertan sus realidades,
experiencia; y amalgama textos y contextos para exponer sus argumentos, pareciera entonces
que se desdibujaran esos trazos de las imagenes y los cddigos ; y los estudiantes le dieran
vida y sentido a la esencia de estos a través de sus voces que buscan argumentos para
entender y explicar lo que pasa.

Y entonces empiezan a hablar de “los suefios frustrados” ser ama de casa no es un trabajo
digno YM; “de terminar haciendo lo mismo” YBB; “;Somos los hombres culpables?” GH;
no todos somos asi”. Las mujeres son muy inteligentes, pero mas tiernas” SM; “Las mujeres

no obedecen”; y asi en cada enunciado o unidad de sentido se convierte en la lectura de lo
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que se irseecnatadldodzduspealaras de los estudiantes para construir argumentos.

La historieta provocd, recred y activo el pensamiento, invitd a tomar posturas frente a

lo que pasa, posibilitd los movimientos argumentativos categorizados y clasificados segun
Gille (2001) en opiniones, reacciones, argumentaciones y concesiones.

Otro aspecto a resaltar en esta sesion lo constituyd el rol de la docente frente a los textos
abordados y las preguntas que planted para abordarlos, pues durante las dos sesiones
analizadas anteriormente, SR opt6 por cefiirse a las preguntas planteadas desde el inicio y
no generar ningun tipo de polémica o debate, a la espera de que los ruidos detectados por
ella, fueran retomados por algunos estudiantes; hizo falta profundizar a partir de las de las
intervenciones de los estudiantes, pero existieron dos temores latentes, el primero,
emprender un mondlogo y ensefiar desde los conocimientos de la docente y asi limitar la
participacion de los estudiantes, y que ellos sintieran que no validaba lo que ellos decian;
segundo , pensar que si preguntaba o aclaraba o ponia en evidencia mi postura, estaba
forzando un resultado o marcando tendencia en sus siguientes intervenciones. Ejemplo de
ello lo encontramos en un fragmento de la Transcripcion 2.

MP: “Bueno esta historieta nos demuestra que tanto mujeres como hombres tenemos las

mismas capacidades, sino que los hombres a veces queremos manejar a las mujeres”.

SR: “Bueno si, tenemos las mismas capacidades, hay que hablar de una igualdad, no hay
ninguno por encima del otro. Entonces ahi el otro concepto que es el de equidad; no somos
iguales, pero hay que buscar la equidad, que haya que un equilibrio en los dos o ¢igualdad?
vamos a ver, habré personas que digan que no; que es igualdad lo que hay que buscar y habra
otros que diga que no, que con un equilibrio donde nos toleremos, que nos aceptemos, nos
respetemos y que vivamos en paz, con eso basta. Habra que mirar. Bueno”.

La docente investigadora (SR) evit6 hacer una pregunta directa frente a lo que enuncia el
estudiante:
YM “Como dice Valentina, en este pais las mujeres son esclavas, son mujeres que... por

ejemplo eh haber, mujeres que solo tienen que estar en la casa, cuidar los hijos, yo s que
muchas mujeres tienen suefios tienen suefios en la vida, o sea, suefios por cumplir, pero si me
entienden, creen que son esclavas a una persona, como al marido y asi no es, y por ejemplo
la mia me dice, pues que te gustaria ser si vivieras, porque, porque la mujer es como si
estuviera muerta, ¢por qué? porque no cumple los suefios que verdaderamente tiene, pues yo

un ejemplo de eso lo tomaria con mi mama, porque yo sé, pues que ella tiene suefios, que en
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entonces porque no los cumplid, porque tuvo que quedarse

ebtanaabia duitiénBlohos secitbgotros también podria, o sea cumplir sus suefios, es que las
mujeres no somos esclavas de nadie”.

SR “; Bueno quién mas quiere participar en esta parte? Entonces haber otra historieta, no tiene
que ser la misma”.

SR permitié que otro asumiera la palabra y expusiera su punto de vista frente a lo que se
dijo, ante la no intervencién pasa al analisis de otra historieta. Y paso de largo este aporte.
Lo anterior como muestra del temor de no tener injerencia en las opiniones de los estudiantes;
asunto mal leido en el diario de campo 4, cuando se vio como positivo, al decir que fue
importante dejar fluir la discusion grupal sin que las intervenciones de SR influyeran con
preguntas o afirmaciones tendenciosas en sus discursos; sin embargo, se pudo haber hecho
de otro modo; por ejemplo: ¢qué quiere decir que no somos esclavas de nadie?

Cuando se hizo lectura de cada una de las trascripciones se pudo detectar lo necesario
de disefiar preguntas o notas aclaratorias para optimizar en contenido las intervenciones de
los estudiantes.

Por su parte MH para la sesion 4 de la secuencia en la IEPE propuso un ejercicio de
argumentacion oral a partir de la lectura e interpretacion de diferentes tipos de textos, cuyo
tema recurrente fue “la diversidad sexual”

En el diario de campo se hizo una valoracion del ejercicio propuesto, donde se
manifesto el interés de los estudiantes por este tema, a partir de sus intervenciones, para este
caso aumentaron las interacciones y con ello los MA citados en el apartado anterior, con
relacion al contexto esta claramente manifiesto en esta sesion, los estudiantes HB, MO, DC,
BA, leen e interpretan los textos logrando apropiacion, analisis critico y toma de postura
frente a la tematica tratada, ya que citan ejemplos y mencionan cercania con los mismos,
como vemos en las siguientes intervenciones:

HB “Aunque todos tenemos el derecho a ser respetados y ser tratados con igualdad muchas
personas no lo cumplen pues en muchas ocasiones rechazan y ofenden por la orientacién
sexual o identidad de género de otra persona”.

MO “En la instituciéon se encuentran personas muy ignorantes, por eso no hay respeto o
igualdad”

DC “Pues desde mi punto de vista el tema es muy importante porque en la actualidad la gente
no sabe tratar donde la diversidad y solo se basan en juzgar a los demas”.

BA “Sobre el tema pensamos que la diversidad no es tomada enserio y solo unos pocas
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Para la sesion 8, SR se propuso un escenario con dos textos abordados y trabajados

durante la sesion 5,6 y 7, donde la intencion fue retomar textos que expusieran y ampliaran
el horizonte, dotaran de informacidn y prepararan a los estudiantes para un nuevo grupo de
discusion donde expusieran la resignificacion del papel de la mujer rural.

Dichos textos son un documento presentado por SR, el cual tiene por nombre “El papel de
la mujer en la evolucidon historica de la humanidad” y una consulta realizada por los
estudiantes sobre los derechos de la mujer, el primero se desarrollo partir de un clase
expositiva de SR, con el cual los estudiantes realizaron resimenes y mapas conceptuales y
con la consulta realizaron un cuadro donde tomaban como referencia los derechos y los
enunciaban la forma en que se estaban vulnerando, actividad que se nombré como “Derechos
al revés”. Las dos actividades descritas quedaron consignadas en paralelos de tres salidas,
mapas conceptuales y resumenes, que no fueron tenidas en consideracion para interpretacion
y analisis, pero si para intencionar la adquisicion de nueva informacién para la futura 'y
ultima discusion grupal, pues parafraseando a Gille (2001) los argumentos se caracterizan
por ser portadores de nueva informacion.

En el diario de campo# 7 se dio cuenta de lo que representa para los estudiantes realizar

ejercicios de tipo escritural, solicitaron con frecuencia hacerlo en grupo.
Estas lecturas permitieron organizar la informacién de tal manera que se relacionaran con los
textos abordados en las sesiones anteriores; lo anterior tenia como fin que los estudiantes
incluyeran en el proximo grupo de discusion nueva informacion para darle mas forma a la
elaboracion de sus argumentos.

Los ejercicios escriturales se realizaron en la sesion 6y 7 y consistieron basicamente
en hacer paralelos de tres salidas donde se identificaron las caracteristicas de la mujer a lo
largo de la historia, los derechos adquiridos en la actualidad y la descripcién de algunas
problematicas enunciadas como derechos al revés, tomando como punto de referencia
“Despierta Raymundo™ y las historietas de Mafalda.

Como muestra de lo anterior, reposan en el (Anexo 7), cinco ejemplos de los ejercicios
escriturales en mencion; los cuales se convierten en evidencia de que las tematicas fueron

desarrolladas, pero haberlo hecho no las convirtieron en garantes del producto final
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significafcpeudéadydeafrdpiedoiGituacion que se observo cuando se llegd a la sesion 8 y se
pregunto por los cambios del papel de la mujer rural.

Lo esperado por SR era que recurrieran a nueva informacion para exponer sus argumentos,
en este punto DC y JB hacen un intento; como se puede ver en los fragmento de la
Transcripcidon 03 que se presentan a continuacion:
JB “De pronto tiene que haber mas equidad entre el hombre y la mujer con respecto a la
equidad de género”
DC “Independizarse, porque si eso sucede es porque tienen miedo a estar solas, ahh. No
poder subsistir”.

En cambio lo que es notable en la transcripcion y casi imperceptible durante la
discusion, es la aparicion de los ejemplos que siguen aportando los estudiantes que hablaron
de lo cotidiano, de donde surgen dos lecturas; por un lado los estudiantes se aferran a lo
conocido para ellos e ignoran la informacion de los otros textos ofrecidos; y por otro lado
aparece de nuevo la falta de preguntas orientadoras que propicien el momento para que el
estudiante sienta como necesaria dicha informacion y se remita a ella; preguntas directas,
por ejemplo ¢A nivel histdrico con que acontecimientos se evidencia el cambio del papel
de la mujer? ¢ Qué diferencias sustanciales hay entre la mujer actual y la mujer de la edad
Media? ¢Qué concepciones de la mujer perviven hoy por hoy?

Con estas preguntas también se pondria en riesgo la libre circulacién de la palabra
e inhibiria la participacion de muchos, de ahi que estas preguntas serian de mayor utilidad
y significancia en la sesion 6 y 7 durante los ejercicios escriturales.

La revision de este ejercicio posibilitd  proponer una reelaboracion del segundo momento
de las sesiones 5, 6 y 7, las cuales necesitan fortalecimiento en cuanto a preguntas, que
posibiliten la aprehension de nueva informacion.

Como primera impresion se diria que la lectura desde los contextos hecha por los
estudiantes se convierten en obstaculo para aprehender otras formas de leer el mundo, a
través de la voz de otros, quienes hablan por medio de la informacion o conocimientos
expuestos en sus escritos.

Y quizés cuando se planted de parte de las docentes investigadoras la pregunta nimero
3 de la entrevista a estudiantes: ¢En qué situaciones de la vida cotidiana necesitas de la

argumentaciéon? Se obtuvo un punto que no tenia discusién y mucho menos necesidad de ser
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0 porque efectivamente las !élc}araciones en esta pregunta expresan lo recurrente
que se chradutiad dsolddurguitentos en cualquier tipo de situaciones de la vida cotidiana,

pues la mayoria describen que el uso de esta habilidad transita desde el aula de clase, la
casa, colegio y hasta en momentos de tensidn mencionado por dos estudiante como
problemas o situaciones graves.

También se visualiza entre lineas la posicion del hablante cuando hay divisiones de

opinion y se hace necesario defender o refutar las mismas; no se tuvo en cuenta una pregunta
que si arrojo este analisis: (Qué papel cumple lo cotidiano, el contexto, la experiencia en la
argumentacion oral de los estudiantes de grado noveno?
Esta pregunta aparecio en el analisis pues primero se partié del espejismo de creer que los
estudiantes no argumentaban, con Gille (2001) quedo6 expreso que si lo hacen, pero las
docentes investigadoras lo habian leido como una carencia y una necesidad por desarrollar,
lo cual aprendieron a través de los Movimientos argumentativos.

El estudiante usa la argumentacion oral en diferentes espacios de la vida social; pero
ademas; usa lo cotidiano, la experiencia, el contexto para construir sus argumentos; los
textos son puntos de partida y de llegada cuando se reelaboran ya sean mensajes de tipo
escrito u oral, pero el contexto se instaura en la voz, permanece y circula a través de la
palabra y tal vez no nombraron el cimulo de informacion, conocimientos y contenidos
esperados por SR, pero si hubo un aprendizaje, que podria resumir lo que paso con este
escenario, muestra de ella aparece en un segmento de la Transcripcién 03.

VG: “Profe, nosotros suponemos que hay un cambio, pero realmente yo pienso que el ama

de casa vive en la monotoniay en la rutina ¢si 0 no? Pero nosotros nunca nos habiamos dado

cuenta como de eso, nunca habiamos llegado a esa conclusién de que siempre hace lo mismo,
jamas nos habiamos preguntado si es digno o no, no nos habiamos preguntado porque lo hace,
sera que le gusta y no hubiéramos llegado a esa conclusion de no haber sido por esto”.
La argumentacion oral vista de este modo y entendida por VG, no sélo se busca obtener
respuestas elaboradas y que suenen bonito, la argumentacion oral desde textos y contextos
invita a mirar, a indagar y a buscar comprender porque pasa lo que pasa.

En la IEPE la docente MH pretendié elevar la argumentacion oral un nivel mas alto a
partir de discursos contundentes en cuanto a la expresion de ideas, posiciones y opiniones
alrededor de un mismo tema, para este caso los estudiantes le argumentaron a sus padres o

adultos responsables por medio de discursos, sus cuestionamientos frente a las pautas de
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Crid que segun ellos se Ven sometidos en la sesion de la SD que se denomin6 “Mi
opinion Iagerttrded @ dleg @8 manifiesto el contexto cuando EI en su discurso presenta

e identifica situaciones de sus vida cotidiana, como es evidente en varios segmentos de la

transcripcion 08.
EI “Desde muy pequefios estamos protegidos por nuestros padres, siempre ibamos donde
ellos querian ir porque su obligacion es velar por el bienestar y seguridad de sus hijos”
“ya no queremos ir a lugares que ellos asisten ya sea porque no nos gusta ese ambiente o
porque no nos sentimos cémodos con las personas que alli se encuentran”.
“Teniendo en cuenta que cada uno de nosotros necesitamos nuestro espacio”.

Es observable en la transcripcion 8, la aparicion de los ejemplos sobre lo cotidiano, de
donde surgen varias lecturas; por un lado los estudiantes se apegan a lo conocido, la
experiencia, dejando de lado la informacion de otros textos; por otro lado las preguntas
orientadoras propician el momento para que el estudiante sienta mayor seguridad con la
informacion y se remita a ella, por ejemplo ¢ Por qué en nuestra sociedad los adultos les cuesta
comprender a los jovenes? ;Qué diferencias existen entre los jovenes de ahora y cuando lo
eran sus padres? ¢Por qué los jovenes actualmente exigen mayor libertad?

La revision de este ejercicio posibilitdé  proponer una reelaboracion del segundo
momento de la sesidn 9, la cual necesito6 fortalecer el asumir posturas propias y criticas.
MH en la entrevista a los estudiantes en la pregunta 3: ;En qué situaciones de la vida
cotidiana necesitas de la argumentacion? Ellos responden lo recurrente que se convierte el
uso de argumentos en cualquier tipo de situaciones de la vida cotidiana, muestra de ello son
las respuestas que se presentan a continuacion:

AS: “Casi siempre porque las necesitamos para dar razon a lo que decimos o también para
defender un tema del que se esté hablando™.

EI “En todo momento, ya que constantemente estamos interactuando y argumentando”.

JP “Cuando opine frente a un tema o me esté defendiendo frente a cualquier cosa”

SE “Cuando eres acusado de algo o necesitas defender tu posicion en un tema que te interese”.
A manera de reflexion se puede hablar de que el estudiante usa la argumentacion oral

en diferentes espacios de su vida como recurso para interactuar; los textos o los actos de

habla son pretextos para que circule la informacion y los conocimientos esperados.

Los textos y actividades de motivacion que se brindaron a los estudiantes en las diferentes

sesiones de la SD dieron elementos para facilitar sus intervenciones. De igual modo, las ideas



: UNIVERSIDAD
reg ‘nt]a? (])Erlle% orar! p%g)paggldl% lograron que surgieran en escena los puntos de

vista, lad'apiniorésde sl reapisbnde los estudiantes a partir de las expresiones orales con
contenido argumentativo tras 10 sesiones de clase a la luz de la implementacion de la SD.

4.3.1 Los movimientos argumentativos, los textos y contextos

Los estudiantes realizaron algunos movimientos argumentativos que permitieron
sostener una comunicacién argumentativa. Las opiniones asociadas (OPAS), se dieron por la
posibilidad participar ante el grupo y asi de dar a conocer sus ideas. Las (REFU) ademas de
mostrar su postura frente a los distintos temas abordados, aportaron informaciéon que
posibilitd generar seguridad para exponer sus contraargumentos, en esta categoria también
se tomaron las intervenciones de estudiantes con intereses comunes 0 contrarios, quienes
finalmente se dirigieron al grupo en general retomando las ideas, temas o preguntas
presentadas en cada sesion, algunos estudiantes intervinieron en mas ocasiones gque otros a
partir de sus opiniones espontaneas, apreciaciones o posturas con relacién al contenido de
cada sesion y relacionando los temas propuestos con su cotidianidad, con sus experiencias y
formas de percibir la informacion que flota en todo momento y lugar, es aqui donde los textos
y contextos cobran importancia y se fusionan casi imperceptiblemente.

Para las Gltimas sesiones, los estudiantes mostraron mayor seguridad y motivacion para
participar e intervenir oralmente, al momento de justificar sus ideas estuvo mejor organizado
el discurso, aclaraban dudas en forma fluida y coherente. Asi mismo, se observo el interés
por participar y hacerse entender, traer a escena el contexto otorgd al estudiante seguridad,
pues la ejemplificacion brind6 ritmo y secuencialidad a sus discursos.

El proceso de analisis de datos presentados se realiz6 desde la metodologia cualitativa, como
es sustentado a tevés del cuerpo de este trabajo, usando los instrumentos de recoleccion,
considerando las preguntas de investigacion planteadas, para realizar posteriormente la
triangulacion de la informacion, contrastando los datos obtenidos de cada una de las fuentes
(Ramirez, 2008). El analisis de los resultados obtenidos a partir de los instrumentos permitid
seleccionar algunos apartados y en contraste con ellos, se agruparon en las categorias
establecidas MA, textos y contextos. Este proceso de triangulacion de la informacién genero
validez y confiabilidad por que toma elementos puntuales de los datos obtenidos y no de las

percepciones de las docentes investigadoras.



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

4.3.2 Sobps1d sedudadiadaicaciicn
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Junto con el analisis de los resultados mencionados anteriormente, corresponde a su
vez pensar en el desarrollo y mejoramiento de la argumentacion oral de los estudiantes de
grado noveno, lo que llevéd a las docentes investigadoras a transformar sus propias practicas
de ensefianza, reconociendo en el escenario del aula la existencia desapercibida de la
argumentacion como habilidad inherente a los estudiantes, se requeria entonces de una
estrategia que articulara una serie de actividades, que le apostara a la basqueda de recursos

para el desarrollo, afianzamiento y apropiacion de dicha habilidad.

Proponer una serie de actividades articuladas en propositos, contenidos y tiempos, se
traduce en el disefio e implementacion de una secuencia didactica.
Entender la secuencia didactica como una estructura organizativa hizo posible tomar puntos
clave dentro de la misma para el posterior andlisis de las categorias presentadas en este
trabajo; de ahi la importancia de resaltar el disefio y la evaluacion a partir de una plantilla de
autoevaluacion predisefiada y sugerida en uno de los escenarios académicos brindados desde
los seminarios que nutrieron la formacion de las docentes investigadoras en el marco de la
maestria; como herramienta que permitié autoevaluar el disefio de la secuencia didactica.

El disefio de la SD se someti6 a autoevaluacion y andlisis del disefio y pertinencia
pedagdgica, asumiendo que en la practica, necesitaria ser mejorada, teniendo en cuenta los
procesos de formacion de los estudiantes, para permitir que la educacion se vuelva menos
fragmentada y se enfoque en metas, como lo hacen entender, Tobdn, Prieto, y Fraile (2010)
La plantilla de autoevaluacién de la SD se presenta a partir de la Tabla 15 como se muestra

a continuacion.

Tabla 15
Plantilla de autoevaluacion de la secuencia didactica
COMPONENTES  DE LA | CRITERIOS DE EXCELENCIA Y | VALORACION OBSERVACIONES
SECUENCIA DIDACTICA CALIDAD QUE DEBE POSEER Y SUGERENCIAS
CADA COMPONENTE DE LA | Nivel Nivel Medio | Nivel
SECUENCIA DIDACTICA Alto (1 punto) Bajo
(2 puntos) (No da
puntaje)
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1. ldentificacion La secuencia didactica presenta el
nombre de la IE, el area, el grado
y grupo, el periodo académico y el
nombre de su autor(a).

Titulo de la Secuencia Didactica
es llamativo y corto, pero orienta
al lector sobre el contenido central
de la Secuencia Didactica.

2. Presentacion Deja claro qué es y de qué trata
esta SD ;como se propone
trabajarla y para qué ha sido
formulada?

Fue escrita pensando en los
estudiantes como destinatarios
principales que ademés deben
comprender en qué consiste.

Su extension es la adecuada.

3. Problema didactico Es clara la identificacion y
formulacién de un problema
didactico que sea factible de ser
resuelto mediante la activacion de
las competencias que se pretende
contribuir a formar con la SD.

Es un problema que vincula:
tiempo, espacio y cultura (grupos
humanos) como  conceptos
estructurantes de las Ciencias
Sociales y Lengua Castellana.

Se constituye en un reto abordable

conscientemente por los
estudiantes.
4. Justificacion Plantea argumentos cientificos y

técnicos sobre la existencia de un
problema didactico que se
justifica desde un diagnostico
previo y considerado prioritario,
gue la SD. buscaré contrarrestar.

La justificacion contempla las
razones tedricas, metodoldgicas,
de viabilidad y pertinencia de esta
SD.

En sintesis, la justificacion
responde a las  siguientes
preguntas: ¢para qué se realiza la
SD.? ¢qué se quiere lograr con
ella?, ¢como se alcanzara el
proposito de aprendizaje
perseguido con ésta?, ;con qué se
lograran los resultados esperados?
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manefa  descriptiva, no

Facultad de

Hi&lpieme;l;e enunciativa, recoge
B normas que ayudan
a fundamentar el area, partiendo
de la Constitucion Politica de
Colombia, la Ley General de
Educacién  (115/94) vy los
Decretos Reglamentarios que
tienen que ver con las areas.

Epistemolégica

Presenta los diferentes enfoques,
tendencias, corrientes o escuelas
en las cuales se inscriben las
disciplinas o ciencias que
componen el éarea y que son
relevantes para la SD.

Pedagdgica Se hace a partir del Modelo
Pedagdgico del Centro de
Précticas y ademads, tiene en
cuenta lo establecido en los
Lineamientos Curriculares del
area.
Responde de forma clara a la
pregunta de para qué formar en las
areas del conocimiento.

Didactica Toma como punto de partida la

Didactica de las Ciencias
Sociales, Lengua Castellana y los
Lineamientos Curriculares, pero
se nutre con las perspectivas
didacticas de cada una de las
disciplinas que conforman las
areas de conocimiento.

6.

Proposito de formacion

Sefiala  qué  conocimientos,
habilidades, valores y
competencias se espera
desarrollar a partir de él y la
viabilidad de su implementacidn.

Estd planteado en términos de
aprendizaje, es decir, sefialando
qué tipo de procesamiento de la
informacién, por parte del
estudiante, se espera obtener con
el trabajo consciente y deliberado
enestaS. D.

7.

Pregunta
problematizadora

Su redaccidn es clara, coherente y

precisa.
Articula de forma consciente los
contenidos conceptuales,

procedimentales y valorativos.

El nivel de complejidad esta
acorde con el grado para el cual se
formula.
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nduce laejecucion de una

Ep‘emcrt’mjrmmal—(cmnparacién,
HUGACIOLificacion, andlisis,

critica, toma de decisiones, entre
otras).

Es  abarcadora, interesante,
inteligente y requiere de una
respuesta con estas mismas
caracteristicas.

Es comprensible y  puede
contextualizarse sin  mayores
dificultades.

8. Ambitos conceptuales | Pertenecen a los conceptos
disciplinares més relevantes de las
ciencias sociales 'y Lengua
Castellana.

Estan bien elegidos y son los
adecuados para el tiempo de
ejecucion de esta SD.

Se desprenden tanto de la
pregunta problematizadora como
de los contenidos.

9. Contenidos Los contenidos conceptuales
representan  las  dimensiones
donde se agrupan  varios
conceptos fundamentales de las
Ciencias Sociales y Lengua
Castellana.

Promueven la investigacion y
brindan los elementos teodricos
necesarios para “resolver” la
pregunta problematizadora.

Han sido formulados atendiendo a
las indicaciones fijadas en la guia
brindada para la construccién de
esta SD. Y estan adecuadamente
secuenciados.

Contribuyen a alcanzar el
proposito de formacion planteado.

10. Red semantica Ha sido tejida de acuerdo con los
conceptos centrales que
conforman los contenidos de la
SD.

Es una representacion entre
conceptos y se diferencia de un
mapa conceptual porque no
necesariamente se organiza por
niveles jerdrquicos.

¢Cuéndo? Se respondié a esta pregunta
indicando el mes o los meses que
comprende la SD, el nimero de
semanas que comprende el mes y
el nimero de cada una de las
clases que componen la SD.

PROGRA
MADOR

11.
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W Para qué? e " formuléron os  logros o
indicadores dedesempefio que se
indfRemdfiagh de RPBeaL188Banzar en la clase

formativa para la
clase.

consecuente con los contenidos y
las estrategias a abordar en esta.

Son asuntos  “livianos” y
alcanzables 'y priorizan el
desarrollo de habilidades de

pensamiento por encima de la
memorizacién de contenidos.

¢ Qué?
Contenidos.

Aparecen  secuenciados  de
manera ldgica y coherente los tres
tipos de contenidos propuestos en
el componente nueve (9).

Estrategias
Didacticas

Propone las estrategias de
ensefianza y de aprendizaje
acordes con la légica de las
disciplinas sociales relevantes
segun los contenidos que se
trabajan.

Posibilitan la adquisicién de los
conocimientos, las habilidades y
los valores (contenidos)
permitiendo la resolucién de la
pregunta  problematizadora vy
contribuyendo a la formacién y al
desarrollo de competencias.

Presentan grados de dificultad
ajustados y progresivos.

Estimulan la participacion y la
cooperacidn para el aprendizaje.

Integran contenidos conceptuales,
procedimentales y valorativos.

Pueden implementarse utilizando
distintos enfoques
metodoldgicos.

Permiten el aprendizaje
individual, el aprendizaje en
pequefios grupos y el aprendizaje
en gran grupo.

Recursos
educativos y
medios didacticos.

Son los necesarios para lograr la
resolucion de la pregunta
problematizadora en consonancia
con los contenidos a trabajar.

Son de distinta naturaleza:
bibliograficos (bien para los
docentes o para los estudiantes),
audiovisuales, informaticos, entre
otros.

Son asequibles, es decir, su
consecucién puede hacerse de
forma usual.

Técnicas de

evaluacion.

Estan adecuadamente enunciadas
y por tanto, son claras para
estudiantes y docentes.
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uardan estrecha relacion con las

Facultad de

Strategias didacticas propuestas
E & Baluar lo que deben
saber y ser capaces de hacer los
estudiantes.

Son variadas y denotan una
adecuada propuesta de evaluacion
de los aprendizajes que vinculan
la autoevaluacion, la
coevaluacion y la
heteroevaluacion.

Permiten la consolidacion de
verdaderos productos de
aprendizaje.

Instrumentos de
evaluacion

Estan bien enunciados y son los
pertinentes de acuerdo con las
técnicas propuestas.

Son adecuados parametros de
referencia que funcionan como
base de comparacion para situar e
interpretar el desempefio del
estudiante con respecto a su
progreso y a su proceso de
aprendizaje.

Estan propuestos para evaluar los
productos del aprendizaje
evidenciados mediante la
implementacion o puesta en
marcha de los procedimientos de
evaluacion.

12. Bibliografia y
cibergrafia empleada para
el disefio de la SD.

Se sugiere en este apartado todo el
material de tipo bibliogréfico,
tanto en medio fisico como en
medio magnético, que haya sido
empleado para la formulacion de
la SD. diferente a la recomendada
en el componente de los recursos
educativos 'y los medios
didacticos

Esta referenciada siguiendo las
normas técnicas establecidas para
la presentacion de bibliografias y
cibergrafias.

PUNTAJE OBTENIDO

98

2

CALIFICACION:

ESCALA DE JUICIO VALORATIVO: 0.0 a 2.9: Debes mejorar la SD

Puntaje obtenido / puntaje maximo: 100/112=0,89 x 5= 4,46

4.0 a 4.6: Buena SD

3.0 2 3.9: SD aceptable SD
4.7 a5.0: Excelente SD.

Evaluacion para secuencia didactica tomado de Elkin Yovanny Montoya gil, Afio de consulta 2018

Evaluar

el disefio de la secuencia didactica previa a la implementacién gener6

confianza y seguridad a la hora de llevarla al aula, pues se cumplia con los criterios basicos
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cidos para la eIaboracangména; fue un ejercicio que permitio hacer los ajustes
pertinentés enl tidnds: Fiderapesdtonceptos y contenidos a desarrollar, porque la habilidad

argumentativa oral era un asunto claro para efectos del trabajo de profundizacion propuesto.

La secuenciacion de actividades es un ejercicio arduo que requiere cuidado; y a pesar
de que estan enunciadas y se ven en conjunto en las malla curriculares de Lengua Castellana
y Ciencias Sociales, toman importancia durante la implementacion de la secuencia y el
andlisis de la misma; es decir mientras se evalUa en el papel se percibe todo en forma muy
lineal; pero cuando vas a la practica descubres que ademéas de cumplir con unos criterios
preestablecidos se hace necesario leer durante la implementacion para reelaborar; asi que
después de haber dado desarrollo al ejercicio se evalta la secuencia didactica desde lo que
pasd, no a modo de resumen, sino de significados de los referentes a saber: Estudiantes,
contenidos y tiempos.

Los estudiantes ademas de conocer de antemano la intencionalidad del trabajo de
profundizacién, también conocieron la metodologia a utilizar, lo cual se constituy6 un
gjercicio interesante, pues los puso en un rol de participacion e integracion, en tanto se
pluralizaron las relaciones entre docente y estudiantes, en la medida que ya no era van hacer,
0 voy hacer; sino que VAMOS HACER; también se generaba expectativa cuando
preguntaban, cuando se hacia el préximo grupo de discusion; las actividades secuenciadas
predisponian al grupo para un trabajo conjunto.

En cuanto a los contenidos aparecen como recursos para el aprendizaje, se concretan
los conceptos en cuanto se hacen aplicables a una realidad propia; sin embargo fue notable
que presentar textos con contenidos propios de las tematicas a trabajar no se convierten en
garantes para la aprehension de nueva informacion por parte de los estudiantes; lo cual hace
pensar o buscar mejores técnicas que le posibiliten al estudiante la adopcion o aprehension
de nueva informacién para que formule sus argumentos; pues parafraseando a Gille, 2001
solo trayendo nueva informacion se constituyen en argumentos los MA de apoyo y de
refutacion.

Y por udltimo evaluar en término de tiempos dicha secuencia arrojaria sin mayor
detenimiento como resultado insuficiente, pues desarrollar una habilidad argumentativa oral
en cuatro semanas carece de sentido, sin embargo en cuanto a organizacion y desarrollo de

las sesiones se constituye en una guia a seguir para futuros ejercicios en tanto se pueden
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indiferedta cartatitadeolgdntenitiosipara mejorar la argumentacion oral de los estudiantes; es

decir el desarrollo de una habilidad no acaba con la puesta en escena de una tematica o
contenido; su desarrollo o mejoramiento se puede promover desde muchos otras acciones
planificadas por los docentes.

De lo anterior se deduce que el trabajo no termina aqui, no basta con reconocer el
disefio, la sistematizacion y la evaluacion de la secuencia didactica para el desarrollo de la
argumentacion oral, se hace necesario sistematizar la practica educativa como tal y para ello
es vital ademés de compartir lo construido hasta ahora invitar las voces de quienes hicieron
parte del proceso y de aquellos que han manifestado interés por el desarrollo de las
competencias comunicativas; para asi repotenciar el uso de las secuencias didacticas para
el desarrollo de la argumentacion oral en no solo los estudiantes de grado noveno; sino en
todos los estudiantes de las Instituciones educativas: IERO vy la IEPE.

Para ello se propone un plan de sistematizacion de la practica educativa donde se

encuentren las voces para reconstruir, repotenciar y buscar mejores resultados.
CAPITULO 5. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Los resultados presentados en el capitulo anterior dan cuenta del impacto que generd la
implementacién de una secuencia didactica orientada al mejoramiento de la argumentacion
oral. Al realizar el analisis de los datos se encontrd que la interaccion entre los estudiantes,
mediada, en este caso por las docentes investigadoras, se cargd de sentido a través de la
palabra, permitiendo que se generaran conversaciones, se elevara la voz individual y se

reconociera la del otro como instrumento que privilegia la comunicacion.

5.1 Conclusiones

El proceso investigativo en general, permiti6 hacer una mirada global de los
estudiantes cuando interactian y no logran desprenderse del contexto, es casi imposible que

emitan comentarios objetivos, porque su la subjetividad es su principal argumento.

La presente investigacion permite concluir que la implementacion de la secuencia didactica

dinamizo las sesiones de clase, propicié espacios para el dialogo, la opinién personal y la
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progresiVasatjidade Egtopoion de sus discursivos e intervenciones verbales. Sobre la SD

se puede afirmar que “En la practica, esto implica mejoras sustanciales de los procesos de

formacion de los estudiantes, ya que la educacion se vuelve menos fragmentada y se enfoca
en metas” (Tobon, Prieto, y Fraile 2010, p 20). A su vez la SD como estrategia pedagogica
favorece en los estudiantes el proceso de aprendizaje y en el docente la organizacion vy el
desarrollo de contenidos orientados al alcance de objetivos, como en este caso se posibilito
el desarrollo de habilidad de la argumentacién oral desde la interaccion cotidiana y
espontanea de los estudiantes, a partir de la produccién de discursos orales donde se
enunciaron situaciones reales y tematicas de interés de los estudiantes donde los textos y
contextos fueron los protagonistas.

Disefar e implementar la secuencia didactica permitié a las docentes investigadoras

poder repensar nuevas formas de ensefiar y reflexionar desde el punto de vista del objetivo
de la préactica docente para hacer visible la necesidad de que en los contextos educativos se
deben realizar acciones de innovacidn pedagdgicas como esta propuesta, la cual es tendiente
a replantear los procesos de ensefianzay aprendizaje y para abordarlos desde otra perspectiva
que finalmente redunden en el mejoramiento de la calidad de la educacion.
Esta SD permiti6 potenciar la argumentacion oral de los estudiantes, fortalecio su identidad
como sujetos sociales y culturales, lo cual se evidencio en sus discursos finales, pues, ellos
se auto exigieron al organizar sus ideas, al replantearlas y validarlas para hacerse entender y
mostrar la percepcion del mundo que los rodea, a partir de emprender didlogos, argumentar,
contra argumentar, refutar y la opinar desde la postura personal. Dolz y Pasquier (1996). “La
argumentacion forma parte de nuestra vida diaria.” (p. 9)

Desde el abordaje conceptual el realizar el andlisis de los MA segun (Gille, 2001)
permitié reconocer en los estudiantes, que ellos sin saberlo o sustentarlo desde la teoria, si

argumentan desde su experiencia y su cotidianidad.
5.2 Recomendaciones

La experiencia que se obtuvo a partir de este trabajo de profundizacion permite orientar

a otros docentes que quieran emprender la continuidad de esta propuesta, las
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endaciones giran en torno(gg]}seno, implementacion y evaluacion de la SD donde se
deben tehavcar iauérds IBsksigaieitas aspectos:

Al disefiar cada una de las sesiones de la SD es importante repensar la préctica docente
cotidiana y permitirse la reflexion en torno a lo que sera mas conveniente para propiciar el
aprendizaje y el desarrollo efectivo orientado al alcance del objetivo propuesto.

Al hacer la eleccidn de los textos que se presenten en cada sesion de la SD es primordial que
éstas favorezcan la motivacion de los estudiantes para asi establecer las actividades y las
temaéticas a partir de las cuales se generan las discusiones y facilmente se garantice el alcance
de los objetivos.

Lo anterior sefiala un camino apenas iniciado en el proceso formativo para la

argumentacion oral, el cual se debe emprender y asegurar el paso por todos los espacios
propicios para el aprendizaje, en las instituciones educativas debe ser trasversal, para poder
continuar, potenciar y lograr el desarrollo de la habilidad argumentativa en su maxima
expresion, los docentes deben entender realmente como abordar el sendero que lo dirige.
En futuras investigaciones es importante tener en cuenta que cualquier proceso
encaminado al mejoramiento de una habilidad o competencia se debe intervenir
desde la transformacién tendiente al progreso, para no quedarse sélo en el analisis
de las situaciones, sino realizar acciones que modifiquen aquello que es
identificado como inadecuado, carente 0 poco desarrollado y que se puedan
potenciar y fortalecer a partir de la implementacion acertada de una estrategia
como la SD.

Como recomendacidn final y con la intencion de orientar a otros docentes
investigadores el paso a seguir es la sistematizacion de la practica, donde se
encuentren las voces para reconstruir, repotenciar y buscar mejores resultados.
Se deben incluir estrategias para el desarrollo de la lectura, la escritura y la
oralidad desde la transversalidad de todas las areas del conocimiento, la lectura
ofrece la apertura al mundo, la escritura a su vez organiza el pensamiento y la
oralidad se apega a las dos anteriores para llegar a la argumentacion, pues se
identifica que los estudiantes que no participaban de la interaccion en las clases

manifiestan posteriormente inseguridad al reconocer poca lectura, por ende una
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muy clafgg taslidehalgu& dueeferiérpresar. De alli que un proceso de investigacion

siguiente a éste podria centrarse en buscar como fusionar la lectura, la escritura y

la oralidad y como el uso combinado de estas habilidades impacte los procesos
de argumentacién de los estudiantes, lo que llevaria a preguntarse ¢Por qué en los
procesos de lectura, escritura y oralidad en las instituciones educativas no se
reflejan altos niveles de desarrollo de la argumentacion oral y escrita de los

estudiantes?

Otra de las preguntas que surge después del analisis de los datos obtenidos es:
¢ Qué otras estrategias diferentes a la SD pueden potenciar y reforzar el desarrollo

de la argumentacion oral y escrita de los estudiantes?
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Anexo 1. Formato para diario de campo

L& ARGUMENTACION ORAL: DESDE TEXTOS ¥ CONTEXTOS
DIARIO DE CAMPO
haria Eugenia Henza Ruiz [MH)
Institucidn educativa Pedro Estrada (IEPE)

Titulo:

Objetivo:

RECursos;

Dizrio de campo Mo: Fecha: Participantes:

Descripcion Categorias Reflexion

OBSERVACIONES:
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Anexo 2.
CONSENTIMIENTO INFORMADO MENORES DE EDAD

UNIVERSIDAD DE ANTIOQULA
FACULTAD DE EDUCACION
DEPAFTANMENTO DE EDUCACION AVANEATA
MAESTRIA EN EDUCACION

Amnexe 1
CONSENTIMIENTO INFORMADO MENOEES DE FDAD
Yo sayor  de edad, OO
Acndiente de:
MANIFIESTO: (hee b docente invish  al estediande arriba citado para panticipar en wna serie de
inervenciones de tipo académicn v pedlgtEico en el marco de su abajo de maesira, - La argumentacion eral desde textos ¥ € cmal bz evabmr

b iplementacitn de wna Seomencia (Mdictica crientada para mejorar wWo podsnciar b habilidad de b angementacisn sral
TEPE ¥ la |ERE

n estedianses dal grade movens de b

Ademnis, b profescra investigador me ba brindads b sigwente informac i
 Les hades de la siém serin 3

2 an forma oral v escrit, se warin exchsiaments para fines acodénmicos, & decir, solimente senin
commanicados en peblicaciones cientificas o de dinalgaciin rstitecional, ¥ en eventos acadénmicos

2 Qme b oinformacion obtenida de lis diferentss imervenciones serd confidencial,
com el cmal se identificarin ses nanmaciones an el caso de ser mecesani

{Fee e me ha proporcicnade sefickenie clhnidad de gee b panticipacion e totbmenie volerdaria, ¥ gee clla no implica ningena obligacion de mi panie com ks
investigadores mi com bos programas o institeciones gee ellos representen o peedan represenur

(pme en cmalgwier momenio eedo retiar del estacho a i acedido ¥ revocar el corsentimiento gee be firmado. Si ) es mi decintn me Compromeso o
informnar oponsnamende al mvestigador.

el moanbre de o acsdido o aparecernd como tal Y s me asignar o ddigo

e acepio gee b participacion de o acedido en dicho estedio mo me repomant s beneficio de tipo material o econdnmico, o gee represenia. mingena
weka i C cavrac tea |

Ihoy fe, de gee para obiensr ol presenis Corsesdimenio Informade, se me explich en lengmaje claro v sencillo bo relicionads con esiz mvestigaciin, s
alcances v hmmaciones; ademis gee en forma persomal ¥ sin presion extenma., se me fa penmitido realizar iodas s observaciones v se me han aclirado s
dwdas e mguictedes que he planieado ¥ gee contaré com . copia del presente docmmenio

(Fads by amterior, manifiess gee sy de acserds com la informacian recibida ¥ ges comprends o alcance de b investigacién, mis derecbes ¥ nesporea bilidades
al permitic ko panticipacién de mi acedidela b en el

En corstancia firmo:
Mirnbre:

Docmmenio de |dendifaac o
Cindad wifecha:

Anexo 3.
GUIA PARA ENTREVISTA A ESTUDIANTES
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Anexo 3
ENTREVISTA A ESTUDIANTES

OBJETIVO: Indagarpor las definiciones o percepciones delos estudiantes de grado
noveno con relacién a la argumentacién oral en la IEPE v1a IERO

Estudiante; Fecha:
1. ;Qué es argumentar?
2. ;Qué caracteristicas tiene la argumentacién oral?
3. (En guésituaciones de la vida cotidiana necesitas de la argumentacién?
4. (Para qué argumentamos?
5. (En qué espacios de la Institucion educativa es posible hacer uso de la argumentacion oral?
Anexo 4.

Sesion #2 de la secuencia didactica implementada en la IEPE por MH.

Sesion #: 2

Areas de conocimiento: Lengua Castellana.
Tema: La palabra “las palabras tienen poder”

Grado: noveno
Tiempo: 2 horas

Objetivo de aprendizaje
Reconocer la importancia de las palabras en los discursos que emitimos a diario.

Competencias del MEN: Competencias bésicas ciudadanas y laborales: La

importancia de aportar al desarrollo de las competencias que puedan ayudar a nifios,

nifias y jovenes a manejar la complejidad de la vida en sociedad y a seguir
desarrollandolas, dado que le permiten expresarse, entenderse, y negociar habilmente
con otros (competencia comunicativa)

Estandar de competencia del MEN:

« Argumento y debato sobre dilemas de la vida cotidiana en los que distintos derechos
o distintos valores entran en conflicto; reconozco los mejores argumentos, asi no
coincidan con los mios.

Derechos basicos de aprendizaje DBA.

Produce textos orales, a partir del empleo de diversas estrategias para exponer sus

argumentos (DBA #7 lenguaje).

Momentos de la sesién

Actividades de ambientacion: saludo y presentacion de la propuesta de trabajo para esta
sesion.
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LoS.e tudlantes evidenciaran la Vinculacion y contacto desde el Grupo de Facebook.

SOC|aI|Wém%lﬁ%sﬁqi%§g%ﬁvaluamon para esta sesion.

Se realizara una actividad al interior del aula.

En el tablero, las paredes y el piso estan unas imagenes y algunas frases relacionadas con
la superacion, la alegria, el amor, la autoestima, la compafiia entre otras (estan y se
retoman de la sesion anterior).

Como actividades de desarrollo se plantean las siguientes:

1. Los estudiantes conforman equipos de tres o cuatro integrantes, observaron,
leyeron y eligieron de las imagenes y las frases expuestas las que mas les
Ilamaron la atencion, con el fin de analizarlas y mediante conversatorio entre
ellos determinar la razon por la cual las eligieron.

2. Cada grupo eligio un vocero, quien compartié para el grupo en general los
argumentos que los llevo a elegir las frases o imagenes, se presupone entonces la
conversacion grupal.

Actividades de cierre

Se induce a la reflexion mediante las siguientes preguntas en plenaria:

¢Qué piensas de las frases e imagenes que estuvieron expuestas en el aula?

¢Piensan que las palabras tienen poder? ¢ Por qué? ¢ Qué diferencia existe en lo expresado
en esta sesion y la sesion anterior?

Recursos Descripcion del contenido de los
Iméagenes impresas recursos:
Cartulina plana Las imagenes seran sobre escenarios de
Cita de enmascarar fantasticos, rostros sonrientes, simbolos de
Marcadores éxito, autoestima, valores, amor entre
otros.
La cartulina permitira realizar las palabras.
La cinta sera para adherir las imagenes y
frases.

Productos esperados

Los estudiantes descubriran que los mensajes que se emiten a través de la palabra cobran
gran sentido.

En grupos los estudiantes emitiran sus ideas y opiniones sobre las frases e imagenes que
estan para observar, luego eligen un vocero, quien trasmitird mediante un discurso la
explicacion del sentido o significado de las imagenes y frases elegidas.

Cada estudiante argumentara sobre dilemas de la vida cotidiana en los que distintos
derechos o distintos valores entran en conflicto (contexto)

Ademas, los estudiantes reconoceran los mejores argumentos, asi no coincidan con los
propios.

Evaluacion Evidencias
La valoracion de la participacion activa y | Reporte en el diario de campo de la actividad.

la construccion de discursos orales en cada | Registros fotograficos _
sesion. Registro de audio de las intervenciones de los

estudiantes.
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Sesion #6 de la secuencia didactica implementada en la IEPE por MH.

Sesion #6: “Comunico mi opinion”

Areas de conocimiento: Lengua Castellana.
Tema: La argumentacion oral

Grado: noveno
Tiempo: 2 horas

Objetivo de aprendizaje
Conocer las cualidades del discurso de argumentacion oral.

Competencias del MEN: Competencias bésicas ciudadanas y laborales: La
importancia de aportar al desarrollo de las competencias que puedan ayudar a nifios,
nifias y jovenes a manejar la complejidad de la vida en sociedad y a seguir
desarrollandolas, dado que le permiten expresarse, entenderse, y negociar habilmente
con otros (competencia comunicativa)

Estandar de competencia del MEN:

Argumento y debato sobre dilemas de la vida cotidiana en los que distintos derechos o
distintos valores entran en conflicto; reconozco los mejores argumentos, asi no coincidan
con los mios.

Derechos basico de aprendizaje:

Produce textos orales, a partir del empleo de diversas estrategias para exponer sus
argumentos (DBA #7 lenguaje).

Momentos de la sesién

Actividades de ambientacion: saludo y presentacion de la propuesta de trabajo de esta
sesion

En el tablero, las paredes y el piso estan unas imagenes y algunas frases relacionadas con
la superacion, la alegria, el amor, la autoestima, la compafia, la emocion entre otras
(recurso que permanece de la sesion anterior).

Se proyectara el video ARGUMENTACION Y TIPOS DE ARGUMENTACION en;
https://www.youtube.com/watch?v=I18LHYjNRgNI

Se estructura la sesion a partir de conceptualizacion de las tipologias textuales.

La docente MH presenta diferentes tipos de textos para ser leidos y analizados en forma
grupal, el tema recurrente en los textos es la “diversidad sexual”

Actividades de desarrollo

1. Se sugiri6 como tema de discusion, analisis y reflexion “la diversidad sexual” a
partir de la tematica de Lengua Castellana “tipologias textuales”

2. Se posibilita la reflexion en grupos de discusion en torno al tema y se exhorta el
respeto por la palabra y las ideas de los demas.

3. Los estudiantes que se detengan en observar las imagenes y las palabras que
presenta el video y que se relacione con la explicacion de la docente.

4. Los estudiantes definen en forma verbal, desde sus ideas los elementos de la
argumentacién oral y la relacion que tienen con las tipologias textuales.

5. Luego comparten entre comparieros sus ideas e impresiones frente al video y el
tema propuesto a partir de la lectura de varios textos.

Actividades de cierre
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“Seind uce a la reflexion mediant® las siguientes preguntas en plenaria:

¢QUE piensas dek I RIQRYUSSI2 Partir de los diferentes textos?

¢Como se presentan de los elementos de la argumentacion oral en los textos leidos?

¢ Cuando se hace necesario la utilizacion de argumentos en relacion al tema tratado? ¢ Por
que?

¢Como elaborarian un discurso argumentativo teniendo en cuenta los elementos
estudiados?

Recursos Descripcion del contenido de los
Imagenes impresas recursos:
Cartulina plana Las imagenes seran sobre escenarios de
Cita de enmascarar fantésticos, rostros sonrientes, simbolos de
Marcadores éxito, paz, amor entre otros.
Video beam La cartulina permitira realizar las palabras.
Sonido La cinta sera para adherir las imagenes y
palabras.
Se requiere proyector con sonido (video
beam)

Productos esperados

Los estudiantes descubriran que los mensajes que se emiten a través del discurso tienen
una intencion comunicativa.

Los estudiantes expresan en forma oral los elementos de la argumentacion oral y las
tipologias textuales.

Los estudiantes construirdn y presentaran ante el grupo un pequefio discurso donde
exponga sus argumentos, teniendo en cuenta los elementos vistos esta sesidén y con
relacion a la diversidad sexual.

Evaluacion: Evidencias
La valoracién de la produccion textual en | Reporte en el diario de campo de la
esta sesion de textos argumentativos. actividad.

Registros fotograficos
Audios de las intervenciones de los
estudiantes de la clase.

Bibliografia y cibergrafia
La argumentacion y tipos de argumentacion; las tipologias textuales.
https://www.youtube.com/watch?v=I18LHYjNRgNI

Anexo 6.

Sesion #8 de la secuencia did4ctica implementada en la IEPE por MH.

Sesion #: 8

Areas de conocimiento: Lengua Castellana.
Tema: El texto Argumentativo “Mis palabras pueden defender mis ideas”

Grado: noveno
Tiempo: 2 horas

Objetivo de aprendizaje
Reconocer la estructura de un texto argumentativo.
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MEN:~ Competencias bésicas ciudadanas y laborales: La

|mportW@l%(pthrdﬂchﬁollo de las competencias que puedan ayudar a nifios,
nifias y jovenes a manejar la complejidad de la vida en sociedad y a seguir

desarrollandolas, dado que le permiten expresarse, entenderse, y negociar habilmente
con otros (competencia comunicativa)

Estandar de competencia del MEN:

Comprendo que los conflictos ocurren en las relaciones, incluyendo las de pareja, y que
se pueden manejar de manera constructiva si nos escuchamos y comprendemos los
puntos de vista del otro.

Derechos basicos de aprendizaje:

Produce textos orales, a partir del empleo de diversas estrategias para exponer sus
argumentos (DBA #7 lenguaje).

Momentos de la sesidon

Actividades de ambientacion: saludo y reflexion frente a los discursos con caracter
persuasivo.

En el tablero, las paredes y el piso estan unas imagenes y algunas palabras relacionadas
con la superacion, la alegria, el amor, la autoestima, la compafiia y la emocion
(Permanecen de las sesiones anteriores como pretexto para evocar el sentido y poder de
las palabras)

Actividades de desarrollo

Retomamos la sesién anterior con el fin de comprobar la apropiacién de la secuencia
argumentativa: Taller de exploracién de saberes construidos:

Determinacion del concepto de argumentacion, la estructura del texto argumentativo,
diferenciacion de los tipos de argumentos.

Analiza y plantea la estructura argumentativa a partir de un tema de interés “las pautas
de crianza de los padres actualmente” “Mi opinién importa”

Se invita a los estudiantes a que dialoguen entre ellos sobre las pautas de crianza de los
padres actuales y como ellos dialogar con los padres para expresarles su opinion.

Se propone actividades escritas, previas a las intervenciones orales.

Actividades de cierre

e Plantear la tesis expuesta a partir del tema propuesto.

e Identificar los argumentos, determinar cuales ideas le sirven para plantear en su
propio discurso

e Exponer la opinidn o reflexion personal frente al tema.

Recursos Descripcion del contenido de los

Iméagenes impresas recursos:

Cartulina plana Las iméagenes seran sobre escenarios de

Cita de enmascarar fantasticos, rostros sonrientes, simbolos de

Marcadores éxito, paz, amor entre otros.

Video Beam La cartulina permitira realizar las palabras.

Articulo del plebiscito. La cinta sera para adherir las imagenes y
palabras.

Productos esperados

Comprensién y reconocimiento de la estructura basica argumentativa, sustentacion
conceptual en un discurso.

Cada estudiante estara en la capacidad de definir y dar ejemplos de cada uno de los
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ntos de la estructura argurfentativa a partir de discursos.
Manterpayﬁﬂhs&uag)ﬁqﬁgggggfp en argumentos, a partir de la seguridad y elementos
de elaboracion de las ideas desde la oralidad, después de lecturas, conversaciones,
ejercicios orales y escritos intencionados para potenciar en los estudiantes la habilidad
argumentativa, la cual, evidentemente si poseen.

Instrumento de evaluacion: Evidencias

La valoracion de la produccion textual en | Reporte en el diario de campo de la
esta sesion de niveles de analisis y | actividad.

produccion de textos. Registros fotograficos

Audios de la clase.

Blibliografia y cibergrafia.
¢ Como hacer un texto argumentativo? https://www.youtube.com/watch?v=zIs1gSsLnSc

Anexo 7.

Algunas producciones escritas de los estudiantes IERO en las sesiones 5,6 y 7 de la SD.

Anexo 8.


https://www.youtube.com/watch?v=zls1qSsLnSc
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ipcion 01, Sesion 02 de D, a partir del texto “Despierta Raymundo”

SR: Buehacmlisithshodahterisad después de ver el video documental Despierta Raymundo
vamos a realizar un conversatorio acerca de lo que vimos, entonces ¢quée pasd? en ese video
documental que nos mostraba y por qué pasaba lo que pasaba. En ese documental y después
vamos a pensar un poquito en ¢qué pasaria si ese suefio se hiciera realidad? Entonces primero
¢Qué nos muestra el documental y segundo qué pasaria si ese suefio se hiciera real hoy? o
también podemos decir que pasa ria si Raymundo no despierta, entonces iniciamos. ¢Quién
quiere iniciar con la descripcién del video documental?..... Yesenia

YBB: Pues ahi muestran que Raymundo estd como si Raymundo estuviera en la vida real,
pues no muestra que €l se desperto, Sino que es como para que uno sepa que es lo que pasa
en la vida real, entonces él se levanta y hace el desayuno entonces la mujer es regafiandolo,
lo que hacen los hombres siempre ;cierto? y le arregla todo a la mujer para que ella se pueda
ir a trabajar y él se queda arreglando a los hijos y haciendo todo en la casa para cuando ella
llegue y luego la mujer se va a trabajar de mecénica y es hablando con la amiga de los
hombres, que los hombres no son capaz de hacer nada y luego se va a beber con las amigas
y luego llega y le pega a Raymundo y Raymundo le dice que estd embarazado y le pega mas
y ya se acuestan a dormir y él cuando se despierta se dio cuenta que estaba sofiando; hizo lo
mismo, pues no cambid la forma de ser con la mujer sino que hizo lo mismo.

SR: ¢Quién tiene algo para agregar?

JY: Profe vea que también la mujer en ese momento no le daba el suficiente dinero para
comprar comida a Raymundo, entonces tenia que estar pidiendo y si no la tenia pues hacia lo
mismo que el hombre hace en este momento, regafiarla y todo eso; claro que Raymundo
también se reveld, porque era ahogandola como con una almohada, porque estaba ya cansado.
SR: Bueno, ¢Qué mas pasaba en el video?

YM: Profe que la mujer trataba, pues a Raymundo como él la trataba a ella, pues en la vida
real.

SR: Ah!!l Entonces hubo como una transposicion de papeles, un cambio de roles, en el suefio
¢Raymundo ocup6 el papel de la mujer?

JY: Pero si fue en todo los casos por que la mujer era la que embarazaba también, pues si me
entiende, la mujer hacia lo que hacia el hombre.

SR: Ah si, en los dos casos, la mujer era el hombre y el hombre era la mujer en el suefio
SM: Y no s6lo se cambi6 el papel de Raymundo y la mujer, ahi habia otro personaje que
también era un hombre que también otro hombre como mujer y llegé v le pidi6 sal, porque
la mujer no le dejaba dinero.

CM : Y a Raymundo le daba miedo como darle, yo no sé porque le daba miedo, ah si porque
la esposa llegaba y le pegaba y le dijera que porque estaba regalando el mercado.

JY: disque No, porque me pega jjj..

SR: Bueno entonces ¢Qué nos quiere mostrar ese video documental , ¢, Qué nos quiere decir?
ya dijimos ¢ qué pas6?. Entonces ¢Qué nos quiere decir?

VP: Pues que después de despertar Raymundo del suefio las cosas no cambian con las
mujeres.

SR: O sea despues de despertar Raymundo las mujeres, siempre quedan en lo mismo.

CM: Profe y se ve que la mujer sufre demasiado y ve videos asi un se siente como mal, como
uhhhf. Uno viendo que es la mujer pues a veces lo ve hasta normal, pero intercambiando las
cosas... Si, uno se asusta.

Y M: Si profe, porque es qué pues, si ojala que los hombres se pusieran tan siquiera algun dia
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patos de la mujer'y se diéran cuenta que es dificil
CM:O o4 ﬁrmnﬁsdﬂgmghwdeo profe, si porque ya entenderian, ya se asustarian por
ejemplo donde a mi me pasara esto. uhhf, ya uno se asustaria
VG: Profe ero pues yo digo que hay que tener en cuenta que cuando él se despert6 del suefio;
él dijo que menos mal eso habia sido un suefio; y aun teniendo el suefio como que no tomo
conciencia de lo que le pasa a la mujer y antes le grito, le dijo lo mismo que ella. y a pesar
de tener ese suefio no penso en no sé, en tratar mejor a la mujer.
VP: O cuando la mujer estaba tomando con las amigas y veian pasar a los hombres ellas se
burlaban porque los hombres eran menos y no podian hacer eso; y eso también pasa hoy en
dia.
SR: ¢{Bueno, pongan en con sideracion ¢y qué pasaria si ese suefio se hiciera realidad? que
ese cambio de roles fuerareal ; Qué pasaria?
JY: Jmm Una revolucion.
YM: Seria muy bueno
SR: ¢Qué pasaria de bueno?
VG: Por ejemplo que el suefio de él se materializara asi en la vida real, yo creo que no habria
pues como ningun cambio porgue ya estariamos acostumbrados a tratar al hombre como a
una mujer, pues si ya no supiéramos, pues que la mujer pues si, ya pues...
JY: Es que eso ya pasa.
SR: Es importante lo que nos acaba de mencionar Valentina es que el asunto no es de cambiar
de roles, entonces no se va a cambiar una actitud, sino una postura, o sea, que va a ser valido
que las mujeres maltraten a los hombres, porque ya fuimos muy maltratadas nosotras. ¢Eso
va a pasar? ¢Ustedes qué creen?
SM: Hay que tomar conciencia
Y M: Si profe conciencia por parte de los dos
JY: Si por parte y parte
VG. Profe lo que yo queria decir, que si hubiera sido si desde el principio, desde que empez6
como lo de hombre y mujer y la mujer hubiera sido la que hubiera empezado a tratar asi al
hombre, estariamos acostumbrados a ver al hombre como un sumiso ¢Si 0 no? Pero si en este
momento se materializara eso y nosotros teniendo en cuenta que siempre ha sido la mujer,
eso si habria sido una especie de resistencia de los hombres, ya que nos puede cambiar lo que
ha venido siendo asi por siglos.
SR: Gracias Valentina por ese aporte: Ustedes creen que es posible cambiar esa mentalidad;
incluso ustedes lo han dicho en las otras sesiones, no es que vemos una mujer como muy
sumisay e | hombre es mas altivo y a él le toca mas duro. Ustedes creen que la gente va a
cambiar esa manera de pensar frente al rol de la mujer o el del hombre. O ;Qué se necesita
para cambiar?
YBB: Profe yo creo que eso es muy dificil porque como dio Vale, porque las personas siguen
creyendo en las mismas religiones, los mismo géneros y las mismas cosas del hombre y la
mujer, entonces yo creo que eso seria muy dificil cambiarlo
VP: Eso demoraria mucho tiempo si fuera asi
JM: Profe yo veo que eso no es posible porque yo veo que cada dia crece mas las
discriminacion, sobre todo con la mujer.
CM: Profe no, antes yo pensaba como lo contrario, porque mire que ya todo ha cambiado, ya
las mujeres no se maltratan tanto, ya ellas tienen mas derechos que antes. Antes Uno cuando
veia una mujer en la politica, nunca, en cambio ya son mas, las mujeres ya tienen mas
derechos, pero siempre se ha demorado, pero si yo veo que si hay un cambio.
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MP“ Bugng qﬂ@faodéayalﬁ%g%% hombre y también de la mujer; porque la mujer también

es muy mac Ista, cuan ice por ejemplo a los hombres, que no recojan los boxer o que
no laven los platos que ella se encarga de todo eso, que mejor vayase a labrar la tierra

VP: O también cuando le dicen a los hijos no me ayude a mi vaya ayldele a su papa, que su
papé trabaja mas.

CM: Si profe, porque el cambio no solo tiene que ir en el hombre porque hay unas mujeres
que tienen la mentalidad como machista; ah no yo soy la que hago las cosas aqui n la casa,
yo no puedo salir de acd, yo soy la que cuido los hijos. Pero siempre tiene que ser el cambio
de los dos.

SR: Bueno, ustedes han dicho cosas muy valiosas, el asunto de coémo formar esa resistencia
desde el hombre y la mujer por ese rol que hay, pareciera que la existencia del uno y del otro
los condicionara para hacer cierto tipo de cosas y el temor de Raymundo, nadie me ha hablado
de eso, del temor de ser mujer y como pintan en el documental los beneficios de ser hombre,
ustedes se fijaron ahi

YBB: El hombre podia salir a divertirse mientras el otro se quedaba ahi cocinando

SR: Mientas la mujer se quedaba en la casa cuidando los hijos, mientras él llegaba, como
decia juan José una mujer que hacia rendir el dinero, por la economia, que el otro venia y
pedia la sal, Raymundo pidiéndole plata a la esposa y diciendo que se habia acabado; y ella
diciendo que plata ya no habia, que porque no hacia rendir la plata. Entonces practicamente
nos muestran que una parte de la realidad, pero en un suefio; y a partir de un suefio que tuvo
un hombre llamado Raymundo.... Bueno a raiz de lo que ustedes han dicho ¢porque creen
ustedes que el titulo del documental Despierta Raymundo que se llame asi?...

CM: Como que despierta la vista de Raymundo a lo que él esta haciendo, como que cambia
la vista.

SR. Como que cambie esa percepcion

SM: Esa percepcidn hacia la mujer

JM: O también que despierte de ese suefio para que vea lo que estd pasando

Y M. Si para que vea lo que esta haciendo.

SR: Bueno muchachos gracias por los aporte y ya continuamos con la proxima actividad.

Anexo 9.
Transcripcion 02, sesion 04 a partir de los textos discontinuos (Historietas de Mafalda)

VG: Yo quiero iniciar

SR: Valentina ¢Vas a describirla?

VG: Si, por ejemplo la mia dice: ;Mama que te gustaria ser si vivieras? A mi me dice que las
mujeres practicamente no tienen como vida propia, si, es como esclava de los hijos y del
hogar, pues no tiene como el derecho a ser ella, sino que esta entre los dos, se vuelve esclava
de los dos... Y ;Qué es lo otro? ... jjj

SR: ¢Por qué lo dice?

VG: ah si, porque si esto pasa porque todavia en Colombia hay muchas mujeres que solo se
mantienen en la casa, pues el hombre todavia hay una cultura machista en él, entonces todavia
ven a la mujer como un objeto ahi de la casa, que solo sirve para tener hijos, tener la casa
bien y hacer la comida.

SR: El ejemplo ya esta. Mira que se trabajaron las tres preguntas, bueno la idea es que quien
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a descripcion y tenga gﬂ‘lé}r}al%storieta, le agregue algo y que diga lo que piensa
tambieng,, ultad de Educacion
YM: Profe la mia a mi me dice muchas cosas...
SR Pero espera un momento Yamile, ;tienes la misma de Valentina?
YM: Como dice Valentina, en este pais las mujeres son esclavas, son mujeres que... por
ejemplo eh haber, mujeres que solo tienen que estar en la casa, cuidar los hijos, yo sé que
muchas mujeres tienen suefios, tienen suefios en la vida, o sea, suefios por cumplir, pero si
me entienden, creen que son esclavas a una persona, como al marido y asi no es, y por
ejemplo la mia me dice, pues que te gustaria ser si vivieras, porque, porque la mujer es como
si estuviera muerta, ¢por qué? porque no cumple los suefios que verdaderamente tiene, pues
yo un ejemplo de eso lo tomaria con mi mama, porque yo sé, pues que ella tiene suefios, que
en un momento los tuvo, pero entonces porque no los cumplid, porque tuvo que quedarse
estancada cuidandonos a nosotros también podria, 0 sea cumplir sus suefios, es que las
mujeres no somos esclavas de nadie.
SR: ¢Bueno quién mas quiere participar en esta parte? Entonces haber otra historieta, no tiene
que ser la misma.
AS: Pues, no se puede como dice Yamile, que la mujer siempre no tiene que ser esclava al
marido, por ejemplo aqui vemos que es como si la nifia estuviera viendo que siempre ha sido
muy buena mama4, pues siempre barre, siempre trapea, aqui estd como lavando, pues no
siempre tiene que hacer lo mismo, hoy como otras personas que no solamente son mas de
casa, sino que también tienen algo que hacer, pues también, ademas de barrer, de trapear,
pues de hacer los quehaceres de la casa, pues les gustaria hacer otra cosa.
SR: Bueno, vamos entonces para la otra (historieta); DO
DO: En mi historieta hay dos sefioras que estan hablando porque los hombres las ven
simplemente, las ven como para hacer tareas domésticas y la otra le dice que ese es el deber
de ellas y otra cosa es el estatus, si entonces me parece que ella misma se esta discriminando
es que se dice, porque no solo el estatus, no, por eso tenemos la oportunidad como dice
Yamile, para sofar, pero no para ser esclava de alguien. No.. eso no...
SR: Bueno, quien interpreto esa historieta de otra manera, DO la interpret6 asi, ve yo vi fue
otra cosa, no son dos sefioras, sino que es otra cosa. Haber?
GH: ¢ Profe yo podria preguntar algo?
SR: ¢ Quién tiene la historieta que tiene DO? GH te doy la palabra cuando Camilo nos amplié
mas la descripcién.
CE: Yo entendi que las mujeres tienen un derecho y pues que, hay que dejarlas ser.
SR: Gabriel tu pregunta
GH: Profe yo no sé como va a sonar esto, pero entonces ¢los hombres somos los que les
arruinamos la vida a las mujeres?
SR: Esa es una pregunta directa: ¢Los hombres le arruinamos la vida a las mujeres?.. pero
vamos parte por parte, Sebastian
SM: Profe, pero todos los hombres no somos iguales
SR: No todos los hombre somos iguales, ni el hombre y la mujer son iguales.
VP: Si hay unos hombres que si se quedan con una mujer y no las dejan ni estudiar, ni salir
adelante, sino que tienen que quedarse en la casa.
SM: Son muy posesivos
YM: Y eso si es verdad y yo como mujer lo digo muchos hombres son asi; y yo creo que
antes los hombres deberian ayudarles a cumplir sus suefios ¢no? y apoyarlas siempre, no que
se queden ahi siempre.




: UNIVERSIDAD
% %énpdgoé%%;%‘r!gglyr!séonderle la pregunta a Gabriel, Valentina va a decir

algo e
acultad de Educacion
VG: La Eﬂea‘#lo es hacer q]de(?arlmal a los hombres, pero hay que tener en cuenta que es que

los hombres, ademas del maltrato psicoldgico, porque hay muchos hombres que solo ven a
las mujeres como maquinas que solo sirven para tener hijos, o, sea, no es hacerlos quedar
mal, pero hay muchas estadisticas que dicen que los hombres son los que més violentan a las
mujeres, porque hay algunos hombres que matan a las mujeres como si nada, entonces hay
que tener en cuenta eso.

SR: También es asunto, no de culpabilidad Gabriel, sino, de corresponsabilidad, entonces es
como de asumir los roles; si la mujer se siente vulnerada es porque hay un alguien que le esta
vulnerando esos derechos o lo que es ella, la esta poniendo en riesgo, pero también la mujer
tiene que asumir un cambio, pero de ;qué manera?... Ahi esta la pregunta que resolveremos
en algiin momento... Bueno vamos para la otra historieta, ¢quién quiere continuar?... YBB
YBB: Bueno en esta historieta estan las dos nifias y una le dice a la otra, que ella no va hacer
como la mama, y siempre pasa lo mismo, que no van a trabajar en la casa, que no van a
mantener a su marido; y siempre pasa asi, se casan y tienen que mantener a los hijos y no
hacen nada mas; y aqui la nifia dice eso, que ella no va hacer eso y a lo tltimo sale y dice que
siempre va a conseguir la maquina de coser, pero dice que no va a ser como la maméa que
siempre queria coser y a lo ultimo dice que quiere conseguir una maquina moderna.

SR: Después de esos 15 minutos, vamos a retomar y hacer la plenaria para compartir esas
respuestas que construimos desde las preguntas planteadas; buenas ¢quién quiere iniciar?
VG: Yo quiero iniciar

SR: Valentina ¢ Vas a describirla?

VG: Si, por ejemplo la mia dice: ; Mamé que te gustaria ser si vivieras? A mi me dice que las
mujeres practicamente no tienen como vida propia, si, es como esclava de los hijos y del
hogar, pues no tiene como el derecho a ser ella, sino que esté entre los dos, se vuelve esclava
de los dos... Y ;{Qué es lo otro? ... jjj

SR: ¢Por qué lo dice?

VG: ah si, porque si esto pasa porque todavia en Colombia hay muchas mujeres que solo se
mantienen en la casa, pues el hombre todavia hay una cultura machista en él, entonces todavia
ven a la mujer como un objeto ahi de la casa, que solo sirve para tener hijos, tener la casa
bien y hacer la comida.

SR: El ejemplo ya esta. Mira que se trabajaron las tres preguntas, bueno la idea es que quien
escucho la descripcion y tenga la misma historieta, le agregue algo y que diga lo que piensa
también.

YM: Profe la mia a mi me dice muchas cosas...

SR Pero espera un momento Yamile, ¢tienes la misma de Valentina?

YM: Como dice Valentina, en este pais las mujeres son esclavas, son mujeres que... por
ejemplo eh haber, mujeres que solo tienen que estar en la casa, cuidar los hijos, yo se que
muchas mujeres tienen suefios, tienen suefios en la vida, o sea, suefios por cumplir, pero si
me entienden, creen que son esclavas a una persona, como al marido y asi no es, y por
ejemplo la mia me dice, pues que te gustaria ser si vivieras, porque, porque la mujer es como
si estuviera muerta, ¢por qué? porgue no cumple los suefios que verdaderamente tiene, pues
yo un ejemplo de eso lo tomaria con mi mama, porque yo sé, pues que ella tiene suefios, que
en un momento los tuvo, pero entonces porque no los cumplio, porque tuvo que quedarse
estancada cuidandonos a nosotros también podria, 0 sea cumplir sus suefios, es que las
mujeres no somos esclavas de nadie.
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AS: Pues, no se puede como dice Yamile, que la mujer siempre no tiene que ser esclava al
marido, por ejemplo aqui vemos que es como si la nifia estuviera viendo que siempre ha sido
muy buena mama4, pues siempre barre, siempre trapea, aqui estd como lavando, pues no
siempre tiene que hacer lo mismo, hoy como otras personas que no solamente son méas de
casa, sino que también tienen algo que hacer, pues también, ademas de barrer, de trapear,
pues de hacer los quehaceres de la casa, pues les gustaria hacer otra cosa.

SR: Bueno, vamos entonces para la otra (historieta); Dileisy

DO: Bueno la historieta habla de...

SR: Levantemos un poquito la voz para podernos escuchar

DO: En mi historieta hay dos sefioras que estan hablando porque los hombres las ven
simplemente, las ven como para hacer tareas domésticas y la otra le dice que ese es el deber
de ellas y otra cosa es el estatus, si entonces me parece que ella misma se esta discriminando
es que se dice, porque no solo el estatus, no, por eso tenemos la oportunidad como dice
Yamile, para sofiar, pero no para ser esclava de alguien. No.. eso no...

SR: Bueno, quien interpreto esa historieta de otra manera, Dileisy la interpret6 asi, ve yo vi
fue otra cosa, no son dos sefioras, sino que es otra cosa. Haber?

GH: ¢ Profe yo podria preguntar algo?

SR: ¢ Quién tiene la historieta que tiene Dileisy? Gabriel te doy la palabra cuando Camilo nos
amplié mas la descripcion.

CE: Yo entendi que las mujeres tienen un derecho y pues que, hay que dejarlas ser.

SR: Gabriel tu pregunta

GH: Profe yo no sé como va a sonar esto, pero entonces los hombres somos los que les
arruinamos la vida a las mujeres?

SR: Esa es una pregunta directa: ¢Los hombres le arruinamos la vida a las mujeres?.. pero
vamos parte por parte, Sebastian

SM: Profe, pero todos los hombres no somos iguales

SR: No todos los hombre somos iguales, ni el hombre y la mujer son iguales.

VP: Si hay unos hombres que si se quedan con una mujer y no las dejan ni estudiar, ni salir
adelante, sino que tienen que quedarse en la casa.

SM: Son muy posesivos

YM: Y eso si es verdad y yo como mujer lo digo muchos hombres son asi; y yo creo que
antes los hombres deberian ayudarles a cumplir sus suefios ;no? y apoyarlas siempre, no que
se queden ahi siempre.

SR: Bueno de todas maneras hay que responderle la pregunta a Gabriel, Valentina va a decir
algo

VG: La idea no es hacer quedar mal a los hombres, pero hay que tener en cuenta que es que
los hombres, ademas del maltrato psicoldgico, porque hay muchos hombres que solo ven a
las mujeres como maquinas que solo sirven para tener hijos, o, sea, no es hacerlos quedar
mal, pero hay muchas estadisticas que dicen que los hombres son los que mas violentan a las
mujeres, porque hay algunos hombres que matan a las mujeres como si nada, entonces hay
que tener en cuenta eso.

SR: También es asunto, no de culpabilidad Gabriel, sino, de corresponsabilidad, entonces es
como de asumir los roles; si la mujer se siente vulnerada es porque hay un alguien que le esta
vulnerando esos derechos o lo que es ella, la esta poniendo en riesgo, pero también la mujer
tiene que asumir un cambio, pero de ;,qué manera?... Ahi esta la pregunta que resolveremos
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YBB: Bueno en esta historieta estan las dos nifias y una le dice a la otra, que ella no va hacer
como la mama, y siempre pasa lo mismo, que no van a trabajar en la casa, que no van a
mantener a su marido; y siempre pasa asi, se casan y tienen que mantener a los hijos y no
hacen nada mas; y aqui la nifia dice eso, que ella no va hacer eso y a lo Gltimo sale y dice que
siempre va a conseguir la maquina de coser, pero dice que no va a ser como la mama que
siempre queria coser y a lo Gltimo dice que quiere conseguir una maquina moderna

Anexo 9
Transcripcion 03, sesion 08 a partir del tema “Cambios en el papel de la mujer rural”

SR: ¢Qué falta por cambiar, entonces para que se transforme ese papel de la mujer rural?
CM: Apoyo, necesita mas apoyo.

VP: Que ellas crean en si mismas, que no se dejen maltratar, que ellas mismas asi tengan que
hacer labores en la casa, ellas pueden ser ellas mimas

CM: Ellas tienen cambiar primero el pensamiento de ellas, porque el pensamiento de ellas
siempre ha sido como, tengo que hacer cosas en la casa, tengo que cuidar mis hijos, tengo
que estar con mi marido, si ellas primero no piensan, entonces como van a cambiar las cosas.
JB: De pronto tiene que haber méas equidad entre el hombre y la mujer con respecto a la
equidad de género

DC: Independizarse, porque si eso sucede es porque tienen miedo a estar solas, ahh.. No
poder subsistir.

AS: Si porque hay mujeres que creen que el hombre las va hacer sentir mejor y sabiendo que
€s0 No es asi

DB: Profe no ha cambiado el pensamiento de que siempre la mujer va hacer ama de casa es
un simple trabajo

CM: también deberian ofrecerle a las mujeres como programas de la universidad, programas
que ellas sepan, que ellas puedan, que vean la universidad como una oportunidad, que no
siempre esta la casa, los destinos.

AS: Pues no necesariamente son las universidades, sino los mismos hijos que tienen que
incentivarlas a ellas ;/no?

MA: Pero es que son los hombres que le dicen que ellas no, porque tienen que cuidar el hijo
y hacer los oficios de la casa

VP: Como en la historieta, que la nifia no queria ser como la mama, pero termind haciendo
lo mismo que la mama cosiendo.

DC: yo pienso que la mujer no es que ella no quiera, sino que le da pereza, ella tiene las
capacidades, para la supervivencia de la tribu ayudaban por ejemplo en la prehistoria,
cultivaban ayudaban en el campo.

MP: Por ejemplo que las mujeres tampoco sean tan machistas, porque ahi es cuando el
hombre comienza a pegarle y a maltratarla

SR: Entonces antes de empezar este tema como pensaban que era la mujer rural y que han
cambiado en la concepcidn que tenian de ella 0 no ha cambiado nada?

YM: Pues a mi todavia me queda como una duda, si el trabajo de ama de casa si es algo
digno, pues no sé; para mi, no sé ustedes ¢qué piensan?

CM: Si, pero también hay veces que a la mujer le gusta, lo que hace no lo ve como una
obligacion



 UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

0 YO pienso que ahora la mB&jer no es tan masoquista como antes, a ella antes le gustaba
como qug je e Educaclon

(Grupo en pleno): Si, si, si... No.....Si

CM: De gustarle yo pienso que no.

AS: No es que le guste, y conozco un caso, de que ellas como enamoradas, como pensando
que entre mas les peguen mas se enamoran.

VG: Yo no pienso tanto que es porque estuvieran enamoradas ni nada, tal vez es tanto el
miedo que le tenian al marido, pensaban que si lo dejaban, él las iba a buscar y les iba a hacer
algo.

SM: O si tenian hijos, también va en eso, claro

MA: Por eso entre mas les pegaban mas las querian

VP: Pues ellas amenazadas, y como ellas se tenian que quedar en la casa, el hombre llevaba
la comida, ya la mujer no la dejaban trabajar

SR: Venga, ustedes no sienten que estan dando vueltas, no sienten que estamos repitiendo lo
mismo de las sesiones pasadas. Volvamos a la pregunta inicial; ¢qué falta por cambiar VG?
VG: Profe, nosotros suponemos que hay un cambio, pero realmente yo pienso que el ama de
casa vive en la monotonia y en la rutina ¢ si 0 no? Pero nosotros nunca nos habiamos dado
cuenta como de eso, nunca habiamos llegado a esa conclusién de que siempre hace lo mismo,
jamas nos habiamos preguntado si es digno o no, no nos habiamos preguntado porque lo
hace, sera que le gusta y no hubiéramos llegado a esa conclusion de no haber sido por esto.
YM: Pero entonces eso queda ahi, porque para mi no es digno

VG: Pues tal vez no tenga una solucion, pero realmente ud se ha preguntado si a su mama le
gusta lo que hace?

CM: Esa es otra cosa, hosotros hablamos aca, pero el pensamiento de ellas ¢qué?

GH: Pero ustedes dicen que no es un trabajo digno por lo que hace en su casa, pero si ella
consiguiera un trabajo y le pagaran por lo mismo que hace en su casa. Ahi si seria un trabajo
digno?

VG. Mm, pues yo creo gue si seria un trabajo digno, pues la mujer no esta haciendo nada que
la deshonre, pues simplemente esta haciendo labores, y ademas que en la otra casa le pagan
y haciendo lo mismo que ella hace en su propia casa

CM: De ser digno lo es, pero bueno, no

VP: bueno si, porque cuidan a sus hijos

SR: Bueno entonces vamos a ir concluyendo. ¢ Hemos resignificado el papel de la mujer rural
en este grado noveno? Escuchemos a los que no han hablado a lo largo de estas sesiones
AM: Si ha cambiado, pero ha sido un proceso lento, pues es lento, porque la mujer como que
no quiere, pues si ella quisiera, podria ser mas acelerado el proceso.

JM: Yo pienso que la mujer rural ama lo que hace, cuida de su familia; y asi no sea un trabajo
digno para muchos, ella es feliz asi

Anexo 10.

Transcripcion entrevista profesor Lengua Castellana

Entrevistado: Wilfred Casa Fulla (WC)
Entrevistadora: Sandra Maria Ramirez Valencia (SR)
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WC: BUps s e acion.

SR: Bueno estamos entonces aqui para realizar una entrevista acerca de un trabajo de
profundizacién que estoy realizando en la universidad de Antioquia, el trabajo; el trabajo
tiene como titulo la argumentacion oral desde textos contextos, entonces la idea es Indagar
por las practicas de ensefianza para el desarrollo de la argumentacién oral en jovenes del
grado noveno de esta Institucion.... Entonces empezamos; nos encontramos aqui con el
profesor Wilfred Casas Fulla-

WC: Si muy bien muchas gracias

SR: Especialista en evaluacion pedagogica, entonces para empezar: ¢ Qué papel juegan en el
aula de clase los procesos de comunicacion oral?

WC: Muy buenos dias, en realidad los procesos de comunicacion oral juegan un papel de
primer orden, ya que el lenguaje oral es el medio principal de comunicacién entre un docente
y un estudiante y también es un elemento de interaccion entre los dos en diferentes &mbitos
del saber.

SR: Muy bien Profe, Gracias ¢Qué habilidades comunicativas opta por desarrollar con
mayor frecuencia en los estudiantes del grado noveno?

WC: En el grado Noveno, igual que en todos los grados yo creo que las habilidades que se
deben desarrollar siempre, es: Lectura, o sea comprension de texto, tipologia textual y
escritura; en esos dos hago mayor énfasis y para eso utilizo diferentes mecanismos,
estrategias, tanto lecturas de textos no solamente narrativos, textos expositivos, textos de
diferentes areas; y a partir de ellos se hacen algunos ensayos, opiniones, criticas, diferentes. ..
ehh.. Ejercicio de escritura.

SR: ¢Considera usted la argumentacion oral una competencia, una habilidad o una
capacidad?

WC: Para mi, creo que estan unidas; si uno desarrolla una capacidad, si desarrollo la
capacidad comunicativa, como la escritura, como la competencia de escritura y de escritura
en los estudiantes, pues de hecho debo de hacer ejercicios y al hacer un ejercicio, ejercicios
de eso, desarrollo habilidades y los estudiantes van a tener mayor capacidad de realizar
gjercicios orales con argumentacion de cualquier tipo de tema.

SR: Muy bien. ;Segun su experiencia en qué grados es pertinente o adecuado trabajar el
desarrollo de la argumentacién oral?

WC: Yo creo que la argumentacion oral se deberia trabajar desde, incluso desde
preescolar... eh... Hasta, hasta once, 0 sea, todos en diferente complejidad o diferentes
maneras, utilizando eh... diferentes estrategias, pero en todos los afios, todos los grados
deberian hacer ejercicios de argumentacién oral.

SR: ¢En sus préacticas de ensefianza tiene presente el desarrollo de la argumentacion oral en
sus estudiantes?

WOC: Si lo tengo en cuenta, porque claro, una de las principales forma, que tengo de darme
cuenta, de lo que ellos saben, de como estan viendo el mundo es a partir de lo que ellos
expresen y que lo expresen de una manera coherente y que lo expresen de una manera...
eh... clara, entonces si ellos no lo hacen seguramente es porque algo esta fallando también
en ese proceso.

SR: Que.. ;(Me podria dar algin ejemplo de algun tipo de actividad que usted realice,
referente a la argumentacion oral con estos estudiantes de grado noveno?

WC: Si, puede ser, que les demos algun texto de Khalil Gibran,a cerca de, tiene un ensayito
muy vacano sobre los hijos, entonces ellos leen el texto y a partir de ese texto, desarrollar,
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manera andloga o crear entre uno o dos minutos, un discurso que tenga que ver
con el teplo \G1f0d de Educacién g N ,
SR: Bueno ¢Considera que la argumentacion oral es un ejercicio a desarrollar en un éarea
especifica del conocimiento?

WC: No... en todos es para desarrollar, es mas la argumentacion oral se debe desarrollar en
la vida cotidiana, en todas las &reas, en la casa, en el trabajo, 0 sea es una herramienta que
utilizamos en todos los aspectos de nuestra vida, en lo laboral, en el amor, nuestras amistades
y con mayor razén en la academia.

SR: ¢Si tuviera la oportunidad de plantear una clase que tuviera como fin el desarrollo de la
habilidad argumentativa qué contenidos propondria?

WC: No sé, haber tendria que hacer una seleccion, primero de mirar muy bien, que podrian
ellos argumentar que de tal manera que no les quedara tampoco muy dificil, dependiendo del
grado, dependiendo de la edad, dependiendo de ciertas cosas, 0 sea, hay que hacer un analisis
de que pondria a argumentar, porque no todo, no todo texto argumentativo debe, pues puede
ser espontaneo, algunos necesitarian de unas lecturas previas, entonces seria es mirar,
analizar

SR: Bueno. ¢Contribuye de alguna manera la habilidad argumentativa oral en la formacion
ciudadana?

WC: Si claro, por supuesto, porque hoy vemos por ejemplo en aras de lo que son las
elecciones, como la gente del comun, el ciudadano del comin no saben sustentar porque
votan a favor o en contra de un candidato, o sea, no tienen la menor idea de lo que van hacer;
y eso no solamente ocurre en ese aspecto, sino, en todos los aspectos de la vida, en la
cotidianidad, entonces creo que debe ser importante, es fundamental.

SR: Bueno profesor, le agradezco mucho su participacion en la entrevista.

WC: De nada Profesora.

Anexo 11.

Transcripcion 2, Intervenciones de los estudiantes durante la sesion 2 de la
implementacion de la SD,

JP: Mi grupo y yo escogimos la frase cuatro que dice: “los espejos nos dicen como nos vemos
no quienes somos”. Con esta frase queremos llegar a que las personas paren de criticar porque
las personas no saben como estan haciendo sentir a esa persona que estan criticando, si la
estan haciendo sentir bien 0 mal, uno no sabe que necesidades pueden estar pasando en la
casa y uno le viene a seqguir molestando la vida, criticindolo, entonces lo que queremos llegar
con esto, es a que dejen de criticar y para que podamos seguir siendo una buena comunidad.

El: La frase que escogimos fue: Los espejos nos dicen como nos vemos, no quienes somos.
Esta frase habla principalmente de autoestima o sobre la belleza interior. Un ejemplo de esta
belleza interior es cuando uno ve a una persona con un fisico hermoso y naturalmente te
sientes atraido hacia ella pero por muchas cosas como por ejemplo que es mal educada o dice
cosas feas sobre las demas personas hace que esa atraccion que sentiste por ella se vaya. En
cambio cuando uno ve a una persona un poco brusca de cara por asi decirlo pero con una
buena actitud te enamoras de lo que de verdad importa como dice en el principito: solo se
puede ver bien con el corazon, lo esencial es invisible a los ojos.

Muchas personas se creen superiores por su belleza fisica pero la verdad es que la belleza se
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personag:p e oL DSERQsas Y creen que esto les da el derecho de hacer sentir
inferiores a las demas personas.

No importa la belleza sino lo que hay por dentro, que algunas personas les importa la belleza
Y NO sus sentimientos.

Anexo 12
Transcripcion 2, sesion 6 de la SD intervencion de los estudiantes a partir del tema “la
diversidad sexual”

JP: Nuestro texto es: Diversidad sexual y no discriminacion. 1. Este texto es expositivo. 2.
El texto nos informa lo que representan las siglas LGBTTT y sobre como son llamadas las
personas que discriminan esta comunidad. También nos habla de las formas de rechazo que
sufren constantemente y como en varias constituciones se tienen en cuenta el derecho a ser
respetados. 3. Aungue todos tenemos el derecho a ser respetados y ser tratados con igualdad,
muchas personas no lo cumplen pues en muchas ocasiones rechazan y ofenden por la
orientacion sexual o identidad de género de otra persona, esto genera un gran rechazo por
parte de quienes prefieren el respeto y defienden a esta comunidad con menos ignorancia. 4.
En la institucion se encuentran personas muy ignorantes, por eso no hay respeto o igualdad.
Sin embargo, hay excepciones.

SM: leer, analizar, clasificarlo segun su tipologia: nuestro texto se puede clasificar en
heterosexuales, homosexuales, pansexuales y trisexuales

¢Cual es el tema tratado?: El tema tratado es la diversidad sexual

¢Como argumentarias tu posicién y opinion frente al tema?: Nos parece bien ya que todos
tenemos el derecho de vivir y expresar nuestra forma de ser como queramos sin que nadie
nos juegue ya que todos somos diferentes y libres de expresarnos

¢Qué piensas del tema y como se evidencia en la institucion?: Pensamos que el tema es muy
atil ya que nos dice que nos sintamos seguros de cOmo somos ya que muy pronto todos
tendremos el derecho de vivir como cualquier otro

En la institucion se evidencia muy bien ya que nos dejan expresarnos y decidir qué es lo que
queremos.

Anexo 13.

Transcripcion 3, sesion 8 de la SD intervencion a partir del discurso “Mi opinion
importa”.

Buenos dias mi nombre es Estefania Idarraga Pérez, tengo catorce afios, estoy en el grado
noveno y me caracterizo por ser una persona respetuosa.

“No necesitamos compartir las mismas opiniones de los demas pero debemos ser
respetuosos”. Taylor Sui.

A media que vamos creciendo, vamos teniendo una mentalidad diferente a la de los adultos.
Desde muy pequefios estamos protegidos por nuestros padres, siempre ibamos donde ellos
querian ir porgue su obligacion es velar por el bienestar y seguridad de sus hijos. En nuestra



* UNIVERSIDAD
< DE ANTIOOUI

‘ nos importaba parag)rg nos ﬁ%/aban nuestros padres, solo pensabamos en salir y
divertimgs Ui ¢P38e E‘iﬁ?lc% ida que fuimos creci_endo empezamos a tener gustos
diferentes como nuestra forma de vestir, ya no queremos ir a lugares que ellos asisten ya sea
porque no nos gusta ese ambiente 0 porque no nos sentimos cémodos con las personas que
alli se encuentran, por eso debemos hablar con ellos ya que de esta manera les expresamos
cuales son nuestras opiniones.

Hay que recordarles a nuestros padres que ellos también tuvieron nuestra edad y nos deben
dejar vivir cada etapa de la vida, siempre y cuando seamos personas conscientes de nuestros
actos, ellos nos brindaran la confianza y nosotros debemos responderles de la misma manera
para tener una buena relacion con ellos y asi poder vivir en armonia, teniendo en cuenta que
cada uno de nosotros necesitamos nuestro espacio.

Conclusiones: Expresemos siempre lo que sentimos y queremos pero siempre con respeto,
aprendamos a entender a las personas sin importar su edad y ano abusemos de la confianza
gue nos dan nuestros padres. Muchas gracias.

Anexo 13
Transcripcion de la entrevista a estudiantes de IEPE (*Entrevistador, AS, JP y SM son
los estudiantes entrevistados).

E*: ¢Parati que es argumentar?

AS: Para mi argumentar es la accion de defender o analizar algo. Articulos de opinion,
discursos o también disputar o discutir

E: ¢ Qué piensas sobre las caracteristicas que debe tener la argumentacién oral?

AS: Que son muy importantes porque complementan la argumentacion oral

E: ¢En qué situaciones de la vida cotidiana necesitas la argumentacién?

AS: Casi siempre porque las necesitamos para dar razon a lo que decimos o también para
defender un tema del que se esté hablando.

E: ¢Para qué argumentamos?

AS: Para poder que cuando hablemos de algo y no entendamos lo podamos explicar y se
pueda entender de lo que se esté hablando.

E: ¢En qué espacios de la institucién es posible hacer uso de la argumentacion oral?

AS: Para mi se puede hacer uso de la argumentacion oral en el auditorio de la institucién y
en el salén de clase siempre y cuando estén todos en completo orden.

E*: ¢Para ti que es argumentar?

JP: Argumentar es defender y opinar acerca de un tema en especifico.

E: ¢Qué piensas sobre las caracteristicas que debe tener la argumentacion oral?

JP: Pienso que son un poco dificil pero con practica y memorizandolas se podria llegar a lo
necesario para utilizarlo correctamente

E: ¢En qué situaciones de la vida cotidiana necesitas la argumentacion?

JP: Pienso que son un poco dificil pero con practica y memorizandolas se podria llegar a lo
necesario para utilizarlo correctamente

E: ¢Para qué argumentamos?
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Para expresar un tema que n

E:¢En ciy(?@ﬁpgﬂcdoagedﬁmg%fpn es posible hacer uso de la argumentacion oral?
o0 habla

JP: Cuan mos un tema en clase. Cuando tenemos una queja.

E*: ¢Parati que es argumentar?

SM: Para mi argumentar es discutir a defender un tema demostrando y justificando con
nuestras propias palabras.

E: ¢Qué piensas sobre las caracteristicas que debe tener la argumentacion oral?

SM: Pienso que es muy importante ya que son como las palabras claves para justificar y
aclarar la argumentacion del tema.

E: ¢En qué situaciones de la vida cotidiana necesitas la argumentacion?

SM: Se necesita cuando queremos explicar, convencer o dar a entender un tema.

E: ¢Para qué argumentamos?

SM: Para expresar y dar a conocer nuestro punto de vista a las demas personas.

E: ¢En qué espacios de la institucion educativa es posible hacer uso de la argumentacion
oral?

SM: Se puede hacer uso de la argumentacién oral en cualquier lado como en el saloén de
clase, en los actos civicos y en el auditorio

Anexo 14,

Fotografias de la sesién 8 de implementacion de la SD en la IERO

Anexo 15.

Fotos de las sesiones de la SD en la IEPE
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Carta para rector primera visita in situ
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