72 UNIVERSIDAD
o4 DE ANTIOQUIA

LA FORMA
SUBJETIVIDAD

ON ? JJERES Y LA

[ENINA: NARRATIVAS DE

LAS ADOLESCENTES DE LA CORPORACION
CRESER. UN CAMINO HACIA LA

RECONFIGURACION DE LA FORMACION

D ~‘- NTE
d

Diana Marcela Inguilan ;f; r,,;ﬂ

. o
= & 2y € sad e

4
-

.‘" »
4 AU

amento de Ensefi g as Ciencias y |
Medellin, Colombia
2020

" BY NC ND



LA FORMACION DE MUJERES Y LA SUBJETIVIDAD FEMENINA: NARRATIVAS DE
LAS ADOLESCENTES DE LA CORPORACION CRESER. UN CAMINO HACIA LA
RECONFIGURACION DE LA FORMACION DOCENTE

Diana Marcela Inguilan Tirado

Trabajo de grado presentado como requisito para optar al titulo de

Licenciada en Educacion Bésica con enfasis en Humanidades, Lengua Castellana

Asesora:
Paola Andrea Fonnegra Osorio

Magister en Literatura Colombiana

Universidad de Antioquia
Facultad de Educacion
Departamento de Ensefianza de las Ciencias y las Artes
Medellin, Colombia

2020



AGRADECIMIENTOS

A las maestras y comparieras feministas que con su presencia, experticia y agudeza critica

me convocaron a la rebeldia femenina como un regalo de vida.

A la Escuela Empresarial de Educacién por abrirme las puertas de la Corporacion Creser

y permitirme desarrollar mi practica profesional alli.

A todas las mujeres que participaron de esta investigacion por indicarme el camino a seguir,

por llenarme de preguntas y respuestas, por abrir sus corazones y narrar sus experiencias.

A mi asesora de trabajo de grado, Paola Fonnegra, por orientarme en este proceso con

vocacion y paciencia.

A quienes comprendieron que continuar con este proceso de escritura en tiempos de
pandemia era una tarea aun mas compleja y me iluminaron con sus voces de aliento y vibras

positivas.



A mi madre, porque con su amor y trabajo incansable han hecho

realidad mi suefio de ser maestra.

A mi hermana, confidente y compafiera, por su presencia fiel en

todos los caminos de mi vida.



Primero se nace

y se nace mujer

y se tienen manos

y se tiene menos

se tienen 0jos y se tienen hijos
se tienen besos

y se tienen suefos.
Dije que se nace

y se hace mujer

se tiene sexo de mujer
manos de mujer
palabras de mujer

se nace mujer.

Luego una crece

y sigue siendo mujer

y aprende a vivir

COMO una mujer

amar

COmo una mujer

cuidar del mundo entero
como toda una mujer
sofiar los suefios

con suefios de mujer.

Y mientras una sigue creciendo
se hace cada vez

mas mujer

y aprende de libertad

de castillos con reyes

de finales felices

se aprende amar

COmMo una mujer.

Pero de pronto una descubre
que las manos las tiene vacias.

Y entonces un dia

una no quiere ser mas
una mujer

porque serlo

no es siempre tan bueno



ni tan dulce.

Porque serlo

s a veces amargo

y duro

entonces una se subleva
se ve el cuerpo

y las manos

se ve el sexo

se descubre toda

COmO una mujer.
Entonces niega y reniega
maldice y discute entonces
se subleva y denuncia

y entonces no

no renuncia a ser.

Solo piensa, decide, habla
y le avisa a todas

que a partir de ahora
sera

una mujer.

Shirley Campbell Barr
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RESUMEN
El objetivo de este trabajo es reconocer las narrativas femeninas de las adolescentes de la
Corporacion Creser, como un detonante para la reconfiguracion de la formacion de una maestra
del area del lenguaje y la resignificacion de las subjetividades femeninas desde una mirada
feminista en espacios no convencionales de formacion. La ruta metodoldgica esta orientada desde
el enfoque cualitativo de la investigacion y el método biografico narrativo como medio de
socializacion de las experiencias que son en esencia narrativas, por tanto, el narrar para este objeto
de estudio se constituye en la fuente principal de construccién de conocimiento y busqueda de
sentidos en los actos educativos. En respuesta al deseo de dar lugar a las experiencias de las
mujeres y a la reivindicacion de sus historias se recogieron por medio de textos, orales y escritos,
posiciones significativas sobre los estereotipos de género, las violencias contra las mujeres, el

empoderamiento e historias de vida de mujeres inspiradoras.

Palabras clave: formacion de mujeres, pedagogias feministas, subjetividades femeninas, espacios

no convencionales de formacion.



PRIMERA PARTE. CERCANIAS DISIMILES A LA ESCUELA: LA BUSQUEDA DE

UNA MAESTRA POR UN LUGAR NO CONVENCIONAL DE FORMACION

«Lo compartimos todo: la felicidad, las lagrimas.
Sabemos sufrir y contar nuestros sufrimientos. El
sufrimiento justifica nuestra vida, dura y torpe. Para
nosotros el dolor es un arte. He de reconocer que las
mujeres se enfrentan a este camino con valor».

Svetlana Alexievich

En mi formacion como maestra de la Licenciatura en Humanidades, Lengua Castellana, en
mi devenir incierto pero venturoso como mujer, en este camino lleno de descubrimientos y
avatares, como por arte de magia en algin momento de mi vida me han visitado preguntas y
reflexiones que nunca antes habian apartado agenda; unas han llegado con tanta premura que una
vez cumplido su objetivo no han demorado en retirarse, mientras que otras, se han ido haciendo
un lugar en la habitacion principal y han llegado para quedarse, a estas, yo les llamo preguntas
vitales, son aquellas que me han entregado una razon para cuestionar el mundo con unos deseos
insaciables de transformarlo y han venido en el curso de mis dias transversalizado todas mis

experiencias.

Hace ya varios afios, me viene acompafiando una pregunta vital, que con anterioridad a ser
reconocida como tal ya estaba presente, pero su afan y el mio no la habian convencido de su
decision de quedarse. Con ella, trajo para mi unas «gafas violetas» y con estas toda la posibilidad
de iniciar un proceso de reconocimiento individual y colectivo de todo aquello que significa y ha

significado el hecho de ser mujer.



En ese sentido, empezaron a surgirme serios cuestionamientos sobre algunas
configuraciones sociales y de ellos detono el florecimiento de un interés por el reconocimiento de
la historicidad de las mujeres, aquella donde han sido invisibilizadas, relegadas, subordinadas,
vulneradas, pero también aquella donde se han empoderado y poco a poco han ido reclamando los
derechos para su reivindicacion. Aludiendo a uno de esos derechos reclamados: la educacion,
surge mi motivacion de desarrollar mis practicas profesionales direccionadas, a la formacion
literaria de mujeres en espacios educativos no convencionales, admitiendo en este acercamiento la
posibilidad de un aflorar de sensibilidades e identificaciones y, en el desarrollo curricular una
ocasion para la narracion de si mismas, de su manera de relacionarse con otras y otros y con su

entorno.

Con el paso de los dias, fue haciéndose mas fuerte el deseo de realizar mis practicas en la
Institucidn Penitenciaria y Carcelaria El Pedregal, pensando en que en este lugar todas las mujeres
tienen algo en comun, tienen una historia y que esa historia es mucho méas poderosa que la suma
de todas las razones que desencadenaron su residencia en ese lugar. Ademas, en una carcel, es
clara la interseccionalidad de las mujeres, porque conviven mujeres de todas las edades, de todos
los colores, de todas las ocupaciones y en ellas se puede leer todo el dolor que han dejado las
diferentes opresiones que se solapan en la sociedad. Asi, fue como busqué la apertura para que
este lugar fuese mi centro de practica durante aproximadamente un afio, no por el morbo de
conocer sus historias, sino por la consideracion de que esas historias merecen ser contadas,
merecen ser escuchadas y ellas, esas mujeres, merecen que por medio de la narracion su devenir
se transforme y el perdon hacia si mismas vuele muy alto.

Después de repetidas Ilamadas a la Coordinacion de Educacién de la Institucion y sin lograr

el éxito de la comunicacion, decidi enviar correos electronicos a la lista que aparecia en la pagina
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web, con la esperanza de recibir una respuesta concreta respecto a quién me podia dirigir para
expresar mis intenciones académicas y personales de desarrollar mis practicas alli. La
perseverancia en esta ocasion dio sus frutos, pues en dos dias ya tenia los datos de la Coordinadora
de Educacion y en menos de una semana ya habia sido agendada una reunion para expresarle a la
encargada mis intenciones y corroborar asi, la viabilidad de mi proyecto.

Llegado el dia de la reunion, la luz fue verde, la Coordinadora considero viable y afortunada
mi participacion en ese lugar y se acordaron unos pormenores para formalizar el convenio entre la
Universidad de Antioquia y la Institucién Penitenciaria, conviniendo que, en unas dos o tres
semanas, ya podria ingresar a hacer observaciones e intervenciones formativas. Mientras salia de
ese lugar, la dicha erainmensa, pero con los dias esa dicha se fue desdibujando, ya que el convenio
se podia realizar, pero el proceso podia tardar mas de lo que podia esperar. Entonces, continud la
busqueda de otros posibles centros de préactica, entre los cuales resonaron, en primer lugar, algunos
colectivos de mujeres que entre sus procesos de socializacion incluyen espacios formativos
alrededor de conversaciones que tienen como centro la literatura y, en segundo lugar, aparecio la
Escuela Empresarial de Educacién EEE, que es una Institucion Educativa sin animo de lucro, de
caracter privado, prestadora de servicios a diversos centros de educacién formal y no formal, que
gracias a convenios realizados con el Instituto Colombiano de Bienestar Familiar ICBF y la
Alcaldia de Medellin, brinda a centros de proteccion de menores y centros de restitucion de
derechos, sus servicios de formacion y educacion.

Finalmente, un poco apremiada por el tiempo, la decisién tomada fue por la busqueda de
contacto con la Escuela Empresarial de Educacién; su coordinador, de la manera mas atenta y
fraternal posible destin6 su energia para que el convenio pudiese concretarse y me comentd sobre

la ubicacién y el tipo de poblacion que atiende cada centro. Cada centro de proteccion atiende
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menores con una situacion comun y especifica, por tal razén, hay centros destinados al desarrollo
de procesos con nifios, nifias y adolescentes con responsabilidades penales, victimas de algan tipo
de violencia (fisica, emocional, psicoldgica), victimas de violencia o trabajo sexual, madres
gestantes, victimas de abandono y en consumo de sustancias psicoactivas.

La decision de qué lugar elegir para la realizacion de mis préacticas, fue tomada a partir de
la identificacion de la Escuela Empresarial de Educacion de una necesidad de maestros o maestras

que apoyaran los procesos educativos de un centro especifico, llamado Corporacién Creser.

La propiedad del contexto: primeros acercamientos a la Corporacion Creser

La Corporacion Creser nace juridicamente el 17 de noviembre de 1996 en la ciudad de
Bucaramanga, Colombia, a raiz de las inquietudes sociales de un grupo de 6 mujeres profesionales,
entre ellas pedagogas, trabajadoras sociales y psicologas, por la formacidn de nifios, nifias y

adolescentes con discapacidades fisicas, sensoriales y cognitivas.

La poblacion atendida por esta Corporacion ha variado de acuerdo con los convenios
realizados con el ICBF; en el 2006, por ejemplo, recibieron alli atencién transitoria jovenes
desvinculados del conflicto armado, en el 2007, hombres y mujeres del sistema de responsabilidad
penal y el centro de emergencia en procesos de restablecimiento de derechos. Terminados los
convenios referenciados anteriormente, en el 2010, los cupos se abrieron para un programa de
consumo de sustancias psicoactivas y, en el 2011 se habilita el programa como Centro de Atencion

a Drogodependientes CAD.

En Medellin, la Corporacion Creser tiene sede en el barrio Prado Centro, ubicado al Norte

de la Comuna 10 La Candelaria y atiende actualmente a cincuenta y cinco mujeres, entre los doce
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y los dieciocho afios, en la modalidad de internado, bajo el programa de consumo de sustancias
psicoactivas. El ingreso de ellas al centro es y debe ser voluntario y se da casi siempre, como ellas
lo relatan porque alguien de su familia las incito a iniciar el proceso o porque ellas mismas

reconocieron la necesidad de hacer un alto en sus vidas para redireccionarlas.

El centro dirige sus procesos formativos bajo un modelo pedagdgico social con enfoque
holistico transformador, que busca el desarrollo del ser basandose en los aprendizajes para la vida,
lo que les permitird a ellas formarse de manera integral para que construyan conocimientos y
transformen su realidad sociocultural con ellos. A partir de este modelo, se plantearon las fases del
proceso de atencién por las que transitaran las chicas durante su estancia en este lugar, dicho
proceso consta de cuatro fases, la primera es la fase de acogida y las tres siguientes, organizadas
en orden ascendente son la fase de adaptacidn, la fase de reconocimiento y la fase de sostenimiento.
A continuacion, describiré brevemente algunas caracteristicas de cada fase, con el propdsito de

esclarecer algunas dindmicas y situaciones del contexto:

Fase acogida:

Durante esta fase se acomparfia a la adolescente en el proceso de vinculacidn con su nuevo
entorno, con acciones como la presentacion del equipo psicosocial, la asignacion de una “hermana
mayor?”, la inspeccion de los objetos personales que ha traido consigo, la entrega de dotacién de
higiene personal, un recorrido por la institucién, la asignacién de un cuarto, la presentacion al

grupo, la lectura de las normas institucionales y el establecimiento de comunicacion con la red de

! Hermana mayor: es una chica que acompafia el proceso de acogida de una nueva integrante, brindandole
a través de su experiencia elementos para la adaptacion al reglamento, dindmicas de convivencia y de la
Corporacion.



13

apoyo. El proposito de esta fase es que la adolescente adquiera una vinculacién afectiva con su

proceso de rehabilitacion, por medio de talleres orientados por el equipo psicosocial.

En este tiempo, la familia de la menor no podra ingresar a la institucion a visitarla, ni podra

comunicarse telefonicamente con ella hasta después de dos semanas de su ingreso.

Fase 3: adaptacion / bronce

Durante esta fase se favorece el proceso de adaptacion al programa y a las condiciones de
vida del nuevo entorno, mediante el uso de estrategias que permitan el enganche y deseo de cambio
de estilo de vida, propiciando que la adolescente sea consciente de sus problematicas. Los logros
de esta fase se identificaran mediante el establecimiento de una relacion positiva con sus pares y
figuras de autoridad, el acatamiento de las normas internas, la participacion de las actividades
individuales y grupales propuestas, la basqueda de intervencién en momentos de crisis y la mejora

de la convivencia familiar.

Las visitas familiares estan permitidas, inicamente podran ingresar alimentos preparados

en el hogar, cartas autorizadas por el equipo psicosocial y/o fotografias de personas significativas.

Fase 2: reconocimiento / plata

Durante esta fase se moviliza a la adolescente hacia el reconocimiento de las problematicas
y situaciones que dieron origen al consumo de sustancias psicoactivas y se daran estrategias para
el afrontamiento y resolucion de los factores de riesgo que dieron origen a la problematica inicial.
Los logros de esta fase seran el conocimiento de las consecuencias que tiene el consumo para el
bienestar fisico y mental, la implementacién de estrategias que permitan el control de la ansiedad

y el establecimiento de canales de comunicacion asertiva con el grupo familiar y psicosocial.
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En la visita familiar es permitido el ingreso de maximo 5 alimentos (comida casera, comida
rapida, mecato, dulces, entre otros), de maquillaje o lociones durante la visita y se evaluara la

posibilidad de iniciar las salidas familiares por horas.

Fase 1: sostenimiento / oro

Durante esta fase se potencia la interiorizacion y el mantenimiento de los logros adquiridos
en las anteriores fases de intervencion, evidenciando que los aprendizajes sean significativos para
el desarrollo integral. Los logros de esta fase se manifiestan mediante el uso de expresiones claras
y asertivas de las situaciones que ponen a la adolescente en riesgo, el autocuidado ante factores de
riesgo, el reconocimiento de signos de ansiedad de consumo de sustancias psicoactivas e
implementacion de estrategias de autocontrol adquiridas en el proceso y la consciencia de la

importancia de empezar a desarrollar el proyecto de vida.

En la jornada de visita familiar esta autorizado el ingreso de alimentos y objetos de aseo
personal o maquillaje, que podran conservar en sus respectivas habitaciones, siempre y cuando no

sean compartidos con las demas adolescentes, a menos que se encuentren en la misma fase.

Las condiciones que contiene cada fase y el reglamento de la institucion, respecto a la
ausencia de cualquier tipo de comunicacion con el exterior que no sea con familiares o seres
cercanos autorizados por el equipo psicosocial, desencadena entre las chicas unas relaciones
personales que se traducen en hermandad y proteccion entre ellas mismas; todas tienen un
reconocimiento especial por la otra, su nombre, su historia y dicha armonia facilita muchisimo los

procesos formativos y educativos al interior del centro.

Respecto a las posibilidades educativas, la Escuela Empresarial de Educacion dispone de

un modelo flexible que asegura el desarrollo de competencias en las beneficiadas y el
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mejoramiento académico continuo. La integracion a las actividades educativas de cada chica se
realiza por medio de una evaluacion con la que se pretenden identificar sus saberes previos para la

posterior ubicacion en el nivel correspondiente.

Las jornadas académicas inician a las siete de la mafiana y finalizan a las doce del mediodia,
cada dia es destinado Unicamente para el trabajo de un componente (componente social,
componente comunicativo, componente légico y componente biofisico) y no a distintas areas como
es recurrente en otras instituciones educativas. Asi mismo, el espacio en el que se desarrollan las
clases no es precisamente un espacio destinado solo para ellas, puesto que alli permanecen durante
todo el dia y realizan otras actividades, como la recepcion de las visitas familiares, la alimentacion,
las practicas deportivas, reflexivas y de autocuidado, entre otras. Es un lugar que aproximadamente
tiene unos sesenta o setenta metros cuadrados inexactos, que cada mafiana se subdivide en cinco
espacios para destinar un lugar especifico para cada nivel académico, estos son: Procesos Basicos
(primero, segundo y tercer grado escolar), Aceleracion (cuarto y quinto grado escolar), Secundaria
Uno (sexto y septimo grado escolar) Secundaria dos (Octavo y noveno grado escolar) y

Caminando Secundaria (décimo grado escolar).

A la peculiaridad del uso del espacio se suma lo complejo que es para un maestro o una
maestra, el dirigir las clases de cinco grupos, de cincuenta y cinco universos dispares, durante
cinco horas y lograr con éxito la consecucién del sentido del aprendizaje, sin desdibujar un grupo,
sin caer en la desatencion, sin acudir a lo tradicional y por el contrario desempacar como regalo,
el dinamismo que les permitira a las chicas olvidar, por lo menos, por cinco horas que estan
encerradas, que estan lejos de su casa, de su familia, de sus mascotas, de esos seres, objetos y

lugares que tienen tantas representaciones importantes para ellas.
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Temia un poco mi llegada a este lugar, porque llegar a un grupo consolidado en ocasiones
se presenta como una dificultad; ellas eran una comunidad, se conocian entre si y yo, era otra y
completamente ajena, sus miradas cuestionaban mi estar alli, mi observar, mi ser, mi palabra y con
tantas miradas yo deseaba Unicamente que mi extrafieza no se levantara para siempre como una
barrera y que sus miradas no fueran mas que el signo de la novedad. Yo estaba un poco timida y,
respetuosa por su espacio no quise acercarme a ninguna, permaneci sentada en la parte posterior
observando detenidamente qué cosas pasaban y con el paso de las horas cuando nuestras miradas
se encontraban e intercambidbamos sonrisas, yo me reconocia como poseedora del bien mas
valioso de ese lugar. Pero al iniciar las intervenciones mis temores fueron desapareciendo, puesto
que descubri unas chicas sumamente empaticas, dispuestas a escucharse, a compartir sus voces, a

participar de las actividades propuestas y a reconocerme como su maestra.

Entre las situaciones mas relevantes que me acontecieron con ellas estan los momentos en
que hubo lugar para la confianza de poder contar algunas de nuestras historias, relatos que nacieron
libremente, a partir de la provocacion de una lectura y se manifestaron en la conversacién natural
0 en ejercicios de escritura, sin embargo, la identidad de las narraciones no fue siempre la misma,
algunas veces era latente la necesidad de que la historia fuese reconocida con nombre propio,
presentandose en exclamaciones como «Profe, yo voy a escribir una historia mia, pero le voy a
cambiar los nombres» o «Profe, voy a contar la historia de mi mama», para decir de alguna manera
que esa historia de su madre también le pertenece, mientras que en otros casos, el nombre no se
tornaba relevante pero desenmascaraba realidades sumamente fuertes de mujeres maltratadas
fisica y psicolégicamente, mujeres que el dolor y la aparente soledad las llevoé al mas grande
desamor: el propio y a perder de vista su presente y su futuro, historias de mujeres que podrian

bien ser o no ser de ellas pero todas se enfrentaban a situaciones desventuradas, que mientras yo
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leia no podia dejar de preguntarme en qué lugares y que tiempos habian tenido ellas lugar para
evidenciar todas las cosas que relataban y en qué tipo sociedad vivimos las mujeres que se nos

niega tanto la palabra seguridad.

Las narrativas femeninas como fuentes de investigacion docente

«¢Se puede hablar de la caricia como una
metodologia de investigacion o de analisis? No tengo
dudas de que el abrazo y la caricia, el reconocernos
en una mirada, el sentirnos en una piel, producen
posibilidades de conocimiento tanto o més fecundas
que otras formas de estudio o de investigacion».

Claudia Korol

Llegado el dia de visitar por primera vez la Corporacion Creser, todo un abanico de
emociones acompafiaba mis expectativas con ese lugar, porque mas alla de la realizacion de mis
practicas y mi formacion como maestra, para mi se habia tornado realmente relevante compartir
espacios formativos y educativos con un grupo de mujeres del cual hasta el momento no tenia méas
que la ausencia de un rostro y una caracteristica imprecisa que solo me hablaba de una
problematica social que ha venido en crecimiento y tocando particularmente a nuestras nifias,

nifios, adolescentes y jovenes: el consumo de sustancias psicoactivas.

La oportunidad de dirigir procesos de lectura y escritura que enriguecieran la vida de estas
chicas y a su vez les permitiera identificar-se y relatar-se mientras se iban pensando qué ha
significado para ellas eso de ser mujeres en sus contextos particulares, era una de mis principales
expectativas con mi paso por la vida de estas chicas. Cometiendo quiza el error de plantearme
preguntas sin introducirme en el contexto especifico de mi practica, esperando hallar respuestas

sobre la sensibilidad literaria femenina o descubrir elementos propios de las narraciones biografico
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narrativas de mujeres, fui sorprendida con una dinamica que no me facilitaba dar continuidad a las
actividades propuestas para algun nivel educativo del Centro, tenia una secuencia tematica que no
me permitia recogerlas a todas en un unico proceso y propdsito, ya que cada semana me
correspondia un grupo diferente y al volver a ese grupo los temas eran aislados, y si bien cada tema
traia consigo la oportunidad de transversalizar la literatura, la intencion con esta se diversificaba.
Siendo asi debia iniciar, ahora si, desde ceros a observar el contexto detalladamente y dejar que €l
mismo me fuese arrojando y entregando preguntas. Entre tanta informacion que recibia
incrementaban mis dudas y se ausentaban las preguntas claras y concisas que pudiesen acompariar
mi investigacion, en medio de la incertidumbre, surgio la posibilidad de dirigir la pregunta hacia
mi formacién y mi ser maestra, hacia el acontecer de una maestra que descubrié la vitalidad de
recuperar las voces de cincuenta y cinco mujeres, voces que fueron haciendo lugar en su corazon
con preguntas y reflexiones que incidieron no solo en su ser mujer sino en la reconsideracién de

su formacion docente.

Retornando al primer dia en que asisti a la Corporacién Creser recuerdo el asombro que
me habitd cuando empecé a reconocer cada rostro, porque una sabe que hay adolescentes en
consumo de sustancias psicoactivas, esporadicamente caminando la ciudad se logran evidenciar
algunos rostros, pero estar cerca de estas chicas, cuestionarse inicialmente por sus historias y
escuchar otras a medida que la confianza va rodeando las conversaciones es otro asunto muy
diferente, al que yo, como mujer, maestra, con toda mi sensibilidad no pude ser indiferente, no se
puede evitar que hayan historias que nos marquen para siempre y yo no estoy excepta de esta regla,
porgue aun en este momento, mientras voy escribiendo estas lineas y recordando esas sonrisas

nostalgicas, se me escapan algunas lagrimas con la viva esperanza de que esas chicas a quienes
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hoy aprecio tanto, conquisten su libertad y sus historias giren los grados que sean necesarios para

gue vivan con autonomia sus vidas.

Por tanto, estando en un contexto educativo alejado del tradicional, con unas condiciones
tan particulares y con un grupo de mujeres con historias de vida tan marcadas y profundas fui
siendo consciente de que tanto para el espacio como para ellas era necesario una maestra que se
repensara los alcances de su labor alli, por tal razdn, creo conveniente preguntarme como objeto
de esta investigacion, ¢cémo las narrativas de las adolescentes de la Corporacion Creser permiten
la reconfiguracion de la formacion de una maestra y su resignificacion de la subjetividad

femenina?

Para dar respuesta al anterior interrogante he identificado en los verbos reconocer,
posibilitar y analizar, las acciones que me permitiran obtener los elementos necesarios para ofrecer
una respuesta contextual a mi pregunta de investigacién y, por tal razon, le he asignado a cada uno

de estos verbos los objetivos que me guiaran a los hallazgos de esta, los objetivos son:

Objetivo general

e Reconocer las narrativas de las adolescentes de la Corporacion Creser como detonante para
la reconfiguracion de una formacion docente que se pregunta por la importancia del
reconocimiento del contexto y las experiencias vividas de cada estudiante en las practicas
de educacion y formacion.

Objetivos especificos

e Posibilitar entre las estudiantes de la Corporacién Creser espacios de lectura y escritura,
que les permitan reflexionar y narrar el acontecer femenino desde las vivencias propias y

ajenas.
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e Analizar como la pluralidad de la subjetividad femenina de las adolescentes de la
Corporacion Creser propicia la resignificacion de la subjetividad femenina de una maestra

en formacion que se pregunta por el ser mujer.
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SEGUNDA PARTE. MUJERES QUE (SE) FORMAN, MUJERES QUE INVESTIGAN:
REVISION DE ANTECEDENTES

«A través de la palabra escrita,

las mujeres hemos de construir

nuestra propia historiax.

Aura Lopez

Para la seleccion de antecedentes relacionados con este proceso de investigacion tuve en

cuenta tres factores: privilegié iniciativas encaminadas por mujeres, con el animo de visibilizar —
ante los ojos de quienes tendran la oportunidad de leer este proyecto—, las vidas de estas mujeres
investigadoras y sus intereses; confirmé que sus afectos apuntaran hacia la formacion de mujeres

y al reconocimiento de sus narrativas como fuente de conocimiento y, por ultimo, que sus

proyectos se desarrollaran en espacios no convencionales de formacion.

En primer lugar, incluyo el trabajo de grado de las maestras Carolina Cardona Orrego y
Diana Patricia Caro Naranjo (2015), licenciadas en Humanidades, Lengua Castellana de la
Universidad de Antioquia, titulada Tejer con los hilos de la propia voz: experiencias de lectura 'y
escritura de mujeres populares. Propuesta que, «siguiendo la metafora del tejido, busca hacer
visibles las narrativas femeninas, entre otras cosas, por el deseo de resarcir la exclusion de las
mujeres en el aprendizaje y en el relacionamiento con la lectura y la escritura» (p. 6), esta
experiencia estuvo conformada por mujeres adultas entre los cuarenta y sesenta y cinco afos,
pertenecientes a La escuela de Formacion y Empoderamiento para Mujeres Populares de la
Corporacion Simon Bolivar, ubicada en la ciudad de Medellin. Las preguntas que orientaron la
investigacion fueron: «;Cuales son las concepciones, saberes y discursos que subyacen en las
practicas de lecturay escritura de las mujeres populares, y cdmo estos permiten establecer dialogos

entre la formacién politica y la formacion en el campo del lenguaje?» (Cardona, C., Caro, D., 2015,
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p. 26), preguntas estrechamente relacionadas entre si puesto que la educacion siempre sera una

apuesta por la formacion politica.

Estas investigadoras partieron del reconocimiento de los espacios pedagdgicos, politicos y
cotidianos donde tenian lugar las practicas culturales de la lectura y la escritura en los cuales estas
mujeres populares participaban y, a partir de su intervencion y de las narrativas de las mujeres
encontraron que estas entienden la lectura desde cuatro perspectivas particulares: la normatividad,
la comunicacién, la formacién y esencialmente desde la vitalidad, comprendiendo esta Gltima

como la posibilidad que tienen las mujeres de desenvolverse libremente en la vida.

Desde la formacion politica, descubrieron que uno de los mayores actos de
empoderamiento politico que estas mujeres alcanzaron fue el transformar su pensamiento
individual para pensarse por primera vez a si mismas y devolver la mirada hacia el modo en como
se relacionan con otras/os y con el mundo. A su vez, resignificaron su papel como mujeres
populares, dotando de sentidos politicos sus actividades y roles cotidianos, tales como el ser
madres, abuelas, el cocinar, el cuidar, porque en esas empresas tenian la posibilidad de ser

lideresas.

La fuerza que impregno la lectura y la escritura a esta investigacion permite comprender
que las narrativas, sean orales o escritas, a las mujeres les posibilitan la contemplacion de sus
historias de vida, para reconocerse como las autoras de esas otras/propias lecturas que se
construyen cuando las mujeres se retnen alrededor de la palabra. Esa fuerza se caracterizo por el
reconocimiento de la narracién como un espacio de enunciacion politica, pues fue a través de la
oralidad que estas mujeres rescataron a sus voces del silencio en que habian sido sumidas y
conquistaron las practicas de lectoescritura como una posibilidad educativa a la que algunas no

habian tenido acceso.
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Hallar la relacion de estas mujeres adultas, con las adolescentes de la Corporacion Creser,
va mas alla de lo comun de sus realidades o de sus memorias, estas mujeres se encuentran, cuando
se apropian de la palabra, se toman de la mano cuando definen posturas frente a realidades que las
tocan por ser mujeres, por ser parte de la humanidad, y se abrazan, cuando son conscientes de que
su hacer y decir determinan su ser politico, colectivo e individual. Y ese encontrarse, ese tomarse
de lamano y abrazarse en sororidad es formacién politica, la misma que permite enlaces entre esta
investigacion que traigo a colacion y la que estoy llevando a cabo, porque ambas apuestan a ese
empoderamiento desde el area del lenguaje, mas exactamente desde las habilidades comunicativas,

la oralidad, la escucha, la lectura y la escritura entre mujeres.

Las corporaciones, grupos o circulos de mujeres, en su pretension de empoderar a las
mujeres y construir juntas una educacién antipatriarcal, pese a que se distancian entre si gracias a
la diversidad de sus ideas, fundamentos tedricos, acciones sociales y actividades culturales que
realizan con el fin de dar apertura a espacios de formacién de mujeres, parten de un lugar comun:
la intencion de brindarles espacios de participacién y reconocimiento como sujetas politicas que
configuran y reconfiguran la sociedad. En ese sentido, destaco la tesis de maestria Subjetividad
politica y narrativas. Los circulos de mujeres: una pedagogia insumisa (2015), desarrollada por
Luisa Alejandra Saldarriaga Quintero en la linea de pedagogia social, esta investigacion busca
visibilizar desde la pedagogia los saberes que conforman la subjetividad politica de las mujeres,

para comprender las acciones que transforman sus vidas.

Este proyecto se teje al interior del Circulo de Mujeres del Municipio Antioguefio del
Carmen de Viboral, quienes se reunen alrededor de la palabra, la pintura, la danzay el tejido para
pensarse las opresiones a las que han sido sometidas y crear juntas dinamicas de resistencia

patriarcal, bajo las cuales se cuestionan las representaciones sociales y se reivindican los derechos
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de las mujeres. Las preguntas de esta investigacion estuvieron direccionadas hacia el como se
constituyen los circulos de mujeres y quiénes lo conforman, hacia el como se configura y expresa
la subjetividad politica de quienes participan del circulo y, hacia cuales son las principales acciones

y reivindicaciones que emprenden estas mujeres.

Las preguntas anteriormente enunciadas fueron hallando respuestas en las voces de algunas
de las mujeres que participaron del circulo, de quienes se puede decir que en su mayoria son
mujeres que han realizado a las practicas culturales y sociales una critica sobre la dominacion
patriarcal que hay en ellas y para quienes esa misma accién de repensar la sociedad ha sido una
carta de invitacion abierta para juntarse con otras mujeres. Para ellas, los circulos han sido espacios
para el reconocimiento de la sabiduria presente en las mujeres, un lugar para la sanacion de si
mismas y de sus relaciones y una ocasion para redireccionar sus relaciones desde la horizontalidad

y la sororidad.

Otro aspecto importante que se puede leer a la luz de los circulos de mujeres es el
interrogante por los elementos que hacen de estos circulos espacios de formacién, y es que, como
lo afirma Shinoda (2004) «estar en un circulo es una préctica de aprendizaje y crecimiento que se
nutre de la experiencia y la sabiduria, del compromiso y el valor de cada una de las mujeres que
hay en él» (p.8), el hablar, el escuchar y el aprender de las otras constituye a cualquier espacio en
formativo, ¢0 acaso no son estas acciones las mismas que tienen lugar en un aula de clase

convencional?

Traigo a colacidn esta tesis de maestria, por su relacion directa con los propdsitos de las
practicas realizadas en la Corporacidn Creser, en primer lugar, porque a través de las narrativas de
esas mujeres, la autora emprendio la busqueda por los elementos identitarios de la subjetividad

politica de las mujeres, con una mirada que le permitid leer representaciones culturales de las
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mujeres desde niveles sociales amplios y generales, hasta contextuales e individuales vy, en
segundo lugar, por la espacialidad de su practica —El circulo de mujeres—, ambos aspectos se
materializaron en mi experiencia en la medida de que mi basqueda se vio sorprendida con una
resignificacion de la subjetividad femenina, que entendida desde la teoria feminista también es
politica y, por otro lado, considero que la representacion circular tuvo lugar durante mis
intervenciones mas alla de la disposicion del aula, en la posibilidad de encontrarnos entorno a la
literatura como un grupo de mujeres que partiendo de una provocacion literaria, reflexionaron,
aprendieron, crecieron y se empoderaron por medio de la narracion de sus propias/ajenas

experiencias.

Por otra parte, quiero resaltar una experiencia de radio comunitaria con mujeres populares
—Comadres de la Radio— desarrollada en la comuna ocho de Medellin, especificamente en el Barrio
Villa Hermosa, que nace del Colectivo Radial VVoces de la 8. Esta iniciativa es liderada por la
maestra Gicela Londofio (2019), en el marco de su trabajo de grado para titularse como Licenciada
en Humanidades, Lengua Castellana, también de la Universidad de Antioguia, quien nombra su
investigacion: “Ya paso el tiempo de quedarse callado”: Andlisis de las prdcticas letradas en una
experiencia de radio comunitaria y educacion popular con mujeres adultas. Pese a que en este
trabajo de grado el énfasis méas profundo esté direccionado al estudio de las préacticas letradas, se
logran identificar formas particulares en que las mujeres aprenden y construyen conocimiento de
sus propios territorios. La pregunta por la participacion de estas mujeres populares en las préacticas
culturales de la oralidad y la escritura obtiene una respuesta en la voz de Londofio (2019) cuando
afirma que «las mujeres han sido mas cercanas a la palabra oral, pues se les ha negado el acceso a
otras formas de escolaridad a partir de aquellos valores y representaciones homogéneas sobre la

literacidad» (p. 24) y de alli mismo nace la necesidad de que estas mujeres puedan recuperar sus
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voces, darles un lugar en la sociedad «para contar desde su vida cotidiana lo que han sido, lo que

son y lo que esperan que sean sus barrios y sus comunidades» (Londofio, 2019, p. 27).

Esa intencidn de recuperar las voces de las mujeres desde la cotidianidad es un eje que
transversalizo todas las experiencias anteriormente nombradas y la mia, porque partiendo de una
intuicion o una certeza se buscé recoger por medio de las narrativas, la riqueza y la sabiduria

popular que emana de la experiencia de cada mujer, adulta o joven.

El acercamiento a los antecedentes destacados en este apartado me permitio observar como
el objeto de mi investigacidn ha estado presente en otros escenarios, dejandome unas apreciaciones
que considero importantes tanto para la continuidad de este trabajo como para mi formacién como

maestra:

Primera apreciacion. Con el &nimo de relacionar mi pregunta por la reconfiguracion de la
formacion docente en la formacion de mujeres y de forma generalizada en cualquier otro contexto,
destaco el hecho de que las maestras nos preguntemos por esas otras posibilidades presentes en la
formacion de mujeres, pues asumo esa pregunta como una nueva configuracion, ya que desde la
educacion tradicional no encuentro muy latente la pregunta por estos espacios, no esta presente en
la formacion de maestras porque en la mayoria de ocasiones se direcciona el pensamiento y se
visualiza a la maestra en una escuela tradicional, opacando de alguna manera otros lugares donde
tiene lugar una maestra y atribuyendo la formacién esencialmente a las instituciones

convencionales.

Segunda apreciacion. El propdésito de incidir en un grupo de mujeres de la mano con otros
intereses particulares, sean estos la preocupacion por la participacion de las mujeres en la lectura

y escritura, la participacion y el desarrollo de la subjetividad politica o la recuperacién del saber
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popular de ellas, es también el deseo de estas maestras de compartir unas conquistas personales

que las han transformado y llenado de convicciones frente a su ser muijer.

Tercera apreciacion. La pregunta por el acceso a la educacion — que fue uno de mis puntos
de partida para desarrollar mis practicas con mujeres— y, la participacion politica, su presunta
ausencia en este campo y el reconocimiento propio de su subjetividad politica, son inquietudes
constantes en lo que se refiere a la investigacion por los lugares que han ocupado las mujeres en

la sociedad.

La revision de los anteriores antecedentes y el curso que fue tomando el desarrollo de esta
investigacion me dirigio a realizar un énfasis sobre lo que es considerado por formacion de mujeres
y subjetividad femenina, partiendo del supuesto de que educar y formar a mujeres y a hombres son
empresas diferentes, porque lejos de negar las sensibilidades masculinas, debe reconocerse que las

mujeres, sin generalidades, despiertan sensibilidades particulares frente a sus procesos formativos.
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TERCERA PARTE. LA SUBJETIVIDAD FEMENINA Y LA FORMACION DE
MUJERES: CATEGORIAS Y APROXIMACIONES TEORICAS

«El esfuerzo académico y politico debe aludir hacia
la construccion de la mujer como sujeto de

autonomiax.

Graciela Vélez

Como maestra al llegar a un contexto educativo nuevo me fue preciso cuestionar las
realidades que tenian y habian tenido lugar alli y, que cobraban sentido en los distintos procesos
formativos de las estudiantes, fue asi como arribar a la pregunta por el contexto a su vez fue

desembarcar en la pregunta por las sujetas de la educacion.

Durante mi intervencién en la Corporacion Creser y a raiz de las actividades educativas
desarrolladas, fueron tornandose fundamentales dos categorias que me permitieron rodear la
pregunta de mi investigacion para entregar posibles respuestas desde la teoria. La primera es la
subjetividad femenina, ya que cada participacion, verbal o escrita, por parte de las estudiantes
entreveia ese dialogo entre lo social y lo personal y entre lo publico y lo privado que trastoca la
vida de las mujeres, didlogo que nos lleva a pensar lo que pensamos las mujeres de nosotras mismas
y de nuestros territorios; y por otra parte, porque todo encuentro fisico es en concordancia un
encuentro entre subjetividades, en el que convergen lo politico, lo social y lo cultural, y si esta lo

cultural, esta el género.

La segunda categoria es la formacion de mujeres, pues el haberme relacionado Unicamente
con ellas en mi practica conllevo a la necesaria reconfiguracion de mi formacién docente en ese

contexto, desde el agenciamiento de lo que implica esencialmente esta formacién, por nuestras
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subjetividades, nuestras historias, nuestros intereses y todo un entramado histérico que nos

relaciona unicamente por habernos hecho mujeres.

La subjetividad femenina como categoria investigativa

«¢Sabes cudal es el error que se comete siempre? El
de creer que la vida es inmutable, que una vez tomada

una via se la debe recorrer hasta el final».

Susanna Tamaro

La subjetividad deviene de las condiciones historico-sociales, debido a que cada hombre o

mujer se apropia de una manera dada de su contexto historico-social y se conforma en una especie
de sintesis de esa realidad. Por ello, la sujeta se construye a partir de su individualidad y de su
interaccion con la sociedad, como en una amalgama del intercambio cultural y la experiencia
subjetiva. Lo anterior, es til para decir que, «la subjetividad es entonces la expresion
individualizada de las posibilidades culturales» (Martinez, 2007, p. 80), por lo que no es posible
pensar la sociedad y la subjetividad como categorias independientes, porque necesariamente la una

interfiere en la otra.

De ser la subjetividad un compendio de las posibilidades culturales habria que cuestionar
entonces que esas posibilidades sean equitativas y libres para todos y cada uno de los grupos que
componen la sociedad y, que ningun bien cultural prevalezca u homogeneice a otros, ya que los
constructos sociales han regulado la participacién de ciertos grupos marginalizandolos vy, la

subjetividad como devenir de la sociedad se ha encargado de reproducir estos eventos.

«Cualquier categoria de grupo social, sujeto, individuo, ser humano, hombre o mujer parten
de un determinado marco regulatorio histoéricamente definido y jerarquizado, que propone las

pautas de las relaciones e intercambios sociales» (Martinez, 2007, p. 84) y el género no ha estado
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por fuera de esta reglamentacion. A partir del establecimiento de la diferencia biologica del sexo
entre hombres y mujeres, y de la asignacion respectiva de lo femenino y lo masculino al sexo, la
sociedad se encargd a lo largo de la historia de la construccion de estereotipos que dictaran el deber
ser de un hombre o una mujer desde el pensar, el sentir y el ser, ubicando asi a las mujeres en una

marginalidad mayoritaria y sumisa, sobre la cual prevalecia la dominacion masculina.

La construccion social de lo que hoy conocemos como género se instalo en la subjetividad
de mujeres y hombres, determinando asi las lecturas que estas/estos hicieran de si y de su
participacién en el mundo, por tal razon, es que el género se vuele una «categoria valida» para el
analisis social, porque permite a raiz de su relacionamiento con la psicologia entender su incidencia

en la subjetividad masculina y femenina (Allegue, R., Carril, E., 2000).

Sin embargo, para el cumplimiento de los propdsitos de este trabajo me ocuparé aqui de
abordar unicamente lo comprendido por subjetividad femenina, que como lo planteé anteriormente
esta direccionada por la concepcion social de género. Lo femenino, no puede entonces definirse
desde la generalidad, puesto que en cada sociedad se ha estructurado de manera particular y ha
representado diversos obstaculos en la realizacion de las mujeres, pero si pueden entenderse desde
la universalidad ciertos linderos comunes del ser mujer y, «lo femenino se define universalmente
por su relacion con el cuerpo, por su supuesto lazo con la biologia y su sexualidad» (Serret, 1990,
p. 50). Para comprender esa definicion de lo femenino desde la biologia y la sexualidad, partiré de
dos constantes historicas determinantes en la construccion social de feminidad que plantea

Bourdieu (2000): la realidad biologica y la relacion sexual.

Desde la realidad biologica lo femenino es definido por oposicion a lo masculino y
entendido desde la falta y la carencia, de alli deviene la naturalizacion de la subordinacion porque

desde la medicina hasta el psicoanalisis se interpret6 a la mujer como un ser que se reconoce en
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falta del sexo masculino 0 como un sexo invertido y, a lo masculino se le confirieron ventajas y
dominio sobre la mujer a razon de la interpretacion de su naturaleza. Es entonces la realidad

bioldgica quien

construye la diferencia entre los sexos bioldgicos de acuerdo con los principios de una
vision mitica del mundo arraigada en la relacion arbitraria de dominacion de los hombres
sobre las mujeres, inscrita a su vez, junto con la division del trabajo, en la realidad del
orden social. La diferencia biolégica entre los sexos, es decir, entre los cuerpos masculino
y femenino, y, muy especialmente, la diferencia anatomica entre los 6rganos sexuales
puede aparecer de este modo como la justificacion natural de la diferencia social
establecida entre los sexos, y en especial de la division sexual del trabajo (Bourdieu, 2000,

pp. 22-24).

Es pues esa interpretacion masculina de superioridad la que inscribe el cuerpo de las
mujeres en lo que también llamé Bourdieu (2000) «violencia simbdlica», es decir, el sometimiento
de la mitad de la poblacién del mundo (las mujeres) al «xamparo®» de la otra mitad (los hombres),
«amparo» solapado que no causé un resultado diferente que la denominacion del cuerpo de las
mujeres como objeto de apropiacion. Apropiacion que en la realidad se tradujo en la dependencia
de una figura masculina, fuese el padre, los hermanos o el esposo, en una dependencia econémica
gue nos instald en &mbitos privados y redujo nuestra participacion en las distintas esferas sociales
a las actividades del cuidado y del hogar, puesto que se establecieron actividades dignas de lo
femenino y entre eso digno y admirable no se encontraron los escenarios donde las mujeres

pudiésemos tomar la palabra, dirigir o ser autoridad.

2 Amparo: proteccion, resguardo, defensa. DRAE.
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Por otra parte, se encuentra lo femenino definido desde la relacion sexual como un cuerpo
que se ha construido para el deseo del otro, un otro delimitado por la heteronormatividad y un otro

que ha denominado el cuerpo de las mujeres como un objeto de deseo;

si la relacion sexual aparece como una relacion social de dominacién es porque se
constituye a traves del principio de division fundamental entre lo masculino, activo, y lo
femenino, pasivo, y ese principio crea, organiza, expresa y dirige el deseo, el deseo
masculino como deseo de posesion, como dominacidn erdtica, y el deseo femenino como
el deseo de la dominacion masculina, como subordinacién erotizada, o incluso, en su limite,

reconocimiento erotizado de la dominacion (Bourdieu, 2000, p. 35).

Lo femenino desde la vision masculina no es duefio de su propio deseo, sino que existe
para la complacencia de lo otro, que es quien determina el lugar y el momento de su deseo, la
duracidn del acto sexual, cosifica los cuerpos y los convierte en un objeto de provocacién sexual,
en palabras de Simone de Beauvoir (1999) la mujer, «para el hombre es una compariera sexual,

una reproductora, un objeto erdtico, Otra a través de la cual se busca asi mismo» (p. 59).

De la representacion de los cuerpos de las mujeres desde la propiedad y el deseo, las
mujeres instalan en su subjetividad que el éxito en el mundo depende de su realizacion como
esposas, madres, cuidadoras y que su bienestar depende de la sumision a los hombres como figuras
de autoridad. Pese a ello, algo tuvo que acontecer para que las mujeres no siguieran construyendo
sus subjetividades a imagen y semejanza de la cultura, muy seguramente muchas de ellas,
resistentes a esa realidad concibieron que su historia no tenia que permanecer inmutable y se
empezaron a juntar, proponer y transformar desde lo privado, lo publico, conquistando asi no solo
el lugar en la sociedad que por naturaleza nos pertenece sino alcanzando derechos que

histéricamente nos habian sido negados. A esos inicios del derribamiento de la asimilacién de la
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dominacidn por razones bioldgicas se sumaron los estudios cientificos del cuerpo y el sexo, puesto
que permitieron cuestionar que la esencia femenina estuviese marcada por un destino biolégico

(Serret, 1990).

Hasta este punto, podemos establecer dos visiones acerca de la subjetividad femenina: la
primera de ellas es la que permite entender a las mujeres como sujetas subordinadas y
biol6gicamente determinadas que asimilaron esa condicion por su origen en la cienciay la otra, es

la denominada subjetividad femenina moderna que

implica el cuestionamiento de la subordinacion y de la necesaria asuncion de los roles y
valores que tradicionalmente se asociaron a lo femenino. De este modo, la autopercepcion
de las mujeres como sujeto social se define primordialmente a partir del cuestionamiento

de la dominacion (Serret, 1990, p. 50).

La presencia de esta nueva subjetividad no implica la anulacién de la primera que tanto
peso ha tenido en la historia, puesto que evidentemente seguimos viendo en la sociedad secuelas
de esa formacion, mas bien esta Gltima es el surgimiento de una nueva cultura protagonizada por
mujeres en todos los lugares del mundo, que no contentas con los valores socio culturales que les
han sido impuestos deciden cuestionar los privilegios entregados a los hombres en justificacion de
su naturaleza y revolucionar el modo en como venia siendo configurada la sociedad. Al
denominarse moderna a esta subjetividad, se esta aludiendo a una nueva formacién de orden social,
cultural, estructural y sobre todo de orden politico, que pretende la negacion a las acciones y al
silencio de las opresiones estipuladas por el «porque si» y por la «sin razén» y, busca por el
contrario la incursion del uso de la razon y del estudio del porqué de las cosas en el accionar, el

pensar y el sentir.
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Esta nueva subjetividad, que como en forma de espiral ha venido en crecimiento gracias al
feminismo, no ha dejado conquista méas grande que la posibilidad de que las mujeres puedan ubicar
su ser en su deseo; y digo conquista porque nada a las mujeres nos ha sido entregado gratis, sin
una lucha o una revolucion de por medio y digo posibilidad porque no todas las mujeres tenemos
el mismo alcance de ubicarnos en nuestro deseo, ya sea por razones de género, de raza, de clase o

de cualquier otro aspecto que incida en la interseccionalidad.

Hilando un poco las fuentes bibliograficas anteriormente referenciadas con mi experiencia
en la Corporacion Creser debo decir que en las subjetividades de estas adolescentes hay aspectos
que dan cuenta de la presencia de una subjetividad histéricamente marcada o estereotipada y de
una subjetividad femenina moderna, en unas es mas fuerte su formacion para la obediencia y en
otras para la resistencia, unas tienen dualidades frente a algunos temas pues por un lado parecen
ser mas cercanas al orden de la construccion social, mientras que en otros temas es mas manifiesta
su inconformidad, lo cierto es que para cada una de ellas sus experiencias, sus vidas, las de sus
madres, sus hermanas, sus tias, sus madrastras, sus abuelas, sus amigas y las de todas esas mujeres
que de una u otra manera han incido en ellas han sido fundamentales para la construccién de su

propia subjetividad.

En una ocasion tuvimos la oportunidad de leer la biografia de Alfonsina Strada en Cuentos
de buenas noches para nifias rebeldes?, quien fue pionera en el ciclismo gracias a su participacion
en el reconocido Giro de Italia, sin embargo, ser ciclista en su época siendo mujer no era una tarea
facil, ya que no se contaba con la aprobacion de la sociedad para que pudiese ser una profesion a

la cual las mujeres se pudieran dedicar. Esa historia de vida fue el abrebocas para reflexionar sobre

3 Favilli, E., Cavallo, F. (2017). Cuentos de buenas noches para nifias rebeldes: 100 historias de mujeres

extraordinarias. Barcelona, Espafa: Editorial Planeta.
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las posibilidades que tuvieron y tenemos las mujeres hoy en dia para alcanzar nuestros propositos
y deseos, pero también para hablar sobre los estereotipos, porque para Alfonsina Strada no fue
facil romper con los estereotipos de su época, asi como a nosotras nos cuesta romper con los
estereotipos de esta. De la discusion a la que dio origen la historia de Strada y la de otras mujeres
mas, afloraron las categorias «adecuado», «inadecuado», «correcto» o «incorrecto» para referirse
al comportamiento de las mujeres en cuanto al pensar, el sentir y el hacer y, el enunciar tales
categorias fue uno de los aspectos que me llevé con mayor claridad a centrar mi atencion sobre las

subjetividades de ellas.

Por otra parte, partiendo también de la lectura de algunas biografias de Cuentos de buenas
noches para nifias rebeldes, invité a las chicas a escribir una biografia de una mujer que las hubiese
motivado a cumplir con valentia alguno de sus suefios o propositos, de una mujer que les hubiese
entregado una ensefianza que para ellas ha sido fundamental, de una mujer que las hubiese
inspirado de algiin modo en su caminar, pero para mi sorpresa las biografias que después leeria no
serian las construcciones que desde mi subjetividad estaba esperando, serian biografias de mujeres
reales, biografias no tan romantizadas como las que habiamos leido en los cuentos de buenas
noches, eran biografias que narraban vidas de mujeres rechazadas por su identidad sexual, mujeres
que habian sacado a sus hijas/os adelante —como se dice coloquialmente— con las manos vacias
pero con el corazdn lleno de amor, mujeres abandonadas por su madre y su padre, mujeres victimas
de violencia sexual, mujeres rechazadas en una oferta laboral por el solo hecho de ser mujeres,
mujeres victimas de maltrato verbal, fisico y psicologico, mujeres controladas y confinadas al
encierro por el mandato de sus parejas, entre otras... ;Y qué se supone que haga una con todas
esas biografias? ;Qué se supone que debe hacer una maestra con todas esas historias que le

entregan en mano como muestra de confianza, porque algunas de ellas son sus historias, sus
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biografias?... Fue entonces cuando me percaté de que todas esas narrativas estaban incidiendo en
mi subjetividad, que la estaban resignificando y reconfigurando, porque si bien para ese momento
contemplaba la existencia de esas realidades, cuando estas adquirieron un rostro y ese rostro fue
el de mis estudiantes o el rostro de alguna mujer cercana a ellas, fue preciso que la ruta que me
habia planteado como maestra cambiara en respuesta a lo necesidad de situar la subjetividad

femenina en las planeaciones de cada clase ya fuese de manera directa o indirecta.

La formacion de mujeres: la coeducacion y las pedagogias feministas

«La historia de todos los tiempos, y la de hoy
especialmente, nos enseinia que... las mujeres serdn

olvidadas si ellas se olvidan de pensar en si mismas».

Louise Otto-Peters

Preguntarse por la formacién de las mujeres, es indagar a su vez por los lugares y las
posibilidades en las que esta ha podido darse y, al devolvernos un poco en el tiempo, es posible
reconocer que la historia de las mujeres no siempre estuvo caracterizada por el acceso a una
formacion libertaria, puesto que, como lo planteé en el apartado anterior, sus vidas han estado
condicionadas por unos factores sociales, entre ellos, los estereotipos de género. Estos Gltimos y
la dominacién masculina, al ubicar la participacion de las mujeres en lo privado, condicionaron
inicialmente su formacion al cumplimiento de ciertas actividades que determinarian un ideal de
mujer para cada época. Las mujeres jovenes de las clases altas que tenia oportunidad de formarse
lo hacian en habilidades que socialmente habian sido pensadas no para su autonomia sino para
despertar el interés de los hombres, Jane Austen (1813), en una de sus novelas permite evidenciar

los aspectos formativos que se esperaban para ellas en el siglo XIX,
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Una mujer debe tener conocimiento profundo de mausica, canto, dibujo, baile y lenguas
modernas. Y ademas de todo esto, debe poseer un algo especial en su aire y manera de
andar, en el tono de su voz, en su trato y modo de expresarse, pues de lo contrario no
mereceria el calificativo (perfecta) mas que a medias. [...] y a ello hay que afadir algo mas
sustancial en el desarrollo de su inteligencia por medio de abundantes lecturas (pp. 109-

110).

Lo equivocado de este direccionamiento no estd en la formacion artistica, sino en la
imposibilidad de que las mujeres participaran en otras areas del conocimiento, ocasién que si
tenian los hombres con su ingreso a la escuela, pues esta fue creada especialmente para ellos y, en
ella no existian limitaciones para la adquisicion del conocimiento. Mas tarde, cuando a las mujeres
también se les permite el acceso a la escuela —no por gracia, sino en respuesta a la lucha de otras
mujeres— la escuela se constituye como «un espacio de socializacion diferenciada, con reglas
sumamente estrictas aunque muchas veces invisibles, colocando a cada sujeta/o en su sitio, de
acuerdo a las expectativas y estereotipos de género» (Pafiuelos de Rebeldia, 2007, p. 114). En la
escuela, se establecen lugares para los nifios y otros para las nifias, ellos, asociados al activismo
van a ocupar canchas o lugares abiertos donde puedan generalmente correr, ellas, asociadas a la
pasividad deberan ocupar pasillos o linderos donde no estén expuestas a los juegos de ellos y esto
mismo va a suceder en las aulas de clase, ellos, tendran por su socializacién mayor tendencia a la

participacion, mientras que ellas, tendran mayores reservas y temores para expresar sus opiniones.

El hecho de que originariamente la escuela no haya sido pensada para las mujeres, retraso
el acceso de estas a la educacion, por tal razon ha sido una de las més grandes prioridades politicas
de los movimientos sociales de mujeres. Como resultado de la IV Conferencia Mundial sobre la

Mujer, realizada en 1995, se obtiene la Declaracion y Plataforma de Accidn de Beijing, que busca
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eliminar la discriminacion contra las mujeres y las nifias y alcanzar la igualdad en todos los ambitos
de sus vidas a través de doce esferas de preocupacion. La segunda esfera de preocupacion es la
educacidn y capacitacion de la mujer, en ella se reconoce que la educacion «es un derecho humano
y constituye un instrumento indispensable para lograr los objetivos de igualdad, el desarrollo y la
paz» (Naciones Unidas, 1995, p. 49), por tanto, entre las medidas que deben adoptar los gobiernos
se establece un objetivo estratégico que es «asegurar la igualdad de acceso a la educacion»
(Naciones Unidas, 1995, p. 52) y si bien, las condiciones de acceso a la educacion de las mujeres
en los diferentes niveles educativos y en muchos gobiernos han mejorado notoriamente, no en
todos los contextos rurales y urbanos se puede hablar de una equidad en términos educativos, ya

sea por condiciones de género u otras vulneraciones de derechos.

Una vez abordada y puesta en accion una solucién para el acceso a la educacién de las
mujeres fue necesario el planteamiento de unas necesarias transformaciones en el sistema
educativo para que su participacion en ella se diera de manera equitativa, dando lugar asi a la
coeducacion, entendiéndola como una «intervencién educativa por la que se pretende que nifios y
nifias desarrollen su personalidad en igualdad de oportunidades, eliminando los estereotipos y los

sesgos sexistas» (Educando en igualdad, 2014, pér. 2).

La incidencia de la coeducacion en distintos espacios educativos ha ocasionado
importantes modificaciones en los disefios curriculares, en los objetivos y las metodologias, lo que
ha permitido la transformacion de los distintos planes educativos, estableciendo caracteristicas y
proyectando alcances significativos en una formacion con mayor equidad de género. También,
partiendo de la coeducacion se ha dado lugar a Proyectos Educativos Institucionales — PEI con

enfoques 0 perspectivas de género que permitan la transversalizacion de este tema en todas las
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areas del conocimiento, en miras de lograr la definicion de hojas de ruta, actividades y proyectos

en general que desencadenen mayores impactos en las realidades institucionales.

La escuela como una de las principales instituciones sociales que opera como aparato
ideoldgico de género por medio del curriculo explicito e implicito, es la responsable de
desaprender esos constructos sociales y promover desde todos sus alcances una cultura
coeducativa, que se replique més all& de la escuela en todos los grupos sociales e instituciones,
pues no es la escuela el Unico escenario en el que es necesario intervenir y, esa ha sido una de las
mayores limitantes de la coeducacion, que ha centrado sus esfuerzos en la escuela tradicional,
impidiéndole generar condiciones para una transformacion completa de la educacion, puesto que

hay procesos educativos y de socializacién muy potentes que tienen lugar fuera de la escuela.

Pensar la escuela y otros espacios educativos no convencionales como espacios
democraticos, incluyentes y diversos es necesariamente introducir en la educacion propuestas y
momentos que articulen el género con el proposito de alcanzar la equidad e igualdad de

oportunidades y, las pedagogias feministas, contribuyen perfectamente a ese propdsito.

Al ubicar el desarrollo de mi practica en un espacio educativo no convencional,
direccionado Unicamente a la formacion de mujeres, mi apuesta mas que por una coeducacion se
dirigié hacia el desarrollo de unas practicas y pedagogias desde el feminismo, en aras de lograr
desde alli empoderar a las mujeres adolescentes de la Corporacion Creser, por tanto, es desde las
pedagogias feministas que voy a interpretar en este trabajo la formacion de mujeres,

comprendiéndolas como

un conjunto de préacticas y discursos en torno a dos ideas centrales: un posicionamiento

critico ante el poder y dominacion masculinos, y una orientacion que emancipa a las
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mujeres y que busca fortalecerlas para construir de manera colectiva una sociedad mas libre

y democrética (Maceira, 2006, p. 27).

Las pedagogias feministas no necesariamente son un medio para ensefiar el feminismo,
aunque sus préacticas estén fundamentadas en su saber politico; planteo esta idea porque més alla
de la ideologizacion de las estudiantes con las que tuve oportunidad de dirigir procesos educativos
en la Corporacién Creser mi intencion era que ellas, por medio de fragmentos literarios y ejercicios
de escritura, adquirieran posiciones, posturas y consciencia frente a algunos temas que nos tocan
como género y, ese es uno de los tantos objetivos de las pedagogias feministas: «la formacion de
las mujeres como sujetos individuados, con conciencia, capacidades y poderes para la

transformacion y libertad personal, colectiva y social» (Maceira, 2006, p. 31).

Las pedagogias feministas son practicas hacia la libertad, no son solo un mero discurso en
contra de la opresion y represion por razones de sexo 0 género, es dar lugar a las voces, es dar
lugar al cuerpo como presencia libre, es el pronunciamiento y la realizacion del deseo, es la
busqueda de la emancipacion de los cuerpos y las mentes. Las pedagogias feministas son
provocadoras del mismo feminismo, lo acercan a la cotidianidad y permiten el cuestionamiento de

sus teorias, lo contextualizan.

Las pedagogias feministas son para todas y todos, porque buscan «la construccién de un
proyecto de sociedad diferente, sin opresion ni subordinacion femenina, sin ningin tipo de
discriminacion y con mayor justicia para todas las personas» (Maceira, 2006, p. 31), buscan
construir un mundo de ideas y acciones emancipadoras tanto para las mujeres como para los
hombres, por medio de relacionamientos libres de desigualdades, inequidades y de esa violencia
simbdlica que es el poder, porque para propiciar experiencias feministas es necesario construir

espacios sin jerarquias.
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Las pedagogias feministas, nombradas en plural, por la diversidad de tendencias teéricas y
politicas del feminismo, son una carta de autorizacién para que las mujeres puedan mirarse a la
luz de sus ojos y no de las reglas sociales, por eso son «pedagogias de la subjetividad, de la
autonomia, de la transgresion, del ser lo que quiero ser, de aprender a ser, de inventarse a si misma»
(Maceira, 2008, p. 194) y a su vez responden a la necesidad de las mujeres de ser nombradas, de
ser participes de unas maneras especificas de educacion proyectadas desde las mujeres, de ser

reconocidas como sujetas y no como lo Otro, lo distinto, lo que esta en falta.

Es desde la experiencia personal y colectiva, desde la propia lectura del mundo —nombrada
por Freire—, desde la memoria y del legado de nuestras ancestras que las pedagogias feministas

parten para transformar las practicas,

porque es desde la formacidn que nos dieron de donde echamos mano para descubrir qué
es lo que hay que deconstruir y rechazar, con la dificultad de que aquello que hay que
cuestionar y desandar hace parte de nuestra historia y de cdmo nos hemos constituido

(Garzon, 2016, p. 110).

Porque sin la lectura critica y reflexiva de nuestros entornos y sus respectivas
configuraciones no es posible darnos cuenta de qué es lo equivocado en nuestra sociedad que debe

transformarse, desautomatizarse y desnaturalizarse.

Abordar la formacion de mujeres desde la perspectiva de las pedagogias feministas me
permitioé propiciar espacios de conversacién caracterizados por la libertad del decir sin temor al
juzgamiento, caracterizados por la tensién que genera el enunciar temas que son tabu —que
generalmente no se hablan en la familia ni en la escuela— con el fin de hacer visibles desde el

lenguaje aquellas cosas que estan designadas a no ser temas centrales de conversacion (Garzon,
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2016), tambien aludiendo un poco a esa realidad indiscutible de que lo que no es nombrado no

existe y por ello es necesario nombrar todo lo que nos acontece.

Las pedagogias feministas nutrieron mi intervencién pedagogica siendo un medio para el
tejido de diferentes teméticas que me permitieran ver rasgos comunes y distantes de las
subjetividades, reflejadas principalmente por la experiencia, expresada de forma textual u oral,
porque fue la experiencia el punto de partida para platear qué es lo que debemos desaprender,

deconstruir y qué es lo que debemos transformar desde lo subjetivo, lo personal y lo social.

El acercamiento a unas pedagogias desde el feminismo me permiti6 como maestra
introducir en el curriculo temas y realidades propias de las mujeres como una ocasion para
construir posturas personales y criticas frente a lo que nos acontece, reconociendo que, si estas
conversaciones no se dan en la escuela, ni en las familias, ni en nuestros circulos sociales,
probablemente no habré lugar para la reflexion y sin ella no se daran cambios. Asi mismo como
maestra, la orientacion de estas pedagogias me permitid hacer de los espacios compartidos una
especie circulo de mujeres donde el aprender y el ensefiar estuvieran alejados de la jerarquizacion

del saber institucionalizado

Una de las iniciativas que tuve para la transversalizacidn-introduccion en la formacion de
mujeres de las pedagogias feministas fue la presentacion de fechas que se han decidido
conmemorar afio tras afio. Por ejemplo, con las chicas de secundaria dos*, abordamos unos dias
antes de la fecha, el 25 de Noviembre, Dia Internacional por la Eliminacion de las Violencias
Contra las Mujeres, ademas de conocer la historia de la institucionalizacion de esta fecha que

surgio del Primer Encuentro Feminista Latinoamericano y del Caribe en 1981, llevado a cabo en

4 Secundaria dos: octavo y noveno grado de educacién secundaria.
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la ciudad de Bogota, Colombia y como una reaccion al asesinato de las hermanas Mirabal en
Republica Dominicana bajo la dictadura de Trujillo, para conmemorar esta fecha escribimos
ensayos sobre la prostitucion, el matrimonio, el lesbianismo, las violencias fisicas, verbales y
psicoldgicas, los feminicidios, las desigualdades, los estereotipos, la historia de las mujeres, la vida
laboral y el aborto y, lo interesante de los procesos de escritura que se llevaron a cabo es que fueron
desarrollados bajo la motivacion de un interés o una preocupacion propia, ya que la seleccion de

los temas fue individual y guiada Unicamente por la palabra Mujeres.

Como la anterior intervencion hubo otras donde las voces fueron centro y pude reconocer
que las narrativas de las adolescentes de la Corporacién Creser estaban reconfigurando mi
formacion como maestra, pues con la llegada de cada historia mis practicas, mis planeaciones y
mis propdsitos se replanteaban porque debian responder a la necesidad de las chicas de preguntarse

por su ser mujer.
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CUARTA PARTE. EL METODO BIOGRAFICO NARRATIVO: MUJERES,
EXPERIENCIAS Y NARRATIVAS

«La experiencia, en esencia, es narrativa.
Rosario Landin, Sandra Sanchez
La decision de realizar un proceso investigativo con mujeres adolescentes implico la
eleccion de un orden metodoldgico determinado que me permitiera abordar el objeto de estudio
anteriormente delimitado. Al inscribir esta indagacion en una de tipo cualitativo busco comprender
un fendmeno en especifico, que en este caso es la formacion de mujeres y la subjetividad femenina,
partiendo de la perspectiva de las participantes del contexto elegido —La Corporacion Creser—Vy la

de una maestra que resignificé su formacion a partir de las narrativas de sus estudiantes.

Al direccionar la pregunta de esta investigacion hacia la formacion de mi ser maestra, fue
precisa la busqueda de un medio que me permitiera dar cuenta de mi experiencia como maestra,
como mujer y como investigadora y el modo mas fiel que encontré para este fin fue acudir a la
verdad de que somos contadoras por naturaleza, es una necesidad latente que independientemente

de su levedad es inevitable, sana y genuina.

Por tal razon, el narrar para esta investigacion se constituye en la fuente mas valiosa de
construccién de conocimiento, porque quien narra cuenta con sentido y esos sentidos transforman
las experiencias. No es el contar por contar, es el contar y conectar con su propio ser y el de la otra

que se hace participe con el oido, con el cuerpo, con el corazon.

En la investigacion cualitativa no habia predominado un método investigativo que
concibiera las narrativas como fuentes primarias para la construccion del conocimiento, solo es
hasta 1920 aproximadamente que el surgimiento del enfoque biogréafico narrativo en la Escuela de

Chicago, en EE.UU, presenta la conversacion, las narraciones personales, la revision documental
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de autobiografias, la biografia, las cartas, los diarios, los relatos, entre otros documentos personales
como estrategia y recurso para la investigacion educativa y social principalmente, apuntando a la
idea de que los relatos develan e interpretan diferentes fendmenos sociales que tienen lugar en las

comunidades y por tanto en las historias de vida.

El método biografico narrativo aporta al campo educativo en cuanto le «brinda la
oportunidad de ir a la verdadera esencia de la educacion: las complejas interacciones que las
personas hacen dia a dia, en tiempo y espacio, configurando su identidad individual y social,
construyendo y reconstruyendo historias personales y sociales» (Connelly, M., Clandinin, J. 1995,
como se cité en Landin, M., Sanchez, S. 2019, p. 229). Esa esencia de la educacion permite la
comprension de realidades colectivas que configuran las subjetividades de quienes las habitan,
caminan, sienten y tocan dia a dia, es por ello también la narracion un medio para sanar heridas
colectivas que ha dejado la crudeza de muchas de esas realidades, como en el caso de las mujeres,
el narrar nos ha permitido abordar la herida que el patriarcado ha dejado en nosotras, por una parte
admitiendo las diferentes desigualdades por las que hemos sido atravesadas en términos de clase,
género, etnia, raza, edad, lenguas, entre otras; por otra, reconociéndonos como sujetas politicas
capaces de transformar esas realidades y, por Gltimo, conformando una memoria histérica de

nuestro trasegar que reivindique el rol como constructoras de sociedad.

Segln Landin y Sanchez (2019),

el ejercicio narrativo nos permite generar estados de reflexion y de conciencia sobre las
experiencias vividas, generar una practica para el establecimiento del dialogo que nos lleva
a la develacion de subjetividades en conjunto e identificar aquellos genuinos proceso

educativos desde donde se ha aprendido y construido conocimiento (p. 228).
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Pues toda narracién personal oral o escrita, cuando es presentada a otras mujeres e incluso
a si mismas, significa un reconocer desde afuera la experiencia propia, porque en eso que contamos
encontramos detalles, reflexiones, conciencias y conocimientos que no habiamos percibido antes
de narrar la experiencia y, encontrarnos con esos elementos y permitirnos a nosotras mismas y a
otras encontrarse con ellos es una ocasion para resignificar y desaprender los pardmetros a través

de los cuales hemos construido nuestras subjetividades e identidades.

Ahora bien, tiene lugar enunciar aqui que el enfoque biogréafico narrativo de la mano de las
pedagogias feministas me permite dar cuenta de que lo que ha convertido el desarrollo de este
proyecto en significativo ha sido una inspiracion feminista, un deseo de dar lugar a las experiencias

de las mujeres y reivindicar sus historias.

Estrategia metodoldgica: tres paradas, una sola ruta

“Reconocer la importancia de las experiencias femeninas
como recurso para el analisis social tiene implicaciones
evidentes para la estructuracion de las instituciones
sociales, [...] para la estructuracion de la vida social en su

totalidad”.

Sandra Harding

Siendo reiterativa primero, en que el objeto de esta investigacion es responder a la pregunta
de cdmo las narrativas permiten la reconfiguracion de la formacion de una maestra y la
resignificacion de su subjetividad y, segundo en que el contexto en que tiene lugar esta pregunta
es la Corporacion Creser, en este apartado haré referencia a los tres momentos que me posibilitaron
el desarrollo de este proyecto, momentos que si bien los presentare de manera secuencial los

comprendo a su vez desde la simultaneidad, como en una triada, donde cada uno de los elementos
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que la componen estan debidamente vinculados entre si y son fundamentales para el sostenimiento

de los otros.

Estos son la contextualizacion y/o caracterizacion, el trabajo de campo vy, finalmente el
analisis, interpretacion y sistematizacion que, entendidos también en clave de una ruta
metodoldgica, son tres paradas que me facilitaron dar cumplimiento a los objetivos de este
proyecto, cada parada fue un lugar para el detenimiento, la comprension, la retroalimentacién y el
paso necesario para dirigirse a una siguiente parada, considerando la posibilidad siempre de un

regreso a la misma, dependiendo de las dindmicas de la realizacion de la practica pedagogica.
Momento de la contextualizacion y/o caracterizacion

Este implico la busqueda de un lugar de préactica que estuviese orientado a la ejecucion de
procesos formativos y educativos con mujeres, que como lo relaté al inicio de este trabajo no fue
un emprendimiento sencillo gracias a los obstaculos presentados, sin embargo, estos que hubiesen
podido entenderse como un tropiezo o la muestra de una necesidad de direccionamiento diferente,
por el contrario, me dirigieron a un contexto sumamente bello en el cual obtendria una apertura

pronta.

El ejercicio de contextualizacion me permitié conocer de una manera mas cercana los
enfoques pedagdgicos, las formas y dindmicas de organizacion, las reglamentaciones que
involucran tanto a quienes conviven diariamente en la Corporacion como a las personas externas
que se relacionan con los diferentes procesos que se desarrollan alli, pero fundamentalmente, esta
parada me permitid relacionarme con las identidades, subjetividades y diversidades de las mujeres

adolescentes que se convertirian en la prioridad de este proyecto.
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Momento del trabajo de campo

Este toma forma por medio de los acompafiamientos semanales a las adolescentes de la
Corporacién, que tuvieron como objetivo encuentros literarios que nos permitieran reflexionar y
narrar el acontecer femenino desde la propiedad de nuestras vivencias. Para ello, la construccion
de talleres fue fundamental, pues medié en el cumplimiento de los propositos de formacion

especificos de la Corporacion y los intereses propios de este proyecto de investigacion.

Gracias a las diferentes estrategias didacticas empleadas en los talleres pudimos desarrollar
conversatorios, tejidos literales y literarios, escribir historias de vida, ensayos, entre otras
actividades narrativas que propiciaron la comprension de la narracion como eje transversal de

conexion entre las historias de las mujeres.

Momento de analizar, interpretar y sistematizar

El eje central de este momento son los productos recogidos como resultado de la realizacion
de los distintos talleres; estos corresponden a relatos personales, ensayos, conversatorios, historias

de vida de mujeres, tejidos y otras construcciones personales.

El andlisis de este material tendra como punto de partida la pregunta orientadora de este
proceso investigativo y sera conducido en dos vias, la primera de ellas es la direccion hacia las
narrativas construidas por las adolescentes como una invitacion a indagar en ellas experiencias,
identidades y subjetividades y, la segunda via estara dirigida por el interrogante de la afectacion
que pudieren provocar estas narrativas en la subjetividad femenina y la formacion de mi ser
maestra. Durante el desarrollo de dicho analisis se buscara el establecimiento de categorias de
acuerdo con la recurrencia de ejes tematicos manifiesta en la revision documental narrativa, que
pueden responder a las categorias centrales establecidas en el marco teorico o a unas emergentes

como fruto de provocaciones literarias y experienciales.
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Una vez establecidas las categorias pasaré a confrontar las narrativas a la luz de mi
experiencia como investigadora, como mujer y como maestra en formacion, en aras de una
interpretacion que me permita responder sistematicamente a la pregunta por la formacion de
mujeres y la subjetividad femenina, examinando también como se ven involucrados los objetivos

establecidos.

Estrategias de recoleccién de informacion

Revision de antecedentes

La revision documental facilitd un acercamiento a la formacion de mujeres y la subjetividad
femenina como categorias de investigacion desde dos esferas. La primera, permitiéo comprenderlas
mediante la praxis, el encuentro y la experiencia, por medio del reconocimiento de antecedentes
locales que estuviesen direccionados a la formacion de mujeres en relacion con la reivindicacion
de su lugar en la sociedad. La segunda, implicé la busqueda de referentes teéricos en pro de unas
aproximaciones que me permitieran comprender integramente las categorias para entender las

implicaciones de su abordaje y el direccionamiento especifico en su estudio.

Lecturas de contexto: observacion participante

Esta estrategia permite un conocimiento desde adentro del contexto, especialmente de la
poblacién seleccionada como objeto de investigacion; en ella tienen lugar dos elementos
importantes. Primero, la caracterizacion del contexto fisico, social y de las interacciones formales
e informales que toman vida alli y, segundo, las intervenciones realizadas a modo de talleres, que,
permitiendo la construccidn de vinculos relacionales con la poblacion, consiente la oportunidad de

direccionamientos tematicos acordes con las necesidades de las adolescentes de la Corporacion.
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Narrar en la diversidad: historias de vida y otras narraciones

La narracion como acontecimiento politico de la cotidianidad, adquirié forma en repetidas
ocasiones gracias a registros orales y escritos que recogieron experiencias e ideas sobre teméticas

habituales y especificas que tocan a las mujeres diferenciadamente y con ciertas particularidades.

Para la propuesta y realizacion de actividades narrativas fue preciso que cada una de las
chicas que hicieron parte de este proceso tomaran consciencia del valor de sus voces e historias,
asi como del valor de las voces e historias de la otra, con el fin de que el narrar sea intencionado y

direccionado al bien comun y colectivo de construir y formarse con otras.
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QUINTA PARTE. NARRATIVAS: ANALISIS, INTERPRETACIONES Y
DESCUBRIMIENTOS

«Creo que en cada uno de nosotros hay un pedacito
de historia. Uno posee media pagina; otro, dos o tres.
Juntos escribimos el libro del tiempo. Cada uno
cuenta a gritos su propia verdad».

Svetlana Alexievich

En el proceso de escritura al que me propongo dar formay continuidad de aqui en adelante,
comparto experiencias, sentires, miradas, apuntes y frutos que acompariaron mi individualidad y
nutrieron lo colectivo de este proceso investigativo que tuvo lugar durante el segundo semestre del

afo 2019.

Esa experiencia que busco recoger es producto de mi inmersion en la Corporacion Creser
y de la participacion activa mediante la planeacion y ejecucion de talleres pensados para dar
respuesta a las exigencias de la Institucion en lo que respecta al curriculo, pero principalmente
para generar provocaciones literarias que permitieran el abordaje de lo que significa o ha

significado el ser mujer en contextos mundiales, nacionales, locales y especificos de cada muijer.

La posicion que decidi tomar al encontrarme con unas actividades curriculares tan
atravesadas y direccionadas por la evaluacion de resultados fue encontrar en ellas una ocasion para
la narracién y no un obstaculo, asi podria cumplir con los requerimientos de la Institucion para el
desarrollo de mi practica y al mismo tiempo cumplir el proposito necesario de la investigacion de
dar lugar a las voces de las chicas. Sin embargo, considero importante contar que debido al retraso
en la busqueda de una Institucion donde pudiesen cobrar vida mis preguntas por las mujeres, esos

momentos para narrar ya fuese de forma oral o escrita no fueron muy numerosos, pero
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precisamente fue ese aspecto el que me llevo a valorar todos y cada uno de los ejercicios narrativos

que hacen parte de este trabajo.

Los siguientes apartados de este capitulo recogen las reflexiones, preguntas y posiciones
resultantes de un ejercicio de escritura (ensayo) al que fueron invitadas las chicas de Secundaria
Dos® para conmemorar el 25 de noviembre como Dia Internacional por la Eliminacion de las

Violencias contra las Mujeres.
I.  Subjetividades y preocupaciones: de y sobre las mujeres

El empoderamiento de las mujeres

«El empoderamiento responde a la necesidad de
generar cambios dentro de las relaciones de poder

entre géneros».
El Colegio de Sonora
La pregunta por el empoderamiento de las mujeres, adolescentes de la Corporacion Creser
acompafio desde el principio esta ruta investigativa estimando que en respuesta al cuestionamiento
de algunos temas y a los intercambios de experiencias entre todas este pudiese surgir como un

resultado en los ejercicios narrativos y relacionales.

Comprendo el empoderamiento segiin Margaret Schuler, como «un proceso por medio del
cual las mujeres incrementan su capacidad de configurar sus propias vidas y su entorno, una
evolucion en la concientizacion de las mujeres sobre si mismas, en su estatus y en su eficacia en
las interacciones sociales» (Schuler como se citdé en El Colegio de Sonora, 1999, p. 190), es

también ese camino de empoderamiento reconocernos como sujetas politicas y considerar todo el

® Secundaria Dos: grupo de secundaria que abarca los niveles educativos correspondientes a octavo, noveno
y décimo grado.
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entramado historico que ha configurado las posiciones, roles y lugares que hemos ocupado las
mujeres, incluyendo estos asuntos dentro de lo que Schuler nombra como la concientizacion de si

mismas.

A continuacion, relacionaré algunos fragmentos de los ensayos escritos por las chicas que
se conectan con la categoria emergente de empoderamiento, ubicdndose a su vez dentro de lo

subjetivo.

«Como ya sabemos hace muchos afios las mujeres no podian trabajar o profesionalizarse,
lo Unico que una mujer podia hacer era hacerse cargo del hogar y las responsabilidades que esto
trae» (Manuela), la narracion de Manuela es un ejemplo de ello, pues cuando ellay sus compafieras
hablan de lo que una mujer estaba destinada a ser y a hacer y, lo relacionan con las posibilidades
que hoy tenemos las mujeres, siempre se remiten por alla lejos, en quién sabe donde, hace tiempo,
quién sabe hace cuanto, a un grupo de mujeres que se levantaron inconformes e iniciaron una lucha

por la consecucion de la igualdad de derechos de hombres y mujeres.

Ahora las cosas han evolucionado gracias a un grupo de mujeres que decidieron luchar
por el derecho al voto, aungue sus huelgas eran ignoradas llegd un punto de que una
feminista decidio izar la bandera del voto a la mujer, en una carrera de caballos en donde
asistio el rey, en esa izada de bandera perdio su vida ya que el caballo del rey la atropello,

si este accidente no acontece nunca hubieran sido notadas (Mabel).

Asi como Mabel, muchas otras, consideramos ese periodo sufragista como el inicio de un
cambio en el acceso a muchos derechos en las vidas de las mujeres en términos juridicos,

constitucionales, educativos, laborales, participativos y sociales, pues hoy dia, aunque sigue
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habiendo brechas de género indiscutiblemente amplias, se puede decir, en palabras de Manuela

que,

después de muchos afios de lucha y la busqueda de equidad de género se muestra que, en
el Siglo XXI las mujeres no solo han avanzado en el reconocimiento de sus derechos
laborales y sociales, sino que han alcanzado puestos de trabajo que solo eran patrimonio
de los hombres. Es algo que beneficia gigantescamente nuestro género ya que tenemos la

oportunidad de ejercer cualquiera de las profesiones que estan a nuestra disposicion.

Manuela con su voz observa el avance en equidad de género reconociendo el camino que
ha conducido a ese progreso y en igual medida es importante que admita como valiosa la

participacion de las mujeres en todas esas areas que inicialmente fueron negadas.

Entre tanto, en lo que concierne a la configuracion auténoma de los cuerpos, a las chicas
las ocupa la pregunta por la Interrupcion Voluntaria del Embarazo (IVE), sus posiciones se ubican
dicotémicamente entre el elegir por el derecho de las mujeres a decidir sobre sus cuerpos vy el

derecho a la vida de otro ser humano.

Por una parte, esta la postura de Angie quien dice que «el aborto es un derecho, porque las
mujeres tienen derecho de decidir sobre sus propias vidas» y justifica su posicion desde la
proyeccion de sus planes de vida, «también estoy de acuerdo, porque, si, por ejemplo, estamos en
la universidad y quedamos en embarazo, eso seria un impedimento para continuar con nuestros
suefios» y desde la libertad «también porque debemos ser libres», lo que permite a su vez pensar
la maternidad no deseada e impuesta como obligatoria como la esclavizacién de las mujeres. Desde

otra mirada, esta la postura del 25% de las mujeres encuestadas ®por Angie para la realizacion de

® La totalidad de mujeres encuestadas para la elaboracién del ensayo no es especificada por Angie.
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su ensayo, quienes afirman no estar de acuerdo con el aborto, «porque piensan que puede ser

riesgoso para la salud de la mujer y que esto es atentar contra la vida del ser humano».

De esta ultima postura quiero resaltar ese imaginario social que ha dejado la penalizacion
de la IVE, que es el considerar este procedimiento riesgoso para la salud de las mujeres; esa idea
generalizada proviene de las consecuencias de realizar este procedimiento en lugares y de maneras
clandestinas, pero culturalmente no se nos ha formado o informado de que es precisamente la
ausencia de una legalizacion lo que hace esto proceso riesgoso, porque de ser una decision avalada
por las leyes constitucionales, el Estado estaria en la obligacion de brindar las condiciones que
fuesen necesarias para preservar integramente la vida de las mujeres, de alli la consigna iniciada

por las hermanas argentinas: Aborto legal para no morir.

En continuidad con el cuestionamiento por la maternidad, también esta el interrogante por
la concepcidn de los cuerpos de las mujeres como proposito, fin y lugar para la gestacion, de la
cual se deriva la falsa construccion del instinto materno o el hecho de que una mujer deba pensar
en repetidas ocasiones su renuncia a la maternidad: «la mujer no solo es una empresa de bebés
como muchos hombres lo ven» (Carolina), su expresion es sumamente poderosa, porque es la de
una joven que cuestiona las imposiciones que la sociedad y la cultura le han hecho a su cuerpo, es

un reflejo claro de empoderamiento.

Segun Schuler, las manifestaciones necesarias del proceso de empoderamiento son:

1) sentido de seguridad y vision en un futuro; 2) capacidad de ganarse la vida; 3) capacidad
de actuar eficazmente en la esfera publica; 4) mayor poder de tomar decisiones en el hogar;

5) participacion en grupos no familiares y uso de grupos de solidaridad como recursos de
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informacién y apoyo; 6) movilidad y visibilidad en la comunidad (El Colegio de Sonora,

1999, p. 190).

Todas estas expresiones de empoderamiento no se constituyen instantaneamente sino de
manera progresiva, a unas podra sorprender en brevedad como a otras en extension de tiempo y
no todas tendrén representacion en la realidad, sin embargo, en los ensayos que las chicas

escribieron para conmemorar el 25 N, se revelan algunas que expondré a continuacion.

«Cualquiera de nosotras podemos ser independientes, luchar por nuestros suefios y
cumplir nuestras metas» (Marcela). ¢(Siempre fue posible para las mujeres considerarse
independientes? ¢Las mujeres siempre han vivido para alcanzar sus suefios? ¢No han tenido que
vivir para cumplir los suefios de otros-as? ¢EIl cumplimiento de los suefios siempre ha sido posible
para las mujeres? jNo! Por eso, ese cambio de mentalidad, la seguridad de poder sobrevivir por
cuenta propia, el proyectarse como sujetas individuales que tienen intereses particulares y el creer
que estos pueden ser cumplidos es empoderamiento, porque es recoger de una u otra manera la

cosecha que otras hermanas con su lucha han dejado para nosotras.

En una mujer hay muchas habilidades. También las mujeres podemos trabajar, ser

autonomas, tener profesiones iguales a los hombres, lastimosamente esa psicologia de que

la mujer no puede ha hecho mucho dafio y ha dejado de lado los suefios de las mujeres

(Carolina).

La expresion de empoderamiento de la capacidad de ganarse la vida, concibiéndola desde
el aporte de Carolina como la facultad de recibir una remuneracion por el cumplimiento de unas
actividades laborales confirma la autonomia que las mujeres hemos podido alcanzar al no depender
econdémicamente de las familias o de las parejas y, permanecer bajo el cumplimiento del mandato

de lo privado, ejerciendo actividades de cuidado del hogar y de las hijas-0s y negandonos a la
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participacion publica. Sin embargo, lo que plantea Carolina al final es cierto, el pensamiento de
que las mujeres somos inferiores en capacidades y habilidades ha cortado las alas de muchos
suefios impidiendo su cumplimiento y anclandonos al ambito privado como destino.

Lo puablico, como lo he nombrado en capitulos anteriores no siempre ha dejado puertas
abiertas para la participacion femenina; en la actualidad es muy comun conocer las opiniones de
las mujeres y tenerlas como referentes en temas de politica, administracion, medicina, deportes y
otros, pero esto no siempre fue asi y tomé muchisimos afios transformar esa realidad, por ello la
capacidad de actuar eficazmente en la esfera publica tiene tanta relevancia en el empoderamiento
de las mujeres porque aun tenemos dificultades para participar y desenvolvernos ligeramente en

lo publico,

Es muy importante que nosotras las mujeres tengamos mucho valor y que hablemos y
hagamos siempre lo posible para ser escuchadas y tomadas en cuenta, porque nosotras
también somos seres humanos, que podemos tomar nuestras propias decisiones sin miedo

a que otro nos juzgue (Leidy).

Las palabras de Leidy recogen un sentir que ha acompafado el movimiento feminista, que
es la conviccidn de que, por ser mujeres, somos seres humanos y esa mera condicién nos debe

hacer participes en la misma medida que los hombres de lo publico.

Asi mismo, quiero nombrar la ultima manifestacién de empoderamiento nombrada por

Schuler, lamovilidad y visibilidad en la comunidad, que se relaciona estrechamente con la anterior,

Las formas de esclavitud no han desaparecido y esto es lo que el ser humano, en especial

la mujer, no debe permitir, que cenizas de la esclavitud o del maltrato hacia la mujer se
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esparzan en la actualidad destruyendo por completo ideales femeninos que pueden

contribuir a un buen desarrollo mundial» (Valentina).

Valentina, resalta lo potente de la movilidad y visibilidad de las mujeres y la manera en
que estas contribuyen a un desarrollo mundial en términos de cierres de brechas sociales y de
género, en lo relacionado a derechos humanos, a la visibilidad y priorizacion de muchas
comunidades desatendidas y sobre todo a la poderosa juntanza a la que contribuye el

empoderamiento de las mujeres.

L os estereotipos de género

«La empatia es un tipo de intimidad mental con el
otro, y una herramienta de gran alcance hacia el

cambio de comportamiento».
Martha Nussbaum
Los estereotipos de género son quiza uno de los temas mas replanteados desde los estudios
de género. Muchas dinamicas sociales en respuesta a una critica justificada de estos se han ido
transformando desde la individualidad, tocando algunos escenarios colectivos y renovandolos a su
vez, sin embargo, las representaciones que estos promueven continan limitando notablemente las
formas de ser, pensar y accionar de lo femenino y lo masculino en todos los escenarios de

participacion y mediacion con lo sociocultural.

«La mujer desde que es una nifia es formada con bases machistas: "Debes aprender a
barrer y a trapear, sino el marido que te consigas te va a dejar”, ""Si no aprendes a cocinar nadie
te va a querer ’» (Valentina); estas son tan solo algunas de las frases con las que crecemos muchas
mujeres y con ellas intuimos que el proposito de aprender a organizar los espacios del hogar y el

cocinar no son para nuestro fin, sino porque con ellos podremos atender a los hombres, hacer que
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permanezcan a nuestro lado y convertirnos en «mejores» mujeres para ellos y no para nosotras.
Por ello, «el descubrimiento de la propia capacidad para juzgar por una misma —y el subsiguiente
descubrimiento de que se es un ser pensante— proporciona al mismo tiempo el descubrimiento de
que las mujeres no estan hechas para la servidumbre» (Vélez, 2008, p. 49) como la sociedad tanto
ha insistido en hacerlo saber sino que por el contrario podemos revolucionar todos esos roles y
representaciones que nos han sido asignados y descubrirnos habiles y capaces en esferas de lo
publico y lo privado situdndonos como centro de cualquier propdsito.

En la misma sintonia con lo anterior cobran importancia los estereotipos que como en una

dictadura demandan un deber ser y parecer,

Es muy cuestionante que deba ser asi, si eres mujer debes ser tierna, delicada, vestir de
colores suaves y tiernos, porque de lo contrario eres homosexual, lo mismo pasa con los

hombres, si lloran, si hacen oficio, si visten de rosado, si juegan barbies (Valentina 3).

Como lo diria la feminista comunitaria Adriana Guzman, tanto hombres como mujeres
hemos tenido que padecer el sistema patriarcal, solo que no en la misma medida y, los estereotipos
como parte de ese sistema han impuesto para lo femenino y lo masculino numerosas formas de ser
Ilenas de prejuicios como lo nombra Valentina; en su decir también es bella la manera como inicia
«€S muy cuestionante», porque es la pregunta por el origen de y el por qué tiene que ser asi,
mostrando su resistencia y rechazo a que la identidad de género y sexual sea cuestionada por no

encajar y obedecer a lo establecido.

Desde una posicion diferente, encuentro la opinién de Valentina, quien dice «que a pesar
de gue no tengan las mismas capacidades de los hombres pueden lograr mucho, incluso mas de
lo que ellos podrian hacer» (Valentina 2); refiriéndose a las mujeres en su primera frase, nos ubica

por debajo de los hombres en capacidades y, mientras escribo esto me pregunto si sera simplemente
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una seleccién imprecisa del lenguaje y que ese «a pesar» no quiso necesariamente significar lo
subordinado, porque en su segunda frase afirma que podemos hacer muchisimo mas, pero todo
este juego de palabras me permite preguntarme: 1) ¢/Por qué esa insistencia de ubicar unas
capacidades sobre otras y a cada una de ellas asignarles un género? 2) ¢Por qué repetir el mismo
error de lo representado por lo masculino de concebir un género superior?

Y por ultimo encuentro una propuesta sumamente valiosa que se enmarca en las
redistribuciones de la vida doméstica, «el cambio de roles en el hogar puede reforzar los valores
familiares y fortalecer la union y comprension de sus integrantes» (Valentina 3), porque propone
un cambio y deconstruccion de los roles domésticos y con ellos los de género, para decir que el
cuidado no depende de una condicion biolégica y que mas bien un cambio de pensamiento nos
puede llevar a comprender quienes han sido explotadas con labores no remuneradas y cuestionar

la capacidad o incapacidad de la sociedad en general para negociar los arreglos domésticos.

Las violencias contra las mujeres

«Nunca hubo mas leyes, nunca hubo mas clases de
derechos humanos para los cuerpos de seguridad,
nunca hubo mas literatura circulando sobre derechos
de la mujer; nunca hubo mas premios vy
reconocimientos por acciones en este campo, y sin
embargo las mujeres continuamos muriendo, nuestra
vulnerabilidad a la agresion letal y a la tortura hasta
la muerte nunca existio de tal forma como hoy en las
guerras informales contemporaneas».

Rita Segato

Otra de las categorias recurrentes en los textos de las adolescentes que se enmarca entre lo

subjetivo son las violencias contra las mujeres de tipo psicoldgico, fisico, sexual y simbdlico. Entre
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esas distintas formas de nombrarlas desde lo cotidiano hay dos posiciones encontradas respecto a
las violencias, por un lado, esté la denuncia expresada a través de las causas que ellas consideran
que son el origen y, por otro, esta la responsabilizacion de las mujeres sobre las violencias ejercidas
en su contra.

«El maltrato hacia las mujeres se da a causa de muchas cosas, como, por ejemplo, el
machismo y la desigualdad» (Marcela). Estas dos causas que segun Marcela dan origen a las
violencias contra las mujeres son compartidas por algunas de sus compafieras, quienes ademas
consideran que el machismo es legitimado por las mismas mujeres: «El machismo es el poder que
cree tener el hombre sobre la mujer [...] El machismo se fortalece también por las mismas mujeres
que siempre buscan actuar, hablar, pensar, hasta vestir para ser aceptadas por los hombres»
(\Valentina), en esta afirmacidn también es necesaria la lectura del por qué y la respuesta recae
sobre la educacidn, ya que a muchas nos educaron bajo la idea de la superioridad de los hombres
para quienes debiamos resultar agradables y no todas hemos sido educadas para desaprender esas
ideas, entre otras cosas porque en la sociedad se siguen promoviendo con maneras mas solapadas.

Gracias a la educacién patriarcal y machista en la que fuimos formadas, adoptamos
«representaciones sociales que fundamentan, autorizan y naturalizan las violencias contra las
mujeres, y que hacen que estas asuman, entre otros, el silencio como uno de los modos de
afrontamiento de dicha situacion» (Corporacién Vamos Mujer, Corporacion para la Vida Mujeres
que Crean, 2017, p. 157) y quiza sea ese silencio el que cuestionan las chicas e interpretan como
autorizacién para la violencia: «estan los hombres que nos maltratan y las mujeres que se dejan
maltratar y no se hacen respetar como se debe» (Marcela), ignorando algunas emociones como el

miedo, la verguenza, la culpa y algunas condiciones como la dependencia econdmica, las
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amenazas, la preocupacion por la vida de seres cercanos y otros factores que les impiden romper
con el silencio.

«Puede ser que los hombres siempre quieran mandarlas, pero ellas también se dejan;
dejan que las golpeen, que las tengan encerradas cuidando los hijos y haciendo los oficios de la
casa» (Valentina 2). Entre las representaciones sociales que naturalizan las violencias contra las
mujeres, estan las que defienden que estas deben asumir bajo cualquier situacion sus roles de
esposas, madres y cuidadoras, sometiéndolas a situaciones de violencia para proteger a sus familias
o al orden patriarcal establecido al interior de estas. Este asunto en particular me toca de cerca
remitiéndome a un momento de la historia de mi madre, en el que ella al sentirse traicionada en
muchos sentidos por esa pareja con quién habia decidido compartir su vida, llam6 a mi abuela
desde otra ciudad en busca de un nuevo horizonte a pedirle que, si podia regresar a su casa con el
pequefio detalle de que ahora tenia dos hijas y, la respuesta que recibio de mi abuela fue: ¢y él las
maltrata? Refiriéndose a lo fisico especificamente y, con la respuesta negativa de mi madre
también hubo un cierre de puertas para retornar a la que habia sido su casa, porque segin mi abuela
ella no podia acabar con un matrimonio por bobadas. La verdad no recuerdo cuantas veces mama
ha contado esa historia, pero si sé que en todas las ocasiones en las que han estado mis oidos alli
presentes he sentido el mismo rechazo por esa imposicion de ser esposa 0 madre bajo cualquier
circunstancia, porque la sociedad siempre ha sido mas cruda con las mujeres al decirles que son
unas fracasadas sino responden a ese mandato y no es sino hasta este momento que me permito
cuestionar y ver todo esto como una violencia mas, que me permito expresar este sentir porque

considero que responde a eso que ha movido esta investigacion y este proceso de escritura.

En continuidad con lo anterior, otras de las violencias que mencionan las chicas son las

sexuales, sobre ellas se refiere Segato (2013) diciendo,
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el uso y el abuso del cuerpo de una mujer se hace sin que ella participe con intencion o
voluntad compatibles, dado que la violacion se dirige al aniquilamiento de la voluntad de
la victima, lo que significa una pérdida del control de su cuerpo en manos del agresor
(Segato, 2013, como se citd en Corporacion Vamos Mujer, Corporacion para la Vida

Mujeres que Crean, 2017, p. 66).

Con el reconocimiento de las violencias sexuales, pasa algo similar a lo que interpretaba
unos parrafos arriba, es que, asi como se reconoce desde la realidad el lugar de estas,
implicitamente permanece la responsabilizacion sobre las mujeres por ser objeto de las mismas:

Millones de mujeres han sufrido el infierno de la violacién o abusos sexuales, vulnerando

su integridad fisica y psicolégica. La mayoria de los casos de violacion el victimario tiende

a ser un hombre cometiendo el abuso carnal violento. A causa de eso, las mujeres victimas

de este atroz acto quedan marcadas de por vida, con traumas, cicatrices, recuerdos y dafios

psicolégicos. Segln una encuesta de las formas mas relevantes para prevenir o evitar

cualquier tipo de abuso hacia las mujeres es: defenderse y luchar, siendo responsable y

cuidadosa con su vida y su cuerpo Y, gritando y pidiendo ayuda. Aunque no estoy de

acuerdo ya que la mayoria de las violaciones las mujeres tratan de evitarlo de esa misma
manera, pero aun asi se comete la violacion y lo mas triste es que no encuentro una forma
de que esto nunca vuelva a pasar (Gledis).

La encuesta que se inventd Gledis tiene una idea muy inocente al principio, pues ella
plantea el defenderse y luchar como acciones suficientes para que una mujer no sea violada.
Recuerdo muy bien que cuando se acerco durante la clase a preguntarme que si asi iba bien su

ensayo Y lei la encuesta que ella se habia inventado, porque en la institucién ellas no tienen acceso
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a internet a menos que estén en la Gltima fase de su proceso, le dije que iba bien, pero que hacia
falta que expresara su opinion sobre la encuesta y es cuando ella escribe ese Gltimo parrafo tan
desgarrador que devuelve una pregunta tan vital, ;como encontrar la férmula para que no hayan
mas victimas de violencia sexual?

En el segundo resultado de su encuesta, donde se refiere al ser responsables y cuidadosas
con las vidas y los cuerpos, observo que esos discursos irresponsables de que las mujeres tenemos
la culpa de que nos violen por el lugar en donde estdbamos, la hora, con quién estdbamos y el como
vestiamos ocupa un lugar importante en la subjetividad de ellas, pero eso no les impide ser criticas
con esas acusaciones, porque cuando conversamos sobre este tema, la mayoria manifestaban su
oposicion frente a esas posturas y reclamaban su derecho a habitar cualquier espacio sin sentirse
en peligro.

Ya para culminar este apartado, partiendo de otras preocupaciones recogeré esa que se
ubica en el extremo de las violencias por ser la suma de todas ellas: los feminicidios, asesinatos de
mujeres por el solo hecho de serlo y que tendrian la finalidad de confirmar la dominacion
masculina, para mantenerlas sometidas y oprimidas (Corporacién Vamos Mujer, Corporacion para
la Vida Mujeres que Crean, 2017); el feminicidio «es un crimen de Estado, que se presenta como
eslabon final de un continuum de violencias contra las mujeres que van desde las simbolicas,
verbales, psicologicas, fisicas, sexuales, econdmicas, hasta llegar al feminicidio» (Corporacién
Vamos Mujer, Corporacién para la Vida Mujeres que Crean, 2017, p. 31).

«Sigue habiendo casos sobre muchas muertes de mujeres, la muerte se nota mas, pero
hasta su pareja sentimental ataca de forma notoria su opinion y forma de pensar» (Carolina),
tomo como punto de partida la opinion de Carolina porque expresa claramente que hay otras

violencias que por subestimarlas no se conciben como tales y no es sino hasta que todas ellas se
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acumulan que logran ser visibles, como una negativa a la prevencion o al detenimiento del curso
de las violencias con el fin de que no desencadenen en la muerte.
El feminicidio se dice decir que es la punta del iceberg en una relacion cuando no se
aclaran las cosas, cuando los celos empiezan a aumentar, se declaran con peleas
constantes, de eso sigue lo que es imponer -no sales de tu casa-, solo cuando yo vaya,
después el maltrato, en este punto de la relacion es cuando nos damos cuenta que hay que
pararloy es que es ahi cuando es demasiado tarde, decimos que no lo demandamos porque

nos da pesar y es ahi justo cuando sucede el feminicidio (Rossy).

En este fragmento Rossy, narra una vez mas la cadena de violencias que pueden anteceder
a un feminicidio en una situacién mediada por un vinculo sentimental, enuncia la inmediatez de
los homicidios que no pone en sobre aviso a nadie y menos cuando el victimario es inmediatamente
cercano, pero ademas permite cuestionar la negativa a la denuncia cuando median sentimientos

afectivos o de temor.

El 25 de septiembre en Medellin se encuentran en un departamento 5 mujeres muertas y 3
golpeadas, las 5 mujeres muertas y las 3 golpeadas fueron victimas de un hombre porque
no querian tener relaciones con él, una de las mujeres manifiesta que deben tomar cartas
en el asunto. EI 25% de las mujeres estan de acuerdo con el homicidio y el maltrato porque
creen que es una forma de aprender a respetar a los hombres. El 40% de las mujeres no
estan de acuerdo con el homicidio ni el maltrato porque ni las mujeres ni los hombres
deben ser maltratados. EI 35% de las mujeres no saben porgue creen que a la vez es bueno

y a la vez es malo para nosotras (Laura).

El feminicidio colectivo narrado anteriormente, precedido probablemente de violencias

sexuales, refleja un accionar dominante y patriarcal que dia a dia cobra la vida de muchas mujeres,
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con él Laura hace un llamado implicito a la justicia institucional, tan responsable de estos delitos,
con su frase «deben tomar cartas en el asunto» ... ;cuando sera que el Estado y los gobiernos

atenderan ese llamado de Laura y de todas las mujeres? ;Cuantas mas tendran que faltar?

Por otra parte, en la encuesta citada por Laura son preocupantes dos posiciones, la primera
es aquella que justifica el accionar violento por parte de los hombres en contra de las mujeres
porque deberiamos permanecer sometidas a ellos y manifestarles nuestro “respeto” por encima de
nuestra voluntad, integridad y libertad. Y el segundo elemento es la indecision frente a si las
violencias son buenas o malas, porque qué idea podria llevarnos a pensar que el maltrato es bueno

en alguna medida.

Las subjetividades de ellas frente a las violencias revelan toda un pensamiento machista y
violento que pretende justificarlas con la falsa superioridad con la que la naturaleza dot6 a los
hombres, pese a ello hay una subjetividad femenina moderna surgiendo rebelde y poderosa que les
ha permitido iniciar a cuestionar todas esas ideas en pro de la defensa de sus derechos como seres
humanos, a desnaturalizar las violencias y a velar por un cuidado colectivo, pues en algunos
conversatorios que tuvimos para socializar los ensayos que habian escrito, ellas mismas
rechazaban esa responsabilizacién que en un principio le habian otorgado a las mujeres, pudieron
ser conscientes de muchas de las verdades escondidas detrés de las violencias y entendieron que

el apoyarnos con palabra y accién es un acto de cuidado de las unas con las otras.
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Il. La posibilidad poética de lo femenino

Agujas que se enhebran, poemas que se crean

«Prefiero que me guste la gente
a amar a la humanidad».

Wislawa Szymborska

El primer taller al que me convoc6 Secundaria Uno” tuvo como grupo tematico la poesia,
las figuras literarias y otros recursos estilisticos tomados en cuenta en su construccion, para su
desarrollo decidi proponer la metéfora del tejido como una estrategia de narracion personal y en

segunda instancia, colectiva.

Tomamos los hilos, enhebramos las agujas y como primer punto de ese tejido en la tela
seleccionamos el poema Posibilidades de la poetisa Wislawa Szymborska, sacamos la aguja,
tensionamos el hilo y en una segunda puntada declaramos la anafora® con la que empiezan cada
uno de los versos de este poema como un encuentro con nuestras preferencias, pues cada verso
empieza con la palabra «prefiero», las siguientes puntadas consistieron en que cada una con su
hilo tejiera sobre un trozo de tela un verso con esa anafora, para obtener con la costura de todos

estos versos una versién unica del poema posibilidades que presento a continuacion:

Prefiero estar con mi familia que estar sin ella.
Prefiero estar con mi mama a estar sin ella, te amo.
Prefiero el cielo que la tierra.

Prefiero estar con mi hijo.

Prefiero salir bien del proceso.

7 Secundaria Uno: grupo de secundaria que abarca los niveles educativos correspondientes a sexto y séptimo
grado.

8 Anafora: es la figura literaria que se caracteriza por la repeticion de una palabra o varias al inicio de una
frase o verso.
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Prefiero estar con mi familia que con mis amigos.

Prefiero ver a mi madre con una sonrisa, que con una lagrima por mi vida loca.
Prefiero leer un libro.

Prefiero una cruel verdad que una astuta mentira.

Prefiero estar sobria que drogada.

Prefiero estar con mi familia que estar en la calle.

Prefiero estar sola que engafiada.

Prefiero estar sola que estar rodeada de personas falsas.
Prefiero los libros que las fiestas.

Prefiero la soledad que los falsos amigos.

Prefiero a mi madre que a mi padre.

Prefiero les perres.

Prefiero mi casa que las drogas.

Prefiero los pasatiempos que los malos ratos.

Prefiero la humildad.

Prefiero terminar mi proceso que seguir en las drogas.
Prefiero dibujar en lugar de copiar.

Prefiero a mi hermano.

Prefiero hoy tener mas fuerza.

Prefiero pensar que mi fuerza tiene el poder de inspirar a ganar.
Prefiero cambiar el plan si no funciona, pero jamas la meta.
Prefiero dar todo hoy y mafiana més.

Prefiero la muerte que la vida.

Prefiero ser mujer y no morir por serlo.
Cada uno de los versos anteriores entrega un dato especifico de la individualidad de cada
chica, pues la eleccion entre varias cosas que requirio el nombrar la preferencia dice algo propio

de la subjetividad de ellas, de sus contextos, de sus familias, de sus andares, de sus fortalezas, de

sus historias y de su ser en esencia.
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Entre las preferencias mas recurrentes en los versos se encuentran tres temas importantes,
en el primero esta la familia como lo contrario a la calle, a la soledad, a las amistades, pero entre
esos miembros también se elige a la madre o al hermano en lugar del padre, en el segundo, se
menciona la sobriedad o la culminacién del proceso por encima de las drogas y, por ultimo, se
privilegia la verdad y la transparencia en las personas por encima del engafio, la mentira y la

falsedad.

Estos tres temas y las maneras en que son abordados recogen un sentir de posibles
experiencias pasadas, puesto que habria que preguntarse para interpretar a la luz de las realidades
de cada una de ellas, ;Qué acontecimientos antecedieron a el preferir a la familia? ¢ Por qué preferir
a la madre por encima del padre? ;Qué ha movido en ellas el encierro y el distanciamiento de las
familias que les permite priorizarlas? ; Qué sucedio en la calle que las llevé a preferir la casa? ¢ Qué
han cosechado del proceso en la Corporacion Creser que les permite preferir una vida sin drogas?

Y, ¢qué encuentros tendrian con las personas para mencionar ese relacionamiento desde el engafio?

No es mi intencion responder a cada una de las anteriores preguntas porque para hacerlo
tendria que partir de numerosisimas hipdtesis imprecisas y desacertadas en tanto que son
suposiciones, en cambio, si me ocupa el pensar que cada verso nombra la individualidad
incluyendo implicitamente una historia y que a su vez el poema completo comprende unas
sensibilidades especificas y propias de lo femenino en un contexto particular y en un proceso en
comun que sitta las vidas en unas logicas alejadas de lo cotidiano como lo es el paso por la

Corporacion.

Desde lo colectivo, sin ahondar en los acontecimientos que dirigen a la preferencia, afloran
asuntos subjetivos provocados por las dindmicas del proceso en la Corporacion, como lo es la

resignificacion de la cotidianidad, porque las actividades, las personas y los lugares son rodeados
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por nuevos significados que preceden a las reflexiones de estos; pensando también la institucion
como una oportunidad para cuestionar lo que era cotidiano desde un afuera, porque el ingreso a
esta, rompe con todo lo frecuente y en unos casos esa ruptura representa rechazo y en otros una
valoracion superior a lo que no se estimé lo suficiente en su momento. Ejemplo de esto son los
versos «prefiero estar con mi familia a estar sin ella», «prefiero estar con mi madre a estar sin
ella», «prefiero estar con mi hijo», donde se da mayor importancia de la que probablemente existia,
a lo compartido con la familia y, por el lado del rechazo, estan los versos «prefiero salir bien del
proceso», «prefiero estar en la casa que en la calle», «prefiero la soledad que los falsos amigos»,

como una negativa al regreso a lo cotidiano.

Para culminar el tejido, desenhebramos las agujas, guardamos los hilos, nos leimos, nos
encontramos las unas en los versos de las otras, reconocimos lo colectivo del «prefiero» y
coincidimos en el narrar lo femenino como recurso estético, poético y politico, pasando de la
ausencia de sentido del tejido: «profe, eso pa’ qué», al reconocimiento de la construccion conjunta:

«profe, ese poema nos quedd muy bonito».

I1l. Polifonias femeninas: historias de vida

Mujeres inspiradas e inspiradoras

La historia, en general, ha sido contada desde los acontecimientos a los que ha dado origen
la representacion de lo masculino, de igual manera en el estudio de las ciencias aplicadas y
humanas los puntos de partida son los aportes hechos por los hombres; esto no sucede precisamente
porque las mujeres no hayan contribuido a la historia o al desarrollo de las ciencias sino a la

invisibilizacion en la que han sido sumidas por el androcentrismo.
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Las instituciones, entre ellas las de formacion, contindan con esa invisibilizacion
presentando con mayor preferencia referentes masculinos, de manera que una se pregunta, a raiz
de ese paso por la escuela, donde han estado las mujeres y por qué en la escuela no se habla de sus

aportes en la misma medida en la que se habla de los hombres.

Partiendo del cuestionamiento anterior quise apostar con el grupo de Aceleracion ° al
reconocimiento de algunos referentes femeninos desde el abordaje del libro Cuentos de buenas
noches para nifias rebeldes de Francesca Cavallo y Elena Favilli, quienes recopilaron 100
biografias de mujeres inspiradoras, para quienes los obstaculos sociales no significaron un
impedimento para el alcance de sus suefios. Provocadas por el acercamiento a las historias de
algunas deportistas, artistas, cientificas, activistas, escritoras, mateméticas y en general pioneras
en escenarios de participacién que comdnmente habian sido destinados para los hombres, pudimos
conversar sobre los impedimentos que hemos tenido las mujeres, por el solo hecho de serlo, al
desenvolvernos por fuera de los estereotipos que han establecido para nuestro género y, movidas
por esas conversaciones, invité a las chicas a partir de la importancia de la construccion de las
historias de las mujeres a escribir individualmente un relato de vida de una mujer cercana que las
hubiese inspirado con su valentia a dar cumplimiento a sus suefios. A continuacién, comparto

algunas de las historias de vida narradas:

Ella era una mujer trabajadora y echada para delante siempre buscaba el bienestar de sus
hijas y nietas, nunca le neg6 un plato de comida a nadie, se conseguia la papa donde fuera,

asus hijos nunca les hizo falta nada. Para ganarse el dinero para comer ella vendia bolitas

% Aceleracion: grupo de primaria que comprende los niveles educativos correspondientes a cuarto y quinto
grado.
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de chicle y cosas asi para darles un buen plato de comida. Siempre se le admiré por ser
una mujer luchadoray echada para delante, aunque el padre de sus hijas no le respondiera
por ellas a las hijas de Maria Eva nunca les faltd nada. Ella murid feliz de ver que sus

hijas ya eran alguien en la vida (Valeria).

Este relato, exalta la vida de una mujer trabajadora, para quien la carencia de recursos
econdmicos no represento la imposibilidad de sostenimiento de su familia, sino que por el contrario
fue su motor para garantizar que a ella no le faltara nada; en esta narracion se recogen millones de
mujeres como Maria Eva, cabezas de hogar, quienes se esfuerzan incansablemente por el bienestar

de sus familias.

Es sumamente potente el hecho de que esta mujer sea inspiracion para Valeria, porque su
vida es una invitacion a la perseverancia, al trabajo incansable, sin embargo, es inevitable en este
apartado leer los elementos socioeconémicos que recaen en la vida de esta familia, ni leer de una
manera critica ese acto valeroso de sacar a su familia adelante (como dice el dicho), que resta

responsabilidad a las labores de cuidado y manutencion que deben correr por parte de los padres.

Habia una vez una mujer llamada Delis Johana, ella fue a viajar a Chigorodé y alla se
conoci6 a un hombre muy bonito y apuesto pero Delis no sabia como era él. Entonces a
los dias Delis ya lo iba conociendo bien cuando Delis salié sin permiso y el sefio se puso
muy bravo y esperd que viniera el muy bravo, cuando la vio entrar la regafid y la golped
muy fuerte, pero Delis no se dejaba pegar y vio el ventilador y con eso le peg6 entonces el
sefio la golped y la golped hasta que la dejo muy fea. Ella a lo Gltimo se dio cuenta que el
sefio le estaba haciendo mucho dafio y entonces se jue de Chigorodd y se consigui6 un

hombre muy bueno, pero no se sabe si le pega o no le pega (Lucy).
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Este segundo relato, a diferencia del primero, es dificil de comprender a la luz de la
inspiracion, puesto que materializa mas la violencia que la valentia a la que se convocaba, pues
presenta el cuerpo de las mujeres, en el de Delis, como un territorio de violencias. A partir de este
relato es importante entonces, pensar que la motivacion que llevo a Lucy a contar esta historia
responde mas a la necesidad de volver palabra el silencio que sitié un evento en el pensamiento y
el presentar una realidad donde las mujeres se interpretan como valientes al huir de sus victimarios
y lugares donde se han manifestado las violencias, siempre con la constante de encontrarlas de
nuevo en el camino; esto Ultimo se lee cuando dice «pero no se sabe si le pega o no le pega», que
acompafia con la declaracion implicita de que un hombre puede ser bueno y al mismo tiempo

violentar a las mujeres, naturalizando la dominacion masculina que las autoriza.

En simultaneidad con el relato anterior, se encuentra el de Yoryanis,

Yoryanis: nombre artistico. Fue abandonada muy pequefia y adoptada por una mujer de
Venezuela. Ella desarroll6 el talento de rapear. A los 14 afios ella fue violada y quedd
embarazada. A los 15 ella por querer desarrollar el talento era muy discriminada por ser
mujer y meterse al rap, por la vida de calle y vestir ancho. Ahora en dia ella tiene una

carrera artistica muy buena (sin nombre).%°

Contrario a los dos relatos anteriores, este se baso en el estilo narrativo de las biografias de
Cuentos de buenas noches para nifias rebeldes, para describir la vida de una mujer rapera
discriminada en un gremio predominantemente machista. El obstaculo social al que se enfrenta

Yoryanis y la violencia sexual de la cual fue victima, de la mano del relato de Delis dirigen a la

10 Bajo la concepcién de que la narracion puede darse de una manera mas libre a través del anonimato,
cuando propuse esta actividad a las adolescentes, les di la posibilidad de no marcar con sus nombres los
relatos, por eso, este y otro que seréa citado mas adelante responden a esa directriz.
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pregunta por el lugar que han ocupado las violencias en las vidas de las adolescentes de la
Corporacion Creser, que hace que estas sean recurrentes en sus relatos, indicando la imposibilidad

de las mujeres de tener una vida libre de violencias.

Asi como en el gremio en el que se desenvolvia Yoryanis, las ingenierias han sido
consideradas un area de conocimiento fundamentalmente para los hombres y a raiz de ello, en
espacios de formacién y trabajo es comin encontrarlos a ellos en su mayoria. En este contexto

tiene lugar la siguiente narracion,

Habia una vez una joven que queria ser ingeniera, pero su madre la rechazaba porque ella
decia que eso era para hombres. La joven tenia muchos problemas con su madre por su
decision, pero un dia la nifia sali6 a buscar su trabajo de ingeniera, los sefiores le decian
que eso no era para mujeres. El tiempo fue pasando y al tiempo la contrataron y se puso

muy feliz y su madre orgullosa de su hija (Luisa).

La ruptura con los estereotipos de género es un desafio en contra de la normatividad del
deber ser, por esa razdn es que en esta historia la madre defiende por encima del vinculo relacional
que tiene con su hija el mandato social, de manera que el obstaculo aparentemente impuesto por
ella es social y no Unicamente individual, siendo un reflejo ademas de que las mujeres creemos y
replicamos esas imposiciones en las otras impidiendo la participacion en diferentes esferas y

obstruyendo la realizacion de los suefios.

Por ultimo, quiero sefialar que al enmarcarme en las biografias recopiladas en el libro
Cuentos de buenas noches para nifias rebeldes y posteriormente encontrarme con los relatos
construidos por las chicas del grupo de Aceleracion, fui sorprendida con historias de mujeres no

idealizadas bajo la romantizacién de la felicidad, del amor y las desigualdades, donde siempre es
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posible ser feliz, donde siempre el amor triunfa o donde las brechas sociales y de género son
superadas, como pasa en el libro donde las biografias estan dispuestas para inspirar a nifias y
adolescentes a sofiar; en los relatos construidos en la Corporacién Creser, por su parte, estas
historias se caracterizan por la crudeza de la realidad, de manera que lo que distancia los unos de
los otros no es el reconocimiento publico de las mujeres sino las peculiaridades de la realidad que

no son nombradas, porque la realidad no siempre tiene la capacidad de inspirar.

Esas realidades que se esconden bajo la disposicion del lenguaje al narrar y, en general, el
contar de manera concreta la vida de las mujeres, es un acto politico, en cuanto pone en evidencia
que lo personal de la historia de una mujer trasciende, toca y se reproduce, si bien no en todas, si

en muchas vidas, convirtiendo eso personal en colectivo y en un asunto de poder.
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CONSIDERACIONES FINALES

«La conciencia feminista nunca llega como un
regalo. Es més bien, una iluminacion paulatina que
se va apoderando de una persona sin que esta pueda
hacer nada por impedirlo, a menos que esté

furiosamente entrenada para el sometimiento».

Nancy Cardenas

Al llegar a este punto del proceso de escritura y del camino de mi formacién como maestra,
el sentir es superior a cualquier orden discursivo, me habita la pregunta por el decir justo y preciso
frente a este proceso de investigacion, frente a la experiencia, pero, sobre todo frente a la

transformacion con ella.

El inicial interés por los espacios de formacion no convencionales de mujeres me permitio
afirmar que mas alla de esa mirada curiosa por lo femenino, las mujeres necesitamos espacios para
juntarnos como género, pensarnos y repensarnos, donde podamos contar con la posibilidad de ser

todo lo femenino y lo masculino, ser el todo y la nada al mismo tiempo.

El encuentro con estas mujeres adolescentes reconfiguré mi ser maestra direccionandome
en preguntas frente a las implicaciones de ser maestra de mujeres jovenes, en un contexto particular
y con unas necesidades especificas; me convencid de la necesidad de una maestra feminista en una

sociedad machista y miségina, que invisibiliza, violenta y separa a las mujeres.

Las historias son diversas como las mujeres y el ejercicio de narracién implica
indudablemente el acercamiento a esa diversidad, sin embargo, debo reconocer que al acercarme
a las narrativas de ellas no consideré encontrarme con muchas de las realidades y subjetividades

plasmadas alli, no por el desconocimiento de su existencia sino por las significaciones y el lugar



77

de estas en sus vidas, incluso me descubri romantizando situaciones y contextos por lo ajena que

me habia sentido a ellos.

Otras historias me permitieron reconocer la mia en ellas y la de mujeres cercanas, asi como
ellas se encontraron a su vez en las de sus comparfieras y sus otras, descubrimos que al narrar desde
la individualidad estamos narrando a su vez un nosotras, porque de alguna manera nuestras

historias se enlazan en condiciones y posiciones sociales que vivimos y ocupamos.

Como mujer maestra no estimé encontrar chicas que tuvieran tan interiorizadas esas ideas
patriarcales que nos responsabilizan sobre las violencias ejercidas en nuestra contra en lugar de
direccionar esa culpabilidad a los hombres, al Estado y en general a esa caja de pandora, Ilamada
patriarcado, porque parece ser el origen de todas las brechas sociales; en ese mismo sentido fui
sorprendida al encontrar chicas visionarias, criticas, empoderadas en su ser mujer y con unos

deseos inquebrantables de transformar sus précticas y sus vidas con autonomia.

Con esta investigacion y la eleccion del contexto donde tuvo lugar, me convenci de la
necesidad de situar procesos de practica desde diferentes areas formativas en lugares no
convencionales de formacion, creo que es una deuda que maestras y maestros tenemos con la
educacion, puesto que son escenarios donde los recursos humanos y econdémicos son insuficientes

para entregar una educacion de calidad.

Por la brevedad de tiempo, las peculiaridades del contexto educativo y el objetivo de
indagacion de este proyecto, no fue posible abordar en los talleres obras literarias de mujeres mas
amplias, precisas y quiza enfocadas al descubrimiento de unas sensibilidades propias de las
mujeres, por lo que quedan en mi sentir algunas preguntas pendientes como posibles nuevas rutas

de investigacion: ;Como las creaciones literarias de mujeres posibilitan el encuentro con lo
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femenino? {Como se puede transformar lo socialmente reconocido como femenino a través de la
reflexion y revision de la situaciones de las mujeres, por medio de la lectura del mundo y la lectura

de la palabra?

Por ultimo, para el &rea del lenguaje vy literatura en la educacién formal y no formal, dejo
la apuesta por una renovacion curricular que reconozca las obras literarias de las mujeres y su
abordaje como una estrategia para la transformacion de las realidades en las que las mujeres nos

encontramos Yy vivimos porque resistimos.
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