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Resumen

Esta investigacion se realiza desde un enfoque cuantitativo con un disefio no experimental
transversal o transeccional y aborda la ensefianza del espafiol escrito como segunda lengua para
Sordos, enfocandose en las estrategias de mediacion docente Yy la ensefianza de algunas
metéforas, dentro del Curso Taller de espafiol como lengua no nativa para sordos: un aporte
para la vida universitaria que se desarrolla en la Universidad de Antioquia en los periodos 2019-
2-2020-1. Esto debido a que las metaforas del espafiol son complejas de entender para las
personas sordas, ya que estas son permeadas por las personas oyentes y su significado se
construye de forma social y cultural. EI enfoque sobre la sordera en esta investigacion es el socio-
antropologico, considerando que en el curso observado se utiliza la Lengua de Sefias
Colombiana, las actividades propuestas por los mediadores son desde el reconocimiento de los

Sordos como poblacion linguistica minoritaria y no como personas con discapacidad.



1. Planteamiento del problema

Comprender quiénes son las personas sordas exige reconstruir parte de su historia. Como
toda historia, tiene multiples narraciones; en este sentido, es posible al menos distinguir dos:
aquella que da cuenta del poder y, por ende, del control que han ejercido los oyentes sobre los
procesos educativos, linguisticos, legislativos y sociales de las personas sordas. Por otro, la
historia narrada por los propios protagonistas, las personas sordas, la que da cuenta de las
multiples précticas sociales cargadas de significados y representaciones en respuesta a esta
influencia y poder ejercido por los oyentes, materializado principalmente por las politicas de
Estado (Skliar, 1997, p.1).

El enfoque bilingie bicultural tiene dentro de sus propdsitos fortalecer la identidad
bicultural del Sordo, potenciando asi sus capacidades dentro de la cultura sorda y por medio de
ella acercarse a la cultura oyente, en la cual la persona sorda se encuentra inmersa y se ve
directamente expuesta a sus interacciones. Ademas, dicho modelo reflexiona la necesidad de
inclusion de dos lenguas y dos culturas dentro de los contextos escolares, considerando que alli
existe una presencia de representantes de ambas comunidades.

Si bien, la participacion de las personas sordas en diferentes espacios academicos se ha
venido incrementando, especialmente en los niveles educativos de basica y media, no se ha
evidenciado de la misma forma en el acceso a la educacién superior. Segun el Registro para la
Localizacién y Caracterizacion de las Personas con Discapacidad RLCPD-2018, en el

departamento de Antioquia existen 17.330 Sordos, de los cuales 551 son estudiantes de educacion



superior. Aunque, en este documento no se presenta una distribucion por municipios, se estima
que en el Valle de Aburra hay un aproximado de 41 Sordos en pregrado?.

Un primer acercamiento a la literatura en torno a este fenémeno y el andlisis de datos de
sondeos anteriores, permiten comprender que al ingresar a estas instituciones, la lectura de los
textos académicos se convierte en todo un reto para las personas sordas; por ejemplo, en el uso y
comprension de un vocabulario mas académico con respecto a la educacion basica y media. Eso
en relacion con los procesos de permanencia. En términos de accesibilidad, se encuentra una
brecha amplia entre los niveles esperados de comprension de lectura y razonamiento I6gico que
requieren los exdmenes de admision en las universidades y los que realmente poseen las personas
sordas que los presentan; tal como se vislumbra en una prueba piloto realizada en el marco de la
iniciativa “Soy Capaz” de la vicerrectoria de Docencia de la Universidad de Antioquia:

En el afio 2008 se aplicd una pequefia prueba piloto a cinco personas sordas con nivel Ay

B de espafiol, encontrando que todos estan en nivel Al en diferentes porcentajes, en un rango 50 a

70% en dicho nivel, en A2 en un 10 a 20%. La prueba es conocida como DELE suministrada por

el instituto Cervantes, prueba estandarizada de espafiol: uno se presenta a un nivel de lengua, es

decir, ningun sordo tiene un nivel Al consolidado (Rendén, Naranjo & Valle, comunicacion

personal, abril de 2019).

De este modo, el nivel de competencia en espafiol se constituye en factor determinante en
los procesos de ingreso, permanencia y promocion de las personas sordas en la educacion
superior. En palabras de Pascagaza (2016)

Uno de los mayores desafios para las personas con discapacidad auditiva se encuentra en

las aulas de clase, y se denota ain més en las pruebas que estos deben responder en espafiol escrito,

! Naranjo, 2019. Procesos morfologicos en la Lengua de Sefias Colombiana. Tesis doctoral. Universidad de
Antioquia



ya que en estas se haya preguntas analégicas; he ahi donde se denota la clara relacion entre ambas
lenguas, unas de las més claras dificultades se ve en los modismos, las expresiones idiomaticas, las
locuciones y las metéforas (p.32)

Esto demanda de las Instituciones Educativas tanto la creacion de politicas linguisticas
como de curriculos que busquen fortalecer el uso de la lengua de sefias (LS) como primera lengua
(L1) y del espariol escrito como segunda lengua (L2).

Para dilucidar lo anterior, es necesario comprender gque las personas sordas nacen en
medio de dos culturas: la oyente y la sorda. En su mayoria, las personas sordas estan expuestas a
la lengua mayoritaria de su contexto, en el caso colombiano, el espafiol; configurandose para
ellos como una L2. Posteriormente, a través de su participacion en Instituciones Educativas, los
Sordos adquieren su L1, la Lengua de Sefias Colombiana (LSC); que fue reconocida por el
Estado hace un poco mas de 20 anos (Ley 324/1996) y es considerada legalmente como “la
lengua natural de una comunidad de sordos, la cual forma parte de su patrimonio cultural y es tan
rica y compleja en gramatica y vocabulario como cualquier lengua oral” (Ley 982, 2005, art. 10).
Pese a ser dos lenguas claramente en contacto, como bien lo expone Naranjo (2013):

Tanto la cultura oyente como la sorda, poseen una lengua que, de acuerdo con su
estructura, conserva unas caracteristicas Unicas. Asi, el espafiol se caracteriza por ser una lengua
auditivo-oral, mientras que la LS, por ser viso-gesto-espacial (p. 20).

Concretando, tal como lo enuncia el Instituto Nacional para Sordos “se conoce que el
95% de las personas sordas provienen de familias oyentes usuarias de lenguas vocal-auditivas, lo
cual las conduce a vivir una condicion de bilingliismo” (INSOR, 2004, p. 6). No obstante, el
bilinguismo de los Sordos es particular, dado que al no escuchar el idioma espafiol no lo aprenden

naturalmente, como lo aprende una persona que escucha. Aunque estén constantemente expuestos



al mismo, solo llegan a aprenderlo por medio de procesos de ensefianza sistematicos, de una
manera similar a la que una persona adulta aprende una L2, después de tener consolidada su L1.

Algunas de las metodologias usadas para la ensefianza del espafiol escrito a personas
sordas en Colombia, puntualmente en la ciudad de Medellin, han sido la logogenia y la
logodactica:

La logogenia es un método de intervencion a nivel de la lecto-escritura; uno de sus
objetivos es que los educandos con discapacidad auditiva logren la competencia comunicativa, por
la inmersidn en todos los aspectos del codigo escrito; reemplazando los estimulos auditivos por
estimulos visuales (Marulanda & Almanza, 2018, p.22).

La diferencia entre las dos metodologias radica en la cantidad de usuarios a intervenir;
mientras que la logogenia es individual, la logodactica es grupal. Estas metodologias se han
ejecutado especificamente en la Institucién Educativa Francisco Luis Hernandez Betancur
(Medellin) desde el afio 2015. Alli, mediante la creacion del centro de logogenia-logodactica se
constituye un espacio para la investigacion, la formacién y la aplicacion, que posibilita el acceso,
la permanencia y la promocién de los estudiantes sordos, favoreciendo las diferentes habilidades
comunicativas, expresivas y comprensivas con su entorno. De esta manera se incentiva el
desarrollo bilingue-bicultural como mecanismo fundamental para el desempefio en los diferentes
contextos permeados y mediados por el cédigo escrito.

El Instituto Tecnologico Metropolitano de Medellin (ITM), es otra de las instituciones que
se ha dado a la tarea de abrir espacios para la ensefianza del espafiol escrito a estudiantes sordos
desde hace 10 afios. “Actualmente cuentan con 14 estudiantes sordos usuarios de la LSC y 16
estudiantes sordos que no son usuarios de esta lengua” (Montes y Orozco, comunicacion
personal, 10 de marzo de 2020). Entre las metodologias que el instituto inicialmente emple6 para

la ensefianza del espafiol escrito se encuentran la logogenia y la logodactica. Posteriormente, se



comienza a trabajar bajo dos ambientes de aprendizaje, en primer lugar, se realiza una
conceptualizacion de las reglas sintacticas, gramaticales, léxicas y semanticas, en el cual se
identifican todas las caracteristicas de las competencias linguisticas; en segundo lugar, se emplea
la logogenia como estrategia de intervencion, dado que:

(...) la logogenia nos ubica en un didlogo, en una inmersién al estudiante: yo ya no le
explico sino que ya uso esa informacion, la aplico, la contextualizo en términos de una estrategia -
la logogenia-. Necesitamos los dos ambientes de aprendizaje, en términos de logogenia, el
estudiante sordo requiere mas estrategias para poder comprender esas reglas. (Montes y Orozco,
comunicacién personal, 10 de marzo de 2020).

Asi mismo, se pudo indagar acerca de la pertinencia de incluir las metaforas dentro de los
procesos de ensefianza del espafiol como L2. Ambas logogenistas afirmaron que este es un
elemento fundamental dentro de estos espacios, puesto que amplia el conocimiento de la lengua y
se evidencia en los textos académicos, los cuales requieren de un analisis antes de ser entregados
a los estudiantes, por su misma complejidad, asi lo mencionan estas profesionales:

Los profesores de primer semestre entregan un texto y es nuestro trabajo sensibilizarlos:
explicarles que es importante resumir la informacion, extraer las ideas principales,realizar mapas
conceptuales, para gue al final no me entreguen un texto de 14 hojas, considerando que con el
nivel de espafiol que presentan los estudiantes no van a entender ni el primer parrafo. (Montes y
Orozco, comunicacion personal, 10 de marzo de 2020).

En este sentido es importante explorar las estrategias que pueden llevarse a cabo en los
procesos de ensefianza del espariol escrito, partiendo desde un enfoque socio antropolégico en el

que se tenga en cuenta la Lengua de Sefias como lengua nativa de la comunidad.
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Dando continuidad a la idea anterior, un aspecto importante en la ensefianza de L2, son
los aspectos sociolinguisticos que hacen parte del idioma que se estd aprendiendo y como estos se
relacionan con la lengua. Asi lo afirma (Del Carmen, 2017):

La ensefianza de la lengua no puede verse alejada del contexto sociocultural, donde se
establece una estrecha interrelacion entre el proceso de aprendizaje de la lengua para favorecer la
comunicacién y los factores que intervienen en él: el aprendizaje de una lengua debe ir méas alla
del enfoque meramente funcional, ya que una lengua es expresion de toda una cultura y una forma
de entender la realidad y las relaciones interpersonales (p.32).

Uno de los elementos que hace parte de la sociolinguistica, que esta dentro de la
competencia pragmatica, es la metafora. La ensefianza de esta permite dinamizar las clases y
hacerlas al mismo tiempo mucho méas novedosas para los estudiantes, dado que permiten generar
discusiones y comparaciones con posibles metaforas que se presentan en la L1 y puedan
relacionarse con metéforas que se estén trabajando en la L2. Mé&s concretamente y en palabras de
De la Jara (2018)

Las metaforas consiguen vincular los contenidos curriculares con la actualidad y la
realidad de nuestros estudiantes ayudando a que se sientan mas comodos Yy atraidos hacia la
materia y ofreciéndoles muestras y ejemplos reales de uso cotidiano. Los materiales que podemos
crear basados en ellas nos ofrecen un amplio abanico de posibilidades al ser un contenido que se
puede manipular con facilidad (p.354).

Abordar la mediacién que realiza el docente para la ensefianza de las metéaforas dentro del
curso de espafiol escrito para sordos toma un lugar fundamental, debido a la inmersion que tienen
las personas sordas en la cultura oyente. La comprension de las metaforas requiere de unos
conocimientos culturales, que son dados por la tradicion y el uso de la lengua, y que

generalmente hacen parte de la tradicion oral y no escrita. Debido a esto, las personas sordas



11

presentan dificultades para comprender las metaforas del espafiol usadas por los oyentes
(Naranjo, 2013, p. 478).

En este sentido, si el mediador pretende ensefiar las metaforas del espafiol a las personas
sordas, debe entender el significado que tienen estas para la cultura oyente y asi mismo aclararlo
en LSC, explicando su sentido figurado.

De acuerdo con esto, se pretende indagar las estrategias de mediacion docente que aporten
en los procesos de ensefianza del esparfiol escrito. La mediacion pedagdgica segin Gutiérrez y
Prieto (1993), se define como: “El tratamiento de contenidos y de las formas de expresion de los
diferentes temas a fin de hacer posible el acto educativo, dentro del horizonte de una educacion
concebida como participacion, creatividad, expresividad y relacionalidad” (p.67).

Como bien se ha mencionado, la metéfora es un elemento que hace parte de una cultura.
Es importante aclarar que si bien en la LSC se implementan metéaforas, estas obedecen a un orden
visual caracteristico de esta lengua. Ademas, la interpretacion del mundo es visual, por ende; se
utilizan las particularidades espaciales y fisicas que se encuentran en su entorno. Teniendo en
cuenta esto, las metaforas del espafiol utilizadas por los oyentes, no son las mismas que las
empleadas por los sordos a través de la LSC y por ende se requieren estrategias de mediacién que
permitan abordarla sin distorsionar la informacion que ésta conlleva.

Complementando lo anterior, es importante tener en cuenta que los procesos de
ensefianza de una L2 para personas oyentes difieren de los procesos de ensefianza que se llevan a
cabo con las personas sordas, debido a las diferencias de input informativo, puesto que la forma
de aprender de los oyentes se da principalmente por el canal auditivo,a diferencia de las personas
sordas quienes aprenden por medio de otros canales, principalmente, el visual.

Sin embargo, al nacer en un lugar donde la mayoria de las personas se comunican por

medio de una lengua oral -incluyendo sus familias-, se logra cierta cercania hacia esa otra lengua
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-en este caso el espafiol- principalmente en su modalidad escrita y en algunos casos en su
modalidad oral, situacion que puede ser conveniente para los sordos, pues son permeados todo el
tiempo por la L2 que estan aprendiendo.

La necesidad de la ensefianza de la met&fora dentro del curso de espafiol escrito como L2
no solo se argumenta desde el reconocimiento que tiene la metafora como un recurso
fundamental en el uso del lenguaje, sino también porque se impregna en el sistema linguistico,
debido al papel esencial que tiene en los discursos, por ende en la conducta humana. Ademas,
abordar este elemento podria contribuir en las demés competencias, gramatical y comunicativa,
posicionandose este componente con un alto nivel de relevancia durante el aprendizaje de una
segunda lengua en los diferentes niveles de adquisicion.

Es importante aclarar que este proyecto se enfoca en la ensefianza y no en el aprendizaje
de los estudiantes, es decir, que se investiga desde lo pedagdgico, dado que el foco de la
investigacion son las estrategias que utilizan los mediadores durante las sesiones de clase.

Por lo anterior, se lleg6 al siguiente interrogante:

¢Como son las estrategias de mediacion docente que se implementan para la ensefianza
del espafiol escrito como L2 en Sordos sefiantes y la ensefianza de las metéforas dentro del curso
Taller de espafiol como lengua no nativa para sordos: un aporte para la vida universitaria

desarrollado en la Universidad de Antioquia durante los afios 2019-2020?
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2. Capitulo de contextualizacion

I. La Educacion de los Sordos a nivel historico

Durante la edad media se creia que ser Sordo era un castigo divino y solo se trataba por
medio de curaciones milagrosas. En 1198 el papa Inocencio permite el matrimonio de un sordo,
argumentando que aunque no se comunique de forma oral, puede hacerlo en sefias. (Sanchez,
1990, p.33).

Mas adelante durante el siglo XV1I, la pedagogia se posiciona frente a la educacion de los
Sordos y por primera vez se afirma que estas personas pueden ser educables. Ademas, el habla
era un prerrequisito fundamental para el reconocimiento de los derechos legales, por ejemplo,
poseer propiedades. Sin embargo, no estaba claro si lo mejor era educar por medio de la oralidad
o por medio de las sefias, creando una brecha entre lo oral y lo gestual. Fue el Abate francés
Charles Michel de L'Epée quien reconoce que los sordos se comunican por medio de un sistema
de gestos y crea en 1775 el método francés; al mismo tiempo en que el método aleman propuesto
por Samuel Heinicke, se encontraba en oposicion al primero, debido que para este el pensamiento
solo era posible a través de la lengua oral (Sanchez, 1990, p.50).

Mientras los oralistas divulgaban y aplicaban sus métodos, los gestualistas también se
daban a conocer. En 1816 se divulga la metodologia gestualista iniciada por Laurent Clerc en
Estados Unidos y desde 1817 a 1867 se fundan alrededor de 20 escuelas para nifios sordos.
Paralelamente, se llevan a cabo registros de censos de la poblacién de personas sordas, se forman
asociaciones de maestros, se publican numerosos articulos y comentarios del tema de la sordera.
Durante esta epoca, Graser inicia la experiencia de la integracion de sordos en la escuela regular

y sostiene que las dos grandes deficiencias en la educacion del sordo radican en el uso de la
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comunicacion gestual y en el aislamiento de los sordos en instituciones y escuelas residenciales.

(Sénchez, 1990, p.64).

I1. Palabra-Objeto-ldea: las personas sordas aprenden espafiol

Al hablar de comunidad sorda y ensefianza del espafiol escrito, se encuentran registros
histdricos desde el afio 384 a. de C, cuando fildsofos como Aristoteles, Lucrecio y Galeno se
planteaban una relacion entre la sordera, el habla y la imposibilidad de instruir al sordo. En el
siglo XV el pedagogo Rodolfo Agricola (1443-1486) reporta el logro de un Sordo que aprendio a
leer perfectamente, siendo considerado este hecho como un caso excepcional, dado que para la
época se tenia la idea que para los sordos de nacimiento les era inalcanzable la educacion vy el
habla (Sanchez, 1990, p. 32).

En 1501 Geronimo Cardano puso en debate que los Sordos podian asimilar una palabra
con relacién al objeto sin la mediacion de la lengua oral. Es decir, se escribia la palabra y se
mostraba el objeto que la representaba, el Sordo guardaba en su mente la forma de los caracteres
escritos y los podia asociar con las ideas, puesto que las palabras representan las ideas por una
convencion. Asi mismo, el maestro Pedro Ponce de Ledn (1520-1584) comenzo a ensefiar la
escritura a los Sordos y después les presentaba los objetos correspondientes a las palabras escritas
(Sanchez, 1990, p.36). Cabe resaltar que Ponce fue catalogado como el primer maestro de sordos
en la historia, méas adelante otros pedagogos como Juan Pablo Bonet y Manuel Rodriguez de

Carrion continuaron implementando y mejorando dicha metodologia.

I11. Implicaciones del oralismo

Fue tanto el impacto del método oral, que en 1880 durante el Congreso de Milan, quedd
completamente prohibida la Lengua de Sefias. Aunque a este congreso asistieron varios maestros

sordos y oyentes, paraddjicamente los Unicos maestros con derecho al voto fueron los oyentes. Si
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bien, este suceso ocurrid hace més de cien afios, en la actualidad todavia hace parte de las
practicas educativas de algunos paises en donde a las personas sordas se les niega su condicion
como seres politicos y sociales (Sdnchez 1990, p.55).

Las resoluciones de dicho Congreso afectaron tanto el uso de la lengua de sefias para la
comunicacion de la comunidad sorda como la educacién de dicha poblacion, mediante reformas
en las escuelas de sordos. Es asi como se suspende la contratacion de los maestros sordos, se
dedica mas tiempo a la ensefianza del habla, reduciéndose el tiempo de otras asignaturas dentro
de los procesos académicos y asimismo se vio comprometida la ensefianza de la escritura, la
inmersién a la comunidad sorda, el acceso a la historia, los valores y las costumbres de su
comunidad, como lo sustenta Oviedo (2006):

(...) Los nifios perdian asi la posibilidad de contar con modelos exitosos para su vida
como adultos Sordos. Muchos comenzaron a creer, al no ver adultos Sordos, que los nifios Sordos
comenzaban a oir cuando se hacian adultos (algunos eran mas bien de la idea de que los nifios
Sordos morian todos antes de llegar a la vida adulta). Ademas, de alcanzar mediocres resultados
en el aprendizaje del habla (el objetivo principal de la escuela oralista), los nifios egresados de las
escuelas oralistas tenian habilidades lectoras correspondientes a edades muy inferiores y muchos
mostraban graves problemas psiquicos (p. 4).

Ahora bien, el oralismo se encontraba en su mas alto furor y dentro de los méas grandes
defensores de este se encuentra Alexander Graham Bell quien aplic6 el método Ilamado “visible
speech” creado por su padre para la ensefianza de la articulacion de la palabra. Su posicion fue
aceptada por muchos maestros que estaban interesados por el mismo tema, (Sanchez, 1990, p.
65). Sin embargo, su preocupacion por la eugenesia lo llevé a proponer una ley que prohibia el
matrimonio entre Sordos congénitos o aquellas personas que tuviesen méas de un Sordo en su

familia; ademas, hacia recaer sobre el &mbito educativo la responsabilidad de preservar la salud
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de la especie humana, dado que se tenia la preocupacion que por la educacion de los Sordos
estaba ayudando a la creacion de una diversidad sorda de la especie humana. Al estar aislados los
Sordos de los oyentes en instituciones educativas se ayudaba a la unién entre sordos y esto podria
provocar nacimientos de méas Sordos, por lo tanto era necesaria la eliminacion tanto de las
escuelas especiales, la lengua de sefias como de los maestros sordos en la escuela. Estas creencias
apoyaban la idea de volver a la integracion del sordo a través de la eliminacion de la Lengua de

Sefas.

IV. De la oralidad a la gestualidad

Fue hacia el afio 1960 que se evidencia la ineficacia del método oralista, no solo a nivel
educativo, social, sino también en la ensefianza del habla. En vista de ello el acceso a la
educacion se daba después de haber pasado la etapa de adquisicion del lenguaje; ademas, se daba
en un medio segregador, se contribuia a la marginacion de los Sordos puesto que no eran seres
activos dentro de la cultura dominante. No obstante los oralistas insistieron en el proceso de la
ensefianza del habla, interviniendo en la poblacion sorda desde méas temprana edad; a decir por
Sanchez (1990):

(...) La “estimulacion precoz”, como se llam¢é al comienzo, aparecié como la forma de
optimizar las capacidades intelectuales, del lenguaje y sociales de los nifios, tanto con necesidades
especiales como sin ellas. Se lleg6 a pensar que los sordos, a través de la estimulacion temprana
podian superar todas las dificultades linguisticas, sociales y académicas que estan con tanta
frecuencia vinculadas con la sordera. (p.100).

Hasta los afios 60 los Sordos, al estar influenciados por el oralismo, admitian que la LS no
era una lengua, afirmaban que su lengua no podia estar a la misma altura del habla.

Posteriormente, estos pensamientos comienzan a cambiar favoreciendo de nuevo el
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posicionamiento de la LS como una lengua original la cual responde a necesidades
comunicacionales, de identidad y desarrollo de la persona sorda.

Més adelante, se logra un cambio de perspectiva hacia la Lengua de Sefias gracias a la
influencia de Stokoe, quien fue el primero en indagar sobre la estructura de la lengua, dandose
cuenta que esta cumplia con todos los requisitos linglisticos para ser catalogada como tal y fue
en el afio 1960 que Stokoe publicd Sign Languaje Structure y A Dictionary of American Sign
Language, obra mediante la cual plantea la estructura de la lengua de sefias.

De acuerdo con Sacks (1989). (...) “las lenguas de sefas no eran imagenes, sino por el
contrario un conjunto de simbolos abstractos que comprenden una estructura interna compleja,
por lo cual examind los elementos que él consideraba componen la lengua de sefias, la posicion,
el contorno y el movimiento de la mano, siendo estos elementos semejantes a los fonemas del
habla.” (p.63).

Posterior a la reivindicacion de la lengua de sefias, en los afios setenta se empiezan a crear
diferentes espacios que contribuyeron a que se diera una nueva percepcién no sélo de las
personas sordas sino también de su lengua natural; asi lo menciona Sacks (1989):

En la década de 1970 se formaron grupos de « orgullo sordo» , y proliferaron los libros,
las obras teatrales, las peliculas y los programas televisivos en los que se daba una nueva vision
positiva de los sordos y de su lenguaje (la obra mas famosa fue Hijos de un Dios menor, primera
obra teatral en Broadway, después pelicula); la introduccién de algunas sefias (en forma de
«Comunicacion Total» ) en los colegios; el acceso de un nimero cada vez mayor de sordos a la
universidad; la aparicién de una élite sorda muy instruida, con conciencia politica y a veces
militante. (p.9).

Es asi como después de una historia llena de luchas, los Sordos comienzan a ganar un

espacio, a tener voz y voto con respecto a sus derechos y en 1985 el Ministerio Nacional de
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Educacion de Francia realiza un documento en el cual se aceptan las lenguas de sefias,
asumiéndola como un medio vélido de comunicacidn. El oralismo se ve como un fracaso y como
método lleno de prejuicios, puesto que después de ser aplicado durante muchos afios no arroja
grandes cambios en la educacion de los Sordos. Asi lo afirma (Sanchez, 1990, p.131) “Recién
ahora puede hablarse del fracaso del oralismo. Recién ahora puede sefialarse, objetivamente, la

miseria de un método que era tan solo la punta visible de un iceberg de prejuicios”.

V. La revolucién de los Sordos

En el afio 1987 Behares plantea que el lenguaje escrito estimula lo viso-espacial y que es
natural en la percepcion del Sordo. En este mismo afio se da el Congreso de la Federacion
Mundial de Sordos (WFD), donde se dictan varias resoluciones sobre la educacién de las
personas sordas y la LS, durante este congreso se proponen asuntos fundamentales: la comision
recomienda a la WFD que los nifios sordos sean escolarizados y que en esa escolarizacion se
emplee la Lengua de Sefias, una educacién bilingue para los nifios sordos, la LS como primera
lengua y la lengua oral como L2. Este congreso es de gran importancia para los derechos de las
personas sordas y el reconocimiento de su lengua y de su comunidad. (Sanchez, 1990, p.8).

A partir de este momento de la historia comienzan a suceder grandes revoluciones por
parte de las personas sordas, una de ellas es la lucha de los estudiantes en la Universidad de
Gallaudet, en 1988. Irving King Jordan se convierte en el primer presidente sordo de esta
Universidad (después de 125 afios de haber tenido presidentes oyentes), gracias a que los
estudiantes se manifiestan y cierran la Universidad durante una semana, no dejan entrar a nadie,
hacen pancartas y cantos en sefias mediante las cuales expresan su inconformidad con los

presidentes oyentes que han tenido el mando durante tanto tiempo. Oviedo (2006, p. 4), describe
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este suceso: “Los manifestantes decidieron radicalizar la protesta, y volvieron al campus, que al
dia siguiente, lunes 7 de marzo, amanecid con las entradas blogueadas por autobuses con las
ruedas desinfladas. Los estudiantes no les permitieron a las autoridades entrar”.

Es entonces como se escribe una nueva historia para las personas sordas en el mundo, se
comienza a hablar de comunidad, de identidad, de su lengua nativa, que ahora se les reconoce y
se les respeta mucho mas que antes.

El papel simbolico que Gallaudet daba a los logros de la protesta tenia unas dimensiones
épicas, y eso animo a otros colectivos a elevar exigencias también. El inicio del empoderamiento
(empowerment, en inglés) de la comunidad Sorda de Gallaudet marcé un proceso similar en otras
partes. Harlan Lane, en su libro La méscara de benevolencia dedica un capitulo completo a
analizar las consecuencias de la protesta, que llevd a otras manifestaciones y a presiones en
paises como Francia, Inglaterra, Rusia, Alemania y Canada, donde los Sordos lograron incluso
que se revocaran leyes viejas 0 se aprobaran nuevas para mejorar sus respectivos entornos.
(Oviedo, 2006, p.5).

V1. Lenguas de seias (LS)

Estas lenguas pertenecen al grupo de las lenguas humanas, no son universales;
contrario a esto, existen lenguas de sefias diferentes por cada pais, e incluso pueden presentar
algunas variaciones dependiendo de la region. “No existe una lengua de sefias universal. En
cada pais, las comunidades sordas desarrollan de modo independiente sus propios cddigos, que
difieren tanto de la lengua oral del entorno como de otras lenguas de sefias” (Braem, 1995).

El Instituto Nacional para Sordos (INSOR, s.f, p,1), define la LS, como:

La lengua natural de las personas sordas. Se basa en movimientos y expresiones a

través de las manos, los 0jos, el rostro, la boca y el cuerpo. Muchos sordos se comunican con



esta lengua y requieren de un intérprete o persona que la maneje para relacionarse con oyentes
que no la conocen. En Colombia se le llama Lengua de Sefias Colombiana.

Se constituye como la primera lengua de las personas sordas; esta permite el completo
desarrollo cognitivo, del lenguaje y la socializacion, de acuerdo con la edad. Ademas, le
permite a la comunidad sorda construir y representar la realidad, expresarse a través de los
pensamientos e ideas, por medio de las diferentes interacciones con sus coetaneos, adultos
sordos y a personas competentes en la lengua, asi como también posibilita el aprendizaje de
una L2. Sobre esto, (Sanchez, 2010) afirma que:

Los nifios sordos sélo pueden dominar a cabalidad la lengua de sefias, por lo que si no
tienen la oportunidad de apropiarse de esa lengua desde el momento mismo en que se
diagnostica la sordera, no podran desarrollar normalmente su lenguaje y su capacidad
intelectual se vera limitada.(p. 2).

Dentro de sus caracteristicas, se destaca que la LS tiene aspectos gramaticales propios.
Las manos, los brazos, el tronco y el rostro son los érganos de articulacion. Se destaca porque
su codificacion es espacio-gestual y su decodificacion es visual, mientras que en la lengua oral
la codificacion es oral y la decodificacion es auditiva. En las lenguas orales la produccion es
lineal, y en las LS es simultanea.

La LS recibe su validez como lengua al cumplir con las funciones comunicativas,
debido a que posibilita que la persona sorda trasciende las conversaciones cotidianas y permite
la construccidn de conocimientos, discusion y reflexion de diferentes temas, la LSC en la
comunidad sorda cumple finalmente con las mismas funciones que las lenguas orales en los
oyentes. Segun Halliday (1975) existen tres grandes metafunciones del lenguaje:

a) La funcidn ideativa: representa la relacion entre el hablante y el mundo real que lo rodea,

incluyendo el propio ser como parte de él. Expresa la experiencia del hablante pero también la

20



estructura y determina la forma en que vemos el mundo.

b) La funcion interpersonal, permite el establecimiento y mantenimiento de relaciones sociales.
Se trata de una funcion interactiva y sirve para expresar los diferentes roles sociales incluyendo
los roles que cada uno asume en la comunicacion.

Estas dos funciones bésicas representan los objetivos de las personas al utilizar el
lenguaje: entender el mundo y actuar en él. La tercera metafuncion es necesaria para hacer
funcionar los componentes ideativo e interpersonal, se trata de:

c) La funcidn textual, a través de la cual la lengua establece correspondencia entre ella misma
y la situacion en la cual se emplea. Esta funcidn permite establecer las relaciones de cohesién
entre las partes de un texto y su adecuacion a la situacion concreta en que concurre.

Sanchez, C (2010) plantea que: “Las funciones que cumplen todas las lenguas
naturales son de una importancia superlativa para todos los seres humanos, porque ellas
permiten una comunicacion irrestricta entre sus usuarios, y contribuyen de manera decisiva al
desarrollo del pensamiento” (p.1).

Las lenguas de sefias son creadas y utilizadas por la comunidad sorda para satisfacer
sus necesidades comunicativas, dado que le permite a sus usuarios expresar pensamientos,
sentimientos e ideas, asi mismo aporta a su crecimiento intelectual y personal. Ademas, esta
lengua ha sido reconocida a nivel nacional por medio de la Ley 324 de 1996.

La lengua de sefias, es la principal caracteristica de las personas que no solo hacen
parte de la comunidad sorda, sino también, que se sienten identificadas como individuos con
unas particularidades propias de su poblacion. En palabras de Skliar (1997):

La participacion en la comunidad sorda se define por el uso comun de la lengua de sefias, por

los sentimientos de identidad grupal, auto-reconocimiento e identificacién como sordo o

reconocerse como diferentes. Estos factores llevan a redefinir la sordera como una diferencia y no
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como una deficiencia, lo cual permite que los sordos se constituyan entonces, como una comunidad

linguistica minoritaria y no como un grupo desviado anormal. (p. 133-134).

VI1. Sordos sefiantes

Son las personas sordas usuarias de la lengua de sefias, constituyéndose esta como la
forma preeminente de comunicacion e identidad social, al igual que de los valores
comunitarios y culturales propios de la comunidad sorda.

(...) en la actualidad las personas sordas hacen uso de la lengua de sefias y la obtencion
de su estructura linglistica requiere de la convivencia grupal. Ellos construyen el sistema de
comunicacién, producto de la capacidad natural como ser humano y la relacion de experiencias
sordas propias (Oviedo, 2003).

Existen varios tipos de sordos sefiantes: monolinguies, bilinglies y poliglotas, siendo los
primeros quienes solo utilizan la lengua de sefias para comunicarse, los Sordos bilingiies son
usuarios de la Lengua de Sefias Colombiana y el castellano escrito u oral segun el caso, (Ley
982, 2005). Por ultimo, cuando se habla de sordos poliglotas, se refieren a quienes hacen uso
de mas de cuatro lenguas, incluyendo las lenguas de sefias de otros paises o la lengua de sefias
internacional.

En palabras de Fridman (2009), el Sordo es aquella persona cuya posibilidad de
adscripcion linguistica esta condicionada por su limitada o nula audicion, dificultando su
adscripcion en comunidades de lenguas orales, facilitandola en comunidades de lenguas de
sefias, o imposibilitandola cuando el sujeto no ha accedido a lengua alguna, ni oral, ni de
sefas.

Las personas sordas sefiantes se diferencian de las personas sordas oralizadas en varios
aspectos: con respecto a las primeras, se puede decir que adquieren una lengua natural en un

contexto de comunicacion, mientras que las personas sordas oralizadas deben aprender el



espafiol oral con procesos terapéuticos fuertes y constantes. Ademas, las personas sordas
usuarias del espafiol oral no se reconocen como parte de una comunidad linguistica y cultural.
Fridman, 2005 plantea que: “Sordo sefiante” es toda aquella persona cuya forma prioritaria de
comunicacion e identidad social se define en torno de la cultura de una comunidad de sordos y

su lengua de sefas.”(p.11).

VI1II. Sordos bilingues 2

Las personas sordas hacen parte de una comunidad minoritaria, algunas son usuarias de
la lengua de sefias como lengua natural y primera lengua. Poseen tradiciones y practicas
culturales diferentes a la comunidad oyente. En este sentido, hablar de bilingtismo en la
poblacion sorda, se refiere al empleo de la Lengua de Sefias Colombiana y al castellano escrito
u oral (de acuerdo con el caso). Por tanto, utilizan dos lenguas para efectuar un intercambio
comunicativo tanto con la comunidad sorda usuaria de la lengua de sefias, como con los
oyentes que usan el castellano.

El concepto de bilingliismo tiene varias posturas, algunos hablan de una categorizacion
segun el orden de aprendizaje de las lenguas, segun el grado de competencias y otros segin la
edad. Pietrosemoli (2008) expone una tipologia de bilingtiismo segun el orden de la
adquisicion de las lenguas, este puede ser de tres tipos de acuerdo con Fabbro, 1999 (p. 5):

- Compacto: cuando L1 y L2 son adquiridas antes de los 6 afios.
- Coordinado: cuando la L2 se adquiere después de L1 y antes de la pubertad.
- Subordinado: cuando se usa la segunda lengua como mediadora de la primera.

Segun el grado de competencia (Hamers y Balnc 1990-1986), se puede hablar de dos

2 Son usuarios de dos codigos distintos: la lengua de sefias y la lengua oral
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tipos de bilingtismo (p 5.):
- Balanceado: cuando se dominan por igual L1y L2.
- Dominante: cuando se domina mas una lengua que la otra.

Segun la edad (Edpstein, Flynn y Martohardjono 1996) se pueden presentar tres tipos
de bilinguismo:

- Temprano: cuando L1y L2 son adquiridas en la primera infancia.
- Tardio: cuando L2 es adquirida mas tarde que L1, pero antes de la pubertad.
- Adulto aprendiz de segunda lengua: cuando L2 es adquirida a edad avanzada.

Muchos factores podrian complejizar la tipologizacion del bilinglismo, por ejemplo, el
desarrollo de la lengua escrita que se presenta en todos los sordos no es igual. Cada sordo
presenta unas realidades en su desarrollo personal y académico; por lo tanto, el bilingliismo en
el sordo de acuerdo a lo mencionado, presenta diferentes matices que tienen que ver con el
proceso educativo de cada persona, los diferentes apoyos que ha brindado la familia durante
su vida, la edad en que adquirié su L1 y posteriormente su L2.

Por otro lado, Vélez (s.f.) sefiala: el bilingliismo se ha venido interpretando de acuerdo
con sus préacticas de diferentes formas:

-Espafiol signado: sistema inventado por oyentes para ensefiar espafiol, solo
tomando el vocabulario de la LSC con la estructura del espafiol, asignando sefias a cada
elemento lingtistico del espafiol (incluidos articulos, conjunciones, interjecciones,
preposiciones).

-Comunicacion total: modalidad inventada por oyentes que consiste en explicar
los mensajes hablando y signando simultaneamente (una mezcla de formas distintas de
comunicacion que se dijo que era una lengua, pero que no lo es).

-Lengua de sefias escrita: visagrafia, que hasta ahora nadie ha adoptado por la
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dificultad de escribir una LS. Lo mas préximo que ha habido a lengua de sefias escrita
y que funcione ha sido escribir con la grafia y el vocabulario del espafiol, pero con la
sintaxis de la LS segun los sordos mismos la consideran (escribiéndola los mismos
Sordos).

-Espafiol escrito més LSC: se manejan textos escritos en espafiol y son
continuamente interpretados a la LSC.

-Espafiol oral més LSC: es empleada sobre todo cuando algun sordo oralizado
se vincula a una propuesta educativa en LSC: el maestro habla en LSC, pero con la
intencidn de no excluirlo, vocaliza enfaticamente la palabra correspondiente a algunas
de las sefias empleadas.

El bilingliismo representa un avance en la historia de la educacion de los sordos,
gracias al reconocimiento que se les ha otorgado a las personas sordas como miembros de una
comunidad, ademas, la lengua de sefias cumple con todas las leyes linglisticas y da la

posibilidad de solventar las necesidades comunicativas propias del ser humano.

IX. Latinoamérica

En nuestro subcontinente se comienzan a notar grandes cambios, empiezan a crearse cada
vez mas propuestas bilingles para Sordos, escuelas, comunidades y demas espacios que han sido
adquiridos por ellos mismos. Sanchez (1990), menciona dos ejemplos puntualmente:

En dos paises, Uruguay y Venezuela, se implementan dos propuestas bilingles a nivel
oficial. En virtud de las peculiaridades y condiciones propias de cada pais, las estrategias de
implementacion del modelo bilingue son diferentes. La experiencia venezolana nos da ocasion de

comentar algunas de las vicisitudes de la implementacion de un modelo bilingle y los riesgos que
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enfrenta, tanto internos como externos. De ella se pueden extraer algunas ensefianzas para ser
aplicadas en otros lugares en donde se encara un cambio radical en la educacion de los sordos

(p.168).

X. Los Sordos en Colombia

En Colombia se creo el primer colegio para Sordos del pais “Nuestra Sefiora de La
Sabiduria”, en 1924 en Santafé de Bogota y en 1957 se fundd en esta misma ciudad la primera
asociacion de sordos. Por otra parte, en Medellin se crea en 1926 el primer colegio para ciegos y
sordos de la ciudad que hoy lleva el nombre de “Institucion Educativa Francisco Luis Hernandez
Betancur”.

La Lengua de Sefias se aprobd y se decreté como primera lengua de la comunidad sorda,
en el aflo 1996 gracias a la Ley 324. Actualmente, en Antioquia hay otras Instituciones que
incluyen poblacién sorda, algunas de ellas por mencionar son: la Institucion Educativa Juan
Nepomuceno Cadavid en Itagi, Institucion Educativa el Concejo de Medellin, la Institucion
Educativa Barro Blanco en Rionegro, Servicio Nacional de Aprendizaje (SENA) y el Instituto
Tecnoldgico Metropolitano (ITM).

La presencia de estas Instituciones Educativas se torna fundamental para los estudiantes
sordos, puesto que la permanencia en estos espacios no solo contribuye a la formacion
académica, sino también al fortalecimiento y acercamiento al mundo oyente a través del espafiol
en su modalidad escrita, dado que estan permeados por ambas culturas y se encuentran inmersos
en un bilinglismo que les permitira estar en contacto con ambas lenguas durante sus vidas siendo

integrantes de ambas comunidades.
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En relacion a lo anterior, las orientaciones pedagdgicas del MEN (2006) plantean que:
“El espacio escolar proporciona a los nifios y jovenes sordos experiencias pedagdgicas que
promueven la reflexion, conocimiento y apropiacion de las culturas que estan en estrecha relacion
con las lenguas que cotidianamente interacttan. De un lado, la cultura sorda, la cual se va
apropiando a partir de la identificacion personal que va constituyendo el educando como persona
sorda y como miembro de una comunidad linguistica minoritaria, de los contactos permanentes
con sordos adultos, de la exploracion de conocimientos en torno a la historia de la comunidad,
sus caracteristicas, luchas, evolucién, objetivos, formas de organizacion y valores culturales. Por
otro lado, la cultura que proviene de la segunda lengua del educando, es decir, la lengua que

hablan los padres, la familia y la sociedad mayoritaria.” (p.14).

XI. El enfoque clinico vs el enfoque socioantropologico

En los inicios de la historia de la comunidad sorda, primaba un enfoque clinico que tenia
como fin la rehabilitacion auditiva y posteriormente la cura de la sordera. Moeller, White &
Shisler (como se cit6 en Mufoz y Sanchez, 2017) plantean el modelo clinico o médico asi: “En
términos generales, se sostiene que el modelo médico asume la sordera como una discapacidad e
incorpora la intervencion asistencialista terapéutica y rehabilitadora para sanar la enfermedad de
la sordera, es decir, la persona es considerada “no oyente” (p. 248).

Mas adelante se dio lugar a un enfoque socio-antropoldgico en el que se les reconoce
como una minoria linguistica, con una identidad y caracteristicas propias. Lane (como se cit0 en
Mufioz y Sanchez, 2017) afirma que:

El paradigma socio-antropoldgico sostiene que los sordos pertenecen a una cultura

minoritaria 0 minoria étnica que posee una lengua propia (lengua de sefias) y que sus miembros

desarrollan una identidad particular; por lo tanto, son considerados personas sordas (descartando



28

persona no oyente), destacando a un sujeto con derechos que esta inmerso en una sociedad que
naturalmente no es intercultural (p.248).

En la actualidad hay muchas personas e Instituciones que siguen considerando el enfoque
clinico y sostienen que lo mejor para los Sordos es la oralidad. Sin embargo, el enfoque de esta
investigacion es socio-antropolégico, puesto que visualizamos a las personas sordas como parte
de una comunidad linguistica, con una historia de lucha, una identidad y una lengua propia que se

reconoce como su L1.

3. Justificacion

Durante las préacticas pedagogicas, lectura de textos y visitas a colegios para Sordos, se ha
evidenciado que dentro de la ensefianza del espafiol se podrian emplear diferentes estrategias de
mediacion pedagogica, especificamente para ensefiar la metafora del espafiol escrito a esta
poblacion. Estas estrategias serian de gran apoyo en el proceso de aprendizaje de una L2, dado
que la necesidad de la ensefianza de la metafora no solo se argumenta desde el reconocimiento
que tiene como recurso fundamental en el uso de la lengua, sino también que se impregna en el
sistema linguistico debido al papel esencial que tiene en el discurso, por ende en la conducta
humana. Igualmente, abordar este componente va a contribuir en las demas competencias:
gramatical y comunicativa, posicionandose este elemento con un alto nivel de relevancia durante
el aprendizaje de una segunda lengua en los diferentes niveles de adquisicion.

El uso de las metaforas dentro de los procesos de aprendizaje de una L2, son muy
significativos. Mas alla de ensefiar un cddigo, permiten comprender de qué forma entiende el
mundo la otra cultura (en este caso la cultura oyente), ademas, el texto academico esté lleno de
elementos gramaticales ya complejos a los que el estudiante sordo necesita llegar. Es necesario

agregar que las metaforas dan una gran amplitud para el conocimiento de la lengua, porque



29

ayudan a generar la competencia linglistica y porque en los textos académicos que se abordan en
la universidad se pueden encontrar algunas metaforas que los estudiantes sordos deben
comprender y saber utilizar.

Los resultados de este proyecto de investigacion podria llegar a ser un insumo para los
procesos de ensefianza del espafiol escrito para Sordos en contextos académicos de educacion
superior, permitiendo asi mejores procesos de ensefianza de la lengua escrita y por tanto
mejorando su desempefio académico.

Por otro lado, como educadoras especiales en formacion se debe propender no solo al
acceso de las personas sordas en la Educacion superior, sino también a su permanencia y
promocién. Ademas, procurar que la ensefianza del espafiol como segunda lengua haga parte de
las politicas de bilingliismo de estas instituciones para que sirvan como apoyo, insumo y
herramienta durante el proceso de ensefianza del espafiol escrito. Asimismo, en este estudio se
presenta una articulacion entre licenciaturas hermanas (Licenciatura en Educacion Especial y
Licenciatura en Educacién Bésica con énfasis en Humanidades, Lengua Castellana) las cuales por
primera vez estan trabajando de la mano aportando desde su quehacer pedagdgico con y para la
comunidad sorda. Debido a que ambos grupos de estudiantes estaban interesados en el mismo

tema y por esto se decidio trabajar en conjunto, aportando cada uno desde su saber especifico.

4. Antecedentes

La bdsqueda que se hizo para hallar las siguientes investigaciones fue principalmente
virtual, dado que no se encontré suficiente informacion en formato fisico para el abordaje de la
tematica. Inicialmente se comenzaron a leer investigaciones realizadas en Chile sobre el espafiol

escrito para sordos, mas adelante se ubicaron otros estudios internacionales, nacionales y
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regionales. La razon por la cual se eligieron radica principalmente en el aporte que logran
realizar a este proyecto: desde el aprendizaje del espafiol escrito como L2 en comunidades
agrafas y en personas sordas, hasta la importancia de integrar la ensefianza de la met&fora dentro
de estos mismos procesos. Se eligen estos estudios investigativos y no otros, en vista de que

logran una descripcion y analisis detallado de la tematica que aqui se aborda.

4.1 Internacionales

Una de las investigaciones encontradas, proviene de México y es realizada por
Viramontes, Morales y Burrola (2011), titulada Aprendizaje de la escritura en lengua no
materna: Casos de nifios tarahumaras. Dicho estudio tiene como fin investigativo analizar la
situacion de los nifios migrantes indigenas en el proceso de aprendizaje del sistema de escritura
en una lengua que no es la materna. La metodologia implementada en la investigacion es de
tipo cualitativa; inicialmente se realiza mediante el método de casos con la participacion de
cuatro nifios Tarahumaras; mas adelante, se realiza un andlisis de los elementos contextuales y
familiares del establecimiento indigena y de las dos escuelas primarias tanto la regular como la
indigena.

Los principales resultados de la investigacion indicaron que dentro de los factores
principales que intervienen en el aprendizaje de la escritura de la lengua no materna en los
nifios tarahumaras son, los procesos individuales de los mismos, de sus familias, el contexto
del asentamiento, los requerimientos de la escuela, las metodologias implementadas por el
cuerpo docente, las expectativas de los estudiantes tarahumaras, los climas de trabajo en los
grupos escolares y los textos implementados en el aula.

Se debe tener en cuenta que en la ensefianza del espafiol como segunda lengua en

comunidades agrafas interfieren diversos factores que se deben tomar en consideracion durante
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esta investigacion con la comunidad sorda, de esta manera garantizar unos procesos educativos
exitosos, preservando sus identidades y aprovechando los recursos de sus contextos.

De otra parte, con respecto a los procesos de escritura de personas sordas, se encontrd
una investigacion de Venezuela, realizada por Torres (2007), titulada El proceso de la
escritura en estudiantes adolescentes sordos. Orientada hacia la interpretacion de las
realidades socioculturales de los estudiantes sordos mediante el empoderamiento de la lengua
escrita. Por esa razon, la autora plante6 los siguientes interrogantes: ;Como es la comunicacion
del estudiante adolescente sordo cuando lo hace con una persona oyente?, ¢cual es la actitud
del estudiante adolescente sordo cuando se enfrenta a un texto escrito?, ;cémo escriben los
adolescentes sordos?.

El objetivo general fue proponer un cuerpo de lineamientos pedagdgicos acerca de las
condiciones asociadas al aprendizaje de la lengua escrita en estudiantes adolescentes sordos a
través de la mensajeria de texto.

Con respecto a la metodologia empleada, se enmarc6 en un enfoque cualitativo-
interpretativo. Adicionalmente, se adoptd el enfoque etnografico como modo de accion. Este
enfoque permite el estudio de la realidad sociocultural, ya que las relaciones se encuentran
reguladas por costumbres o por ciertos derechos y obligaciones reciprocas. Los hallazgos que
arroja esta investigacion se clasificaron en tres categorias:

1. Desde la lengua escrita: en el proceso de la escritura en estudiantes adolescentes sordos
se evidencia, desconocimiento de la gramatica del espariol escrito, errores ortograficos,
no poseen polisemantica de las palabras, escritura mecanica sin comprension y carencia
de escritura espontanea.

2. Desde las estrategias cognoscitivas: los estudiantes adolescentes sordos no hacen usos

de estrategias cognoscitivas, desconocen diferentes estrategias para acceder a la
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escritura, recurren a otras personas cuando se encuentran en conflictos académicos.

3. Desde la escritura esponténea: los estudiantes adolescentes sordos hacen uso de la
gramatica de la lengua de sefias venezolana para la escritura y leen y escriben sin
imposicion.

La investigacion se centrd en los aportes que dan algunas plataformas de mensajeria de
texto en el proceso de escritura espontanea para los sordos. Adicionalmente, resalta la facilidad
que tiene este medio de escritura para los sordos debido a los términos que alli se emplean, ya
que pueden registrarse en cualquier lengua.

Para complementar la investigacion anterior, se halla otro estudio con autoria de Morales
Garcia (2015), que lleva por titulo El espafiol escrito como segunda lengua en el sordo: apuntes
para su ensefianza, proveniente de Venezuela, que tiene como objetivo dar a conocer el acceso
de las personas sordas a la escritura, y al mismo tiempo mostrar las dificultades que presentan en
el proceso de aprendizaje. La metodologia consistié en realizar proyectos o pequefios proyectos
de escritura que fueran del interés de los estudiantes, la autora también plantea una pedagogia
integradora, desde un conjunto de estrategias didacticas que conecten la lengua de sefias y el
espariol escrito, asi como proponer actividades que pongan en contacto al estudiante sordo, tanto
con el texto como con la gramatica del espafiol. Es importante que los proyectos se propongan
desde una mirada constructivista, donde el estudiante realice hipdtesis, comparta y evalle sus
producciones escritas.

Los aportes que tiene este texto son muy valiosos, puesto que hace énfasis en la
importancia que tiene adquirir primero la lengua de sefias, para después acceder al espariol
escrito, desde la creacion de textos que sean del interés del estudiante, y desde una perspectiva
constructivista, en donde él es responsable de la elaboracion y evaluacion de su trabajo. De las

investigaciones anteriores, es importante rescatar que todas estas apuntan hacia la ensefianza del
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espafiol en diferentes comunidades (agrafas y comunidades sordas), y lo que tienen en comun
ambas comunidades es que requieren de estrategias especificas en donde se tengan en cuenta sus
necesidades y caracteristicas particulares.

Después de haber explorado sobre ensefianza del espafiol en comunidades agrafas y
comunidades sordas, la busqueda de antecedentes realiza un giro hacia la metafora dentro de la
ensefianza del espafiol como L2, puesto que es esta la tematica del presente proyecto. La primera
investigacion que se encuentra es realizada por Masid, B (2017), titulada La metafora linguistica
en esparfiol como lengua extranjera (ELE). Estudio pre-experimental en tres niveles de
competencia, con procedencia espafiola, surge del planteamiento principal: los aprendices de
segundas lenguas (L2) necesitan que se dedique en clase una atencién explicita a la ensefianza de
las metéforas linguisticas, ya que favorece el desarrollo de las competencias comunicativas y de
las destrezas béasicas. De acuerdo al planteamiento surgieron las preguntas de investigacion: ¢Es
el nimero de aciertos en cuanto a la interpretacion/produccion de metaforas sométicas
independiente al tratamiento? Es decir, ¢hay diferencia significativa entre el nimero de aciertos
del Pretest y el nimero de aciertos del Postest en cuanto a la interpretacion/produccion de
metaforas somaticas?, ¢existirian diferencias significativas entre los diferentes niveles del MCER
en cuanto a nimero de aciertos con respecto a la interpretacion/produccién de metaforas
somaticas en Pretest y Postest? Seguido de esto se plantea el objetivo de este trabajo: demostrar
la importancia de la ensefianza de la metafora linglistica en ELE como parte constitutiva del
lexico general del espafiol y como componente facilitador de acceso al 1éxico polisémico.

El fundamento tedrico de esta investigacion es la Teoria cognitiva de la metafora de
Lakoff y Johnson (1980), desde esta teoria se considera que la metafora deja de considerarse sélo
como un recurso estilistico para ser considerada un recurso esencial. Se abordan conceptos como:

la metafora y la competencia metaforica.
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La metodologia implementada tuvo orientacion desde lo inductivo-deductivo, las
variables independientes que se tomaron para esta investigacion fueron el tratamiento
experimental y el nivel del espafiol de los participantes; y en la variable dependiente se analizé la
influencia del nimero de aciertos. La muestra esta integrada por un total de 90 estudiantes
eslovacos entre 14 y 18 afios divididos en tres grupos; las técnicas se implementan desde un
punto de vista descriptivo, se resumen los datos obtenidos y se organizan mediante medidas de
tendencia central (medias) y medidas de dispersion (desviacion tipica); e inferencial, asi mismo
se aplicara el Test T-student o la técnica no paramétrica de la prueba de rangos con signo de
Wilcoxon; para la segunda pregunta con la prueba ANOVA se comparan los grupos.

Entre los principales resultados, se encontr6 que el tratamiento influye en el nimero de
aciertos en actividades e interpretacién de metaforas lingiisticas somaticas, pero dicho nimero de
aciertos no esta relacionado con el nivel de Espafol de los participantes, ademas, se puede
afirmar que el nivel del desconocimiento inicial de las mismas metéaforas linguisticas eran
semejante en los distintos niveles, pero los postest muestran que el aprendizaje no ha sido mas
costoso para los grupos de niveles mas bajos, lo cual conlleva afirmar que es conveniente
adelantar su ensefianza a niveles mas bajos, ya que como demuestra el estudio, los estudiantes de
A2 no presentan mayores dificultades de aprendizaje de la metafora que los alumnos de B2.

Esta investigacion es un antecedente muy importante para este proyecto, puesto que hace
especial énfasis en la importancia que tiene la ensefianza de la metéfora en segundas lenguas,
debido a las competencias comunicativas que se pueden desarrollar con la misma.

Otra de las investigaciones sobre la metafora en L2, es escrita en Espafia por De la Jara
(2017), que lleva por titulo Metaforas en la ensefianza de segundas lenguas: union entre
culturas. Realiza una breve revision de las metaforas en el aula de lenguas extranjeras, ademas,

se basa en la teoria de Lakoff y Johnson quienes hacen referencia a la metafora como “un reflejo
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de la sociedad en la que vivimos, es decir, “nuestro sistema conceptual ordinario, en términos del
cual pensamos y actuamos, es fundamentalmente de naturaleza metaforica”. Asi mismo, se
tomaron algunos estudios basados en mejorar o ampliar la competencia comunicativa de los
estudiantes.

La investigacion presenta como objetivo integrar la metafora en la ensefianza y/o
aprendizaje de segundas lenguas o lenguas extranjeras, ademas, tiene como intencion constatar el
vacio de estudios e informacién sobre la aplicabilidad de met&foras cognitivas en ensefianza de
lenguas, por otra parte, poner de manifiesto su validez, dejando al margen su valor estilistico,
como vinculo de unién entre culturas. Este trabajo destaca la relevancia que supone determinar
que metaforas son similares entre diversas lenguas para precisar de qué forma pueden contribuir a
establecer vinculos entre las mismas.

Segun Lakoff las met&foras no solo sirven para embellecer el discurso o como recurso
literario, sino que forma parte de nuestra vida cotidiana.

En conclusién, se considera un recurso que puede ayudar a dinamizar las clases y es por
ello que es relevante, pues se piensa que cuando a los estudiantes les resulta novedosa y amena
una clase aprenderan los contenidos con mas motivacion, los recordaran posteriormente con
mayor facilidad y les encontraran diferentes aplicaciones en su dia a dia.

Estas investigaciones resultan de gran impacto para el presente proyecto, dado que
plantean como la metafora puede convertirse en un recurso de suma importancia para atraer la
atencion de los estudiantes, considerando que para ellos es un elemento novedoso de la lengua.
Esto reafirma la importancia de involucrar la ensefianza de la metéfora en los procesos de

formacién en L2.
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4.2 Nacionales

La Gltima investigacion sobre la met&fora que se va a mencionar aqui, la realizo
Pascagaza, L (2016), en Colombia, titulada Metaforas visuales en las personas sordas: un
analisis descriptivo de sus complejas interpretaciones en contextos educativos. Busco indagar
desde un punto descriptivo como la comunidad sorda infantil percibe e interpreta las metéforas
visuales; y como este entendimiento favorece o dificulta el desarrollo del lenguaje y la
comprension de la realidad.

En su planteamiento de problema exhibe que el entendimiento de metéforas (en este caso
vistas desde el tropo Simil) depende de la cosmovisidn de cada persona, de sus experiencias tanto
fisicas como culturales, donde entran a jugar lo verbal y lo visual. Parte de que las personas
sordas tienden a ser bilingues, puesto que su primera lengua es la LSC (en el caso de que sean
Colombianos) y la segunda la natal de su pais (en este caso, el espafiol). Siendo asi, se pregunta
“;Qué tipo de problematicas educativas pueden describirse a partir del analisis de Metaforas
Visuales utilizadas por la comunidad sorda de los ciclos 4 y 5 del Colegio Federico Garcia
Lorca?”. Sobre esta pregunta la autora propuso como objetivo general, describir las
problematicas frente al uso de metaforas visuales por parte de la comunidad sorda del colegio
anteriormente mencionado. Mientras que como objetivos especificos planted analizar las
experiencias en el proceso de aprendizaje de las metéaforas, interpretar estas mismas en la LSC y
lograr que su grupo focal entienda que debido a la falta de interaccion con los oyentes, se tiende a
dificultar la comprension de las metaforas visuales.

Hace una investigacion de corte cualitativo, donde interactia constantemente con su
poblacion (17 estudiantes de grado 9° a 11 del colegio Federico Garcia Lorca de Bogota).

Durante la indagacion se limita a la entrevista y la toma de videos de los estudiantes; en estas
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sesiones presenta distintos tipos de metéaforas visuales e imagenes relacionadas a los estudiantes y
toma testimonios de lo que estos han comprendido de las mismas. Estas entrevistas las hace de
manera individual, de modo que el testimonio de un estudiante no contamine o permee la
interpretacion o percepcion de otro.

En sus conclusiones, Pascagaza recalca la importancia del aprendizaje de la lengua de
sefias desde la infancia en los Sordos, donde gracias a esta tendran un mejor desarrollo
comunicativo y social. Ademas, enfatiza que el contexto y los entes mas cercanos al Sordo
influyen en su proceso cognitivo: a mayor riqueza cultural en su entorno, tendrd mayor desarrollo
cognitivo. Hay que hacer una aclaracion y es el hecho de que lo anterior es posible siempre y
cuando sea un entorno permeado por la lengua de sefias.

Esta investigacion es muy Util, puesto que, su autor es una persona sorda que realiza un
juicioso analisis sobre las metéforas visuales en estudiantes sordos para su tesis de maestria.
Ademas, destaca la importancia de la Educacion Bilingle Bicultural para Sordos como un
método asertivo a la hora de educarlo.

Es necesario ahora mencionar otra investigacion sobre este mismo tema. Esta es realizada por
Chéux, Moncada y Restrepo. Pretende buscar estrategias didacticas, que posibiliten el desarrollo
de habilidades que les permita a las personas sordas el acceso de manera mas eficiente a los
cadigos linguisticos escriturales de la lengua oral y por lo tanto, su inclusién en cada uno de los
contextos en los que interactla.

Los objetivos generales de la investigacion son: -develar los sentidos que tiene para las
personas sordas el aprendizaje del espafiol; -cualificar los procesos escriturales en los nifios, nifias
y jovenes sordos, a través de una estrategia didactica fundamentada en la ensefianza del espafiol

como lengua extranjera
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A partir de la pregunta de investigacion: ¢Una estrategia didactica fundamentada en la
ensefianza del espafiol como lengua extranjera, permitird a los nifios, nifias y jovenes sordos
mejorar sus habilidades en la escritura desde este cadigo linglistico? se hizo eleccidn del proceso
investigativo mixto, desde dos fases, la primera mediante un enfoque cualitativo exploratorio y el
tipo de investigacion acogido fue la teoria fundamentada; la segunda fase se llevd a cabo con un
enfoque cuantitativo y el tipo de investigacion fue el empirico-analitico.

El estudio se llevo a cabo en dos ciudades, en Cali se conformaron dos grupos focales con
cinco estudiantes sordos adolescentes cursando los grados 7° a 11° usuarios de la LSC y de estos
dos oralizados con restos auditivos; como parte del grupo de familia participaron seis personas,
tres madres