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ABSTRACT

El objeto de estudio del presente proyecto obedece a la necesidad de mejorar la
calidad de la educacién en cuanto a: Aprendizajes significativos en las dreas de fisica
y geometria, mejoramiento del quehacer pedagoégico del docente y un cambio

valoracional en los alumnos; a través de la aplicacion de las estrategias Prycrea.

La monografia corresponde a una investigacion cualitativa de corte hermenéutico y
etnogréfico, donde se permite comprender e interpretar la incidencia de las
estrategias en el desarrollo de las habilidades basicas del pensamiento, como:

Indagacion, Reflexiéon, Apertura mental, Razonamiento y Creatividad en general.

A través del trabajo de campo se evidencia un progreso significativo en los alumnos;
constituyéndose Prycrea en una alternativa pedagogica, que motiva e incentiva la

educacion.



TABLA DE CONTENIDO

INTRODUCCION
1.DISENO CONCEPTUAL
1.1 ANTECEDENTES DEL PROBLEMA
1.2 FORMULACION DEL PROBLEMA
1.3 JUSTIFICACION
1.4 OBJETIVOS
1.4.1 OBJETIVOS GENERALES
1.4.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS
1.5. MARCO TEORICO
1.5.1 Referente Histérico:
1.5.1.1 Programa con Enfoque en las Operaciones Cognoscitivas
1.5.1.1.1 El Enriquecimiento Instrumental
1.5.1.1.2 La Ciencia... Un enfoque del Proceso
1.5.1.2  Programas con Orientacion Heuristica
1.5.1.2.1 Patrones de Solucion de Problemas
1.5.1.2.2 Pensamiento Lateral y el Programa Cort

1.5.1.3 Programa Con Enfoque de Pensar Sobre el Pensamiento: Filosofia
para nifnos

1.5.2. Conceptos Basicos de Prycrea
1.5.21 Pensamiento de Mas Alto Orden
1.5.2.2 Pensamiento - Lenguaje:
1.5.2.3 Desarrollo
1.5.2.4 Desarrollo - Aprendizaje
1.5.2.5 Conocimiento

1.5.2.6 Motivacion

11
11
15
16
20
20
20
22
22
22
22
24
25
25
28

30
33
35
37
38
39
42
45



1.5.2.7 Creatividad 47

1.5.2.8 Educacién 50
1.5.3. Conceptualizacion de las Estrategias Prycrea 52
1.5.3.1 Eje Curricular 52
1.5.3.1.1 Comunidad de Indagacién 52
1.5.3.1.2. Indagacion Critico-Creativa 54
1.5.3.1.3 Aprendizaje por Transferencia 57
1.5.3.2 Eje de Creacion Libre 59
1.5.4. Conceptualizacion de las Categorias 65
1.5.4.1 Indagacion General 65
1.5.4.2.Apertura Mental 66
1.54.3 Razonamiento 66
1.5.4.4 Formacion en Valores 67
1.54.5 Creatividad 68
2.DISENO METODOLOGICO 70
2.1 ENFOQUE INVESTIGATIVO 70
2.2 DESCRIPCION DEL TRABAJO DE CAMPO 73
2.3 ROLES DEL FACILITADOR Y MONITOR 80
2.4. PROCEDIMIENTO EMPLEADO 83
2.5. SISTEMATIZACION DE LAS CATEGORIAS 84
2.6. ANALISIS CATEGORIAL 87
2.7 ANALISIS COMPRENSIVO 197

2.7.1. Incidencia de la Comunidad de Indagacién en el Aprendizaje de la Fisica y
la Geometria. 197

2.7.2. La Indagacion Critico-Creativa y su Desarrollo en Clases de Fisica 'y
Geometria 200

2.7.3. Incidencia del Aprendizaje por Transferencia Analégica en el Area de



Geometria

203

2.74. La Ciudad Geométrica en el Eje de Creacion Libre 204

2.7.5. Pruebas Comparativas 211

2.8. ANALISIS INTERPRETATIVO 218

RECOMENDACIONES 224
BIBLIOGRAFIA

225


file:///C:/Users/angelica/Downloads/ZapataGarciaTeresita_VelasquezEchavarriaLuz_1996_RenovacionAulaPrycrea_TG.docx%20(BORRAR).docx%23_Toc37944522

INTRODUCCION

El hombre de hoy estd inmerso en un sinniimero de situaciones nuevas, de retos, de
cambios, que exigen de él acciones dindmicas y de compromiso frente a los avances de
la humanidad.

Por ello la educacién no puede quedarse anquilosada en viejos esquemas, maxime
cuando la Ley General de Educacién de 1994 invita a construir espacios en el aula de
clase que contribuyan a que los problemas se puedan convertir en oportunidades de
encuentro y ser respuestas apropiadas a las necesidades e intereses del estudiante.

La monografia: "Renovacién metodolégica en el aula con Prycrea", pretende descubrir
como se mueve el pensamiento critico reflexivo de nuestras alumnas en el area de fisica
y geometria, mediante la aplicaciéon de las estrategias Prycrea: Comunidad de
Indagacién, Indagacion critico-creativa, Aprendizaje por Transferencia Analégica y el
Eje de Creacion Libre.

El eje central del trabajo de campo gira en tomo a tres aspectos: Aprendizaje
significativo, cambio actitudinal del maestro e implementacion de valores en la. Practica

educativa.



La monografia estd presentada en dos momentos: Disefio conceptual y Disefio
metodoldgico; en el primero se plantea el problema, se delimita el marco tedrico y se
conceptualiza desde la teoria bésica del proyecto prycrea. En el segundo se describe el

trabajo de campo y el andlisis comprensivo e interpretativo basado en la categorizacion.

A través de la facilitacion, el monitoreo y los aportes de las alumnas en las diferentes
sesiones se posibilitd el anélisis, la comprensién e interpretacién de las categorias a nivel

de pensamiento reflexivo y creatividad.

El trabajo trasciende el caracter de monografia, ya que apoyado en la investigacién
cualitativa de corte etnografico y hermenéutico, permite la elaboracién de una propuesta
pedagodgica que integre las diferentes dreas del conocimiento con la posibilidad de

desarrollo en los distintos niveles de educacion.



1. DISENO CONCEPTUAL

1.1 ANTECEDENTES DEL PROBLEMA

En nuestras instituciones educativas, al igual que en el comun de ellas, se evidencian

situaciones conflictivas como:

En el aprendizaje tradicional de las matematicas y de las ciencias se le ensefia al
estudiante acerca de qué pensar y no el cémo pensar, al introducir en sus mentes

demasiados contenidos que no aseguran un ttil aprendizaje para la vida.

Segun Scott Isaksen (1986) citado por (Gonzélez. 1992, 54). "En el aprendizaje
tradicional el estudiante va a la escuela a adquirir un conocimiento que ha existido
durante largo tiempo; conocimiento acufiado con el sello de la autoridad". El
alumno ante esta situacion se siente inundado de informacién que no comprende,
ni conecta con su vida real, solo memoriza contenidos, y acrecienta su educacién sin

sentido.



- Las estructuras cognoscitivas de nuestros alumnos se han visto afectados por "el
sindrome de privacion cultural. "Feuerstein, (1980) consistente en la deficiencia
de experiencias de aprendizaje a través de un mediador. Ademas la problematica
social de nuestros alumnos: Pobreza, desnutricién, inseguridad, carencia de
afecto, descomposicion familiar etc., afectan significativamente el proceso de
aprendizaje. Vigotsky afirma: "El desarrollo psicolégico del individuo esta
determinado, en parte, por aspectos como: la clase social, la estimulacién cultural

y ambiental etc..."(Carretero. 1983,13).

Apoya esto nuestra vision de la problematica social a la que ha sido abocado

nuestro alumno dando como resultado un aprendizaje deficiente.

El conocimiento matematico es ADITIVO, las asignaturas de esta area son
consideradas no integrables al curriculo escolar, creando con ello el espacio donde
mas se le ensefia al estudiante pero donde menos se le forma para ser ciudadano

solucionador efectivo de problemas cotidianos.



La falta de preparacién de los maestros, en una gran mayoria, del manejo cognitivo
de los contenidos curriculares, siendo su punto inicial y final las definiciones
terminadas de los textos guias, no permiten a los alumnos la elaboracion y
construccién de conceptos claves, ni la utilizacion eficaz de los conocimientos

previos ni de la experiencia propia del alumno.

Dicha experiencia personal no desempefia un papel importante en el proceso
educativo; la habilidad para leer y escribir no es vivenciada significativamente; el
maestro corrige su ignorancia pues éste es el que sabe y el que tiene la autoridad

para ensefiar y corregir.

Las motivaciones primordiales de los alumnos estdin muy lejos de la labor que la
escuela realiza en pro de su aprendizaje, esto debido a que las estrategias
pedagogicas en el aula de clase no se han renovado al ritmo de los medios de

comunicacion tan arraigados actualmente en la cotidianidad de nuestros nifios.



La medicién mas generalizada es la que le pide al estudiante repetir, de una manera
detallada, un denso contenido, el cual es transmitido de una persona hacia otra por
medio de enunciados verbales en clases didacticas, donde los alumnos que mas
preguntan son considerados, con dificultades en su aprendizaje; estableciéndose

que la duda y los interrogantes debilitan las opiniones y los conceptos.



1.2 FORMULACION DEL PROBLEMA

(Permitiran las estrategias PRYCREA, aplicadas en el area de geometria y fisica;
propiciar cambios significativos en el desarrollo de las habilidades basicas del
pensamiento en los alumnos como actores principales de ellas, y en los maestros

como mediadores de un aprendizaje gratificante y con sentido, ;jen el aula de clase?

El problema objeto de investigacion se abordara desde tres aspectos:

- El aprendizaje significativo de los alumnos en el area de geometria y fisica.
- El mejoramiento actitudinal del maestro frente al quehacer pedagégico.

- En la educacién en valores.

La razon de ser de éste proyecto es descubrir como la aplicacién de la metodologia
y los procedimientos del Proyecto Prycrea, en el drea de geometria y fisica inciden

en estos tres aspectos.



1.3 JUSTIFICACION

En medio de tan diversos conflictos educativos actuales y con el deseo de hacer algo
productivo por el mejoramiento de la calidad de la educacién en las aulas de clase
se percibe la necesidad, como profesionales en el ramo, de aprender a recibir
entrenamiento en estrategias diferentes de ensefianza que faciliten un aprendizaje
mas significativo y creativo en los alumnos seleccionados de las instituciones
educativas mencionadas; segtin (Shiefelbein. 1980, 102). "Para cambiar en corto
plazo la préctica docente, que estd determinada en gran medida por la tradicion, es
necesario introducir algtiin elemento nuevo capaz de generar una interaccion distinta
entre los que actian en la sala de clase. Ese nuevo elemento debe ademas, permitir
avanzar hacia el tipo ideal de aprendizaje; en el que el alumno es guiado por un
maestro que sabe formular preguntas estimulantes y generar situaciones de

aprendizaje atractivas."

Aligual que el docente, el alumno va adquiriendo la capacidad de moldear también
preguntas y respuestas alternativas que conllevan al avance del pensamiento critico
- reflexivo y a la creatividad, objetivo primordial del Proyecto Piycrea, en la

dimensién de construir un didlogo critico y creativo que permita ganar en



comprension acerca de los objetos de aprendizaje.

Al vivenciar los dos grandes ejes propuestos desde Prycrea: - Eje curricular y - Eje
de creacién libre, vislumbramos que las estrategias alli establecidas podrian ser una
alternativa propiciadora de: aprendizajes significativos; motivaciones intrinsecas y
por ende de renovacion curricular y metodolégica, en y fuera del aula de clase,
permitiendo que el alumno se sienta actor principal en el proceso ensehanza -
aprendizaje como artifice de su propio conocimiento y de una sélida formacion en

valores sociales y culturales.

Aun en muchas salas de clase de ciencia, todavia se ensefian contenidos como un
conjunto de hechos y principios que deben ser memorizados, y los nifios se
consideran como pizarras en blanco sobre las cuales los docentes deben escribir
suponiendo que su capacidad de aprendizaje es menor de la que realmente tienen,
por esto prycrea surge como una propuesta que contrarresta la problematica
educativa.

Tradicionalmente la ensefianza de la fisica se basa en cursos magistrales y trabajos
practicos, mediante los cuales el maestro ilustra por medio de experimentos las
informaciones que se dan. Los alumnos se limitan a escuchar, mirar y tomar nota.
En un segundo momento vuelven a estudiar las notas aprenden de memoria lo que

han visto; constituyéndose asi la transmision de conocimiento; el saber queda por



construir. Es por esto, que dicha asignatura debe partir de la observacién de los

hechos cotidianos.

Al igual la geometria, asignatura en la que predomina la incomprensién y la anti
naturalidad en los procedimientos, se pretende dar al nifio ilusiones sensoriales que

imposibilitan la comprensién de la misma.

Al respecto (Junquera. 1970, 503) afirma: "En los procesos educativos sabemos que
el papel del nifio es decisivo, y, en todo caso, define el resultado de una disciplina,
su intervencion en la adquisicién de los elementos educativos - instructivos que ella

contiene."

A menos que el tiempo que los maestros dedican a dictar clase, o copiar en el
pizarrén, sea drasticamente reducido, no habra oportunidades para que los alumnos
utilicen eficazmente su capacidad de pensar, haciendo preguntas originales, creando
respuestas alternativas, escribiendo ensayos y tomando decisiones sobre las

experiencias de aprendizaje.

Finalmente, teniendo en cuenta los fines de la educacion plateados en Ley 115, Ley
General de la Educacion en su articulo 5 se establece el mayor soporte justificativo

de nuestro proyecto. Se retoman tres de los fines mas significativos:



Numeral 2: "La formacién en el respeto a la vida y a los demds derechos humanos,
a la paz, a los principios democraticos, de convivencia, pluralismo, justicia,

solidaridad y equidad, asi como en el ejercicio de la tolerancia y de la libertad."

Numeral 5: "La adquisicién y generacion de los conocimientos cientificos y técnicos
mas avanzados, humanisticos, histéricos, sociales, geograficos y estéticos, mediante
la apropiacion de habitos intelectuales adecuados para el desarrollo del saber."

Numeral 9: "El desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica que fortalezca
el avance cientifico, tecnolégico nacional, orientado con prioridad al mejoramiento
cultural y de la calidad de vida, y de la poblacion, a la participacién en la busqueda
de alternativas de solucién a los problemas y al progreso social y econémico del

pais."

Dichos fines apuntan a los tres aspectos fundamentales que medulizan el enfoque

del proyecto en descripcion.



1.4 OBJETIVOS

1.4.1 OBJETIVOS GENERALES

1. Comprender como las estrategias Prycrea generan pensamiento critico - reflexivo
y creativo en las &reas de fisica y geometria; describiendo actitudes, posturas y
opiniones que conllevan al alumno a sentirse como miembro activo del proceso

aprendizaje y generador de su propio conocimiento.

2. Vivenciar como las estrategias Prycrea generan cambios actitudinales en los
actores del proceso ensefianza - aprendizaje; fortaleciendo en los alumnos valores
sociales y morales, sensibilizando al educador en su verdadero rol de maestro

mediador.

1.4.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. A partir de los conocimientos previos y experiencias cotidianas del alumno;
identificar los cambios en el proceso de la construccion de nuevos conocimientos
y la significacién de estos; mediante la aplicacion de las estrategias Piycrea.

2. Fomentar en las aulas de clase la consolidacion de valores como:la tolerancia, el
respeto por el otro y la cooperacién; mediante la escucha atenta y respetuosa,

generando posturas autocorrectivas y una verdadera apertura mental.

3. Identificar el proceso del alumno en las habilidades lecto-escriturales expresadas

a través de las narraciones en el eje de creacion libre.



Propiciar el desarrollo de habilidades de pensamiento tales como: Indagacién
general, razonamiento, andlisis, reflexién, apertura mental y comprensién en las

areas de fisica y geometria.



1.5. MARCO TEORICO

1.5.1 Referente Histérico:

En los altimos afios se han hecho numerosos esfuerzos en el desarrollo de programas

para la ensefianza en las aulas, buscando fomentar las habilidades del pensamiento.

Algunos de ellos tienen ciertos rasgos en comun, como lo son las teorias del
desarrollo cognoscitivo, el entrenamiento de profesores, el manejo de textos guias
especializados, el énfasis en ciertas habilidades de razonamiento etc., realizados por

investigadores y/ o educadores.

Diferencias marcadas por el nivel de poblaciéon a que estdn dirigidos, el tipo y
duracioén de la ensefianza y la orientacion tedrica descrita En el presente andlisis se
describen algunos programas que, aunque con enfoques diferentes al proyecto
PRYCREA, brindan luces y contribuyen a una mejor comprension de los resultados

en la aplicacién de las estrategias propuestas en él. Son ellos:

1.5.1.1 Programa con Enfoque en las Operaciones Cognoscitivas

1.5.1.1.1 El Enriquecimiento Instrumental de Feuerstein (1970):

Uno de los conceptos claves que lo sustentan es el de la "modificabilidad cognitiva".
En él no s6lo se remedian conductas y habilidades especificas sino que provocan

cambios de caracter estructural que modifican el curso y la direccion del desarrollo



cognitivo. Dichos cambios se diferencian de los producidos como resultado de una
maduracién o del aprendizaje de habilidades especificas.

La inteligencia es considerada como un proceso dindmico, autorregulatorio que
responde a la intervencién ambiental externa.

Ademas Feuerstein (1970), distingue en su programa dos formas de interacciéon
entre un individuo y su entorno, lo cual influye en el desarrollo de la estructura
cognoscitiva, esas formas son: La exposicion directa a estimulos ambientales y las
experiencias de aprendizaje mediatizadas por un agente, atribuyendo las
diferencias en el desarrollo cognitivo a las experiencias obtenidas a través de ese

aprendizaje mediado. (Nickerson. 1990)

Arbitman - Smith, Haywood y Bransford (1984) observan que el énfasis que pone
Feuerstein en el aprendizaje mediado como contribuyente clave al desarrollo
cognoscitivo, representa una diferencia primordial entre sus ideas y las de Piaget,
porque éste le da poca importancia al papel de los padres, abuelos y profesores como
agentes educadores del nifio, mientras que Feverstein le concede al papel que
desempefian estas personas un cardcter a la vez central y critico. El desarrollo
cognitivo humano normal, segtin Feuerstein, no puede producirse en ausencia del

tipo de aprendizaje mediatizado por esos agentes. (Nickerson. 1990)

Es éste uno de los puntos primordiales de conexiéon entre PRYCREA vy el Programa
de Enriquecimiento Instrumental. En PRYCREA se sustituye la imagen clasica del
profesor como transmisor de conocimientos por la del profesor orientador - guia -

mediador, consciente del hecho de que los conocimientos a construir estan ya



elaborados a nivel social y que su funcién peculiar, segtin (Coll. 1991,21). "Es la de
engarzar los procesos de construccion del alumno con el saber colectivo
culturalmente organizado."

Ademas, el aprendizaje mediado, impulsado desde el programa de Feuerstein,
implica una relacién muy productiva entre los individuos y el entorno social, que
genera una cooperacién mutua en muchos sentidos, como lo es el compartir y
arraigar valores sociales y culturales, pero sobre todo las enormes posibilidades de
intervencion educativa eficaz que se enlazan de manera natural, en la linea
Vigostkiana y con las bases Psicol6gicas de PRYCREA, en el aspecto concerniente a
la zona de desarrollo préoximo esbozada como: "la distancia entre el nivel real de
desarrollo, determinada por la capacidad de resolver independientemente un
problema y el nivel de desarrollo potencial, determinado a través de la resolucion de
un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracién con un compafiero mas

capaz.. "(Vigotsky. 1978,133).

1.5.1.1.2 La Ciencia... Un enfoque del Proceso (SAPA, 1962):
Fue desarrollado durante un periodo de seis afios por la Comisién de Educacion
Cientifica de la América Association For The Advancement Of Science (A.A.A.S.).
Este programa hace hincapié en el aprendizaje de los procesos implicados en el
trabajo cientifico, diferencidndolo del aprendizaje centrado en los hechos y

fenédmenos cientificos.



En el enfoque del aprendizaje "manos a la obra" los estudiantes trabajan con
materiales, haciendo observaciones, mediaciones y efectuando experimentos. La
ensefianza se centra en "Ocho Procesos Basicos de la Ciencia" observacién - empleo
de relaciones de espacio/tiempo - empleo de ntiimeros - medicién - clasificaciéon -
comunicacién - prediccién - inferencia, contribuyendo con ello al mejoramiento de
las habilidades basicas y al crecimiento intelectual en otras areas de las ciencias
basicas como lo son: Las matematicas, la facilidad de lecturas, el razonamiento l6gico
y la comunicacién basica.

En la anterior descripcion se enfoca el punto de encuentro con la metodologia
PRYCREA, en la contribucién que, como programas de aprendizaje, lo integran y
relacionan con otras areas del saber humano, pero lo esencial es que de los "Procesos
Bésicos de la Ciencia" enunciados anteriormente, se retoman muchos de ellos en la
préctica realizada en el area de geometria y fisica a saber: observacién, medicién,

clasificacion, relaciones espacio/tiempo, etc.

1.5.1.2  Programas con Orientacion Heuristica

1.5.1.2.1 Patrones de Solucion de Problemas (Rubenstein, 1969):

Este es un programa a nivel universitario que hace hincapié en los procesos de
solucion de problemas y en la importancia de transferir lo aprendido a las

aplicaciones précticas.



Su autor Rubenstein, considera que ha sido un éxito por: "El contenido, la
preparacion y entrenamiento del personal de ensefianza, las oportunidades variadas
para el aprendizaje, y el entusiasmo, dedicacion y compromiso de los instructores y

los profesores". (Nickerson. 1990).

En su programa, Rubenstein identifica dos dificultades que impiden una solucién
eficaz de problemas:
1. La incapacidad para utilizar la informacién conocida.

2. La introduccidon de limitaciones innecesarias.

La primera es atribuida a las restricciones de la unidad del procesamiento humano,
debido que gran parte de la informacién es almacenada en la memoria, pero tan s6lo

una pequefia parte de ésta es accesible en un momento determinado.

La segunda dificultad es referenciada a la disposicién de la persona a buscar la
soluciéon en un espacio demasiado reducido, se deben posibilitar maneras de

hallarlas en una tercera dimension.

Algunos puntos de acuerdos que convergen en la estructura central del programa

PATRONES DE SOLUCION DE PROBLEMAS y el proyecto PRYCREA son:



- A nivel de Objetivos:

* Se proporcionan bases solidas para las actitudes y habilidades productivas a

la hora de enfrentarse con problemas en el contexto de valores humanos.

* Al reunir a estudiantes de diversos entornos para que puedan observar las
diferentes actitudes y estilos de solucién de problemas y para que puedan

aprender el uno del otro.

- A nivel de principios de aprendizaje y desarrollo.

* El profesor se debe permitir aprender de sus alumnos.

* Debe hacer explicita la conexién entre el conocimiento y su aplicacion siempre

que ello resulte posible.

* Las preguntas deben ser estimuladas. Al respecto (Rubenstein. 1969, 37)
afirma: "Algunas preguntas son tan relevantes que no deben echarse a perder
a través de una respuesta inmediata; se debe tomar el tiempo necesario para

considerarlas".



1.5.1.2.2 Pensamiento Lateral y el Programa Cort (De Bono, 1968,1970):

De Bono se basa, para la creacion del Programa de Cort, en la distincién entre lo que
denomina pensamiento vertical y pensamiento lateral, De Bono, (1970) considera
"El pensamiento vertical es el pensamiento l6gico, es secuencial, convencional,
puede, predecirse, es como pensar dentro de una estructura o marco de referencia.
El pensamiento lateral, no necesariamente es secuencial, es imprevisible y no
limitado por la convencién, tendiendo siempre a reestructurar el espacio del
problema. El pensamiento lateral genera las ideas, el pensamiento vertical las

desarrolla." (Nickerson. 1984,249).

El programa Cort -publicado en Inglaterra en 1973- constituye un gran esfuerzo al
lograr aplicar las ideas del ensefiar a pensar, al aprendizaje de las habilidades para

pensar en clase. Cort significa "Asociacion de Investigacion Cognitiva".

Este programa de ensefianza estd compuesto por seis unidades, cada una de las
cuales tiene seis lecciones, que inducen primordialmente al pensamiento relevante,
sobre todo la unidad uno que pone de relieve el pensar sobre una situaciéon desde

muchos enfoques, normalmente pasados por alto.



Muchos de los planteamientos pedagogicos esbozados en Cort son compartidos en
el proyecto PRYCREA, esencialmente lo referente al pensamiento lateral,
identificado por (Gonzalez. 1992) como pensamiento divergente. Dicho pensamiento
se aparta del patron lineal de busqueda de la solucién de un problema determinado,
dando via libre a toda clase de ideas nuevas.

Se identifica en ellos, Cort y Piycrea una sutil diferencia en el enfoque, referente a la
integrabilidad de materias. De Bono considera que los intentos de unir materias
diluyen la claridad de sus principios, por lo menos en los alumnos més jovenes,
suponiendo que la transferencia a otras esferas se produce de modo espontdneo. No
obstante observa también que, para los alumnos de mayor edad, es posible inspirar
las lecciones del Cort en problemas relacionados con areas de contenido

convencional.

(Gonzalez. 1994, 88). Conceptualiza: "La creatividad es la potencialidad
transformativa de la persona, caracterizada por la generacion, la expansion, la
flexibilidad y la autonomia". En la generacion se introduce al estudiante al
descubrimiento y a la invencién, habilidad que conlleva a la conexién de temas de
diversas asignaturas en el marco de las estrategias del eje curricular. En estas
conexiones, que pueden realizarsen tanto en alumnos jovenes como en los mas
viejos, se dan las expresiones implicitas de conocimientos entre diversas areas, se
recrea la imaginacion, se conjetura y se trata de ir mas alla, aventurandose hacia lo

que podria ser.



Ademas en el eje de creacion libre a través de la ciencia ficcion. (Gonzalez. 1996,38)
Afirma: "La ciencia ficcion es una zona intermedia entre la ciencia y la literatura, que
permite el tratamiento de toda clase de temas y asuntos". Es asi como en el trabajo
de campo realizado en geometria se aplico el eje de creacion libre en la construccién

de una ciudad geométrica, lo cual referenciamos en el trabajo de campo.

1.5.1.3 Programa Con Enfoque de Pensar Sobre el Pensamiento: Filosofia para
nifios Lipman, (1976) Desarrollado por Matlhew Lipman como respuesta
a la carencia que tiene los planes de estudios tradicionales de explorar y
ensefiar a los alumnos a pensar sobre el pensamiento, a pensar por si solos
y a formar juicios independientes, pero sobre todo a descubrir, desde ellos
a los nifios filésofos por naturaleza.
Los temas centrales del programa son significativos para el estudiante,
evitando asi; la deplorable trivializaciéon de contenidos; al respecto
Lipman (1976), citado por (Nickelson. 1984, 322) comenta: "El
descubrimiento como método puede ser tan importante como el producto
que se ha descubierto. Si las técnicas de descubrimiento se limitasen a
materiales triviales o poco importantes, el resultado serd un desencanto
por parte de los alumnos sobre las posibilidades de una técnica que

siempre resultara ser infructuosa e inttil."

Segtin Bynum (1976), la finalidad fundamental del curso no es tanto la adquisicién
de conocimiento, como si el desarrollo y refuerzo de las siguientes habilidades

basicas: Razonar, Sacar inferencias perceptuales, légicas y causales, hacer



asociaciones y analogias, formular hipoétesis, efectuar distinciones significativas,
considerar alternativas y buscar razones, explicaciones y supuestos que presuponen
esencialmente al respeto por otras personas como fuentes importantes de

informacién, ideas y actitudes. (Nickerson. 1990)

El papel del profesor en el programa, es el de un cuestionador de talentos que guia,
pero no monopoliza las discusiones en el aula de clase, estimula a los nifios a
compartir ideas y explorarlas en grupo.

El proyecto Piycrea y el Programa de Filosofia para nifios se conjugan en un sistema
de actividades para el desarrollo de la creatividad. El segundo se constituye en un
campo de exploraciéon y experimentaciéon de nuevas opciones que llevan a practicas
mas enriquecedoras para los nifios, contribuyendo al avance conceptual necesario
de los enfoques que propician una elevacién de la calidad educacional.

En el programa filosofia para nifios, el material de estudio lo constituye una serie de
novelas que los alumnos deben leer e identificar dentro de su contexto "ideas

principales" las cuales motivan a la discusién posterior.

En el Proyecto Piycrea, més especificamente en su eje central el de "creatividad libre",
los alumnos son motivados a "autoexpresarse", a través de la ciencia ficcién, usando
diferentes lenguajes. Las narraciones originales de los alumnos desarrollan, mas
eficazmente, las habilidades para la producciéon y el enjuiciamiento critico-reflexivo

de textos.

En los aspectos descritos en los parrafos inmediatamente anteriores, resaltamos una

diferencia de enfoque pedagégico en los programas enunciados, que



complementado el uno con el otro conllevaria a una ganancia bien significativa para

la educacion del pueblo latinoamericano.

Es destacable, ademads, que las estrategias Prycrea son manejables al interior de los
contenidos de las diversas areas del plan de estudio en cualquier instituciéon
educativa.

1.5.1.4 Resena Historica del Programa Prycrea El proyecto Prycrea se inicia en 1989
en su implementacién en aulas experimentales- Cubanas. Trabaja con dos grandes
ejes, con el proposito central de mejorar la calidad del aprendizaje; uno de esos ejes
se aplicé en las areas curriculares de ciencias y humanidades en un Quinto grado de
primaria, el otro se aplic6 en la ciencia ficcién, como via no convencional dirigida al

desarrollo de las habilidades de lectura y escritura.

Las sesiones experimentales se iniciaron con los entrenamientos de los maestros en
el desarrollo del pensamiento reflexivo y creatividad, luego se hicieron las practicas
con los nifios en el aula de clase. Dicha experimentacion arrojo resultados de
transformacién y desarrollo acelerado del pensamiento de mas alto orden y la
creatividad, con impacto altamente significativo en las habilidades basicas para

aprender.

El proyecto Prycrea se ha aplicado sistematicamente durante cuatro afios, con
alumnos de quinto y sexto grado en edades comprendidas entre los nueve y once
afios de edad, de la cual se tienen resultados muy satisfactorios en cuanto al

mejoramiento de las habilidades de indagacién, reflexién, razonamiento, apertura



mental y creatividad.

El proyecto investigativo-docente es auspiciado por el Centro de Investigaciones
Psicolégicas y Sociolégicas (CIPS) del Ministerio de Ciencias, Tecnologia y Medio
Ambiente, de Cuba. Prycrea ha obtenido el premio nacional de ciencias, por su
impacto en la calidad del aprendizaje de asignaturas cuniculares de ciencias y
humanidades, asi como en la creacién libre y el manejo exitoso de situaciones de la

vida cotidiana.

El marco tedrico y bases fundamentales del proyecto se estudiaran en el siguiente

aparte de ésta monografia.

1.5.2. Conceptos Basicos de Prycrea: El proyecto prycrea, es un programa integral,
que nace de la necesidad de elevar la calidad de la educacién, mediante el desarrollo
del pensamiento critico - reflexivo y la creatividad. Utiliza diferentes metodologias
en el aula de clase y vias no convencionales dirigidas al desarrollo de la lectura y la

escritura.

Los métodos empleados, entre otros son:

- Comunidad de indagacion.
- Indagacion critico-creativa.

- Aprendizaje por transferencia analégica.



- Eje de creacion libre.

Mediante la aplicacién de éstos métodos, se favorece el desarrollo personal e

interpersonal, a través de habilidades y actividades como:

- Generacion de preguntas y soluciones.

- Posicion autocorrectiva.

- Dialogo reflexivo.

- Razonamiento argumentativo.

- Apertura mental.

- Motivaciones intrinsecas de aprendizaje.

- Trabajo cooperado.

- Valores para la integridad moral y social: tolerancia - respeto por el otro -

cooperacion.
Soluciones a problemas de una manera auténoma y creativa.

Prycrea se fundamenta en las bases teéricas de Vigotsky, Resnick y Lipman; ademas
retoma aspectos importantes de Ausubel, Coll, Bruner, Piaget y de la Psicologia
Cognitiva.

En la fundamentacioén tedrica hay que entrar a conceptualizar diferentes aspectos,

unos retomados de los autores anteriores y otros formulados desde Prycrea.

Algunos de esos aspectos son:



- Pensamiento de mas alto orden.
- Pensamiento - Lenguaje.

- Desarrollo.

- Desarrollo - Aprendizaje.

- Conocimiento.

- Motivacion.

- Creatividad.

- Educacién.

1.5.2.1 Pensamiento de Mas Alto Orden: Uno de los objetivos pilares del proyecto
Prycrea es el desarrollo del pensamiento en los nifios; si bien los nifios
piensan, hay que transformar y perfeccionar dicho pensamiento; para que

el nifio PIENSE BIEN.

Prycrea se basa en la concepciéon de un pensamiento de mas alto orden, retomado
de Resnick (1988): "El pensamiento de mds alto orden implica un conjunto de
actividades elaborativas: con requerimientos de juicios matizados y andlisis de
situaciones complejas de acuerdo con criterios multiples. El pensamiento de mas
alto orden requiere esfuerzos y depende de la autorregulacion. La via de accién o
respuesta correcta no esta totalmente especificados de ante mano. La tarea del que
piensa es imponer significado e imponer estructura en las situaciones, en lugar de

esperar encontrarlos ya manifiestos." (Gonzalez. 1994, 73).

En ésta definicion se vislumbran aspectos importantes como: juicios matizados,



criterios multiples, autorregulacion y significado; los cuales abordaremos desde la

misma operacionalizacién que hace Resnick de la definicion y para el anéfisis

categorial de cada una de las sesiones del trabajo de campo.

1. Juicios Matizados:
Cualquier accion emprendida mediante pensamiento de mas alto orden (P.A.O.),
implica la realizacién de un enjuiciamiento y deliberaciones, buscando diferentes
alternativas y perspectivas, captando dentro de ellas diferencias y similitudes.
Habilidades basicas en el aprendizaje de la geometria y la fisica. El juicio
desempefia un papel muy importante en el pensamiento; porque éste ayuda al
nifio a saber cudando actuar y cuando no actuar; es por esto que el juicio es el

vinculo entre el pensamiento y la accion. (Gonzalez. 1994).

2. Criterios Mdltiples:

Criterios multiples implica establecer diversas alternativas ante una misma
situacion. El P. A.O establece juicios matizados, que son guiados, evaluados y
argumentados mediante mdultiples criterios, haciendo que el P.A.O. sea
considerado como un proceso complejo; no precisamente por su caracter
dificultoso o intrincado; sino por el hecho de que s6lo puede ser captado si se le

observa desde mas de una posicion, produciendo soluciones multiples.

3. Autorregulacion:
El proceso de pensar bien, implica autonomia o autodireccién. Cuando el nifio
piensa por si mismo, es capaz de autocorregirse. Esto requiere de un esfuerzo

mental, que dependa de las circunstancias, de la dificultad de la tarea y de los



recursos que posea.
El proceso de autorregulacion en los alumnos dentro de estas &reas: fisica y
geometria, no es tarea facil; dado que son asignaturas de exacta consideracién y

donde tradicionalmente el maestro es el poseedor de la verdad.

4. Significado:
Establecer estructura o significado a las situaciones requiere relacionar o conectar
dicha estructura con una ya efectuada en nuestro pensamiento. E1 P. A.O. requiere
de un proceso no algoritmico, al considerar diferentes vias de accién, que
dependeran de las conexiones que se hagan con los conocimientos previos o

experiencias del nifio.

1.5.2.2 Pensamiento - Lenguaje:

Prycrea, retoma de la teorfa de Vigotsky, la relacién existente entre pensamiento y
lenguaje; cuyo punto central, segtin afirma Bruner (1990) es que el nifio adquiere los
conceptos en primer lugar externamente, en el didlogo, y luego los interioriza para
elaborar y diferenciar el pensamiento. (Carretero. 1983,37).

En las diferentes estrategias propuestas por Prycrea se implementa el didlogo, y a
través de éste se reflexiona, se consideran diversas alternativas, se escuchan
atentamente, se reconocen discrepancias y en general se realizan una serie de

operaciones mentales, las cuales no se hubieran producido de no haberse dado el



dialogo.

(Vigotsky. 1973,163) considera: "El pensamiento y lenguaje presentan raices
ontogenéticamente distintas. Ambos se originan en la transaccion, pero el primero
es un producto de la interaccion material, de la interaccion con los objetos, mientras
que el lenguaje es un producto de la interaccién social, de la interaccién con el otro.
El pensamiento verbal (la palabra) parece, justamente como la interseccion entre
ambas lineas de desarrollo. El significado de la palabra evoluciona a medida que se

va dominando el lenguaje."

Finalmente, ante la relacién pensamiento - lenguaje; indica: "Un pensamiento nace a
través de las palabras. Una palabra sin pensamiento es una cosa muerta, y un
pensamiento desprovisto de palabras permanece en la sombra. La conexién entre
ellos sin embargo no es constante. Surge en el curso del desarrollo y evoluciona por
si misma." (196)

De aqui la dependencia existente entre pensamiento - lenguaje y el desarrollo del

nifno.
A éste tltimo -El desarrollo del nifio- hacemos referencia en el siguiente aparte.

1.5.2.3 Desarrollo: ; Cémo concibe Prycrea el desarrollo del nifio? Podria resumirse
la concepcion de desarrollo desde la cita de (Vigotsky. 1978, 94). "En el desarrollo
cultural del nifio, toda funcién aparece dos veces: primero a nivel social y mas tarde
a nivel individual; primero entre personas (interpersonal) y después en el interior
del propio nifio (intrapsicolégica). Esto puede aplicarse igualmente a la atenciéon

voluntaria, a la memoria l6gica y a la formacién de conceptos. Todas las funciones



superiores se originan como relaciones entre seres humanos."

Es claro como Vigotsky mantiene la posicién de que la interaccion social juega un
papel primordial en el desarrollo cognitivo e integral del nifio; de aqui el hecho que
las estrategias piycrea se fundamenten en un trabajo cooperado y mediado por un
maestro facilitador, mediante didlogos constructivos, donde todos aportan desde sus
conocimientos previos y experiencias, dando paso a la construcciéon de nuevos

conceptos.

1.5.2.4 Desarrollo - Aprendizaje: La relacién existente entre desarrollo y aprendizaje
fue considerada desde la escuela de Ginebra, con Piaget; el cual postuld que el
aprendizaje estd en funcion del desarrollo cognitivo del alumno, en tanto que los
limites del aprendizaje se encuentren demarcados por el desarrollo; es decir el

desarrollo del pensamiento del nifio es independiente del proceso de aprendizaje.

Por el contrario, Prycrea adopta la posicion de (Vigotsky. 1978, 94) cuando
textualmente indica: "Los procesos evolutivos no coinciden con los procesos de
aprendizaje. Por el contrario, el proceso evolutivo va a remolque del proceso de
aprendizaje; es decir el aprendizaje despierta una serie de procesos evolutivos
internos capaces de operar sélo cuando el nifio estd en interacciéon con las personas

de su entorno y en cooperacién con alguien semejante."

Ante esta posicion de Vigotsky, podriamos considerar que en la medida que se dé

un buen aprendizaje, se da un desarrollo adecuado del nifio.



Es asi como Prycrea postula un aprendizaje significativo en los alumnos; mediante
estrategias que permiten la conexién constante de los conocimientos previos y
experiencias del nifio con los conocimientos nuevos; ademas de que considera que
el aprendizaje y el desarrollo no entran en contacto por primera vez en la etapa
escolar, sino que estdn interactuando desde los primeros dias de vida del nifio; ya

que el aprendizaje del nifio inicia mucho antes del aprendizaje escolar.

¢Como lograr un aprendizaje significativo en los alumnos?

Prycrea retoma el concepto del aprendizaje significativo de Ausubel; en el cual es
necesario que los nuevos conocimientos puedan ser relacionados de forma
sustantiva y no arbitraria con lo que el sujeto ya conoce y que éste adopte una actitud

activa para establecer dichas relaciones. (Garcia. 1986).

Esta relaciéon entre conocimientos, segin Ausubel (1978) se da mediante
"Organizadores Previos", estos son un material introductorio de mayor nivel de
abstraccion, generalidad e inclusividad que el nuevo material que se va a aprender.
Se trata es de un "puente" entre lo conocido y lo que necesita conocer; es decir,
aprender desde la cotidianidad.

El aprendizaje de la geometria ha sido poco significativo para el alumno, imperando
la incomprensiéon de la misma; debido a la poca conexién que se hace con la realidad

y la cotidianidad del alumno.

Si lo que se pretende es la comprension e interpretacion de teoremas, axiomas y

postulados; debemos iniciar con la observaciéon y manipulacién de hechos



geométricos. Al intentar abstraer conceptos, sin observaciones ni comparaciones

precedentes, se afianza el poco interés y desmotivacién en dicha asignatura.

Asi mismo en fisica, muchas de las cosas que suceden a nuestro alrededor tienen
relaciéon con ella. Los colores del arco iris, el brillo, la dureza del diamante, son temas
de fisica. Asi mismo, acciones como caminar, correr, ir en bicicleta, conducir un
automovil, el movimiento de un avién, etc. Constituyen hechos cotidianos y de la
realidad del alumno, que partiendo de ellos se puede explicar, analizar y
conceptualizar cientificamente, logrando un aprendizaje significativo.

En el proceso aprendizaje, es el alumno quién construye los significados; a partir de
unos contenidos que apunten a las necesidades e intereses de ellos y de un maestro
- facilitador que oriente y ayude a establecer conexiones, mediante "organizadores

previos", proporcionando una estructura de conjunto al conocimiento.

La teoria reflexiva, como sustento de la teoria de PRYCREA, revalta el papel del
alumno en el proceso aprendizaje; tradicionalmente concebido como un receptor de
conocimiento, al cual se le ensefia acerca de qué pensar y no del Cémo pensar y
donde la comprension de la mente y de los procesos de pensamiento no hacen parte
del aprendizaje. Es por esto que Prycrea presenta un alumno en Actitud Activa, el
cual se hace responsable de su propio aprendizaje, mediante el desarrollo de
habilidades para el didlogo reflexivo, el pensamiento critico, la lecto - escritura y la

comprension de la mente.

Uno de los aspectos fundamentales es la necesidad de ensefiar al alumno cémo



escuchar y atender criticamente. Gonzalez. (1995); es por esto que los maestros
Prycrea modelan continuamente la escucha critica, reflexiva, de manera activa, al
solicitar de quién esté hablando, argumentos, evidencias y plateAndose preguntas
relevantes; son los alumnos los que construyen y comparan interpretaciones,
razonando y pensando auténomamente. Las discusiones se mueven entre lo que se

dijo y lo que ello significa, favoreciendo posturas autocorrectivas.

1.5.2.5 Conocimiento: El conocimiento de un contenido es generado, organizado y
evaluado por el pensamiento; mediante la préctica del pensar. Gonzalez. (1995),
donde el alumno ofrece sus propias ideas, se exploran los conceptos que se dan en
los textos, se cuestionan e indagan los aportes de los compaferos; reconstruyéndose

asi el conocimiento.

El conocimiento y la verdad son sistémicos y holisticos; es decir que solo pueden ser
aprendidos mediante muchos actos progresivos de sintesis, muchos ciclos desde los
todos hacia las partes y una interrelacion entre temaéticas que ayudan a la

comprension y significacion del aprendizaje. Gonzélez. (1995).

El conocimiento de la geometria, constituido como algo abstracto, al utilizar en él,

realidades corpdreas y representaciones; hace que el nifio se halle mas cerca de la



objetividad y mejore sus intereses hacia ella. Como ciencia formal debe partir de la
observacion directa de la ley o axioma, basado en intuiciones que proporcionen la

percepcion, la manipulacion y la construccion.

Dicha actividad hipotético - deductivo, propia de las ciencias formales debe estar
adecuadamente a la etapa de desarrollo del nifio. Piaget retomado por Carretero.
(1993) considera que: El desarrollo cognitivo es una adquisicion sucesiva de
estructuras légicas cada vez mas complejas, donde el nifio es capaz de resolver las
diferentes situaciones a medida que crece; es decir lo que cambia a lo largo del
desarrollo son las estructuras, no el mecanismo bdasico, de construcciéon de
conocimiento; dicho mecanismo basico no es mas que el equilibrio, que se logra
mediante los procesos de asimilaciéon y acomodacion. La asimilacion consiste en la
incorporacién de esa nueva informacion a los esquemas que ya posee el nifio y la
acomodacion es la modificabilidad de esos esquemas. La asimilaciéon y la
acomodacion se relacionan interactivamente; es decir, no es posible asimilar toda la
informacién que nos rodea, sino sélo la que nos permite nuestros conocimientos
previos, lo cual supone que la asimilacion estd determinada por los procesos de
acomodacion y viceversa.

Es por esto que para la ensefianza de la geometria se deben tener en cuenta tanto el
estadio de desarrollo cognitivo del nifio, como la conexién permanente de los
conocimientos previos y experiencias del nifio; porque en la medida que se
establezcan relaciones de las operaciones l6gicas, las intuiciones y las observaciones
con los axiomas, leyes y las mismas figuras geométricas, se lograra un aprendizaje

significativo de la asignatura.



Haciendo énfasis en los conocimientos previos, que son indispensables para la
construccion de nuevos conocimientos; la ensefianza de la geometria debe iniciarse
cuando el alumno haya adquirido mayor dominio de las operaciones concretas, su
pensamiento tienda a ser mas l6gico y que resuelva problemas por medio de la
intuicion y la hipétesis; dichas caracteristicas corresponden a una etapa transitoria
entre los estadios de operaciones concretas y operaciones formales, concebidos por

Piaget, lo equivalente en edades entre 11 y 13 afios.

Es en esta etapa donde los estudiantes manifiestan mayor interés por revivirla. Asi
nos confirma Gattegno (1954), citado por (Piaget. 1963, 98) "La base del conocimiento
espacial se va formando desde el nacimiento hasta la adolescencia, pero no es posible
su estudio mientras no exista la experiencia suficiente y el espiritu no se dedique,
con exclusividad, sino a la extension de esta experiencia. Esta es una de las razones
que explican que el sentido de la geometria se desarrolle tan tarde en la vida y que

el interés por su estudio sea tan poco comuan."

La fisica por su parte, como ciencia factica, requiere de un método inductivo,
partiendo de hechos cotidianos como: el caminar, hasta fenémenos tan complejos
como: la energia nuclear. La actividad experimental debe partir de la observacion
directa del hecho. El individuo en el inicio del estadio de las operaciones formales
concebido por Piaget, ya formula hipétesis, comprueba hechos, se interroga sobre
ellos, considera efectos y causas de un fenémeno; lo que nos da la idea que dicho

conocimiento se podria iniciar en ésta etapa.



Not, L (1994), expone que la psicologia genética ha demostrado que el conocimiento
de las leyes fisicas se adquiere entre los 13 y 15 afios de edad, lo correspondiente al
nivel basico de educacion secundaria. Si bien el conocimiento fisico requiere de
conocimientos preliminares del drea de matemaéticas, que no se han abordado en
nuestro sistema educativo hasta el 10° grado, la interpretacién misma del fenémeno
se debe iniciar desde los primeros afios de secundaria.

El conocimiento de la fisica ofrece mayores elementos para participar activamente
de la vida a su alrededor, tener mayor capacidad para ayudar a resolver inquietudes
que la tecnologia nos plantea, entender e interpretar fenémenos naturales y en
altimo término ayuda a analizar cientificamente hechos cotidianos; haciendo mas
comprensible la realidad para el nifio. En la ensefianza de la fisica, se debe conceder
mas lugar a la formacion de leyes y principios, que a la informacion; ademas se debe
centrar en el método que hay que seguir para descubrir las leyes, en lugar de

limitarse al conocimiento de ellas Not, (1994).

Respecto al conocimiento de los conceptos basicos en ambas asignaturas Junquera
(1970) anota: Antesde hacer aprender mecédnicamente la propiedad, la ley, el axioma,
a base de puros verbalismos; hay que proceder de tal modo que sea el nifio quién
construya las figuras y conceptos, invitado y motivado por el maestro; se le garantiza
asi el placer de descubrir la verdad. En ningin momento se le debe privar de la
satisfaccion intima de obtener ideas por su propio medio, esto fortalece su
personalidad y la confianza en si mismo.

1.5.2.6 Motivacion: Es bien conocida la relacion motivacién - aprendizaje. Algunos

autores como (Tapia. 1990, 190) consideran que "Los factores motivacionales, estan



determinando el grado de aprendizaje", es ésta la concepcién tradicional que se ha
mantenido durante muchos afos, que en la medida que se motive al alumno se
adquiere un buen aprendizaje, en contraposicion a ésta; Coll (1984) atribuye la
influencia en sentido inverso, esto es, que, por facilitar més el aprendizaje en
situaciones cooperativas, se motive mas.

Es desde la posicion de Coll, que Prycrea promueve un sistema motivacional
cooperativo, basado en la percepciéon de que todos tienen algo que aportar, nadie se
siente inatil, se favorece la interaccién entre los alumnos, se estimula la basqueda y
la mayor elaboracion de informacién, dado que posibilita la percepcién de puntos
de vista discrepantes y facilita un compromiso mayor con el aprendizaje. Ademas,
la experiencia de saber que uno ha contribuido al logro de los demads constituye un

incentivo adicional; haciendo que dicha motivacion sea Intrinseca.

"La manera de formar o desarrollar motivaciones intrinsecas debe afirmarse en las
motivaciones ya existentes en los sujetos y a partir de ellas, favorecer otras".

(Gonzalez. 1994,121).

Prycrea hace énfasis en las motivaciones intrinseca procesal y la motivacion de
excelencia postuladas por Stemberg (1991), combinada con la motivacién para
cooperar y competir. La motivacién intrinseca procesal es de carédcter cognitivo y
decisiva en la creatividad, pues por su contenido abarca el proceso creativo en tanto
indagacién y cuestionamiento auténomo al plantearse interrogantes y problemas.

(Gonzalez. 1994).



El hecho de participar en una actividad por su propio valor (Motivacioén Intrinseca)
aumenta y hace més efectiva la creatividad y el aprendizaje; por el contrario,
participar en una actividad para lograr alguna meta externa a eUa (motivacion
extrinseca) disminuye el potencial creador y hace que el aprendizaje no sea efectivo.
La motivacién por la excelencia no es simplemente ser "Competente" sino ser
excelente en el desarrollo de una tarea especifica, lo que facilita el altruismo y el

liderazgo.

1.5.2.7 Creatividad: Son muchos los autores y teorias que se han dedicado al estudio
de la creatividad y al desarrollo; pero la mayoria de ellas se han movido
conceptualmente hacia una comprension integrativa, interaccionista; donde la

creatividad es un resultante de agentes y recursos diversos de su naturaleza.

Autores como Woodman (1990) propone un modelo interaccionista que incluye
factores como: antecedentes, la persona, la situacién, la conducta y las consecuencias;
donde la conducta creativa es producto de una interaccién compleja de la persona

con el ambiente. (Gonzélez. 1994).

Es de anotar, que la creatividad, como producto de una interaccién de recursos
cognitivos (procesos intelectuales, conocimientos, estilos intelectuales) y afectivos
(motivacion, ambiente, personalidad); se desarrolla mediante la ensefianza de estos
mismos recursos.

"La creatividad como potencialidad transformativa de la persona, basada en un

modo de funcionamiento integrado de recursos cognitivos y afectivos, caracterizado



por: generacion, flexibilidad, expansion, y la autonomia"

(Gonzalez. 1994, 88).

La creatividad implica transformacion; es decir situar las cosas dentro de un nuevo
sistema de relaciones, que conlleven a una sintesis o conclusiones propias, pero
ademds no toda transformacién es creativa, para serlo requiere de criterios de:

generacion, flexibilidad, expansién y autonomia.

La generacion por su parte implica habilidades y disposiciones afectivas,
relacionadas con la inventiva y el descubrimiento. El actuar independientemente

requiere de habilidades de indagacién, problematizaciéon y de reperseccion.

Eistein, A.: citado en (Gonzalez. 1992, 11), plantea: "La formulacién de un problema
es frecuentemente mds importante que su solucion, la cual puede ser tan s6lo una
simple cuestion de habilidades experimentales o matematicas. Construir nuevas
preguntas, nuevas posibilidades; ver los viejos problemas desde un nuevo angulo,

requiere imaginacion e implanta avances reales a la ciencia."

Se trata esencialmente de un pensamiento divergente que produce preguntas,

fortaleciendo la creatividad y el aprendizaje.

La flexibilidad se refiere tanto a la apertura y receptividad como a la disposicién y a

la habilidad para cambiar de postura o de dngulo de enfoque.

La expansion implica la habilidad y el goce con la imaginacién de lo posible, la



conjetura y la hipotesis, es decir, aventurarse hacia "lo que podria ser". Al respecto
(Lipman. 1992, 143) considera: "El pensamiento 16gico s6lo se puede estimular por
medio de actividades creativas y, ala inversa, que la creatividad puede ser explorada
con el desarrollo de la capacidad légica. Las dos marchan unidas."

En las areas donde es desarrollado este proyecto (geometria y fisica), es fundamental
el desarrollo del pensamiento 16gico y el razonamiento; es por ésto que se deben
crear posibilidades para que el alumno se introduzca en una vida llena de fantasia e
imaginacién, imaginando las cosas como podrian ser y hacer una interpretacion de

la cotidianidad.

El hecho de pensar por si mismo, implica autonomia, y ésta a su vez autorregulacion

y autocorreccion del pensamiento y la conducta. Gonzélez. (1994).

El pensar con cabeza propia, hace que el estudiante se autovalore, haciéndose cada
vez mds responsable de sus acciones y de sus ideas; lo que permite una motivacién

intrinseca.

En la ensefianza de la geometria se deben implementar estrategias que conlleven a
un aprendizaje de la misma, a través de intuiciones, que proporcionan la percepcion,
la manipulacién y la construccion; es decir, organizar los conceptos, primero
haciendo mas flexible su extensién; mediante las relaciones que es posible establecer
con lo cotidiano y familiar.

En la experiencia con el eje de creacion libre se permite la transferencia de

conocimientos geométricos en la construcciéon de una ciudad geométrica; basado en



actividades narrativas, elaboracion de aventuras y peripecias de los '"seres

geométricos" y la traduccién del lenguaje escrito al dramaético.

En la ensefianza de la fisica, se deben dar espacios para que el alumno piense por si
mismo sobre fendmenos cotidianos como: caminar, correr, volar, conducir un
automovil, levantar un objeto, etc.... y lanzarse a dar sus propias conjeturas e
hipétesis y luego analizarlas e interpretarlas desde la cientificidad.

El hecho de que el alumno piense sobre si no hay gravedad en la tierra ;qué pasaria?
Conlleva a que se imagine y fantasee sobre lo que "podria ser", desplegando todo su

potencial creador y construyendo significativamente el concepto de gravedad.

1.5.2.8 Educacién: El propésito de Prycrea, como proyecto transformador de la
educacion, es la formacion de la persona reflexivo - creativo, a través de un
aprendizaje de mejor calidad, la construccién del conocimiento y la integridad moral
ciudadana D' Angelo. (1995).

Cuando hablamos de la formacién de la persona reflexivo - creativa, hacemos
referencia a que la persona educada debe fundamentalmente ser un buscador, un
explorador y cuestionador, en tanto que el ser, es un ser pensante. El nifio desde su

nacimiento piensa; pero necesita que se le ensefie como pensar, y no el que pensar.

Prycrea propone una formacién integral, donde las experiencias, necesidades e
intereses de los alumnos son el punto de partida de la educacién. Una formacion
integral implica el desarrollo de habilidades de pensamiento, un aprendizaje

significativo, la construccién del conocimiento en una estructura de conjunto y una



educacion en valores.

Es a ésta dltima parte -la educacién en valores- a la que hacemos referencia: en las
dos instituciones educativas donde se aplicé el proyecto; los valores como la
tolerancia y el respeto por el otro han sido pormenorizados, creando conflictos a
nivel personal y social. De aqui la necesidad de educar en valores para lograr una

integridad personal.

Al respecto, (Villarini. 1994, 14) comenta: "La educacién en valores requiere que el
estudiante los descubra y desarrolle en el propio proceso de su vida. A partir de su
rol, en las practicas, relaciones e instituciones en que se desempefia, a través de todos
los cursos y materias, ir desarrollandolos, discutiéndolos y sometiéndolos a

escrutinio y critica para reafirmarlos o cambiarlos."

Este énfasis, en que los valores son construidos por el individuo a partir de las
practicas y relaciones sociales apoyan la teoria de Prycrea, en cuanto que el
aprendizaje se hace mas efectivo en forma cooperadora. Es en comunidad donde el
alumno debe aprender a desenvolverse, teniendo una consistencia al pensar, al
sentir, al decir y al hacer.

Solo quien ha estado implicado a través de personas, en contextos de tolerancia y
respeto por el otro, puede comprender y dar amor, puede entender lo que es la
solidaridad, la justicia y la dignidad. La deliberacién valorativa y la reflexién moral
son el complemento ideal para una practica real en la formacién de los sentimientos
y el intelecto, de la integridad de la persona.

La educacion no debe pretender tnicamente la construcciéon de conocimientos;



porque de ser asi se descuidaria la parte formativa de la persona; ella ademas debe
propiciar espacios de formacién en valores, que de uno u otro modo ayude al
individuo a desempenarse en la sociedad. "La tarea educativa de preparar al hombre
para la vida recaba la investigacion completa de la individualidad y de su
proyeccion social para la elaboracion de acciones précticas de cardcter pedagogico
que capaciten adecuadamente al individuo para la misién de transformaciéon

constructiva de la sociedad." (D' Angelo. 1995,33).

1.5.3. Conceptualizacion de las Estrategias Prycrea: Prycrea establece dos grandes

ejes en el desarrollo del pensamiento reflexivo - critico y la creatividad.

En un primer eje curricular plantea tres estrategias basicamente: - Comunidad de
Indagacién, - Indagaciéon Critico-creativa, -Aprendizaje por Transferencia

Analégica.

En un segundo eje, plantea el eje de creacion libre.

1.5.3.1 Eje Curricular

1.5.3.1.1 Comunidad de Indagacién: Una comunidad de indagacion segtin Lipman.
(1992), es una asociacion cuya finalidad es deliberar, mediante pensamiento de mas
alto orden. Esto quiere decir que no se trata de una mera conversacion, se trata de un
didlogo disciplinado de acuerdo a procedimientos de indagacion, en el cual la

persona encuentra que es importante decir y que desea decir.



La comunidad de indagacién (C.I.) estimula a pensar por si mismo, a ejercitarse en
el dialogo en el que los puntos de vista se argumentan y se construyen ideas sobre
las de los otros, creando un clima de respeto mutuo; dicho pensamiento propio
ocurre cuando el alumno hace preguntas originales, responde a preguntas

interesantes, escribe ensayos y toma decisiones sobre experiencias de aprendizaje.

Cuando dos personas llevan a cabo un didlogo, se ven compelidas a reflexionar, a
concentrarse, a considerar alternativas, a prestar atenciéon a los significados y
definiciones, a reconocer opciones en las cuales no se habia pensado, y en general a
realizar una cantidad de operaciones mentales en las que no se habian involucrado

antes de iniciar el didlogo. Gonzalez. (1994).

(Vigotsky. 1956, 36). Habia sefialado: "El pensamiento es la interiorizaciéon del
didlogo"; porque no sélo se reproducen los pensamientos que se escuchan dentro de

un diadlogo, sino que también respondemos en nuestro interior a esas opiniones.

En una comunidad de didlogo se critica y ataca el razonamiento superficial; no se
permite que pase sin ser puesto en cuestion, favoreciendo asi un mejor aprendizaje,

mediante una exigencia que se da entre el mismo grupo.

La formacién de comunidades de indagacién dentro del aula tiene bases filosoficas
y psicolégicas. Desde la obra de Vigotsky (Pensamiento y Lenguaje), se reconoce una
clara diferencia entre la capacidad de resolver problemas por si sélo y la capacidad

de resolverlos en grupo; ademas consideraba la necesidad de formar comunidades



de didlogo en el aula de clase para estimular a los nifios a que piensen y acttien con
un nivel de ejecucién més alto que el que mostrarian si actuaran individualmente.

La C.I es una estrategia favorable en cualquier asignatura; se puede realizar ante
una lectura, interpretacion de una grafica o dibujo, una pelicula, una salida de campo
o un hecho escolar cualquiera. Se inicia con la generacién por parte de los alumnos,
de preguntas ante el texto o hecho propio; el maestro también modela una pregunta
relevante para inducir a los alumnos a la elaboracién de buenos interrogantes. Estas
se conjugaran en el tablero y se pasa a elegir las buenas preguntas para indagar y
reflexionar sobre ellas, donde los alumnos son los que construyen el conocimiento,

a partir de sus reflexiones.

1.5.3.1.2. Indagacién Critico-Creativa: La estrategia indagacién critico - creativa,
como método para utilizar el texto curricular, se disefi¢ en el programa prycrea,

debido al requerimiento de un aprendizaje de la lecto - escritura.

Vemos, como en nuestro medio se dificulta el proceso lecto-esciitural, pero esta
dificultad radica en que la lectura y la escritura son enfocadas como un fin en el
proceso de aprendizaje, en lugar de ser un medio para comunicar significados.
Como indica Goodman (1989), citado por (Gonzélez. 1996, 32) "Los alumnos deben
aprender a través del lenguaje, mientras que aprenden el lenguaje"; es de ésta
manera como el lenguaje adquiere sentido para el nifio.

Prycrea fundamenta la necesidad basica del estudiante en ensefiarle como pensar; y

que mejor manera que ensefiarle a leer comprensivamente; porque en la medida que



el nifio lee bien, piensa bien. Al respecto (Lipman. 1992, 69) considera: "La lectura y
el pensamiento son interdependientes, cada uno de ellos presta ayuda al otro". La
lectura y la escritura son consideradas mega habilidades, al constituirse como bésicas
en el proceso aprendizaje, en tanto que ellas preceden cualquier otro aprendizaje. El

nifio que no entiende, no comprende lo que lee, no puede aprender.

- En el area de la comprension lectora se ha establecido que algunas de las estrategias
meta cognoscitivas involucradas, segtin Brown, (1980) son: "Clarificar prop6sitos
de la lectura, Identificar aspectos importantes, Centrar la atencién en el contenido
principal, Chequear las actividades propuestas para dicha composicion,
Generacién de preguntas para determinar si los objetivos se estd cumpliendo, y
Tomar acciones correctivas cuando se detectan fallas en la comprension."
(Poggioli. 1989. 302),

La indagacién critico - creativa (I.C.C.) es una estrategia que se puede aplicar en las

diferentes areas del conocimiento, a través de un texto escrito. Al iniciar la sesién con

la I.C.C. el maestro hace recuperar los conocimientos previos y necesarios para
abordar el tema a tratar, dicha conexiéon de conocimientos se hace desde la
experiencia del estudiante, la asignatura propia o de otras asignaturas; esta
presentacion se hace mediante comunidad de didlogo, analisis de cuadros sindpticos

o preguntas abiertas al grupo. Después de dicha presentacién holistica del tema los

alumnos proceden a leer el texto por si solos y en silencio, el maestro se limita

Unicamente a observar en silencio, respetando el proceso de lectura de los alumnos.

Al terminar la lectura, cada alumno férmula preguntas sobre el material leido. La

habilidad de hacerse preguntas relevantes durante la lectura es crucial para la



evaluacion de la comprension. André y Anderson (1978 - 1979) sugieren que la auto
generacion de preguntas es mds efectiva que estrategias pasivas porque estimulan al
lector a establecer propésitos de la lectura, a identificar y resaltar aspectos
importantes del material, a generar preguntas que requieren comprensién del texto

y pensar en las posibles respuestas.

Todos los interrogantes son recogidos en el tablero y se eligen las buenas preguntas
para indagar; este proceso se hace mediante comunidad de indagacién, didlogo por

equipos, foros, paneles, competencias con la mente o diversas actividades.

Los nifios reconocen las preguntas "del alto orden", indagan, cuestionan, reflexionan
sobre ellas como actividad central de aprendizaje, en este ambiente de lectura critica
y creativa, su mayor valor incide en el conocimiento que se elabora, conduciendo a
un aprendizaje mas significativo y de mayor calidad. Después, de debatidas las
preguntas elegidas, los alumnos elaboran criterios para la eleccion de preguntas "de
alto orden", guiados por el maestro. Discutidos dichos criterios, se enjuician la
totalidad de las preguntas elaboradas por los alumnos y las propuestas por el texto,
catalogandolas en tres niveles: altas, medias y bajas.

Finalmente, los alumnos modifican el texto, sustituyendo graficas, eliminando o
adicionando dibujos - cuadros sindpticos, anexando las buenas preguntas
elaboradas por ellos, proponen aspectos importantes que deberian -segtn ellos- ir
en el texto etc. Es de ésta manera que se crea un texto remodelado desde los mismos

alumnos.



Es, ésta estrategia, un método del primer eje curricular de Prycrea, con la cual se
desarrollan habilidades metacognoscitivas, se construye el conocimiento, se

desarrolla la creatividad y se logra un mejor aprendizaje.

1.5.3.1.3 Aprendizaje por Transferencia Analégica: Es la analogia, una conexion
donde se establece una relacion de semejanza entre relaciones del mismo
tipo. En ella se conectan los conceptos abstractos con los conocimientos
previos y la experiencia del que aprende; es en ésta medida como se
constituye en "la mas poderosa de las técnicas del hemisferio derecho,
porque explicita el proceso mediante el cual se produce el aprendizaje."

(Verlee. 1986, .69).

El aprendizaje por transferencia analégica (A.T.A.) convalida la teoria del paradigma
critico reflexivo planteado desde prycrea, cuando se sustenta que el conocimiento y
la verdad son holisticos; en cuanto en la analogia se centran los procesos de
reconocer, comprender pautas y principios generales que confieran un significado a
hechos especificos. Cada nuevo contenido deja de ser una serie aislada de
afirmaciones, para pasar a ser una oportunidad para establecer nuevas conexiones y
asi hacer del aprendizaje un proceso ligado a la vida, encontrandole significacién a

la Escuela.

El A.T.A. puede constituirse en una estrategia de elaboracion, en la medida que el
objetivo principal de dichas estrategias es integrar la informacién presentada con el

contenido previo; es decir, transfiriendo e integrando el conocimiento almacenado



con la informacién nueva. (Poggioli. 1989).

El utilizar analogias en la clase; implica una mejor comprension y apropiacién del
conocimiento, desarrollando la capacidad de escucha, el razonamiento, la apertura
mental y estimulando la escritura. Ante una analogia ya no se escucha una respuesta
-como se hace en la educacion tradicional-, sino que se atiende al pensamiento que
existe detras de esa respuesta, aqui no hay respuesta tinica, ni correcta, lo valido es
la argumentacién que se hace de ella.

Las analogias pueden ser utilizadas con efectividad en las diferentes areas y en las
diferentes etapas de la ensefianza: En la presentacién, clarificacién, desarrollo,
revision y verificacion de los temas. El maestro al presentar una analogia debe tener
muy claro que es lo esencial que debe aprender el alumno y cuanto més cercana sea

la analogia al tema, mayor significacion tendra dicho aprendizaje para el alumno.

Al iniciar un entrenamiento con el A.T.A. es prudente seguir los siguientes pasos:

1. Comprender el concepto y la estructura de una analogia, diferenciando las
posibles relaciones dadas en ella.

2. Andlisis de analogias presentadas por el maestro.
Con alumnas de los primeros grados escolares es aconsejable iniciar con analogias
cuya relacién sea de oposicion; ya que éstas le son mas familiares y continuar con
analogias de funcionalidad, de pertenencia, de continuidad, de causalidad etc...

3. Presentacion de analogias incompletas por parte del profesor, para que el alumno

las complete y argumente su respuesta.



4. Analisis de analogias incorrectas, presentadas por el profesor; donde es el
alumno quién identifica el pro qué estd incorrecta y entra a modificarlas. Su
objetivo es el manejo de las relaciones, mas no la verificacién de contenidos.

5. Generacioén de analogias por los propios alumnos donde se aplique un concepto,
principio o ley aprendida. Inicialmente debe ser completas, para detectar la
comprension de analogias, posteriormente pueden ser incompletas para que el
resto del grupo las complete.

6. Enjuiciamiento de las analogias construidas por los alumnos. Este
enjuiciamiento lo hacen ellos mismos, mediante comunidad de indagacion,
competencia con la mente, foros, etc.
Al presentar una analogia, la primera parte debe constituirse de la experiencia o
conocimientos previos del alumno y la segunda que apunte al conocimiento nuevo;
esto para propiciar un mejor aprendizaje; ya que aprender implica comprender y

aplicar.

1.5.3.2 Eje de Creacién Libre: Como ya lo hemos mencionado, la lectura y la
escritura son habilidades bdasicas en el aprendizaje de cualquier
asignatura; pues bien, el eje de creacion libre (E.C.L.) fortalece, desarrolla
e incrementa dichas habilidades, en un ambito de ciencia ficcién, con el
tema de un planeta desconocido. "La ciencia ficcibon es una zona
intermedia entre la ciencia y la literatura, que hace hincapié en lo que
podria ser; pero ademds permite el tratamiento de toda clase de temas y
asuntos, desde los mas cercanos a la naturaleza, hasta otros mas sutiles

relacionados con los sentimientos, la comunicacién, o los dilemas morales,



sin renunciar a la fantasia, la imaginacién y el divertimiento." (Gonzalez.

1996,.38).

El planeta es totalmente construido por los mismos nifios, ellos acuerdan sobre el
nombre, estructura, criaturas que habitan, costumbres, aventuras y peripecias de la
vida cotidiana de los seres en el planeta misterioso. Toda ésta construccion se da en

un dmbito de fantasia e imaginacion.

Como indica (Verlee. 1986,129): "La fantasia es una puerta a nuestro mundo interior,
ese reino magico donde la imaginacién crea sus propias realidades sin que la
obstaculicen las limitaciones con las que topamos en el mundo exterior. El tiempo y
el espacio no plantean ningtn problema en la mente."

Dicha fantasia cultiva la competencia del aprendizaje de la lecto-esciitura; el nifio
elabora sus propias narraciones y las comparte en pequehos grupos; propiciando
una lectura reflexiva e indagadora, a la vez que motiva dicho proceso. La generacion
individual y colectiva es estimulada y canalizada a través de diferentes lenguajes:
plastico, musical, verbal (oral o escrito) y dramaético; con especial énfasis en la
produccién escrita. Esta integracion de lenguajes es la que permite construir los
significados que los nifios generan y comparten, estos se van expandiendo y
enriqueciendo a medida que se suceden las creaciones sobre el planeta. Gonzalez.
(1996).

El eje de creacion libre se describe en seis bloques que giran alrededor del planeta y

un primer bloque sobre el concepto de creatividad.



1. Elaboracién de nociones de creatividad:
Consta de sesiones encaminadas a construir la nocion de '"creatividad", "ser
creativo", "crear"; esto se hace por medio de comunidades de indagacién o didlogo
por equipos, procurando argumentar desde la misma experiencia o conocimiento
del nifio.
Dichos conceptos y criterios quedan abiertos al enriquecimiento continuo, a

medida que las sesiones suceden los nifios van reflexionando sobre ellos y

perfeccionando sus posiciones.

2. La construccién del planeta misterioso

En este bloque se inicia con la creacion del planeta misterioso.

21. ;Coémo es el planeta?

Los nifios crean el nombre del planeta, como es, como son los seres o criaturas que

viven alli, como viven, que hacen, todas sus costumbres en general.

Para la eleccion del nombre cada nifio propone el suyo, se comparte, se reflexiona
y se elige entre el grupo, un s6lo nombre del planeta. También describen el planeta

como un todo, con tierra, su aire, aguay costumbres.

Se estimula frecuentemente la imaginacion y la fantasia, en un clima de apoyo,
distension y tolerancia. Las narraciones se enjuician mediante competencias con
la mente o comunidades de indagacién; dando la oportunidad de que los nifios

mejoren sus historias.



22.  ;Como es la vida en el planeta?

Aqui los nifos crean sus propios seres del planeta, desde la descripcion fisica hasta
sus sentimientos y emociones. En éstas narraciones plasman su forma de vestir, de
alimentarse, de trasladarse, de comunicarse y el medio en que viven. Estas

narraciones se apoyan en los dibujos y modelos que hacen de los seres.

23.  Las peripecias de las criaturas

En este bloque se da via libre a los cuentos narrativos, donde se relatan aventuras y

hazafas de los seres del planeta desconocido.

El maestro induce al alumno a narrar sobre "un dia sorprendente en la vida de mi
criatura", estimulando la escritura por medio de la imaginacién y la fantasia (propia
de los nifios). En este bloque se promueve la organizacion y "estructuracion l6gica"
del relato, produciendo una interaccién entre lo que se imagina y lo que escribe.
Gonzélez. (1996).

Primero se da una produccion individual, llegando a colectivizar y mejorar sus

narraciones con los aportes de los compafieros.

24. Traduciendo lo creado al lenguaje musical

En este bloque, las actividades primordiales serian la mtsica y la danza, vinculados

al desarrollo del lenguaje escrito.

Por tratarse de un planeta misterioso, de seres desconocidos, es mas propicia aquella

musica no cotidiana para el alumno. La musica de Mozart, Beethoven y otros



grandes musicos universales, despiertan en el nifio un cierto grado de misterio que
motiva a crear situaciones emocionantes; estimuldndolos a una escritura mas

creativa.

2.5. Narrando con didlogos

El elemento central de este bloque son las narraciones -tipo didlogo, entre los
diferentes seres del planeta. Sabemos que una narracién de este tipo implica un
grado mayor de complejidad y estructuracion; que lo va adquiriendo mediante todo

este proceso escritural y de enriquecimiento colectivo.

2.6.  Integrando el lenguaje con el drama

Este es el momento denominado "Sintesis expresiva', Gonzalez. (1996) donde los
alumnos dramatizan los didlogos elaborados en el bloque anterior; didlogos que

fueron enriquecidos en grupos de trabajo creativo.

En los seis bloques del planeta misterioso se estimula la lecto-escritura, mediante la
utilizaciéon de vias no convencionales (planeta misterioso) y la traduccién e

integracion de lenguajes en el ambito de la ciencia ficcion.

Las estrategias de ensefianza antes descritas y la conceptualizaciéon tedrica sobre
diferentes aspectos del proceso aprendizaje tales como: pensamiento, lenguaje,
desarrollo, conocimiento, etc., se entrelazan articuladamente con las tendencias que
dia a dia por muchos afios, se han tratado de impulsar y arraigar en la metodologia
de las asignaturas, objeto del presente trabajo: la fisica y la geometria.

Dichos objetos, uno formal, deductivo como lo es la geometria y el otro tactico e



inductivo como lo es la fisica, entran en el plan de estudio concebido para la
enseflanza colombiana sin tener en cuenta aspectos del desarrollo cognitivo; la fisica
deberia ser ensefiada desde los primeros afos escolares donde el pensamiento de los
alumnos es concreto e inductivo, y la geometria en los grados superiores donde el

pensamiento tiende a ser mds formal y deductivo.

Es hacia este aspecto donde apunta la contribucién que mediante comparaciones,
précticas, andlisis y evidencias escritas de las estrategias Prycrea en las 4reas antes

mencionadas, deseamos consignar en el marco general de dicho proyecto.

Con frecuencia se ve en el estudio de la geometria los fenémenos de una disciplina
mental esencialmente basada en el silogismo; de ahi procede la instancia sobre el

valor de la demostracién y del esquema que ésta sigue.

Pero es evidente que debe estimularse; por una parte la invencién del alumno,
aspecto favorecido en el marco de las sesiones del eje de creacion libre, y por otra la
solucion a situaciones problemaéticas conjuntas que permiten caminos distintos al de
la rigurosa demostracion.

En la experiencia realizada en el area de geometria, lo que se pretende es: Qué tanto
pensamiento 16gico-deductivo, razonamiento, capacidad de resolver situaciones y
establecer relaciones, desarrolla cada una de las estrategias Prycrea en el aprendizaje
del area. A la vez en fisica era el de damos cuenta qué tanto pensamiento reflexivo-
critico-indagador desarrollaban estas estrategias Prycrea en el conocimiento de las

leyes fisicas, pasando a segundo plano la resoluciéon numérica y esquematica de



aplicacion de férmulas, considerando mads importante la reflexion sobre los
fenémenos cotidianos y la incidencia de esas leyes en la comprension de la realidad
misma.

1.5.4. Conceptualizacion de las Categorias: Las tres estrategias Prycrea:
Comunidad de Indagaciéon, Indagacién critico - creativa y el aprendizaje por
transferencia analdgica, establecidas en el eje curricular, propician el desarrollo de
habilidades basicas del pensamiento: Indagaciéon general, apertura mental y

razonamiento; concebidas como:

1.5.4.1 Indagacién General: Las clases con enfoque critico reflexivo dejan de ser un
monodlogo para convertirse en un didlogo - indagador - cooperado, donde no es el
profesor el que realiza siempre las preguntas; como se hace habitualmente en la
educacion tradicional, sino que se le da el espacio al alumno para que formule
preguntas relevantes, estableciendo discrepancias en la informacién, evitando
generalizaciones absolutas, desarrollando hipétesis explicativas, reconociendo
diferencias de contexto; de tal manera que sea el alumno quién pida evidencias de

lo que se estéa sustentando.

Los alumnos habiles en la indagacién debaten la exactitud de las interpretaciones,
notan cambio de significado por la diferencia de entonacion, establecen
discrepancias entre situaciones similares cuyas consecuencias son distintas. En
altimo término lo que se pretende es construir ideas sobre las de los otros; en un

clima de escucha, respecto por el otro y cooperacion.



1.5.4.2. Apertura Mental: El maestro Prycrea modela continuamente la

escucha critica y reflexiva, de manera que el alumno acepte criticas razonables con

argumentos validos, ddndole la bienvenida a otra cara del asunto; forma en ellos una

mente justa y abierta para valorar las diversas alternativas puestas en discusion.

Educa en la tolerancia, reconociendo el valor de la critica constructiva.

1.5.4.3 Razonamiento: La habilidad del razonamiento es un tipo particular de las
habilidades del repertorio de habilidades cognitivas - y que puede ser
ensefiada. Implica extracciéon de inferencias sélidas, el ofrecimiento de
razones convincentes, la puesta en evidencia de asunciones subyacentes,
el establecimiento de clasificaciones y definiciones definibles, y la
organizacion de explicaciones, descripciones y argumentos coherentes.
Lipman. (1992).

El alumno que razona bien es capaz de ofrecer analogias apropiadas, especialmente

cuando se mueven de un dominio o contexto a otro, hace distinciones y conexiones

relevantes, ofrece ejemplos y contra ejemplos.

Dicha habilidad opera mediante mecanismos de la légica racional, tales como la
deduccién; podria afirmarse que el razonamiento comienza en el nifio con la
inferencia. Los nifios que experimentan dificultades académicas, muchas veces
obedece a deficiencias en la extraccion de inferencias, bien sean perceptuales, logicas
o evidénciales. Por ello la ensefianza debe enfatizar en el desarrollo de procesos de
pensamiento, porque el nifio que ha ganado en eficacia en sus habilidades de
pensamiento no es s6lo un nifio que ha crecido - intelectualmente hablando-, sino un

nifio cuya capacidad misma para crecer como persona se ha incrementado.



En una sociedad pluralista y conflictiva como la muestra, se requiere de una
educacioén, que como proceso de humanizacién, descubra y cree sentido de la vida,
mediante el desarrollo de ideas y la interiorizacién de valores que dignifiquen al
hombre. Es en esta tltima parte, (interiorizacién de valores), en donde queremos
centramos ahora, ya que a partir de la experiencia realizada encontramos que en la
aplicacion de las diferentes estrategias se logra una formacion en ellos, como: respeto
por el otro, la tolerancia, la cooperacién y la solidaridad; que no son habilidades
basicas como las anteriores, pero que se requieren de ellos al preparar al individuo
para que asuma consciente y responsablemente sus roles en un medio social. Es por
esto que la formacion en valores la hemos considerado como una cuarta categoria.
1.5.44 Formaciéon en Valores: Al respecto (Lipman. 1992, 307) considera: "El

sistema educativo debe ofrecer a los estudiantes razones para esperar. Se

debe permitir a los nifios que tengan la experiencia de en qué consiste vivir

en un contexto de respeto mutuo, de didlogo disciplinado, de indagacion

cooperativa, libre de arbitrariedades y manipulaciones."

La posibilidad de pensar por si mismo y contrastar las ideas con los otros, mediante
procedimientos con los cuales se indaga, se explora, se construyen y comparten
nuevos conocimientos; estimula la capacidad de aprendizaje, la autonomia, la

autocorreccion y la responsabilidad de las acciones.

En la comunidad de indagacién se hacen muy visibles rasgos de formacién en

valores. D'Angelo. (1995).



1. El maestro como facilitador - mediador o co-participante junto con los alumnos.

2. Elclima de aceptacién y mutuo respeto a las opiniones y diferencias individuales.

3. La construcciéon conjunta (cooperada) del conocimiento.
4. La receptividad a las ideas y sugerencias.
5. La autocritica.

Prycrea, ademas, de las tres estrategias mencionadas, desarrolla la lectura y la
escritura creativa, a través de un segundo eje, llamado eje de creacién libre, en él,
ademas de desarrollar las habilidades de indagacion, apertura mental y

razonamiento desarrolla la creatividad en sus diferentes manifestaciones.

1.5.4.5 Creatividad: La Creatividad concebida por Prycrea se manifiesta en:

1. Cambio o transformacion:
Presentado cuando su intervencién introduce un giro en el pensamiento,
proponiendo una idea nueva como alternativa diferente; formulando una
pregunta que replantea toda la situacién, realizando una sintesis creativa

mediante conexiones dadas por el alumno o el grupo.

2. Flexibilidad:
Se refiere tanto a la apertura mental y receptividad como a la disposicién y la

habilidad para cambiar de postura o de angulo, de enfoque.



4.

5.

Generacion:
El hecho de pensar por si mismo, se relaciona con la inventiva y el descubrimiento
de una manera independiente.

Autonomia:
Desde el punto de vista cognitivo se expresa como pensamiento independiente,
elaborando juicios propios, manteniendo su opinién a través de argumentos
s6lidos, asumiendo posturas autocorrectivas y dispuestas para iniciar acciones y

tomar decisiones.

Extension:

Se refiere a la produccién de ideas, problematizaciones, que hacen avanzar el
conocimiento y la experiencia, mediante comparaciones, analogias, conjeturas

explorativas, conceptos diferentes, deducciones anticipativas y sintesis creativa.



2. DISENO METODOLOGICO

2.1 ENFOQUE INVESTIGATIVO

Siendo nuestro campo de accién la escuela y mas especificamente el aula de clase,
donde se desarrolla nuestro quehacer educativo; el cual debe ser esencialmente un
proceso de continua reflexién y renovacion pedagoégica, la investigaciéon que alli se
genera es de cardcter cualitativo; porque en ella se describen detalladamente
situaciones, eventos, personas, interrelaciones y comportamientos observables,
incorporando experiencias, actividades, creencias, pensamientos y reflexiones
expresadas por ellos mismos y no como el investigador los describe. Waston( 1982)
citado por (Balderrama. 1994, 1); que permitan configurar sentido educativo desde

la comprension y la interpretacion.

La investigacion descrita en la presente monografia es de caracter cualitativa con

enfoque Hermenedtico y etnografico.

Hermenettico porque como indica (Peresson. 1990, 87): "La hermenedtica es una
lectura (interpretacion) de aquellos signos en los que se expresa la intencionalidad
del ser humano, como persona o colectividad. Es la comprensiéon del mundo

humano."



Nuestra labor en el trabajo de campo en un primer momento es comprender las
realidades y situaciones que se generan en el aula de clase; es decir entender con el
otro una realidad, descubriendo el verdadero sentido de los hechos, las actitudes y
el propio texto, que no es propiamente transparente, muchas de las veces permanece
oculto; por esto la tarea de la hermenéutica es descubrir el sentido oculto Peresson.

(1990).

En un segundo momento el proceso hermenéutico se concluye con una relectura y
una recreacion del sentido del texto, o sea una interpretacion de lo sucedido en el
aula de clase.

Etnografico porque "trata de interpretar los hechos sociales, los comportamientos
humanos, para actuar sobre la realidad y apoyar su transformacién." (Balderrama.
1994,4). En nuestro caso es la interpretacion de hechos escolares que acttan
buscando una transformacién de la persona en cuanto el pensar, el sentir y el actuar,

y del proceso ensefianza aprendizaje.

En una investigacion cualitativa de corte etnogréafico el investigador y los

investigados son contrapartes activas: el unoporque busca los datos y proporciona



espacios de reflexiéon y analisis; el otro porque provee los datos y al hacerlo
redescubre su mundo y su realidad; por esto la efectividad de la investigaciéon

depende de los sujetos que interacttan.



2.2 DESCRIPCION DEL TRABAJO DE CAMPO

El trabajo de campo se realizé6 en dos instituciones educativas en areas y grupos
diferentes. Uno de nuestros propésitos era damos cuenta como se comportaban las
diferentes estrategias en el area de geometria en un 6° grado de la Normal de Envigado
y en el area de fisica en un 10° grado en el Idem Santa Teresa del barrio Andalucia la
Francia, ademas de que son dos estratos socio-culturales muy diferentes y ambas
circunstancias posibilitardn comparaciones tanto de objetos, como a nivel de

aprendizaje en las dos areas.

En el 4rea de fisica, se hicieron 11 sesiones de aplicacion de las estrategias: Comunicad
de Indagacién (C.I.) e Indagacion critico-creativa (I.C.C.), el tiempo de aplicacién
transcurri6 desde agosto hasta noviembre de 1995, con una intensidad de dos horas
semanales, lo cual impidi6é un desarrollo efectivo de todas las sesiones programadas; ya
que por tan poca intensidad horaria las diferentes actividades de cada estrategia se veian
afectadas por el factor tiempo, ademas de que en este segundo semestre académico se
presentaron varias actividades extracurriculares que impedian la aplicacién de las
sesiones y también dificultades de orden publico presentadas en la zona que
perturbaban el desarrollo normal de actividades académicas. Por esto para el andlisis
categorial se tendran en cuenta cinco (5) sesiones correspondientes a tres (3) C.I. y dos
(2) LC.C; en ellas consideramos que se logra comprender e interpretar el

funcionamiento de estas dos estrategias.



Esta practica se realiza en el grupo 10°B con veinticinco (25) alumnas en edades
comprendidas entre los 15 y 18 afios; en el grupo encontramos como generalidad la
buena voluntad y disponibilidad para el proceso aprendizaje, aunque su desempefio
académico durante tres afios que se a trabajado con ellas ha sido regular; limitdandose a
analizar anicamente lo que se les pedia, participaban poco en la clase y constantemente
esperaban la explicacion e indicaciones del profesor; es decir no se sentian miembros
activos del proceso aprendizaje. Una de las principales deficiencias del grupo era la
capacidad de escucha, escasamente aceptaban y escuchaban las posiciones de las
compafieras, dado que en el grupo habia problemas de aceptacion de unas compatieras
hacia otras.

Al inicio de las sesiones, teniendo en cuenta el desempefio de cada una de las alumnas

en el tiempo de trabajo con ellas, se hizo una clasificacién en altas, medias y bajas asi:

Clasificacion de las Alumnas del grado 10°B al Inicio de las Sesiones Prycrea

Alumnas Altas

Liliana Yapes

Caracteristicas: Participa en las clases con aportes muy claros; tiende a aclarar aspectos
importantes en una discusion; ofrece ejemplos de conceptos dados; no acepta conceptos
absolutos, problematiza, interroga enunciados; pero tiene dificultades en aceptar otra

posicién del asunto que se esta discutiendo.

Alumnas Medias



Claudia Patricia Betancur
Sandra Bravo Maria Teresa
Correa Paula Andrea Florez
Bibiana Maria Gallego

Claudia  Cecilia  Giraldo
Mobnica  Astrid  Gutiérrez
Yaneth  Hinestroza  Sally
Marleny Montoya

Marisol Pelaez

Helen Durley Santamaria

Maria Guisela Sierra Sandra

Urrego Adriana Zapata

Caracteristicas: Participan en las clases tinicamente cuando se les exige, sus aportes son
casi siempre repeticiones de algo ya expuesto, muy pocas veces problematizan e
interrogan conceptos, no ofrecen ejemplos de conceptos dados, tienen dificultades en la
escucha y de interpretacion, no relacionan los conceptos previos con los que se estan

dando.

Alunmas Bajas

Luz Maria Taborda
Lina Patricia Saldarriaga

Angélica Maria Rodriguez Luz



Enith Rios

Yomaira Pérez Lina Marcela
Lopez Alexandra Gil
Lady Alvarez

Diana Ester Jaramillo

Caracteristicas: No participan en las clases ni cuando se les exige, son simples receptoras
del conocimiento, no aportan en los trabajos en equipo, tienen dificultades para elaborar

preguntas del tema.

Dicha clasificacion se hizo con el objetivo de analizar los niveles de progreso o descenso
de las alumnas en cuanto a la calidad del aprendizaje, actitud y postura frente al proceso

y la vivencia de valores en la aplicacién de las estrategias Prycrea.

La aplicacion de las estrategias se distribuyen en dos momentos: en un primer momento
se inici6 un trabajo de sensibilizacién con la escucha, luego se hicieron seis sesiones de
C.I y en un segundo momento se aplicaron cinco sesiones I.C.C. En algunas de las
sesiones se abria un espacio para la reflexion desde las alumnas sobre la propia

estrategia, el desempefio de ellas, y aspectos a mejorar.

En el area de geometria, se aplicaron veinte sesiones: cuatro de C.I, tres de I.C.C,, tres
de A.T. A., diez de E.C.L.; de las cuales se registran para el analisis categorial tres de C.L.,

dos de I.C.C., dos de A.T.A, cinco de E.C.L.; en ellas logramos ganar en comprension



acerca de las estrategias Prycrea.

Es de anotar que el facilitador en dicho grupo no es el profesor titular de la materia, el
grupo fue tomado en préstamo para que, en dos horas semanales, de julio a noviembre
de 1995 aplicara dichas estrategias. Al inicio de la practica se observo la expectativa y el
deseo de aprender bajo otras estrategias de ensefianza. Fue para los alumnos algo

gratificante y novedoso que los motivé a participar activamente en las sesiones Prycrea.

De las cuarenta y una alumnas comprometidas en dicha experiencia en edades

comprendidas entre 10 y 13 afios, se seleccionaron veinte para el andlisis final.

Aunque en la descripcion de las sesiones aparece registro de todas las alumnas, se tomé
esta muestra para hacer més efectivo y concreto el analisis de progreso de cada una de
las nifias. En dicha muestra aparecen alumnas que al inicio de las aplicaciones se
evidenciaban como altas, medias y bajas en su proceso de aprendizaje teniendo en

cuenta factores como:

1. Opiniones de los demas maestros que trabajan en el grupo.
2. Participacion y desempefio de ellas al iniciar las sesiones.
3. Rendimiento académico del primer semestre académico.

Clasificacion de las Alumnas de 6° A al Inicio de las Sesiones Prycrea

Alumnas .Altas

Moénica Echeverry R.



Bibiana Ospina Raigoza

Alumnas Medias
Marta Isabel Barrientos M.

Edna Carolina Bonett B.
Carolina Castafio V.

Natalia Castano V.
Monica Patricia Naranjo J.
Natalia A. Quintero L.
Sully Mabri Quintero O.
Ménica Diaz

Alumnas Bajas

Marisol Bustamante
Alejandra Angel C.

Maria Teresa Castafno C.
Irasena Diaz G.

Diana Elizabeth Lopera M.
Ana Milena Mufioz S.
Mary Luz Sosa Q.

Moénica Gutiérrez.

Maria del Pilar Vélez Ch.

Los contenidos bésicos: cuadrado, rectdngulo, circulo y tridngulo y sus lineas
principales, fueron elaborados en un primer momento mediante la aplicacion

de estrategias como: CIl e ICC., se realizaron evaluaciones mediante



competencias con la mente y se reforzaron conceptos con el A.T. A.

Después de asimilados los contenidos basicos en un segundo momento, se inicia el eje
de creacién libre con aplicacion en geometria, construyendo una ciudad geométrica, sus
habitantes, su movimiento, sus costumbres, etc. A dicha ciudad geométrica le asignaron
el nombre de FIGEODAD. Creado éste de una sintesis significativa de los pretendido en
el eje de creatividad: Fi— figura, Geo= geometria, Dad= ciudad. Se tienen narraciones

sobre la descripcion de la ciudad y sus habitantes.

En un tercer momento se aplico, en el area de geometria dos pruebas de confrontacion
de aprendizaje significativo y creatividad a alumnas prycrea y a alumnas que recibieron
los mismos contenidos pero con metodologia tradicional, de las cuales se hara alusion

en el respectivo andlisis interpretativo.



2.3 ROLES DEL FACILITADOR Y MONITOR

Para una mejor evidencia de la eficacia o no, de las estrategias Prycrea se puede llevar a

cabo sesiones de monitoreo con comparieros que conozcan el proceso a cabalidad, o con

un previo entrenamiento.

Los siguientes principios tratan de resumir los roles a desempefiar y a compartir

facilitador y monitor en las diferentes sesiones de clase.

1.

2.

Preparar conjuntamente dichas sesiones.

Al facilitador arbitrar el proceso de indagacion, el monitor debe tomar atenta nota

de las preguntas y respuestas que contribuyan al didlogo reflexivo - creativo.

El monitor debe observar si la atmoésfera de "dar y recibir", que propicia el facilitador
genera una mayor participacion de los alumnos en la indagacion.

En las diversas sesiones el facilitador debe aprovechar oportunidades como:
Permitir que los nifios exploren nuevas versiones sobre los problemas.

Rescatar y reforzar ideas expresadas por los nifios.

Dar espacios para que le den vueltas a la idea hasta elaborarla, desarrollarla e incluso



conectarla con situaciones vitales de la experiencia humana.
A todas estas situaciones el monitor debe estar atento para el registro de situaciones
claves que permiten el avance del conocimiento; los nombres, los gestos y en general

las actitudes positivas y negativas de los alumnos.

5. Ambos actores, facilitador y monitor, deben saber interpretar los silencios de los
nifios. Hay quien no habla sino raramente, pero escucha con atencion,

constructivamente y estd involucrado en la discusion.

6. Escribir en el tablero las preguntas con el nombre del alumno que la elaboré para
estimular su esfuerzo y permitir la seleccion de las que iniciaran la discusién. (Lo

anterior lo hace el facilitador, el monitor registra fielmente.).

7. El maestro facilitador busca continuos angulos de apertura. Nunca el sentido de
misterio de algtn asunto debe ser concluido o cerrado, por acceder a niveles mas
complejos de indagacién sobre él. El monitor debe identificar dichos angulos para el

posterior andlisis de la conveniencia o no en la discusion.

8. El facilitador debe dejar el curso improvisado de la discusién, sin forzarla, pero
orientada hacia cuestiones productivas. El monitor identificard la productividad de

la misma.

9. Facilitador: Debe mover la discusiéon a un nivel alto de generosidad,



implementando valores sociales como la escucha, el respeto, la prudencia y la

tolerancia.

El monitor debe captar esos momentos e identificarlos correctamente.

10.  En general el maestro indagador debe promover el razonamiento y el monitor

registrarlo fielmente.



2.4. PROCEDIMIENTO EMPLEADO

Al finalizar el primer periodo académico de la especializacién elaboramos un
anteproyecto, contemplando en él pautas de acciéon a desarrollar en la aplicacion de las

estrategias Prycrea en el aula de clases.

Cada una de las sesiones, tanto de fisica como de geometria fueron planeadas
conjuntamente, permitiendo el enriquecimiento y el andlisis comparativo de las

estrategias en ambas areas.

Cada sesion fue grabada y reproducida en el texto escrito de manera descriptiva de tal
manera que en el registro se vislumbrara lo sucedido en la sesién, algunas de ellas
fueron monitoreadas por comparieros de la especializacién, los cuales registraban las

actitudes y posturas de las alumnas ante el desarrollo de la estrategia.

n el registro de cada sesiéon se hace un analisis categorial de cada una de las situaciones
Enel tro de cad h 1 t I de cad del t

que se describen de acuerdo a los indicadores que aparecen sistematizados en el formato
que a continuacién adjuntamos. Ademas, al final de cada una de ellas se elabora una

comprension, en el que se destacan los momentos mas relevantes de dicha sesion.



2.5. SISTEMATIZACION DE LAS CATEGORIAS DE INDAGACION,
APERTURA MENTAL, RAZONAMIENTO Y CREATIVIDAD PARA EL

REGISTRO DESCRIPTIVO DE LAS SESIONES:

1. Habilidades de Indagacién General
A1. Hace preguntas relevantes: reconoce discrepancias en la informacién o
aspectos problematicos de una situacion.
Az. Evita generalizaciones absolutas.
A3. Pide evidencias de lo que se argumenta.

A4. Desarrolla hipotesis explicativas.
As. Reconoce diferencias de contexto: establece diferencias sustanciales.

A6. Presto a construir sus ideas sobre las de los otros.

2. Apertura Mental
B1. Acepta criticas razonables.
B2. Da la bienvenida a otra cara del asunto.
3. Razonamiento
Ci1. Ofrece analogias apropiadas.
C2. Busca clarificar conceptos mal definidos.
(3. Hace distinciones y conexiones relevantes.

C4. Sustenta sus opiniones con razones convincentes.



Cs. Ofrece ejemplos y contraejemplos.
Ce. Extrae inferencias apropiadas.

C7. Hace juicios evaluativos balanceados.

Creatividad

1. Cambio o transformacion

D1.1. Realiza sintesis creativa.
D12. Propone una idea nueva como alternativa diferente.
D13. Problematiza introduciendo un cambio en la situacion.

D1.4. La problematizacion conduce a temas especificos de la asignatura.

4.2. Flexibilidad D2.1. Apertura mental.

D22. Versatilidad: habilidad para cambiar de postura.
D23. Valora y respeta los demds matices.

4.3. Generacién

D3.1. Produccidn original con inventiva.
D3.2. Exploracion para descubrir.

D3.3. Hay vision figurativa de lo no presente.



4.4, Autonomia

D4.1. Su pensamiento es independiente.
D43. Elabora juicios propios.
D4.3. Mantiene su posicidon argumentandola. D4.4. Toma decisiones.

D45. Se autocorrige.

4.5. Extensidon

Ds.1. Problematiza la situacion.
Ds2. Formula interrogantes.
Ds5.3. Conjetura explorativa.

Ds5.4. Compara, ofrece analogias.

5. Formacion de Valores:
E1 Escucha respetuosamente

E2 En sus debates valora y respeta la opinion del otro; asi no la comparta.
E3 Se integra a los diversos grupos de trabajo.

E4 En sus aportes se nota afectividad.
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2.6. ANALISIS CATEGORIAL

Para el analisis categorial de cada una de las sesiones Prycrea se utiliz6 el formato
de la sistematizacion de las categorias y sus indicadores (numeral 3.5),ademas al
final de cada una de ellas se hace una comprensiéon de lo sucedido en el aula de

clase.

Las sesiones se encuentran integradas por estrategia, lo cual nos permiti6 analizar
con mayor claridad el comportamiento de las mismas en el area de fisica y de

geometria .

A continuacidn se referencian:

Seis sesiones de comunidad de indagacion.

Tres sesiones de indagacion critico creativa.

Dos sesiones de aprendizaje por transferencia analégica.



Cinco sesiones del eje de creacion libre.

De las dos ultimas estrategias solo se detallan las sesiones en el drea de geometria, porque estas
estrategias no se aplicaron en el drea de fisica por, multiples dificultades enunciadas

anteriormente.



Sesion No.: 1

Asignatura: Fisica
Estrategia: Comunidad de Indagacién
Tema: El Movimiento Uniforme

Objetivo: Analizar el concepto de movimiento uniforme



DESCRIPCION ANALISIS DE
CATEGORIAS
Ante el anilisis del texto las alumnas intervienen ante
la pregunta del facilitador ;Qué es movimiento?.
Mbénica: Movimiento es cuando algo se mueve. Respuestas muy
puntuales

Leidy: Movimiento es cuando se cambia de posicion.
El Facilitador le pregunta a Helen que con cual de las
dos posiciones esta de acuerdo.

Helen: No se, por que no las escuché.

Alexandra: Distraida, tampoco responde.

Sandra Bravo: El texto dice que hay movimiento
cuando su posicién cambia respecto a un punto.

El facilitador dice a Marisol que como se podria
interpretar la posicién de Sandra.

Marisol: Que hay movimiento cuando hay cambio.

| Facilitador: Cambio de que, con respecto a qué?
Marisol: Pues cambio de posicién.

Facilitador: Podrias darme un ejemplo.

Marisol: no sabria.

Dificultades con la
escucha

Su respuesta es muy
ligada al texto

E 1 Escucha Atenta

E1




Claudia: Pongamos el ejemplo del texto del tren, la
estacién, y el arbol.

Todos se estan moviendo, el tren se mueve, por la
velocidad, el arbol se mueve por el viento.

Bibiana: Cuando arranca el tren hay movimiento.
Facilitador: Pregunta movimiento con respecto a qué
En este momento todas quieren hablar, gritan.

Ménica: Hay movimiento del tren con respecto a la
estacion.

El facilitador: Segiin esto yo puedo decir: Qué la
estacién se esta moviendo con respecto al tren?.

Todas responden que no a una misma vez.

El facilitador explica con una grafica de la estacién y el
tren.

Guisela: No entiendo su pregunta; o sea que hay
cambio de poéidén del tren.

Facilitador: La estacién no cambia de posicion con
respecto al tren?.

Todas responden al mismo tiempo.

C'.laudm No, la estacién no cambia de posicion, ella se
Bibiana: Para que se de el movimiento debe haber un
punto fijo en reposo y aqui el punto fijo es la estacién.
Liliana: Pero el punto fijo no tiene que estar en reposo,
puede estar en movimiento. 5i yo voy en el tren,

Ei

Dificultades de
escucha

C 2 Clarifica

Dificultades de
escucha

Dificultades de
escucha

C2

C 6 Ejemplo

As Ca2 Cs

Clarifica, distingue y
conecta

116



parece que la que se estuviera moviendo fuera la
estacién y como yo voy en el tren estoy en reposo. O
sea los dos cambian.

Bibiana: Por ejemplo, yo voy caminando y la luna
también se esta moviendo.

Facilitador: Volviendo al tren

El tren se mueve con respecto al punto fijo que es la
estacién.

Cada que haya movimiento debe haber un punto de
referencia.

Ahora tomemos el ejemplo del tren y las personas que
van dentro del tren.

Quién se mueve con respecto a quién?.

En este momento todos hablan y hacen sus
comentarios sin que se escuche nada claro.

Anggélica: No responde

Helen: Esta distraida.

Paula: Las personas se mueven respecto al tren.

Helen: El tren se mueve con respecto a la estacién, el
pasajero estd en reposo con respecto al tren.

| Yanet: El pasajero esta en reposo con respecto al tren y
en movimiento con respecto a la estacion.

Sandra: El pasajero no estd en movimiento porque él
esta sentado.

Todas intervienen,

C 5 Infiere

Dificultades
escucha

£ 3
conecta

Cs

Cs

Dificultades

escucha

de

Distingue y

de




Facilitador: Cual es el punto fijo y cual es el que esta
en movimiento?

Bibiana: Lo que pasa es que la persona esta en reposo
con respecto al tren, pero estd en movimiento con
respecto a la estacion.

Facilitador: Es valido que la misma persona este en
reposo y en movimiento al mismo tiempo.

Marisol: si eso es posible, por qué depende con
respecto a quién se da.

Facilitador: pasemos ahora a analizar el ejemplo de los
dos carros.

Bibiana: Elcarro A esta reposo con el B.

Facilitador: y el carro B con respecto al A.

Marisol: Pero los dos estan en movimiento.

Facilitador: Aqui hay movimiento con respecto a qué?
Lina: Si hay situaciones de movimiento de A con B.
Claudia Betancur: Ay B estan en reposo.

Facilitador: Por qué de reposo?

Claudia: Porque van a una misma velocidad, a una
misma distancia.

Liliana: Como guardan la misma distancia no hay
movimiento.

Todas, como que no, si hay movimiento.

Marisol: El A esta en reposo con respecto a B, pero

Cs C3

Sustenta-conecta

CaCy
Infiere-Sustenta

Respuesta textual

As C3

Construye-Distingue-
Conecta

Respuesta textual

C 4 Sustenta

Cs

Dificultades de
escucha

Ca2 Cq




| estan en movimiento respecto a la calle o con respecto a
otro carro que pasa por el lado.

El facilitador interviene a cerrar la discusién, y pide a
las alumnas que analicen el ejemplo del avién y el
paquete. Concluyendo que hay situaciones de reposo y
de movimiento?

Liliana: Hay reposo, de la persona que esta esperando
que caiga el objeto.

Marisol: De la mosca que esta en el paquete.

Guisela: La mosca estd en reposo con respecto al
paquete.

Claudia: El paquete estd en movimiento con respecto
al avion.

Paula no estoy de acuerdo con Guisela porque si la
mosca esta viva, ella se mueve.

Bibiana: Ella esta pegada al paquete o sea que no se
mueve con respecto al paquete.

Paula: Como el paquete se mueve, la mosca se mueve.

Bibiana: La mosca no es la que se mueve, es el
paquete.

Paula: Si, el paquete se mueve se mueve la mosca (se
le pide a Sally, si estd de acuerdo con Paula o con
Bibiana).

Sally: Més o menos (no justifica por qué)

Facilitador: Realmente quién se mueve. La mosca o el

Clarifica y sustenta

C 4 Sustenta

C 5 Ofrece ejemplos
Cs

Cs
A 5 Diferencia
Cq

D 4 3 Defiende
argumentando

A 4 Hipétesis
explicativa

Se nota distraccién
en laclase




paquete?

Todas hablan al mismo tiempo.

Mboénica: La mosca estd en movimiento pero con
respecto al avién porque cambia de posicion.
Facilitador: Qué pasa con el avién y la persona que
esta en la tierra?

Ménica: El avién estd en movimiento con respecto a la
persona que ve que cae el paquete.

El facilitador cierra la sesion puntualizando el concepto
y haciendo un llamado a que se escuchen y respeten la
opinién del otro.

Dificultades de
escucha

C 4 Sustenta

A g Hipétesis

explicativa

En el desarrollo de esta 12 sesion se evidencia el contraste del desempefio de un
alumno en la educacién tradicional; presentdndose dificultades en la escucha, se
notan alumnas distraidas, es deficiente el didlogo constructivo, donde el principal
expositor es el maestro. Pocas veces se sustenta las opiniones dadas, no se logré un
ambiente de exploracién y busqueda. Las respuestas dadas son muy ligadas al texto,

parece que la alumna se inhibe para lanzar sus propios juicios. Durante la sesién se

pueden destacar algunos momentos significativos:

1. Cuando Liliana contrargumenta la posicién de Bibiana, aclarando el tema,
demostrando que ha estado atenta a los aportes que se han dado y demostrando

su capacidad de razonamiento, analizando la situacion cientificamente desde la

cotidianidad.




2. Cuando Marisol da respuesta a la intervencion del facilitador, aclarando el tema

en discusion de una manera muy concreta. Su razonamiento es l6gico.

3. Cuando Marisol aclara la discusioén de los dos autos, mostrando que esta atenta en
el didlogo y clarificando aspectos importantes que hace que se construya el
concepto. Se evidencia la importancia de los conocimientos previos del alumno y

su capacidad de andlisis y reflexion en el aula de clase.

En general en el desarrollo de la sesién hubo dificultades con la indagacién general y
con la escucha; pero hubo algunas evidencias de razonamiento formal, al saber
mantener la argumentacion sobre los sistemas de referencia: Quién se mueve con
respecto a quién. Cuando el movimiento esté referido a otro marco de referencia, se

requiere de un pensamiento de mas alto orden.



Sesion ~ No.: 10
Asignatura:  Fisica
Estrategia: C.I.

Tema: Movimiento en Caida Libre

Objetivo: Determinar las caracteristicas del movimiento en caida libre.

DESCRIPCION

ANALISIS DE
CATEGORIAS

En una practica de caida libre, las alumnas dejaron

caer diferentes objetos de diferentes alturas y ante la

experiencia plantearon las siguientes preguntas.

1. Siuno tira dos objetos de la misma altura se demora
lo mismo? Claudia Giraldo.

2. Por qué la fuerza de gravedad actiia mas en otros
objetos que en la hoja? Leidy

3. Puede haber movimiento uniforme y acelerado en la
caida de los cuerpos? Ménica.

4. Cuanto afecta la masa del cuerpo, al iempo de caida
libre de un cuerpo? Adriana Zapata.

5. Qué es la fuerza de gravedad? Marisol.

6. Por qué en algunos objetos el estado del cuerpo
influye en la caida? Lina Lopez.

De las anteriores preguntas, las alumnas eligieron para

{‘Mﬁrh&&s.
| Ante la pregunta 3

A 1 Pregunta
relevante

A1

A1




Claudia Betancur:  Si, porque hay movimiento
acelerado, no hay movimiento uniforme y la caida libre
es un movimiento uniforme y esto implica que la
aceleracion es constante.

Leidy: No estoy de acuerdo con Claudia porque ella se
contradice cuando afirma que si se da movimiento
uniforme acelerado y movimiento uniforme en la caida
libre y luego dice que si hay movimiento uniforme
acelerado no hay movimiento uniforme. Yo considero
que la caida libre es un movimiento uniforme
acelerado porque hay un cambio de velocidad.

El facilitador le pregunta a Maria Teresa si esta de
acuerdo con Leidy o con Claudia.

Maria Teresa: Estoy de acuerdo con Leidy porque el
objeto parte de velocidad cero porque se deja caer y en
el trayecto va cayendo mas rapido, por la gravedad.
Sandra Bravo: Se dirige a Maria Teresa y dice: lo
objetos no siempre parten de velocidad cero, yo puedo
no dejarlo caer, si no lanzarlo o sea que le doy una
velocidad al cuerpo; pero sin embargo su velocidad
aumenta por la fuerza de gravedad.

El facilitador pregunta que diferencia hay entre lo que
Plantea Maria Teresa y Sandra.

Helen: La diferencia es que Maria Teresa habla de un

Su respuesta no es
coherente

E1 A 5 Escucha
atenta y diferencia

As C 4 Construye
y sustenta

As C 3 Construye
y conecta

A 5 Diferencia




| cuerpo que se deja caer y Sandra de un cuerpo que se
lanza.

Yomaira: Lo que pasa es que el objeto que se lanza cae
con mas velocidad que el que se deja caer.

Ante la discusién, el facilitador hace un cierre de las
intervenciones y concreta que la caida libre obedece a
un movimiento uniforme acelerado.

Pasamos a la pregunta 5 Qué es la fuerza de
gravedad?

Guisela: Es la estabilidad del objeto cuando cae,
porque lo que sube cae.

Ante esto Marisol se dirige a Guisela y le pregunta
¢{Qué es estabilidad?

Guisela: Es lo que hace que un cut;.rpo permanezca en
el mismo estado, ya sea de reposo o de movimiento.
Interviene Liliana Yepes: Pero en la caida libre no hay
estabilidad, porque el objeto se quedaria en el aire.
Leidy: Lo que pasa es que el objeto va cayendo
cambiando de velocidad por la fuerza de gravedad
que lo atrae a la tierra.

Liliana Yepes: Simplemente cuando dejamos caer o
lanzamos un objeto, éste cae por la fuerza de gravedad,
como dijo Guisela: todo lo que sube cae.

El facilitador interviene diciendo: Hemos hablado de
.'o_bj,eb?sque lanzamos o dejamos caer hacia abajo.

C ¢ Infiere

D 4 1 Pensamiento
independiente

C 2 Busca Clarificar

C s A4 Sustenta
elabora hipétesis

e D 4 2
Distingue y elabora
juicios

Ag Cgq
Universidag d¢
Cs
o
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{Qué pasa con los objetos que lanzamos hacia arriba?
¢{Qué le sucede a su velocidad?.

Mbnica: En los objetos que suben no hay fuerza de
gravedad.

El facilitador le pide a Ménica que tome algiin objeto y
lo lance hacia arriba y que observe que sucede.

Sandra Bravo: Le pregunta a Ménica. Si como usted
dice: no hay gravedad. ;Por qué el borrador llega
hasta un punto y luego cae?

Ménica: No le responde.

Liliana Yepes: El borrador cae porque se le acabé la
velocidad con la que subia.

Claudia Giraldo: La velocidad se le acaba por la fuerza
que atrae el borrador al piso.

Mobnica: Ah! Esa fuerza es la gravedad?

Marisol: Claro! Porque caida libre no solo es caida si no
también subida y en ambas hay fuerza de gravedad.
El facilitador cierra la sesion clarificando conceptos al
respecto y pidiendo a las alumnas que respondieran
las demés preguntas.

Respuesta
incoherente

A 3 Pide evidencias

C 2 Busca claridad

A s C 4 Elabora
hipétesis explicativa-
sustenta

B2 D 4.2Miraotra
opcién.
Elabora juicios

A




En el desarrollo de la 102 sesién se nota una escucha més atenta y constructiva, los

aportes demuestran mayor seguridad al introducir en la clase un didlogo indagador.

Son de destacar algunos aspectos:

1. Enel didlogo planteado por Leidy, Maria Teresa y Sandra se logra visualizar una
escucha atenta y constructiva argumentando cada una su posicién con criterios
validos. Mostrando asi un avance en las habilidades de razonamiento y apertura

mental.

2. Ladiscusion continua entre Guisela, Maribel, Leidy y Liliana es una muestra del

papel activo que debe tomar el alumno en la construccion del conocimiento.

3. Es de notar el papel que desempefian las intervenciones de cada una de las
alumnas para la autocorreccion. Ménica al caer en cuenta del error en que estaba,
propicia un verdadero aprendizaje en forma cooperada. Se evidencia lo
importante que es "El Error" en el proceso de aprendizaje y maxime si el alumno

quien lo detecta



Sesion  No.: 11

Asignatura: Fisica
Estrategia: C.I.
Tema: La Gravedad

Objetivo: Identificar el concepto de gravedad

| DESCRIPCION ANALISIS DE

| CATEGORIAS
'En esta sesién se planeaba llevar a cabo una L.C.C. pero
‘en la recuperacién de conocimientos previos se trajo el

concepto de gravedad y esto genero preguntas

elaboradas por las alumnas como:

1. En todos los planetas hay gravedad? Lina Lépez. A1 D32 Pregunta

relevante-Explora
2. Cémo sera en otros planetas?. Marisol. R D 15 Buie

Ademas de la sesibn pasada habian quedado
preguntas sin discuti. ~ Ante estas preguntas, el
facilitador ve la necesidad de suspender lo que traia
planeado e iniciar con una comunidad de indagaci6n.
Ante la pregunta 1.

Ménica: Ano sabemos, por que como el hombre no ha
podido entrar a otros planetas.

Guisela: A lo mejor no hay gravedad y nada sube , ni
nada cae.

Maria Teresa: Se dirige a Guisela y le pregunta o sea

que no hay movimiento?.

generalizar-
Problematiza

C 7 Clarifica

C s Infiere

K1Y Ae 5C's

Pregunta relevante e
infiere




Guisela: Si puede haber movimiento, pero no en caida
libre, puede ser un movimiento rectilineo.

Adriana Zapata: Pero el hombre si ha subido a la luna.
Que pasa en le luna? Si hay gravedad?.

Sally: Tiene que haber, o si no como se sostuvo alla?.
Ante las intervenciones de los alumnos el facilitador
interviene concretando que en la luna, si hay gravedad
y que es equivalente a una sexta parte de la gravedad
de la tierra.

El facilitador interviene, pidiéndoles a los alumnos que
piensen. Qué tendria que hacer el hombre o cémo seria
nuestro sistema sin gravedad?

Yomaira: Ah! pues simplemente nada caeria ni nada
subiria,

Moénica: Seria hasta bueno sin gravedad porque asi los
aviones que fallen no se estrellarian.

Helen: Si no hay gravedad, como hace el avién para
elevarse,

| Claudia Betancur: Si no hay gravedad, no hay
| movimiento vertical, sélo rectilineo.

Liliana: Ah bueno! Si no hay gravedad, entonces no
podemos viajar en avién, viajamos en carro.

El facilitador interviene: analicemos el por qué
caminamos sobre el piso?.

Lina: No hay otra manera de caminar si no es sobre el

C 4 D 11 Sustenta
Sintesis creativa

A1 B2 Pregunta
relevante-Busca otra
opcién

A s Construye ideas
con otros

A 5 Diferencia

C1 Co¢ Analogiae

inferencia

A 1

relevante

Pregunta

C 4 Sustenta

B 2 Otra opcién




piso, o de lo contrario no es caminar.

Ménica: Caminamos sobre el piso porque una fuerza
nos lleva a estar sobre la tierra.

Guisela: Caminamos sobre el piso por la gravedad o
de lo contrario flotariamos.

Marisol:  Entonces, si no hubiera gravedad mno
| podriamos caminar, flotariamos en el aire .

El facilitador interviene pidiéndole a las alumnas que
se centren en que tendria que haber para que en
nuestra vida y nuestro sistema se conservara.

Yomaira: De pronto tendriamos una capa de ozono
diferente o nuestra atmésfera tendria caracteristicas
diferentes.

Sally: Definitivamente Dios, penso en todo, hasta en
crear la gravedad, que es algo que no se ve, pero que la

necesitamos en nuestra vida cotidiana.

C 4 Sustenta

A 4
hip&tesis

Desarrolla

As C ¢ Construye
einfiere

D 41 Pensamiento
independiente

E1 E 4 Escucha,
hay afectividad y
valores religiosos

En todo el desarrollo de la sesién en notorio el didlogo indagador y reflexivo

entre las alumnas, se escucha atentamente para construir conceptos e imaginarse

como seria nuestro planeta sin gravedad; es poco usual que las alumnas se hagan

éste tipo de preguntas. Es de destacar el tipo de preguntas que van surgiendo en

el didlogo, estas son cada vez mas relevantes, haciendo mas fructifera y

motivante la discusion.




Se reconoce y se destaca la formulacién y resoluciéon de preguntas de tipo hipotético-

de ductivo, como avance en la formacién del pensamiento formal.

Se evidencia un avance a nivel de indagacion y problematizacion; a la vez que el

aprendizaje se hace significativo, haciendo el analisis y reflexion de los interrogantes

que los mismos alumnos plantean.



Sesion: 1

Asignatura: Geometria
Estrategia: Comunidad de Indagacién
Objetivo: Compartir lo consultado sobre el namero II

Fecha: 8 de agosto

DESCRIPCION ANALISIS DE

CATEGORIAS
Se inicia la sesién con unos minutos de relajacién e '

introduccién al mundo de la imaginacién para ir
creando en ellas “una manera de pensar diferente”.
Edna Carolina Bonett al hacer su lectura habla de su
nimero de lista, el 7, y lo relaciona con el de Ana Maria
Correa, el 14, y con el de Marcela Gallego, el 21,|Cs Cs Distingue y
diciendo que son nﬁmeros miiltiplos de 7, el 14 es par & oy
pero el 7 y el 21 son impares; en su lectura nombra el
namero I tiene cifras decimales No periddicas.

Mbénica Echeverry pregunta: ;Qué diferencia hay entre | o Pregunta
ntimeros decimales periédicos y No periédicos? N
El facilitador interviene proponiendo divisiones como:

8 =0.363636....y _22 =3.142857142...
22 7

llevando a las alumnas a ubicar la diferencia.
Ana Maria Correa: En su lectura hace alusién a

nimeros enteros y niimeros irracionales.




Ana Milena Muiioz: pregunta: ;qué son nimeros
enteros?
Ana Maria dice: El concepto de niimero entero lo
ubicaria en el niimero de carros que pasan frente al
colegio, 10 o 15 no sobra nada.
El facilitador complementa. El nimero irracional es un
nﬁrrlero entero con parte decimal.
Todos podemos formar niimeros irracionales. Se hizo
el ejercicio de creacién de los mismos, llevando a las
alumnas a un mejor entendimiento del con’cepto.
Marcela Galeano: En su consulta destaca la longitud
de la circunferencia y el drea del circulo: 1L =2ITR

A =TT R?2 viendo aqui
la aplicabilidad del nimero I1. En esta parte no hubo
preguntas.
Viviana Ospina: Hace alusién a los misterios del

nimero IT al poder escribir cosas con sus cifras ast:

3, 1 4 2 8

Sol y Dios ya Cantaban
5 7 1 4 2

Sobre  tierras y luna al...

En esta parte no hubo preguntas pero si inquietud por
escribir mensajes con dichas cifras.

Estefania Rivera: = No hizo la consulta, pero
recursivamente lo quiso hacer verbalmente y elaboré
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una buena sintesis de lo aprendido de sus comparfieras. | Ex Escucha atenta
Cierre: Sentimientos expresados frente a la clase.
Ménica Echeverry: Es una clase diferente donde
podemos despejar todas nuestras dudas.

Natalia Quintero: No se deja la respuesta a una
pregunta para después cuando sea la programacién
del tema.

Carolina Pérezz Uno consulta y le escuchan lo

investigado.

Es importante resaltar unas buenas participaciones de ellas como lo es el de Ana
Maria Correa al aportar un ejemplo: "El concepto de ntimero entero lo ubicaria en
el nimero de carros que pasan frente al colegio, 10 o 15, no sobra nada" ilustrando
la definicion que la aclara y concreta. El aprendizaje se hace significativo al

establecer relaciones entre el concepto matematico y la vida cotidiana.

En la medida que se le de participaciéon al estudiante en la construccién del

conocimiento, se incentiva y motiva su actitud frente al aprendizaje.



Sesion No.: 6

Asignatura: Geometria
Estrategia: Comunidad de Indagacién
Tema: Lineas Notables del Triangulo.

Grado: 6°

Objetivo: Identificar las lineas notables del triangulo.

DESCRIPCION

ANALISIS DE
CATEGORIAS

Después de leido el texto, donde aparecian las lineas

notables del tridngulo, se da inicio a la C.I. con la

elaboracién de preguntas.

1. ;Cémo se trazan las mediatrices en un tridngulo?
Paola Colorado.

2. ;Qué relacién hay entre mediatrices y bisectriz? Ya
que ambas nos hablan de la mitad. Zully Quintero.

3. ¢(Cémo se halla el punto de interseccién entre las
alturas? Monica Gutiérrez.

4. ;Cémo se trazan todas estas lineas en el tridngulo y
su punto de corte? Viviana Ospina.

Al establecer relaciones entre las preguntas.

Zully: Yo creo que al responderla 1, 2, 3 se responde la

4 porque en ésta se hablan de todas la lineas.

En general el grupo quiere que se de respuesta a las 3

primeras preguntas.

A 1 Pregunta
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Se inicia con la pregunta 3.

Marta Barrientos: Una altura se traza, por medio de
una perpendicular.

Irasena Diaz: Y que son rectas perpendiculares?

Maria del Pilar Vélez: Son las que al unirse forman un
angulo de 90°.

El facilitador hace la ilustracion en el tablero, explica
mediante una escuadra.

Se le pide a las alumnas que retomen el texto y lean su
definicién.

Ante la pregunta 1.

Natalia Quintero: Sale al tablero y traza las mediatices
y las define, a medida que las traza y ubica el
circuncentro.

Viviana Ospina: Dirigiéndose a Natalia le pregunta:
;siempre debe ir al vértice correspondiente?

Natalia: No necesariamente, aunque en algunos
triangulos si ocurre.

Mobnica Echeverry: Eso ocurre en los triangulos que
tienen los lados iguales.

Facilitador le pregunta a Ménica ; o sea que eso ocurre
en que tipo de triangulos?

Mbnica: En los equilateros, que tienen todos los lados
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Ménica Diaz: Sale al tablero y dibuja la bisectriz y
dice: pero uno primero debe medir el angulo y sacarle
la mitad.

Carolina: Y cémo se mide el angulo?

Ménica: Con el transportador.

El facilitador pide a las alumnas que se centren en la
pregunta.

Que busquen la relacién entre mediatriz y bisectriz.
Carolina Gallego: yo, entre las dos, encuentro una
diferencia, porque la mediatriz sale del punto medio
del lado y la bisectriz es la mitad del dngulo de cada
vértice.

Lina Aguirre: Pero si hay relacién, porque punto
medio y la mitad del angulo es lo mismo, porque
hablan de la mitad de la medida.

Marcela Galeano: Las medianas son segmentos que
unen el vértice con el punto medio de la base, no tiene
que ser perpendiculares como las mediatrices ‘pero si
deben estar en el punto medio.

Finalmente, el facilitador cierra la sesién pidiendo a las
alumnas que escriban con sus propias palabras las

definiciones de cada linea y que elaboren dibujos al
respecto.
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Con facilidad las alumnas (Natalia Quintero, Ménica Diaz) se aventuran a trazar
otras lineas y espontaneamente establecen un didlogo constructivo, muy a nivel
de lo concreto, propio de su edad. Cuando es el alumno quien construye el
conocimiento y mds en forma cooperada, se hace ¢ del aprendizaje un proceso

significativo y gratificante, que eleva los niveles de autoestima.

Se evidencia como la C.I. favorece el desarrollo de habilidades del pensamiento

como: razonamiento, analisis e indagacion.



Sesion No.: 10

Asignatura: Geometria

Estrategia: Comunidad de Indagacion y Competencia con la Mente

Tema: Circulo-Circunferencia

Grado: 6°

Objetivo: Establecer la diferencia entre circulo y circunferencia.

DESCRIPCION

ANALISIS DE
CATEGORIAS

Se inicia la sesién pidiendo a las alumnas que analicen
el material de apoyo que leyeron.
Mbénica Gutiérrez: La teoria no es aburrida, hay
ejemplos practicos y entretenidos.
El facilitador pide a las alumnas que elaboren
preguntas al tema.
1. ;Cémo se puede encontrar el idrea de un circulo?

Mbénica Gutiérrez.
Ante ésta pregunta el facilitador le pide a Ménica que
explique el por qué de esta pregunta, sabiendo que el
texto leido no hace referencia al area.
Mbénica: En las clases pasadas del rectangulo y el
cuadrado se trabajo el drea, entonces, me inquietd el
saber el area del circulo.
2. ;Qué diferencia hay entre 6valo y circulo?

Natalia Quintero.

3. (Cémo se puede encontrar la longitud de un circulo?
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Natalia Rendén.
4. ;Un circulo puede tener base y altura? Marcela
Alzate
5. (Cémo se trazan los elementos principales de la
circunferencia? Catalina Tangarife.
6. ¢Qué diferencia hay entre un didzmetro y un radio?
Leidy Buitrago.
7. (Cuéantas circunferencias existen con un mismo
radio? Lorena Acevedo.
8. ;Por qué la tangente va fuera del circulo? Natalia
Castaio.
Luego se establecen relaciones entre las preguntas.
Alejandra Angel: Creo que entre la pregunta 1y 3 hay
una diferencia, pues en la una se habla de longitud y
en la otra de area, y son distintas.
Natalia Castafio: Yo creo que Alejandra se equivocd
porque las 2 si concuerdan, pero no es que haya
diferencia numerosa entre las dos, sino que una es
menos relativa que la otra.
Yo creo que si hay relacién entre las dos.
Carolina Gallego: Si hay relacién, pero no son iguales,
la relacién seria que los dos son del circulo, pero area es
una cosa y longitud es otra.
Natalia Quintero: Si nosotros vamos a buscar el area,

yo creo que es mas facil hallar la longitud.
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Mbnica Gutiérrez: Son distintos, yo creo que, por
ejemplo la longitud de un rectangulo es lo que mide
por fuera y el area es lo que encierra el rectangulo. ;No
seria lo mismo en el circulo?.

Aqui el facilitador interviene, aclarando el concepto de
longitud respecto a la circunferencia y de area respecto
al circulo.

Irasena Diaz: Pero es que yo quiero aclarar la
diferencia entre 6valo y circulo,

El facilitador pide a la alumna que se concentre en la
discusién, ya que en este momento se estd analizando
la relacién entre las preguntas 1y 3.

Zully: Yo creo que hay relacién y diferencia entrelaly
3, la relacién es que se trata de la misma figura, y
diferencia por que area y longitud no son lo mismo.

El facilitador pregunta: ;seria que al circulo se le
puede buscar el area y la longitud a la circunferencia?
Zully: Yo creo que si, (pero no argumenta).

Viviana: Sera que yo estoy, equivocada, pero presiento
que midiendo la longitud nos puede dar el area del
circulo?

Carolina Gallego: Entonces longitud y area llegan a lo
mismo.

Ante la divagacion de las alumnas, el facilitador hace

una intervencién explicando mediante una grafica en el
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tablero, lo que es longitud y area.

Marta Barrientos: A! Entonces, a la circunferencia se le
mide la longitud con el niimero IT y al circulo se le
mide el area, pero, también se utiliza IT, o sea que el
area es la superficie.

El facilitador pide a Natalia Quintero, si estd de
acuerdo con Marta.

Natalia: Estoy mas o menos de acuerdo, porque para
las dos se necesita el didmetro y el radio.

El facilitador pide a la Pilar que interprete lo que dijo
Natalia.

Pilar: Ella dice que para el area y la longitud se
necesita el diametro y el radio, pero yo creo que con el
radio sdlo tiene, porque el didmetro son dos radios.

El facilitador explica la relacién que hay entre longitud
de la circunferencia y el perimetro de un cuadrado, y el
area del cuadrado con el area del circulo.

Natalia: Entonces, ya podemos resolver la pregunta 3
;Cbémo se'halla el drea de un circulo?.

Aqui el facilitador interviene, explicando la férmula
para hallar longitud y &rea con unos valores que
obtienen desde el mismo texto leido.

Se continua con las demas preguntas.

Diana Serna: Solicita se le de respuesta a la pregunta 8
sobre la tangente de la circunferencia.
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Mbénica Gutiérrez: Segiin el documento, la tangente
toca en un sdlo punto a la circunferencia. ;Qué pasara
si toca dos puntos?

Ménica Naranjo: Si pasa por dos puntos, ya no es
tangente sino secante.

El facilitador pide a las alumnas que contesten la
pregunta 5 para aclarar lo anterior.

Diana Serna: Mejor tracemos todas estas lineas en una
grafica en el tablero.

El facilitador pide a aquellas alumnas de menos
participacién que: pasen al tablero a trazar dichas
lineas.

Paola Giraldo: Traza el radio, sefialando primero el
centro del circulo y diciendo “ubico primero el centro
porque el radio es la mitad del didgmetro, o sea del
centro a cualquier parte del circulo.”

Mary Luz Sosa: El radio también es la distancia del
centro del circulo a la circunferencia.

Yerika: Yo se trazar la tangente, pero no se definirla.
Realmente lo hace bien.

Facilitador le pregunta: ;Cémo hiciste para trazar la
tangente?

Yerika: Cogi un punto de la circunferencia y trace un
recta que toca la circunferencia.

Mbnica Gutiérrez: Ella ya dio la definicién de
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tangente, que es una recta que pasa por un punto de la
Laura Vasquez: Traza la secante, dice: Es una linea
que une dos puntos de la circunferencia.

Natalia Rendén: Pero no sale del circulo.

Moénica Naranjo: La secante une dos puntos de la
circunferencia, pero no pasa por el centro.

Pilar Vélez: Si la secante corta dos puntos de la
circunferencia, entonces lo que trazé Laura puede ser
también una cuerda.

Moénica Gutiérrez: Entonces una cuerda es lo mismo
que una secante?

Paola: Yo creo que no, porque la cuerda une dos
puntos de la circunferencia y la secante corta la
circunferencia o sea que sale de ella.

El facilitador interviene, cerrando conceptos sobre area,
longitud, cuerda, secante, tangente.

Las alumnas hacen un reflexién sobre la estrategia
aplicada.
Viviana Ospina: La comunidad de indagacién son
aportes de todas las compafieras con preguntas y
respuestas de los conceptos.

Marisol Bustamante: Es una técnica donde se piensa y
se analiza entre todas.

Marta Barrientos: Es una técnica donde todas hacemos
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preguntas y entre todas se responden.
Mbnica Gutiérrez: Somos las alumnas las que hacemos
las preguntas, pero tenemos que escuchar muy bien a
las companfieras para poder participar.
Terminada la comunidad de indagacion, se pasa a una
competencia con la mente para verificar los conceptos.
Distribuidos los equipos, cada uno elige su capitan, se
inician las preguntas al equipo A.
1. ;Qué relacion o diferencia hay entre circulo y
circunferencia?
El equipo A no da respuesta.
Pasa 1 pregunta al equipo B.
Carolina Pérez: El circulo es el espacio de adentro y la
circunferencia es la linea que los encierra.
Del equipo A Lorena Acevedo: Pero ;Qué diferencia
hay?
Yerika Restrepo (del equipo B): Ya se dijo la diferencia,
pero ademas al circulo se le halla el area y la
circunferencia se le halla la longitud.
Se otorga punto al equipo B.
2. ;Qué relacién hay entre radio y didmetro?
Francy Bernal (equipo A): El didmetro pasa por la
mitad de la circunferencia, el radio sale del centro de la
misma y llega a cualquier lado.
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Facilitador: Pero que relacién hay entre los dos?

El equipo A no responde.

Pasa la pregunta al equipo B.

Zully Quintero: La relacién es que el diametro es el
doble del radio.

Se otorga punto al equipo B.

3. Para el equipo B. Si el radio de una circunferencia es
21 cm jcuél es su diametro?

Yerika (equipo B): El radio es 21 cm, entonces el
didmetro es 42 cm.

Maria Isabel Barrientos (equipo A) por qué 42?

De dénde sale ese 42? '
Yerika: Porque el radio es la mitad del didmetro,
entonces si el radio es 21, el didzmetro es el doble, o sea
42,

Se otorga punto al equipo B.

Nota: Los equipos A, B fueron elegidos, bajo el criterio
de alumnas de rendimiento bajo.

Se eligieron los equipos C y D, bajo el criterio de
alumnas de rendimiento medio y alto.

1. ;Qué relacién hay entre didmetro y secante?

Marta Barrientos (equipo C): El diametro pasa por el
centro y la secante no. Pero ambas unen dos puntos de
la circunferencia.

Mbénica Echeverry (equipo D): Pero los dos pueden
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salir de la circunferencia.

Marta Barrientos: Yo creo que la secante si puede salir,

pero el didmetro no.

Se otorga punto al equipo C.

2. Si el radio de un circulo es 3 mts. ;A cuantos radios
equivalen 27 mts?

Pilar Vélez (equipo C): Equivale a 9 radios porque

9x3=27mts.

Se otorga puntos al equipo C.

3. {Qué diferencia hay entre radio y tangente?

Moénica Echeverry: El radio sale del centro y toca la

circunferencia en un punto y la tangente toca la

circunferencia en un punto por fuera de la

circunferencia y se traza una recta por fuera.

Se otorga punto al equipoD.

Ahora cada equipo elabora preguntas para su equipo
contrario.

Equipo C: ;Se puede alargar la cuerda en una
circunferencia?

Carolina Gallero: si se puede, pero dejaria de ser
cuerda y se convierte en secante.

Equipo D: ;En un 6valo también hay radio, didmetro,
secante, tangente?

Carolina Castafio: Si hay radio y didametro, pero dos

radios, uno més pequeiio que otro. (Sale y hace un
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dibujo en el tablero, explica lo que dijo).
Finalmente el facilitador cierra la sesién pidiendo a las
alumnas que no participaron, que espera que en la

préxima sesién su desempefio sea mejor.

Se evidencia un avance en la formulacién de preguntas. Preguntas como:

- ¢ Qué diferencia hay entre 6valo y circulo?

—  ¢Lacuerda es lo mismo que una secante?

Demuestran una mayor capacidad de andlisis y razonamiento. Las preguntas
van dejando de ser tan puntuales y pasan a ser de alto orden; propiciando el

desarrollo del pensamiento critico-reflexivo.




Sesion No.: 6 Asignatura:

Fisica

Tema: Movimiento Uniforme Acelerado

Objetivo: Determinar las diferencias entre movimiento uniforme y



movimiento acelerado.

DESCRIPCION ANALISIS DE
CATEGORIAS
En la recuperacién de conocimientos previos por medio
de una comunidad de indagacién el facilitador trae
temas como el movimiento uniforme, preguntandole
preferiblemente a los alumnas catalogadas como bajas.
Alexandra: Movimiento uniforme es cuando se
recorren espacios iguales en tiempos iguales. o s
textuales
El facilitador pide a Helen que analice lo que dijo
Alexandra.
Helen: O sea, que tengan la misma velocidad.
El facilitador le pide un ejemplo. C ¢ Infiere
Helen: Puede ser, el movimiento de un vehiculo.
Liliana: Un vehiculo no tiene movimiento uniforme. C s Ofrece ejemplo
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constantemente cambia de velocidad.

El facilitador pide al grupo algiin ejemplo cotidiano de
movimiento uniforme,

Maria Teresa: Es dificil que las personas y los vehiculo
tengan movimiento uniforme, porque a veces van mas
rapido y a veces mas despacio, 0 sea que se cambia la
velocidad.

Yomaira: Pregunta ;El movimiento de un molino de
viento sera uniforme?,

Marisol: El molino de viento no tiene movimiento
uniforme por que si el viento sopla mas fuerte, hay
mayor velocidad y si sopla menos, hay menor
velocidad.

El facilitador pide a Dina Jaramillo, si esta de acuerdo
con la posicién de Marisol, pero ella dice no entender lo
que dijo ella.

Luz Maria Taborda tampoco contesta.

Mbénica: El movimiento uniforme lo vemos por
momentos muy cortos; por que' a veces el carro no
cambia de velocidad, por ejemplo en la mitad de una
subida.

Paula: Puede ser movimiento uniforme, el movimiento

del corazén, porque el latido es constante.
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Sandra: Dirigiéndose a Paula, pero a veces el corazén

se acelera, cuando nos da taquicardia o cuando a uno le

va dar un infarto

El facilitador pregunta a Lina Saldarriaga, con cual de

las dos posiciones esta de acuerdo.

Lina: No se, porque no escuche nada.

En este momento de la sesidén, se notan distraidas: Lina

Saldarriaga, Diana Jaramillo, Luz Maria Taborda,

Sandra Uﬁe go, Luz Enith.

En el paso siguiente de la LC.C. , después de leer el

texto elaboran las siguientes preguntas.

1. Por qué y en que momento la aceleracion es nula?

Claudia Betancur

2. Cual es el caricter vectorial? Guisela.

3. Cémo se llama cuando la velocidad aumenta y de
un momento otro disminuye? Leidy.

. A qué se le considera cuerpo instante? Adriana.

5. Por qué la pendiente de un grifica de v/t
representa la aceleracién? Marisol.

. Por qué es raro que en la practica se de movimiento
uniforme? Liliana.

Se tratan de relacionar preguntas.

Marisol: la3 y la 6 estan relacionadas porque la 3 es la
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respuesta de la 6.

Ménica: Estoy de acuerdo porque, al resolver la una, se
encuentra la respuesta de la otra.

Se eligen las preguntas, se eligieron la 2 y la 5 para
resolver.

Ante la solucién de la pregunta 5) el facilitador ve la
necesidad de él explicar graficamente el concepto de
pendiente,

Ante la pregunta 2)

Mbnica:  Dirigiéndose a Guisela (quien hizo la
pregunta) le pregunta ;vectorial en qué? o de qué? A
mi me parece que su pregunta no es clara.

Marisol: La pregunta no da la idea de lo que se quiere
preguntar.

Guisela no sabe exp]écar, el por qué redacté esa
pregunta.

El facilitador interviene pidiéndole a las alumnas que

las preguntas elegidas, deben ser elegidas por buenas
preguntas, méas no por que no se entiendan.

Las alumnas ante esto, elaboran criterios para evaluar
las preguntas asi:

Maria Teresa: Que estén bien redactadas y que se

entiendan.
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Marisol: Que nos hagan pensar y reflexionar sobre el
tema, por ejemplo la pregunta 4) es muy boba, lo que
pasa es que Adriana no vio la coma en la lectura y no
leyd bien.
Mbénica: Que sean preguntas que avancen en el
conocimiento.

Liliana: Preguntas que nos ayuden a aclarar el tema.
Luego las alumnas pasaron a evaluar las preguntas
que trae el texto.

Gisela: Son bajas, porque son muy textuales.

Marisol: Son bajas, porque con sblo mirar en el texto,
encontramos la respuesta.

MBbénica: Son bajas porque no lo llevan a uno a pensar.
Sandra Bravo: Bajas, por que no sirven para aclarar o
ampliar el tema.

Liliana: Las preguntas no hacen relacion con
movimientos que uno hace comfin y corriente.

Aportes que le hacen al texto.

Marisol: Que las preguntas sean alusivas a
movimientos mas cotidianos por ejemplo: Baﬂar,
comer, caminar.

Gisela: que expliquen en una grafica lo de la
pendiente,

Leidy: Que no utilicen tanto lenguaje técnico, que sea

| mas sencillo.
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Finalmente las alumnas hacen una reflexiéon sobre el
desarrollo de la estrategia y eldesempefio de ellas
mismas.

Maria Teresa: Realmente, se siente una clase muy ISR TR

del manejo del
conocimiento y la
metodologia en el aula
de clase

diferente a las demas.

Marisol: Entre todas se aprende mas.

Yanet: No me aburri en la clase.

Paula: Aunque yo no participo mucho, me parece que
asi se entiende mejor el tema.

Liliana: Se hace méas dinamica la clase.

Por iltimo las alumnas quieren destacar las alumnas
que ellas consideran que tuvieran un buen desempefio.
Claudia: Me parece que Marisol se desenvuelve muy
bien.

Guisela: Dirigiéndose a Marisol le dice usted por qué
no habia sacado a relucir esas capacidades. - b PR
Yomaira: Me parece que fuera de Marisol Ménica y
Maria Teresa también lo hicieron muy bien.

En la clase se notaron alumnas que no participan: Luz
Maria Taborda, Dina Jaramillo, Angélica Rodriguez,
Luz Enit Rios, Sandra Urrego, Lina Saldarriaga.

En el desarrollo de la 6 sesién, se nota un progreso en la habilidad de indagacion, se
plantearon preguntas interesantes, se construyeron ideas a partir de las ideas de las
otras, se argumenta con mayor seguridad, el facilitador cada vez tiene que intervenir
menos. El razonamiento es mucho mas efectivo, al interpretar los fenémenos desde la

experiencia propia.



Es de destacar algunos momentos:

1. La intervencion de Liliana da muestras de seguridad en sus aportes, aclara el tema,

rompiendo con la tradicién de que es el maestro quién corrige.

2. En la intervencion de Helen hubo muestras de autocorrecciéon y escucha atenta. Es
de destacar ésta intervencion ya que es una nifia poca participativa y con dificultades

en la concentracion.

3. Cuando se da el didlogo entre Moénica, Paula y Sandra, se logra una verdadera
construccion del concepto a partir de los aportes de ellas, se relaciona el fenémeno
cientifico con la realidad misma. Este se constituye en una muestra de didlogo
reflexivo e indagador, donde es el mismo alumno quien se hace responsable de su
aprendizaje de una manera significativa.

4. Cuando Monica interroga a Gisela sobre su pregunta; estd dando muestras de que el
alumno es capaz de reconocer las buenas preguntas, ya que son éstas las que van a

generar la discusion en pro de la construccién del conocimiento.

5. Marisol a lo largo de las sesiones ha demostrado ser una indagadora eficiente, al
reconocer diferencias situacionales y evidenciar aspectos de deficiencia en sus

compafieros; pero debe corregirla forma en que se dirige a sus compafieras.



Ya en esta 6 sesion se nota mas avance en el conocimiento, mas participaciéon y

motivacién en las alumnas.



Sesion No.: 4 Asignatura: Geometria

Estrategia: Indagaciéon Critico Creativa

Fecha: 22 de agosto

Objetivo: Identificar los elementos mds importantes en un cuadrado y en un

rectangulo.

DESCRIPCION ANALISIS DE
CATEGORIAS

Luego de escribir el objetivo en el trabajo y precisar el
tema a tratar, se inicia la sesién abstrayendo del aula

de clase las figuras que representan cuadrados y

rectangulos.

El primer rectingulo observado fue el tablero, se

identificaron sus lados opuestos mas largos y mas|C s Ejemplos
concretos

cortos de dos en dos. Identificacion realizada por
Maria Teresa Castafio.

Marta Barrientos identifica una de la ventanas como un|c .
cuadrado analizando sus 4 angulos iguales.
Ana Maria Diaz: Observa un cuadrado formado por|c
16 baldosas en el piso.

La cartelera del salén es identificada como rectangulo
por Andrea Giraldo. 2
Ana Maria Correa identifica la tabla de la silla como un

cuadrado, pero luego de medir con su mano
Cs Duas Se

autocorrige

comprueba que es un rectangulo.




Lorena Acevedo identifica que al juntar 2 baldosas se

forma un rectingulo pero queda un cuadrado a

continuacién de otro.

Monica Gutiérrez aporta e identifica que el ancho en un

rectangulo se puede considerar como altura.

Se inicia luego la realizacién de las preguntas.

Pregunta modelo:

1. Al trazar las diagonales a un cuadrado, cuantos
tridngulos rectangulos se forman? Facilitador

. ¢(Por qué los angulos en un rectangulo son rectos?
Marisol Bustamante.

. ¢(Qué clase de angulos se forman en un cuadrado?
Maria Teresa Castafio.

. ¢{Como se halla el area del cuadrado?
Carolina Gallego

. (Por qué se puede decir que un cuadrado es un
rectangulo de lados iguales? Natalia Castafio.

. ¢(Cuéndo un rectingulo es paralelogramo?

Paula A. Colorado.

¢Por qué el cuadrado tiene todos sus lados iguales y

el rectingulo sélo de dos en dos iguales? Ana M.

Correa.

8. ;Qué es un rectangulo y cuantos angulos tiene?

Irasena Diaz.

Relaciones:

C3 C¢ Distinguee
infiere

D 42 Cs Elabora
juicios
Infiere

A1 D12

A e Pregunta
relevante con
alternativa diferente




Diana Patricia Serna: Relaciona la 2 con la 8 por ser
temas iguales.

Viviana Ospina: La 5 con la 7 por ser temas iguales.
Irasena Diaz: Entre la 3 y la 8 hay una relacion
confusa.

Mbénica Echeverry interviene y dice que es poca la
relacién porque una habla del cuadrado y la otra del
rectangulo, pero puede haber relacién por el concepto
de angulos; relaciona a la vez la 8, 6 y 1 porque se
complementan y se responden.

Natalia Rendén: Relaciona 3 y 4. Hablan del
cuadrado. Se interroga: ;qué relacion puede haber
entre dngulos y areas?

Moénica Echeverry aclara que el area se mide tomando
sus lados y no sus angulos.

Lorena Acevedo: Relaciona la 7 y la 8. Una responde
la otra y responde la 8: El rectingulo tiene sus lados
horizontales mas largos que los verticales con 4
angulos iguales y rectos o sea que mide 90°,

Se lo pregunta a Irasena y a Ana Maria (preguntas 7 y
8) se ha logrado claridad en las preguntas realizadas?
Ana Maria: El cuadrado tiene sus 4 angulos iguales y
por ello los 4 lados iguales.

Irasena: Elrectingulo también tiene los 4 angulos

E1 C 3 Escucha-
distingue-conecta

A1 D12 Propone
una alternativa
diferente

C 2 Clarifica

C 4 Sustenta e infiere




iguales pero sus lados iguales de dos en dos.

Laura Velasquez: Argumenta sobre la relacién entre la
1yla3. .Ambas hablan del cuadrado, traza las
diagonales, observa que: se forman 4 tridngulo
rectangulos y los sefiala.

Viviana Ospina: Pregunta: ;el punto donde se cortan
las diagonales del cuadrado tiene algin nombre
especial?

Ménica Echeverry argumenta: Es la interseccién pero
yo no le encontré ningtin nombre.

Se hace luego un rato de relajacién donde imaginamos
cuadrados y rectangulos, nos introducimos en ellos y
visualizamos sus lados rectos y sus angulos de 90°. Se
camina sobre sus diagonales, se puntualiza sus
origenes, los lados del cuadrado o del rectangulo.
Clasificacién de las Preguntas:

Fueron consideradas altas: la 1, 3, 4, 7. Por ser

preguntas que:

— Dan claridad al tema {(Ménica Diaz).

— Inducen a mirar algo nuevo (Viviana Ospina).

— Permiten la respuesta grafica y asi nos ayuda
entender mejor (Estefania Rivera)

Medias: 5, 6, 8 porque sus respuestas son simples y

generan poca discusion.

Paula Colorado: “Pero mi pregunta (6) no tuvo

B sl 1 Ca

Escucha e infiere

C ¢ Infiere
D12

diferente

Alternativa

A 1
Aclara

Cuestiona-

Aclara

Capacidad para
formularcriterios




respuesta y creo que se puede discutir.

A lo que Zully Quintero responde: Pues ya no dijimos
que el rectangulo tiene todos sus angulos iguales, ;el
paralelogramo no?

Carolina Gallego: Interviene: yo vi un paralelogramo
en un libro de Geometria y es asi: (lo dibuja) y yo
observo en él que todos sus angulos no son iguales.
Paula: Pero sus lados si son iguales y paralelos.

Maria Teresa Castafio: El rectangulo es paralelogramo,
pero el paralelogramo no siempre es rectangulo.

Paula: Luego mi pregunta si genera discusién, y se
puede graficar, la podemos clasificar en alta. Las
demas alumnas acuerdan que si.

Baja: La 2 pues ya se habia contestado en una sesién
anterior.

Complementacién del Texto:

La alumna Ana Milena Mufioz propone hacer un
cuadro con puntos que relacionen y diferencien el
cuadrado y el rectangulo.

i’msentamos aqui dos de ellos.

|Semejanzas

— Sus cuatro dngulos son iguales.

— Las diagonales van de vértice a vértice,

Diferencias

— Lalongitud de sus lados.

— La férmula para hallar el area.

E 1 Escucha atenta

A1 As Infierey

pregunta
cuestionando

D 4 2 Diferencia y
enjuicia

D42 Dida T
Juicio propio-
sintetiza e infiere.
Con criterios sustenta

su pregunta

Se apropian de lo que
deben hacer, es decir
proponen tareas




Se rescata el didlogo sostenido por las alumnas Paula Colorado, Zully Quintero...
etc. donde se observa posicién respetuosa de la importancia de su pregunta
(Paula Colorado) que hace avanzar en andlisis y comprensién del tema; al lograr
ubicarla entre las preguntas altas eleva su autoestima y crea motivaciéon en sus
compafieros para la elaboracién de preguntas que generen discusion y propicien

el avance del conocimiento.

Cuando es el alumno quien formula las preguntas y no el maestro, se hace de la
clase un ambiente de exploracion, problematizacién y reflexién; porque en la
medida que se cuestiona e indaga sobre el conocimiento, se desarrollan

habilidades bésicas del pensamiento como: razonamiento e indagacion.



Sesion No.: 7

Asignatura: Geometria

Estrategia: Indagacion Critico Creativa
Tema: Clasificaciéon de los Tridngulos
Grado: 6°

Objetivo: Identificar los diferentes tridngulos.

DESCRIPCION ANALISIS DE
CATEGORIAS

Se inicia la sesion, pidiendo a las alumnas que
recuerden algunos conceptos basicos y mediante
comunidad de indagacion se recuperan conceptos.

El facilitador: ;Cuales son las caracteristicas de un
triangulo?

Irasena Diaz: todo tridngulo tiene 3 lados y 3 angulos.
Carolina Gallego: qué es un triangulo rectangulo?
Edna Carolina: es un tridngulo que tiene un angulo
recto que mide 90°,

El facilitador pide a las alumnas que se centren en el
tema de rectas paralelas y perpendiculares.

Diana Lopera: Lineas paralelas son las que no se
encuentran.

Mbnica Echeverry: pero, yo creo que si se encuentran,
después de prolongarlas.

Hace en el tablero una grafica que no representa lineas

paralelas.




El facilitador interviene aclarando lo que son rectas

paralelas y modificando la grafica de Ménica.

Zully: Entonces, que son rectas perpendiculares?

Irasena: Esas si se encuentran

Facilitador: Las rectas perpendiculares si se unen, pero

en que forma?

Mboénica Diaz: Se unen en un punto.

Las alumnas divagan sobre el tema y aqui el facilitador

interviene aclarando el concepto.

Se contintia con la formulacién de preguntas sobre el

tema que ellas habian consultado.

1. Qué es un tridngulo obtusidngulo?  Carolina
Castafio.

2. Qué es un angulo llano y cual es su medida?
Carolina Pérez.

3. Un triangulo puede tener 2 angulos rectos? Diana
Serna.

4. Céomo relacionar: tridngulos - paralelogramos -
rombos - rectangulos? Diana Lopera.

5. Por qué los tridngulos Isbsceles tienen 2 lados
iguales? Viviana Ospina.

6. Un tridangulo puede ser obtusangulo y acutangulo a
la vez? Zully Quintero.

7. Un tridangulo equilatero es el mismo tridgngulo
equidngulo? Alejandra Angel.

M S

Opcién

diferente-inferencia

A 1

relevante

A1

Al

A1

Pregunta




8. Puede un triangulo rectangulo ser Isdsceles? Monica
Echeverry.

Las alumnas eligen para resolver las preguntas 8 - 6 -

2.

Diana Lopera: pero antes de responder la pregunta 8

tenemos que saber ;qué es un tridangulo rectangulo?

Edna Carolina: Dirigiéndose a Diana le dice: Usted no

ha puesto cuidado, porque ahorita yo dije que un

tridngulo rectingulo es el que tiene un angulo recto o

sea de 90°.

Mbnica Echeverry: En el tridngulo rectingulo los dos

lados del angulo recto se llaman catetos y el otro lado

hipotenusa.

Carolina Gallego: Yo creo que un tridangulo rectangulo

si puede ser isosceles cuando los catetos son iguales.

Mbénica Echeverry dirigiéndose a Carolina le dice: Pero

si se hace méas largo un cateto ;continuard siendo

isbsceles?

Las alumnas quieren hablar todas, unas dicen que si

otras que no, se escuchan diferentes argumentaciones.

Finalmente Viviana Ospina: yo creo que deja de ser

isdsceles pero contintia siendo rectangulo.

Se continua con la pregunta 6.

Natalia Quintero: El triangulo acutangulo tiene todos

los angulos agudos y el obtusangulo tiene inicamente

A1 C3 Pregunta y
conexién relevante

E 1 Escucha atenta

i J I M G W

Sintesis creativa-
sustenta e infiere

C s Infiere y hace
juicios

Cs

D 31 Propone idea
nueva

A1 As D12

Alternativa diferente
D 13 Problematiza

A4 C3 Cé Explica

con inferencia valida

C4 Cg Serazonae
infiere




un angulo obtuso. Entonces yo creo que no.

Milena: Dirigiéndose a Natalia le dice: ;y los otros dos
tienen que ser agudos?.

Natalia: Claro, para poder que los 3 sumen 180°, por
eso el uno no puede ser el otro, pues el obtuso mide
més de 90° y el agudo menos de 90°.

Mary Luz Sosa: ;Serd que un tridngulo acutangulo
puede ser escaleno?

Yerika: Qué es un tridngulo escaleno?

Mary Luz:
desiguales. A! Entonces si puede ser porque todos los

Pues los que tienen todos los lados

angulos agudos no tienen que medir lo mismo
¢Entonces escaleno es lo mismo que acutangulo?

El facilitador interviene preguntando, ;el escaleno y el
‘acutangulo dénde se clasifican?

Ana Milena Mufioz: Escaleno se clasifica en segiin sus
lados.

Zuly: Y el acutangulo en segiin sus dngulos pero no es
que sean lo mismo, sino que si tienen relacién.

Milena: Entonces lo mismo pasa en la pregunta 7
Alejandra Angel: Lee en una enciclopedia: Aqui dice:
El tridangulo equilatero tiene todos sus lados iguales y
el equiangulo tiene todos los angulos iguales.

Maria Teresa: Entonces son lo mismo, si tienen iguales

los angulos también tienen sus lados iguales, sélo que .

Seconstruye ideas.

Ai1 A2 Das

Pregunta relevante-
visién figurativa

C 4 Cs Explicacon
inferencia valida

A 1 Pregunta
relevante
As Digs E 1

Construye sus ideas,
se autocorrige y
escucha bien

A1 D2 .Idea

nueva

D41, C2 €%

Sintesis creativa que
clarifica

CaCs

A 3 Explica Con
sustentacién




se llaman diferente.

Moénica Echeverry: Se llama diferente solo por la
clasificacién, pero es lo mismo.

Moénica Naranjo: Entonces, ;cuiles son los angulos que

miden 180° grados? ;Pueden estar incluidos en un

triangulo?
Dina Lopera: Se llaman angulos llanos, pero no
pueden estar en un tridngulo.

Ménica Echeverry: No puede haber un tridzngulo asi,
pues entonces, ;cuales serian los otros 2 angulos.

El facilitador: ;cudnto deben sumar los angulos
interiores de un tridngulo?

Shirley Rendén: Deben sumar 180°, yo lo lei en mi
consulta.

Luego se les pide a las alumnas que clasifiquen las
preguntas en A-M-B (Altas, Medias y Bajas,
respectivamente).
Clasifican como altas: 4 - 6 - 8 porque relacionan
conceptos basicos, porque aclaran el tema, porque nos
invitan a pensar.

Como medias clasificaron: 3 - 5 - 7 porque su
respuesta es muy textual.

Como bajas: 1- 2 por que son preguntas no aptas para

relacionar conceptos.

o En la parte de los aportes a los textos leidos:

As C3 Cg Hace

diferencias e infiere

A 5 C ¢ Infiere
A 1

relevante

D12

diferente

Pregunta

Alternativa

D 13 Problematiza

D 1a

Problematiza
sustenta

CL i

y

Buena
complementacién
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propios
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Mbnica Echeverry: Los textos le deben dar mucha|D 4 2 Con sus juicios
propone alternativas

importancia al tridngulo equilatero porque es especial | diferentes
y propone hacer graficos al respecto.
Maria Teresa: Los textos deben traer un cuadro & 12 ldenuswy
sindéptico donde se resuma todas las clasificaciones y

traer dibujos.

- Hay interiorizacién del proceso entre las mismas alumnas, al preguntar Diana
Lopera ;Qué es un tridngulo rectangulo? Y Edna C. Bonett contestarle que la
respuesta ya se ha dado. Esto contribuye a que las alumnas se integren con buena

atencion y reflexion al didlogo indagador.

- Se evidencia como la I.C.C. es una estrategia que favorece la formulacién de
preguntas de alto orden y a su vez desarrolla el razonamiento l6gico- matemaético;
predominando la sustentaciéon de sus opiniones con razones convincentes,

extraccion de inferencias, distinciones y conexiones relevantes.






Sesion #: 19

Asignatura: Geometria

Estrategia:  Aprendizaje por Transferencia Analégica (A.T.A.)

Fecha: Noviembre 2 de 1995

Objetivo:

1. Elaborar el concepto de analogias entre las alumnas.

2. Analizar analogias propuestas por las alumnas, con el concepto de figuras

geométricas estudiadas.

DESCRIPCION ANALISIS DE
CATEGORIAS

El ébjetivo principal es escuchar a las alumnas en la
elaboracion de analogias.

El facilitador: “Quién investigd que es una analogia?
Mbnica Diaz: Para mi es como una comparaciéon por

ejemplo: “El violin es a la miisica como la pierna al

cuerpo humano.” D 4.2 Juicios propios
Moénica Echeverry propone: Analogia es decir algo|Cs ejemplos
ilustrativos

segiin la importancia de dos clases.
El facilitador: A Irasena: Has logrado captar algo|c, sustenta
acerca de lo que es una analogia?

Irasena: No

El facilitador solicita mas atencién y concentracién en

los conceptos emitidos por ellas para asi construir la Dificultades de
escucha




definicion.

Maryluz Sosa: Es una comparacién, una conclusiéon de
una o varias palabras.

Zuly Quintero: Para mi la analogia es como una
relacion porque es algo que se relaciona entre si.

El facilitador: Hace hincapié en la palabra “Relacion”
se inicia a construir la definicién de analogia.

Viviana Ospina: Creo que es una relacién entre la
naturaleza, el ser humano y el mundo en general.
Leydy Buitrago: A mi me parece que no seria la
pierna para el cuerpo humano, sino para caminar; por
su funcionalidad.

Mbnica Diaz: Es una relacién entre dos frases de una
palabra con otra, con semejanza.

El facilitador: Conecta los conceptos: relacion de
semejanza entre varias relaciones del mismo tipo.
Mbénica Naranjo: Se analiza luego las partes de una
analogia: “Hay una palabra esencial, es “como”,
porque da idea de relacién con otro”.

Facilitador: Su estructura es:

o g ]
b d
En el ejemplo propuesto seria:

a= violin c= pierna

D 4.2 Juicio propio

D 1.2 Idea nueva

As Construye ideas
E1 Escucha
D1.3 Problematiza

Dj. 2 Juicio propio

Do

Cs Inifiere




b= maisica d= cuerpo humano

Facilitador: Qué relacion se da entre violin y misica?
Paola A. Giraldo: Con el violin se hace la miisica.
Maryluz Sosa: Con el violin se oye la miisica.

Ana Milena M.: La pierna es al ser humano; pertenece.
Carolina Castafio: Para producir miisica no se necesita
exclusivamente el violin.

Marta L. Barrientos: El violin compone miisica, la
pierna compone el ser humano; podria ser una relacién
de pertenencia. Son partes de algo sin necesidad

exclusiva.

Lorena Acevedo propone:

Otra analogia: “La riza es a la alegria como el llanto a
la tristeza.’
Lorena Colorado: “Si reimos, estamos alegres. S5i

lloramos estamos tristes. Es una relacion de
consecuencia, de sentimientos contrarios.”

Otra por Estefania Rivera: “El motor es al carro como
el corazon es el ser humano.”

Facilitador: Cémo seria tu relacién?

Estefania: “Es de funcién. Para que ambos funcién
Alejandra Angel: Los ojos son a la cara como la puerta
es a la casa.

e Maryluz Sosa: Los ojos se abren y se cierran y dan

seguridad a la persona. La puerta se abre, se cierra

A4 Hace hipétesis

Asg
D1.3 Problematiza

C4 Sustenta

e

apropiada

Analogia

C ¢ Infiere

Caq

Ci

C

Cs-Cy




y da seguridad a la casa, ademas guarda cosas.
Ménica Echeverry: El juego es al nifio como el angulo |C;

al rectangulo.
e El dngulo le da forma a la figura y el nifio sin el{D 1.4 Problematiza-
tent
juego se deforma, L

Es como una relacién de pertenencia. El juego
pertenece al nifio y el angulo al rectangulo.

Se propone las siguientes analogias para completar:

e Biblioteca es a libro como tridngulo es a

Diana C. Tangarife: “angulo” Esta dentro del|C, systenta
triangulo.

Ménica E.: “vértice” esta dentro.

Viviana O.: “Altura”; sino hay libros no hay biblioteca.

Si no hay altura no hay triangulo.

Zully Quintero: “A mediatriz” estan dentro del|C,
tridngulo. B
Conclusion:

Maria del Pilar Vélez: Se pueden completar con

muchas palabras.

El aprender un concepto por medio de analogias, favorece la comprensiéon e
interiorizaciéon del mismo; maxime cuando la analogia es presentada por el alumno, ya

que posibilita el desarrollo del pensamiento de mas alto orden.



Sesion No.: 20

Asignatura: Geometria
Estrategia: A.T.A.

Fecha: Noviembre 7 de 1995

Objetivo: Formular analogias intentando conectar temas geométricos asuntos

cotidianos.

DESCRIPCION ANALISIS DE
CATEGORIAS

Estefania Rivera: Grande es a pequefio como punto es
a circulo. Cs Sustenta
Hay correspondencia contraria de tamaiios.

Paola A. Giraldo: Si es esa tu relacién seria de pequeiio
a grande porque el punto es pequefiito con respecto al{As - C; - E;
Diferencia de

:cﬁculo, : contexto
Carolina Castafio: Pero circulo es lo de adentro de la

circunferencia seria mejor circunferencia. Cz - D 1.2 Clarifica
Estefania: Bien: Seria: pequefio es a grande como
punto es a circunferencia. Ci AsConstruye
| Maria del Pilar Vélez: La base es al tridngulo como los
‘pies es al ser humano. Relacién de apoyo, de gm;i::‘;: Analogfa
‘equilibrio, de pertenencia.

Marta Isabel Barrientos: Si, la base pertenece al At6 Construye con
oLros

tridngulo y los pies al hombre,




Natalia Rendén: Yo creo que la relacién es entre
cuerpos.

Carolina Gallego: La vida es al hombre como los
angulos al triangulo. 5ino héy vida no hay hombres, si
no hay angulos no hay tridngulos. Relacion de
equilibrio, de dependencia.”

Analogias para completar:

Lina Marcela Alzate propone: “El ombligo es al cuerpo
humano como es al angulo.

Zully Quintero: “La bisectriz” pues divide al angulo
en dos partes iguales, al igual que el ombligo.

Esta respuesta es dada después de muchos intentos
fallidos.

Mariluz Sosa: El Ecuador es a la tierra como

al circulo,

Ménica Echeverry: “El diametro; pues el Ecuador pasa
por el centro de la tierra y la divide en dos partes
iguales.

El facilitador: El area es al cuadrado como la longitud

es

Viviana Ospina: El area se le mide al cuadrado y a la
circunferencia se le mide la longitud.
Yenny E. Echavarria: La latitud también se le puede
medir a la tierra y la latitud también.
Edna Carolina Bonett: La bisectriz es al dngulo como la

C1 Analogfa
apropiada
C4 Sustenta

C

Cs

D 1.2 Idea nueva

C1




diagonal al cuadrado. Es una relacion de funcién y|Cq
correspondencia, la bisectriz divide al angulo en dos
partes iguales, lo mismo la diagonal con el cuadrado.
Se le pide a las alumnas que den sus aportes sobre

como les parecié la estrategia.

Maria del Pilar Vélez: Aqui se pueden comparar unas
cosas con otras y se aprende maés facil.

Carolina Gallego: Estudiando geometria se pueden
recordar cosas de otras materias. Me gusto mucho.
Mbnica Echeverry: Es muy raro que nos ensefien
analogias en geometria, pero es bueno.

Alejandra Angel: Con analogias uno aprende mas facil.

Esta sesion se constituye en una muestra clara de la validez de la estrategia en pro de
un aprendizaje significativo porque en la medida que se relacionan los conocimientos
previos con los nuevos y se correlacionan con otras asignaturas se logra un aprendizaje

de mejor calidad y a su vez el conocimiento se constituye en forma holistica.

Sesion No.: 11



Sesion No.: 11
Asignatura: Geometria
Estrategia: Eje de Creacion Libre

Fecha: 19 deseptiembre

Objetivo: Iniciar las sesiones del Eje de Creatividad motivando a las alumnas para una

escritura creativa.

DESCRIPCION ANALISIS DE
CATEGORIAS

Las alumnas expresaron su sentir frente a las
estrategias vivenciadas en clase. Se registraron
algunos de ellos.

Mbnica Echeverry: Ha sido un cambio en nuestra|Ds 2 Juicios propios
rutina de ensefianza.

Irasena Diaz: Hemos construido nuestros propios
conocimientos. D42
Viviana Ospina: Se han afianzado los conocimientos
en forma diferente, Da>
Maria del Pilar Vélez: Se nos ha permitido desarrollar| D>
nuestra creatividad.

A continuacién las alumnas escriben el concepto
personal de “ser creativo” y “persona creativa”. En un
dialogo se escucha el concepto de las alumnas.

Carolina Castafio: Es una forma de mostrar nuestras |D 4.2




capacidades, pensando y haciendo cosas diferentes.

Ménica Echeverry: Pero que cosas diferentes podrian

ser?

Natalia Rendén: , Pues desear agregar algo mas a un

escrito y dar buen sentido.

Yerika Restrepo: Es salir de lo comiin pensando

diferente.

Yenny Echavarria: al tratar de imaginar y realizar lo

que viene a nuestra mente es razonar con talento.

Paola A. Colorado: Con la imaginacién nos podemos

recrear adquiriendo conocimientos de vida y salud. Es

una forma de mostrar nuestra capacidad.

Elizabeth Lopera: Y al mostrar nuestra capacidad

despertamos la mente con cosas nuevas, no de esta

vida sino de una vida inventada por nosotras.

Lorena Acevedo: No tanto despertar nuestra mente

sino ponerla a funcionar libremente demostrando lo

que sentimos y sabemos.

Construyendo Juntas: Se es creativo cuando:

¢ Dejamos actuar la imaginacion.

e Hacemos cosas en forma diferente que generan
descubrimiento o invencién.

e Al pensar con cabeza propia sabemos responder por
lo pensado.

Como se considera la persona creativa?

Ay Pregunta

relevante

D1.2 Idea nueva

D 4.2 Juicio propio

Dao

Di2
Da>

D 23 Valora
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Maria Teresa Castafio: Es aquello que no solo se
conforma con lo que tiene sino que quiere aprovechar
sus capacidades como persona y construir cosas, luchar
por lo que quiere.

Diana Patricia Serna: Fuera de luchar sale adelante con
sus talentos y dia a dia es mejor.

E. Carolina Bonett: Es ser libre, saliéndose de lo
comun.

A continuacién se narra en forma dialogada la pelicula
“Water World” haciendo énfasis en sus aspectos
creativos, que implican diferencia con el mundo vivido.
Con esta motivacion las alumnas inician su actividad
escritural, ddndole nombre a la ciudad imaginada.

D>

D 23 Valora
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Los aportes de los alumnos representan el impacto que les ha generado las estrategias Prycrea
en su formacién intelectual y personal; siendo notorio en ellos los juicios propios, su

pensamiento independiente y la valoracién personal.



Sesion No.: 12

Asignatura: Geometria

Estrategia: Eje de Creacion Libre

Fecha: 22 de septiembre

Objetivo: Concertar el nombre de la ciudad imaginaria sobre el cual girara las producciones

escritas de ciencia ficcion que realizaran las alumnas en el eje de creacion libre.

DESCRIPCION ANALISIS DE
CATEGORIAS

En cada grupo hubo muy buena discusién para la
eleccion del nombre,

El grupo N® 1: Nombre: Geometria Sumergida.
Argumento: Francy M. Bernal: Nos imaginamos una
ciudad de cosas, nifios, casas geométricas, pero
sumergidas en agua, podrian modificarse muchas
cosas. D 13 Problematiza
Grupo # 2: Geometrizada. Seria ciudad geometrizada,
como dice Francy es muy bueno pensar en cosas de|D 14 Tema especifico
forma geométricas, en realidad vemos en la ciudad
muchas formas geométricas (argumento expuesto por:
Irasena Diaz).

Grupo #3: Paola Giraldo: El Pais Geométrizado.
Decimos pais para formar gobierno, familias,
héspitales, escuelas y utilizar para ellos las figuras Cs D 42 Juicios

propios-distingue
conecta




geométricas.

Grupo #4: El Planeta Geométrico. Planeta para poder
inventar criaturas diferentes a las de la tierra con casa
geométricas. (Expuso Carolina Pérez).

Grupo #5: Paraiso Geométrico.

Ménica Naranjo: En el paraiso hay cosas bellas que
incluiremos en las narraciones, pero eso si, cosas con
forma geométrica.

Grupo #6: El Hogar Geométrico.

Laura V. Vasquez: en el Hogar Geométrico
encontraremos muchas cosas con forma Geométricas y
nos gusta por la unién que lleva la palabra Hogar.
Grupo #7: FIGEODAD.

Nosotras escogimos este nombre porque comprende
todo lo que vamos a crear Fi = figuras, Geo = geometria
Dad = de ciudad. “Ciudad de Figuras Geométricas”.
Se hace la votacién y por mucha mayoria gana el
nombre del grupo 7 FIGEODAD. Asi es bautizada
nuestra ciudad. .
“Ciudad FIGEODAD”.

Cierre: Con el nombre ya escogido, las alumnas son
motivadas a iniciar la escritura de como seria esa
ciudad que acabamos de fundar. Serd tema de la

proxima sesion el escuchar dichas narraciones.

D 33 Visi6n
figurativa

D 31  produccién

original

E 4 Afectividad
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Vemos como en la elecciéon del nombre de la ciudad, las alumnas se sienten
comprometidas en el proceso, interiorizando lo que significa una ciudad geométrica,
relaciondandola con valores familiares y sociales y conectando con aquellos aspectos

del area de sociales al plantear la posiciéon del equipo #3.

El nombre dado a la ciudad "FIGEODAD" es una evidencia de creatividad por su
capacidad de sintesis, demostrando a la vez un pensamiento independiente y

globalizador.



Sesion No.: 13

Asignatura:  Geometria

Fecha: 26 de septiembre

Objetivo: Enjuiciar y transformar los cuentos escritos sobre la ciudad "FIGEODAD",

teniendo como base los criterios que sobre creatividad se van fijando con los alumnos.

DESCRIPCION ANALISIS DE
CATEGORIAS

Se inicia la sesién con unos minutos de relajacién
“convertidos en una gota de nieve, viajamos a otro
pais, otro planeta, la nave es triangular y se
experimenta que se siente en ella, se introduce en una
naranja (circulo) y se giro por su forma. Se tiene un
regreso intespectivo por una interrupcién en los
criterios de la nave.

Se preguntan las sensaciones al abordar el nuevo °
planeta convertidos en bola de nieve:

Mbnica Naranjo: Se siente uno raro. Se siente como
una luz.”

Mariluz Sosa: El objeto que coloqué en un vértice de la |E 4 Afectividad
nave triangular: “mi familia”

Ana Milena Mufioz: “Yo experimenté ser un triangulo

y ser un circulo”. B i Temas
especificos

i feremerda lo propuesto por ellas al ser creativas:




— Hacer cosas nuevas.

Pensar diferente.
— Dar sentido.
— Imaginar y realizar ideas nuevas.
— Inventar.
— Construir.
Se proponen estos otros criterios que son discutidos con
ellas:
— Ideas nuevas con alternativas diferentes.
— Inventar problemas donde no se ven.
— Descubrir y explorar.
— Elaborar juicios, defenderlos sustentandolos.
— Hacer comparaciones y analogias.
— Resumir creativamente.
Se reiinen en 4 grupos: 2 analizan una primera
composicion.
CIUDAD FIGEODAD
Mbnica Diaz. 12 avios de edad (A)
“Era una ciudad que a lo largo del tiempo se hundié en el
mar. Pero éste mar era sagrado, entonces la gente sobrevivid,
Pero tenian que vivir inevitablemente debajo del mar, la
gente a lo largo del tiempo se acostumbré y sus cuerpos
carnbiaron.
Haciendo sus cabezas cuadradas, sus ojos en linea con

bolitas, sus bocas también cuadradas y la nariz un tridngulo.

D

33

figurativa
D 13 Problematiza
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Hablando del cuerpo, también cuadrado, con los dedos
ovalados y las ufias rectangulares. Agradable era que vivian
en bases triangulares, con grandes alas porque tenian que
nadar.

Como todo pueblo tenian médico, padres, prensa, muchas
zonas verdes y animales que habitaban inicialmente pero que
habian trasformado.”

Se inicia un dialogo con las alumnas para analizar la
anterior narracién.

Viviana Ospina: Encuentro creatividad donde escribe:
“Era una ciudad que a lo largo del tiempo se hundi6 en
el mar” y al proponer que el mar es sagrado y por eso
no se ahogaron.

Natalia Castafio: Comenta: Encuentro creatividad en
la descripcion de las criatu.fas, pues no hay
habitualmente asi, pero ella las crea, sobreviven con las
alas que en ese caso les sirven para nadar.

Mbénica Echeverry lee la narracién de Carolina Castafio

. “Ciudad Figeodad” (considerada B).

“Es una ciudad con mucha gente diferente y sus animales
tarmbién,

Sus edificios son de diferentes forma y tamarios, sus animales
como los peses y perros son de tridngulos, su gente con
cabeza trigngular, la gente come frutas con figuras

geométricas,

E 4 Afectividad

D 4.2 Juicios propios
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Sus edificios son rectangulares, cuadrados, tridangulos y
circulos, su gente es divertida, sus formas de trabajo es
diferente, trabajan con palas de formas rectangular.

Es una ciudad llena de figuras geométricas como montes y
llanuras. Cada sitio tiene una figura geométrica.

Y esta es la descripcion de una civdad de figeodad que sofio
una amiga, de esa misma ciudad ella analiza las figuras
geométricas.”

Laura Viviana Vasquez: Es creativa porque por medio
de un suefio e imaginacién pudo construir algo que si
nos proponemos podemos inventar por medio de la
ciudad y vivir con la imaginacién.

Ana M. Diaz: “Sus edificios son de diferente forma y
tamaiio..” son puntos diferentes.. pero a la vez
parecidos a los de nosotras, porque aqui también hay
edificios triangulares, circulares, etc., pero sera que las
costumbres son diferentes.

Ménica Gutiérrez: Encuentro creatividad al decir que
las llanuras y los montes era como figuras geométricas
y que en cada sitio habian de estas figuras, creo que al
conservarlas en la ciudad es para dar razén a su
nombre.

Para finalizar se dialoga con las alumnas acerca de su
experiencia al escribir la narracién.

Laura Vasquez: “Me senti muy bien, sobre todo al

D 14 Problematiza

Dis

C 6 Infiere

D 14 Problematiza
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construir mi ciudad y sentirme duena de ella.”

Natalia Castafio: “Yo senti volar mi imaginacién y
senti vivir en mi cuento.”

Yerika Restrepo:  “Con la creatividad podemos

inventar cosas que no habiamos pensado nunca.”

— La lectura de sus propias narraciones, en grupos, contribuyen al afianzamiento
de valores tales como: la escucha, el sustentar su opinién, contravenir o apoyar la

idea del otro, valoracién personal, etc.

- Al darle via Ubre al pensamiento del nifio, éste se desinhibe de todo perjuicio
trasladandose a un mundo real, lleno de imaginacion y fantasia; transluciendo
todo su potencial creador a través de sus narraciones, que cada vez adquieren

mayor complejidad.






Sesion No.: 14
Asignatura: Geometria

Estrategia: Eje de Creaciéon Libre
Fecha: 3 de octubre

Objetivo:

* Enjuiciar la narracion escrita que sobre la criatura misteriosa realizaron las

alumnas.

* Observar la consistencia entre dicha descripcion y el modelado que de ella

hicieron.

estd ftriste, sus ojos son circulares y su cuerpo lo pone
redondo.

La nariz es rectdngulo y su boca es igual a una linea cuando
estd alegre, su cabeza se vuelve en circulo.

Los brazos son iguales a tridngulos y los pies son lineas; se
llarma Duby Mondino, cuando le crece el cabello le crece en
trigngulo, parece un roguero de nuestro tiempo, a las mujeres
les crece en bellas Iineas.”

Preguntas del Grupo

Facilitador: Cuales son nuestras reacciones cuando

DESCRIPCION ANALISIS DE
: CATEGORIAS
Se registra el anilisis de una de las figuras.
Mis Amigos Geométricos de la Ciudad Figeodad
Marta Barrientos. 13 afios de edad
“El ser de esta ciudad tiene cabeza cuadrada cuando $¥3o;  Pebducctén
original

E 4 Afectividad

D 14 Problematiza
tema especifico
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estamos tristes y cuales son las de tu “Duby
Mondino”?

Marta: Nosotros lloramos y fruncimos la cara, Duby
coloca la boca como un évalo, el cuerpo redondo y su
cabeza se pone cuadrada.

Carolina Gallego: Duby tiene varios amigos o sélo te
tiene a ti?

Marta: Tiene muchos amigos en Figeodad y me tiene a
mi.

Diana Elizabeth Lopera: Mire que su amigo tiene un
cuerpo muy delgado, como seria su corazén?

Marta: Su corazoén estaria en la cabeza porque es
donde hay mas cosas.

Maria del Pilar Vélez: El tiene padres? Cémo se
llaman?

Marta: No dije nada de los padres en la narracién pero
me supongo que si, se llamarian... Dubote y Viviana.

D 4.2 Juicios propios
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El enjuiciamiento de las narraciones es un aspecto fundamental para
enriquecimiento y mejoramiento de las mismas; ya que a través de ellos, los

juicios, se problematiza, reflexiona y cuestiona las diferentes situaciones de la

historieta; permitiendo un avance en la escritura,

razonamiento.

la creatividad y el




Sesion No.: 15
Asignatura: Geometria
Estrategia: Eje de Creaciéon Libre

Fecha: Noviembre de 1995

Objetivo: Enjuiciar las narraciones que en grupo realizaron las alumnas

DESCRIPCION

ANALISIS DE
CATEGORIAS

MIS AMIGOS GEOMETRICOS DE LA CIUDAD
FIGEODAD

12 afios de edad respectivarmente

“Los seres de esta ciudad tienen la cabeza en forma de
pentdgono, y Sus 0jos Som en Curva, Su nariz era como un
asterisco y su boca es igual a una diagonal y su cuerpo es
como un Gvalo, sus brazos son como un rectangulo, sus pies
son dos Iineas.

Uno de estos seres se llama Ficutri, cierto dia le crecid el
cabello en tridngulo, tomé la decision de cambiar de look,
lléndo a una peluqueria llamada Sertricu y le hicieron un
corte en cuadrado, parecia los sombreros que husaban
nuestros abuelos.

A aquella pelugueria eran recibidas cordialmente las Gericre

y en esta ciudad eran llamadas asi las mujeres.” (La narracién
“ se escribe textualmente como lo escribieron las nifias).
‘; El equipo de Marta Barrientos, Diana Elizabeth Lopera

Viviana Ospina, Zully Quintero, Carolina Gallego. 12, 11y|

D 1.4 Problematiza
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y Alejandra Palacio le hacen los siguientes
interrogantes:

(Cémo y qué come vuestro muifieco Ficutri? Marta
Barrientos.
Carolina Gallego: Come sblo verduras pues es
vegetariano y come por la nariz

Marcela se asombra y dice: ;Coge la comida con la
mano o se acerca el plato a la nariz?

Carolina: Con la mano pica la comida en pequefios
trozos y luego con el viento la absorbe y asi se alimenta
| (gesticula indicando la accién)

Alejandra Palacio: Si el cabello es en tridngulo ;no se lo
podia peinar o si?

Viviana: Cuando se bafiaba y se lo mojaba se le caia
hacia abajo y esperaba que se le secara y con una
peinilla se lo volvia a parar en forma de tridngulo, pues
para abajo era forma de mujer.

Facilitador:

diferenciaban las mujeres y los hombres?

Entonces en la forma de cabello se

Carolina: 5i, los hombres peinandos hacia arriba y las
mujeres hacia abajo, pero un dia se canso y se lo hizo
cortar en cuadrado y no se le cayé mas.

Diana Lopera: Lo que mas me gusto de su cuento fue
el nombre que le daban a las mujeres ;por qué ese

nombre de Gericre?
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Zully: Ge de geometria, Ri de ricas, Cre de creidas. Asi
eran consideradas las mujeres en la ciudad de
figeodad. (Todas se rien del comentario de Zully)

LAS FIGURAS MAGICAS

Marcela Galeano, Marta Barrientos, Diana Lopera,
Alejandra Palacio. 12, 11, 12 y 13 afios de edad
respectivamente.

“Cierto dia me puse a organizar mis juguetes y en ellos me
encontré varias fichas de distinfa forma, color y tamafio y
entonces llamé a mi hermanita y le dije. ven Maribel
juguernos con estas fichas, intentermos armar un barrio y lo
llamaremos Figeobarrio (barrio de las figuras geométricas)
tenia casa, carros, puentes y edificios etc. mi hermanita al
carro le puso llantas cuadradas y el carro al ver que no
rodaba le dijo Maribel cambiame las llantas cuadradas por
unas circulares para poderme movilizar, montense, las
llevaré a dar un paseo por el Figeobarrio y asi conocerdn a los
habitantes; Maribel y yo le pusimos el nombre de Pirulo.

Por el camino nos enconframos con un habitante muy
extrafio y grande; porque la cabeza era un circulo, el cuerpo
era un rectdngulo, las extremidades eran rectdngulos mds
delgados, los dedos eran dvalos, no tenian cabello y para
disimular se colocaban un sombrero triangular, los ojos eran
dos circulos muy pequefios, la nariz era un triangulito y la

boca era un 6valo no utilizaban zapatos yyole dije ven
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montate para pasear en Pirulo con Maribel y yo, nos
encarifiamos con el mufieco y lo llamarmos Donald.”

El grupo de Maria del Pilar Vélez, Alejandra Angel y
Marisol Bustamante interrogan a las compafieras con
las siguientes preguntas:

Alejandra: El carro para movilizarse necesitaba motor
y silo tenia ;dénde lo localizaba, usaba gasolina?
Marta Barrientos: No tenia motor ni gasolina es de
cuerda, de esos que uno se monta y lo maneja con los
pies era muy grande.

Marisol: Si esas fichas estaban escondidas ;Cémo las
conocian?

Diana Lopera: Pues las encontramos entre los juguetes
eran de diferentes tamafios.

Maria del Pilar: Lo que mas me gustd de su cuento fue
el momento donde su hermanita le colocaba llantas
cuadradas y no le anda y el carro le dice poéngame
unas llantas circulares, eso es interesante. Ah! Y
cuando se encuentran con la figura rara y no les da
miedo.

Diana: No nos dio miedo porque inspiraba carifio.

E 4 Afectividad
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En esta sesién por medio de las preguntas y sus respuestas se construyen nuevas
situaciones que mejoran notablemente la produccion original de las alumnas. Al ser
una produccion conjunta genera diversidad de alternativas y hace de la narracién algo
mas ingenioso. Ademas el enjuiciamiento que se hace de ellas adquiere mayor solidez
y argumentacién de cada situacién, pidiendo constantemente evidencias de ellas; lo
cual permite el desarrollo de habilidades de indagacién, reflexién, razonamiento y

apertura mental.



2.7 ANALISIS COMPRENSIVO

Mediante la categorizaciéon de cada una de las sesiones se logr6 una comprension
general y comparativa del comportamiento de las estrategias y el impacto que éstas

generaron en las alumnas frente al aprendizaje.

Para la posterior interpretacion de los resultados obtenidos, se considera conveniente

realizar el andlisis comprensivo, por estrategia, permitiendo asi una mayor objetividad.

2.7.1. Incidencia de la Comunidad de Indagacion en el Aprendizaje de la Fisica y la
Geometria. La formacién de la comunidad de indagacién se fue dando como ,un
proceso paulatino, en la medida en que se fue desarrollando un didlogo reflexivo e
indagador en el grupo, a la vez se iban disminuyendo el temor de participar y los
aportes cada vez adquirian mds confianza y respeto de las mismas compafieras. Las
tensiones negativas también fueron desapareciendo por el clima respetuoso y de
confianza generado por el mismo facilitador y las alumnas. La propia funciéon del
maestro-facilitador en el grupo, cre6 un nuevo modelo para que las alumnas fueran
cambiando la imagen con respecto a él: De persona poseedora de la verdad, que lo dice
todo y donde el conocimiento termina cuando finaliza su explicacion; aspectos éstos
muy comunes en los maestros tradicionales y méas especificamente los de geometria y
tisica, AL papel como un miembro mas de la comunidad, que facilita y guia el proceso

de indagacion, basqueda y construccién del conocimiento, partiendo siempre de los



conocimientos previos de las alumnas.

También se evidencié por parte de las alumnas un cambio de postura frente a las
asignaturas, tradicionalmente concebidas como ciencias complejas que requieren de un
alto grado de abstraccion y de demostraciéon axiomadtica, que poco permiten la
indagacién y la conexién con la realidad. Esto es evidente en las sesiones registradas de
comunidad de indagaciéon (C.I), donde la alumna participa libremente, indaga,
cuestiona, interroga y construye ideas a partir de las ideas de las otras. Con la C.I se
rompe con la clase tradicional expositiva por parte del maestro, creando un ambiente
ladico y de aprendizaje cooperado, donde todos tienen algo que aportar, la alumna se
siente miembro activo y manejadora de criterios de participaciéon y valoracién,

concertados por ellas mismas; conceptos como:

Sesion 10 Geometria:

"Es una técnica donde se piensa y se analiza entre todas"

"Es una técnica donde todas hacemos preguntas y entre todas se responde"

"Somos las alumnas las que hacemos las preguntas, pero tenemos que escuchamos muy
bien para poder participar"

Estos conceptos evidencian que dicha estrategia es una metodologia propiciadora de
motivaciones intrinsecas, eleva los niveles de autoestima, genera aprendizajes
significativos, contribuyendo a la calidad de la educacién. Cuando se comparan las
preguntas hechas por las alumnas en las primeras sesiones, se constata una diferencia.

En las primeras sesiones gran parte de ellas estaban referidas a cuestiones muy



puntuales o que se explicitaban textualmente y que requerian un bajo nivel de

elaboracion, como por ejemplo:

(Qué es la fuerza de gravedad?

¢Si uno tira dos objetos de la misma altura, se demora lo mismo en caer?

¢Como se puede encontrar la longitud de un circulo?

¢Como se mide un dngulo?

(Qué es un tridngulo rectdngulo?

A medida que fueron avanzando las sesiones, empezaron a surgir mejores preguntas,

que requerian més andlisis, mayores niveles de elaboracién y dieron lugar a procesos

mas complejos de reflexion y conexién, como por ejemplo:

(Qué diferencia hay entre 6valo y circulo?

(En todos los planetas hay gravedad?

(Qué pasa en la luna? ;Si hay gravedad?

(Qué relaciéon hay entre mediatriz y bisectriz?

(El movimiento de un molino de viento serd uniforme?
(Qué diferencia hay entre didmetro y un radio?

¢Una cuerda es lo mismo que una secante?

(En un 6valo también hay radio, didmetro, secante y tangente?

La generacion de preguntas como las anteriores, permite visualizar la eficacia de la
estrategia en el desarrollo del proceso indagador de muchas de las alumnas

involucradas en él. Este tipo de preguntas obedecen a un pensamiento mas reflexivo y



critico, permitiendo el paso del pensamiento concreto al formal; aspecto importante en
la evolucién del alumno. Destacamos la participacién activa de algunas de ellas que al
inicio de las sesiones eran renuentes a aportar y cuyas caracteristicas iniciales eran de
receptividad y pasividad y que mediante la aplicaciéon de la C.I mejoraron su

desempefio pasando de un nivel a otro, asi:

Yomaira Pérez, Lady Alvarez (Fisica)
Monica Gutiérrez, Alejandra Angel, Maria del Pilar Vélez. (Geometria), catalogadas en

el nivel bajo, pasaron a nivel medio, por su progreso en participacion e indagacion.

Moénica Gutiérrez, Marisol Peldez, Guisela Sierra, Sandra Bravo. (Fisica)

Marta Barrientos, Ménica Naranjo, Zully Quintero. (Geometria), catalogadas en el nivel

medio, pasaron al nivel alto, por su indagacion, cuestionamiento y conexién de ideas.

2.7.2. La Indagacion Critico-Creativa y su Desarrollo en Clases de Fisica y
Geometria: Siendo la recuperacion de conocimientos previos el primer paso a seguir
en la indagacién critico creativa (I.C.C), permitié6 una eficaz participacion de las
alumnas con desemperio deficiente, a la vez que eleva los niveles de autoestima cuando
sus aportes son logicos y coherentes. Este paso permite ademads, la no fragmentacion
del conocimiento al establecerse conexiones permanentes entre el tema anterior y el
tema a tratar, permitiendo la constitucion del conocimiento holistico.

En las primeras sesiones con I.C.C hubo dificultades con el segundo paso: La lectura

silenciosa, porque la alumna siempre esperaba la explicaciéon del profesor; pero a



medida que se fueron dando las sesiones siguientes, la alumna leia mds
explorativamente para generar cada vez preguntas mds relevantes, al punto de que a
algunas de ellas la calificaban de "preguntas bobas", porque su respuesta se encontraba
con s6lo mirar el texto o porque era una pregunta sin sentido. La generacién de
preguntas también conlleva a una concentracion y atencion permanente en la clase, las
mismas alumnas rechazan las preguntas repetitivas, esto lo evidenciamos en una de las
sesiones de geometria, cuando una alumna hace una pregunta que ya habia sido
discutida en la recuperaciéon de conocimientos previos y es una misma compafiera la
que le llama la atencién diciéndole que ponga maés atencidén porque esa pregunta ya se
habia analizado.

Los interrogantes generados en las primeras sesiones se dirigian mds a aspectos
puntuales, simples y superficiales, predominando las preposiciones: Qué y cémo,
haciendo alusién a lo incomprensible del texto y no a la indagacién y cuestionamiento.
Pero en la medida que se avanzo en las practicas de la estrategia las preguntas adquirian
mayores niveles de elaboracion y cuestionamiento, predominando aspectos como: Por
qué..., qué relacion existe entre..., qué pasaria si.... Ademas, el hecho de copiar las
preguntas en el tablero con el nombre de la alumna que la elaboro, las motiva y eleva
sus niveles de valoracién; al igual que cuando se discute, se reflexiona y se clasifican
las preguntas. Consideran ellas tan importante su pregunta, que la hacen valorar con
argumentos para que sea elegida en la discusion o sea catalogada en la clasificacion
como de nivel alto.

La estrategia conlleva a un cambio actitudinal en el maestro, en cuanto éste aprende a

respetar el tiempo de lectura silenciosa de las alumnas, permite que sean ellas las que



generen las preguntas, las discutan y analicen desde sus experiencias y conocimientos
previos, tomando éste su verdadero rol de mediador, al guiar la discusién y cerrar
algunos aspectos que hayan quedado inconclusos.

Debido a los horarios rigidos manejados en las instituciones educativas, la parte final
de la estrategia correspondiente al enriquecimiento y mejoramiento del texto, result6
poco fructifero y de escasa calidad; porque ésta parte siempre se hacia con un tiempo
muy limitado o se dejaba como tarea para la casa, no permitiendo al maestro ser
mediador del proceso; més sin embargo en algunas de las sesiones las alumnas hacian
recomendaciones al texto como por ejemplo: Hacer cuadros sindpticos, cuadros
resumen, utilizar un lenguaje menos técnico, plantear problemas mdas de la

cotidianidad, hacer preguntas que nos invitan a pensar, etc.

Es de destacar el caso de alumnas que mediante su desempefio en la estrategia pasaron

de un nivel a otro, asi:

Maria Teresa Correa, Paula Florez (Fisica).

Natalia Quintero. (Geometria); catalogadas en el nivel medio y que por su buenos
aportes en cuanto a problematizacion, indagacion y reflexién, pasaron al nivel alto.
Maria Teresa Castafio, Ana Milena Mufioz, Diana Lopera. (Geometria); catalogadas en
el nivel bajo y que por sus participaciones, calidad de sus preguntas y cuestionamiento

en general, pasaron al nivel medio.



2.7.3. Incidencia del Aprendizaje por Transferencia Analégica en el Area de
Geometria: las sesiones realizadas con el aprendizaje por transferencia analégica (A.T.
A) fueron muy pocas, pero consideramos ttil referenciarlas por el impacto que ésta
genero en las alumnas. La analogia en nuestro sistema educativo tradicional, es un tema
especifico del drea de espafiol y su manejo en el campo de la geometria fue algo
novedoso y motivante; esto lo evidenciamos en los testimonios de las mismas alumnas:
"Aqui se puede comparar mejor unas cosas con otras"

"Estudiando geometria se puede recordar cosas de otras materias"

"Es muy raro que en clase de geometria nos ensefien con analogias"

"Con analogias uno entiende mas fécil las cosas"

El aspecto més significativo logrado en ésta estrategia fue la conexién entre tépicos de

otras asignaturas, evidenciado esto en analogias como:

"El ecuador es a la tierra como el didmetro es al circulo"

"El ombligo es al cuerpo humano como la bisectriz es al angulo"; en ellas se integran
conceptos de ciencias sociales y ciencias naturales, con el &rea de geometria,
permitiendo asi una mejor apropiacion del conocimiento; ademas de que se logra la

interdisciplinariedad entre asignaturas.



2.74. La Ciudad Geométrica en el Eje de Creacion Libre: Siendo la ciencia ficcion la
base del eje de creacién libre (E.C.L), que permite el tratamiento de toda clase de temas
y asuntos, se aplicé en el drea de geometria mediante la creacién de una ciudad
geométrica imaginaria. Con ella se logra una mejor apropiacién de los conceptos
basicos de las figuras geométricas fundamentales; afianzando el concepto de las
mismas, mediante un despliegue de fantasia e imaginacion, enmarcando el proceso de
aprendizaje en un ambiente lidico y de autoexpresion.

La autoexpresion se evidencia en las narraciones sobre la creaciéon de la ciudad, la
descripcién de sus habitantes geométricos, la modelacién de ellos y la dramatizacién.
Dicho trabajo generé un impacto positivo, porque el manejo de narraciones, cuentos y
dramatizaciones no es usual en la ensefianza de la geometria y mucho menos la
invencion de "lo que podria ser". En la medida que transcurrian las sesiones se

evidenciaba maés el interés y la motivacion por la lectura critica y la escritura creativa.

Desde la misma creaciéon del nombre de la ciudad geométrica se ve una sintesis creativa,
integrando en una sola palabra lo que se pretendia en el desarrollo del eje de creaciéon
libre: FIGEODAD, ti de figura, geo de geometria, dad de ciudad. En las narraciones
realizadas por las alumnas es notoria la conexién de los conceptos geométricos con la
inventiva y la fantasia; habilidades a desarrollar y cultivar en el eje de creacion libre.

Narraciones como las que a continuacién referenciamos son muestra de esto:



CIUDAD FIGEODAD (Monica Diaz)

"Era una ciudad comun y corriente y quedaba al lado del mar, lo llamaban "mar sagrado" la
gente vivia feliz o triste a la vez, hasta que un dia hubieron bastantes lluvias, se nublo el cielo y
todo se oscurecio.

Cuando la gente vio que el mar se habia salido y absorbié todo, nada quedd flotando, todo se
hundio. Cuando la gente desperto se dieron cuenta de que estaban vivos y que no podian subir,
se miraron detenidamente y se asustaron pues sus caras eran cuadradas, no tenian nariz, sus
ojos eran pequerios triangulaos, sus dedos eran ovalados y sus ufias eran redondas, ellos no
tenian pies, sino unas grandes aletas. También abajo de ese mar sagrado habian plantas, iglesias
y cada familia tenia su casa aparte. De otras cuantas cosas raras, habian carros y buses, pero

tenian una gran cola, esto era porque tenian que nadar, eran lentos pero muy agradables.

Esta gente se resigno y vivio mucho mds feliz que en sus propias casas, pues tenian lo que siempre
habian anhelado, la paz y el amor. A esta ciudad que le pusieron el nombre de FIGEODAD

nunca mas se volvio a hablar de ella.” (Se escribe textualmente la narracién escrita por la nifia).

Este cuento es el mejoramiento de la narraciéon de Moénica Diaz, la cual aparece en la
sesion 13 de creatividad. En él encontramos variaciones fundamentales con respecto al
cuento inicial; en éste le quita la nariz a los seres, considerdndola no necesaria para
respirar porque estaban en un mar sagrado y asi sobrevivian; constituyéndose éste en
un factor novedoso, de originalidad y generacion auténoma. La vision figurativa del

mar sagrado, representa un indicio de la imaginacién y la fantasia, en cuanto a la



representacion mental de lo no presente y constituye la base fundamental del desarrollo
del mismo cuento; porque si no fuera sagrado todos sus habitantes no existieran.
También se encuentran indicadores de flexibilidad al conectar los conceptos

geométricos con la configuracion de la ciudad, visualizdndose variedad de enfoque.

A continuacién se hace referencia a una narracién original con su respectivo dibujo. Se
presenta de su manuscrito para evidenciar el manejo gramatical y su estilo en forma de

dialogo. Narracién de la alumna Marisol Bustamante.

De acuerdo al avance que tuvieron en el proceso lecto-escritural, las alumnas Ménica
Diaz y Marisol Bustamante, que habian sido clasificadas en nivel medio y bajo

respectivamente, pasaron a los niveles alto y medio.
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Es ésta una narracion l6gica, que permite la comprension y el avance de los hechos hasta
llegar a un desenlace. Se destaca la extension del escrito y el vocabulario utilizado; pues
no es usual en nuestro medio que las alumnas elaboren narraciones tan amplias. El
hecho de centrar la narracion en la descripcién de cual figura geométrica deberia formar
la puerta de la ciudad, constituye una muestra de creatividad por el manejo novedoso

de la cotidianidad, pues todas las puertas en nuestro medio son rectangulos.

2.7.5. Pruebas Comparativas:

Al finalizar el afio 1995 se realizaron dos pruebas que permitieron comparar en cierto
grado los avances obtenidos, tanto a nivel de indagacion, como a nivel de aprendizaje

significativo y creatividad en el area de geometria.

Los grupos seleccionados para dar respuesta a ellas fueron elegidos aleatoriamente
entre las alumnas de 6A (Grupo Prycrea) y las alumnas de otros sextos, que recibieron

los mismos contenidos, pero con metodologia tradicional.



Enla primera se induce a las alumnas a elaborar preguntas sobre las figuras geométricas
presentadas. En las segunda se trazaron dos objetivos, uno era observar el manejo de
conceptos basicos de geometria y el otro era confrontar la fluidez narrativa de las

alumnas. A continuacion se registran ambas pruebas.
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2 PRUEBA No1

NORMAL DEPARTAMENTAL DE ENVIGADO

Nombre: Grupo:

Debajo de cada figura escribe las preguntas que realizarias en una clase para
complementar mejor tu aprendizaje sobre cada una de ellas.

B ; )
5 (&
H
A D
o N
: P
Tu opinién cuenta. Escribela:
Universidad de Antioquia




PRUEBA No 2

Nombre: Grupo:
Qué aprendiste de Geometria en 1995

I. Dibuja o sefiala en cada figura las lineas solicitadas.

1.

- Un angulo Recto
- Una diagonal

- 2 triangulos
-Altura

- Las medianas
-Las alturas
- Los vertices

- El punto medio
- Un radio

- Una tangente

II. Todas estas figuras se hicieron amigas y se juntaron para defender el
planeta tierra. Escribe una narracién donde describas como cada una de ellas y
en unién con las otras prestd ayuda para cumplir con el objetivo “salvar el
planeta tierra.



En el resultado de la primera prueba se evidencia una gran diferencia en la calidad

de las preguntas. Las alumnas Prycrea hacen preguntas como:

¢Un circulo puede tener diagonales?

(Al cuadrado se le puede sacar la mediatriz?

(Cuantos radios y didmetros se pueden trazar en un circulo?
Las alumnas del grupo control hacen preguntas como:
(Cudl es el radio de un circulo?

(Qué es un segmento?

(Cuantos dngulos tiene un cuadrado?

La diferencia en el tipo de preguntas radica en la clase de respuestas que éstas
generan, siendo las del grupo Prycrea mdas cuestionadoras y propiciadoras de
discusion y reflexién; en cambio las del grupo control requieren una respuesta tinica

por ser de tipo textual, impidiendo la indagacién y reflexién sobre los contenidos.

En la segunda prueba, los resultados correspondientes al primer objetivo
demostraron que a nivel de conocimientos habia una paridad de respuestas entre los
dos grupos, aunque con una leve ventaja las alumnas del grupo Prycrea; pero a nivel
de fluidez narrativa hay una mejor apropiacién de ella en las alumnas de Prycrea.

Narraciones como:



A SALVAR EL PLANETA TIERRA

Viviana Ospina

"El cuadrado tenia el poder del dngulo recto, el rectangulo el poder del tridngulo, el tridngulo
el poder de la altura y el circulo el poder del punto medio. Unidos todos sus poderes fueron
formando una gran bomba de vértices mientras los malvados, cuerda y radio sequian
destruyendo el mundo; dejaron caer la gran bomba de vértices sobre el radio y la cuerda y de
inmediato tuvieron que saltar sobre el dngulo obtuso, que supuestamente iba a acabar con la

tierra, luego murieron cuerda y radio y desde entonces la tierra vive feliz”

UNIDOS PARA SALVAR LA TIERRA

Monica Diaz

"Era la figura redonda llamada circulo, ella era la mala, se creia muy grande y fuerte, mucho
mds que la tierra, pero habian tres figuras mds, toda la gente las llamaba cuarectridngulares
los tres tenian unos superpoderes, el primero era el cuadrado, su poder era sus grandes lineas
rectas que les servia de pistola espacial, el rectangulo era muy ancho y muy angosto, el era el
hermano del cuadrado y su poder era su altura y le servia para volar, era muy bueno, y el
triangulo el jefe amigo del cuadrado, pero el rectingulo llamaba la atencion por su
inteligencia.

Las tres figuras con sus grandes poderes se enfrentaron al circulo, el mds grande y fuerte.
Cuando estaba colocando bastantes bombas que le salian por la boca alrededor de ja tierra, el

cuadrado le tiraba balas por la boca, el tridngulo como podia volar lo empujo y con su



inteligencia lo derroto quitdndole el punto medio, su centro."

UNIDAS CONTRA EL NIAL

Zully Quintero

"El cuadrado presto uno de sus dngulos rectos para usarlos como flechas, el rectingulo se
dividio en dos cuadrados para que quedaran mds habitantes, el tridngulo presto todas sus

medianas y la circunferencia presto el punto medio para que fuera él quién manejara la

batalla."

En las anteriores narraciones se evidencia una conexion entre la ciencia ficcion y los
conceptos de geometria, conservandose en ellas una légica en la argumentacién,
problematizaciéon y desenlace de la situacion. Hay imaginaciéon y fantasia al
considerar como poderes las lineas o aspectos especificos de las figuras. El poner
como poderes el dngulo, la altura, el punto medio etc., da muestras de la visiéon

figurativa de lo no presente.

Las alumnas del grupo control se limitaron a hacer narraciones como:

"Se juntaron todas las rectas agudas, los vértices, las diagonales, las curveadas, los puntos de
dimension, los segmentos y todas defendieron al planeta tierra y lucharon y ganaron la

batalla" Claudia Ospina



"El rectdngulo presto su forma para formar las casas con los ladrillos y asi ddrselas a los nifios
desamparados, el cuadrado sirvio para construir los libros, para poder aprender, el tridngulo
sirvid para formar el techo de las casas y el circulo para formar los objetos de la casa" Maribel

Acosta

Confirmamos la diferencia en el tipo de narraciones, constituyéndose éstos en
dialogos relativamente planos, en los que no se hace explicito la lucha de la batalla,

ni se llega a un desenlace.

2.8. ANALISIS INTERPRETATIVO

Siendo la presente investigacion cualitativa de corte hermenéutico y etnografico
requiere de una primera lectura de las situaciones vividas en el aula de clase, la cual
fue lograda en el Andlisis Categorial (2.6) y el Analisis Comprensivo general (2.7).
Mediante ese andlisis se gané en comprension frente a las realidades y situaciones

que generaron las estrategias Prycrea en el aprendizaje de la fisica y geometria.

Aqui en la segunda lectura, se interpreta la significacion de las estrategias en cuanto
al aprendizaje significativo de dichas areas, el cambio actitudinal del maestro y la

implementacion de valores en la practica educativa.



A nivel del aprendizaje significativo, las estrategias Prycrea incrementan de manera
significativa las habilidades de razonamiento, porque la alumna ya sustenta sus
opiniones con razones convincentes, hace distinciones y conexiones relevantes,
busca clarificar conceptos; todo esto fruto del didlogo reflexivo implementado en la
comunidad de indagacién y la indagacién critico-creativo. El mayor desarrollo de
las habilidades de indagaciéon se dio en la calidad de las preguntas y la
argumentacion de las mismas respuestas, logrado esto mediante la concertacién de
criterios sobre las buenas preguntas. El aprendizaje cooperado evidenciado al
construir ideas sobre las de los otros, genero un impacto muy positivo en las
alumnas, porque cada vez se sentian mas seguras de la validez de sus aportes y de
la importancia que tienen en el proceso de construccién del conocimiento; debido a

la buena comprension lectora desarrollada especialmente en la I.C.C.

A pesar de tan corta aplicacién con el aprendizaje por transferencia analdgica, se
pudo evidenciar lo valioso de la estrategia para relacionar temas
interdisciplinariamente. Esta estrategia propicio un aprendizaje significativo porque
facilita la conexion e interpretacién de conceptos geométricos con esquemas basicos
de otras asignaturas, incrementando las habilidades de razonamiento, mediante la

argumentacion de las relaciones establecidas en la analogia, el planteamiento de



analogias apropiadas y en un menor nivel, la extraccién de inferencias l6gicas. Con
la practica contintia de dicha estrategia se pueden producir inferencias con una
mayor complejidad que apunten a la configuracion y definicién de conceptos
geométricos, constituyéndose en una base s6lida donde se edifiquen conocimientos
de més envergadura en el manejo da la asignatura.

Asi mismo como se evidencia el mejoramiento en las habilidades de indagacién y
razonamiento, cabe anotar que en las habilidades de Apertura Mental no se registra
un avance tan significativo, porque la idiosincrasia de nuestras alumnas tiende a una
competitividad de tipo individualista, sin que cuente mucho el progreso de las

demas.

El cambio actitudinal del docente se gener6 desde el mismo momento en que se vivié
la experiencia de aplicacion de las diferentes estrategias. Es en ésta vivencia donde
se confrontan las falencias de la educacién tradicional y por ende del maestro
formado en ella; encontrando en Prycrea una alternativa de renovaciéon
metodolégica que rompe con la rutina y la desmotivacién en el proceso de
aprendizaje, tanto en el alumno, como en el maestro. Desde la misma experiencia se
concibe al alumno bajo un enfoque diferente, valorando su potencialidad y
encausandola hacia niveles més altos de reflexién, indagacién y creatividad.

Al ser el maestro un miembro mas en la comunidad de aprendizaje propicia a nivel

de la relaciéon con los alumnos, un contacto mas directo, afectuoso y de respeto



mutuo, un didlogo abierto donde la opinién de ambos es respetable y cuestionable
en la confrontacion de ideas, sin descuidar el verdadero rol del maestro-facilitador

que guia y orienta el proceso de construcciéon del conocimiento.

Con las estrategias Prycrea, los alumnos aprenden a escucharse entre si, a la vez que
el maestro corrige su postura de expositor magistral, pasando a ser '"receptor-
indagador", al escuchar atentamente las opiniones de los alumnos, valorando sus

aportes y partiendo de estos para la elaboracién de nuevos conceptos.

Especificamente en el eje de creacion libre, el maestro logra dar un toque ladico en
el aula de clase, abriendo espacios para la imaginacion, la fantasia y la autoexpresion,
a la vez que se desarrolla la habilidad lecto-escfitural. En él se obtiene un mejor
conocimiento de los alumnos, porque en sus narraciones ellos plasman:
sentimientos, problemaéticas, intereses, necesidades; que cuando son del saber del

maestro facilitan la adecuada orientaciéon que contribuye a una formacién integral.

A nivel de los dos grupos donde se aplicaron las estrategias Prycrea, se identifica un
cambio valoracional en las alumnas, en cuanto que respetan la opinién del otro,
escuchan y valoran los aportes de sus comparieras; disminuyendo los niveles de
tension por inseguridad, inaceptabilidad y liderazgo mal fundamentado en grupos

escolares. Este cambio es dificil percibirlo en un anélisis categorial de las diferentes



sesiones, pero si se logra evidenciar en las actitudes y posturas que adoptan las
alumnas en el proceso. Es de destacar el caso de la alumna Marisol Peldez del grado
10°, ya que es una nifia que durante tres afios se mantuvo ignorada, rechazada por
sus compafieras y considerada como alumna negativa en el proceso; pero mediante
su buen desempefio en indagacién, razonamiento y pensamiento divergente, lleg6 a
ser aceptada y valorada por sus compafieras, hasta el punto de constituirse en una

lider en el grado 11°.

Las estrategias en general, pero mas especificamente el eje de creacion libre eleva los
niveles de autoestima, porque la alumna se hace importante al escribir creativamente
desde su propia imaginacién y fantasia, al igual que cuando es elegida su narracion
para el enjuiciamiento correspondiente, es en este momento donde se da el espacio
mas propicio para la argumentaciéon y defensa de sus juicios emitidos de las

narraciones.

Prycrea se constituye en un programa que eleva la calidad de la educacién a nivel
individual, pero con mayor significacion a nivel grupal, tratando siempre que los
subgrupos: altos, medios y bajos avancen progresivamente de un nivel a otro, sin
dejar de desconocer que hubo alumnas en las que no se presentaron avances
significativos, pero que en la medida que se continte la aplicaciéon y se adopte el

proyecto en las demas dreas del curriculo, se podrd lograr un mejoramiento tanto en



su nivel de aprendizaje como de su desemperio personal.

Haciendo un analisis comparativo de la eficacia de las estrategias: comunidad de
indagaciéon e indagacion critico-creativo en las dos dareas: Fisica y geometria;
concluimos que la comunidad de indagacion fue mas fructifera en el 4rea de fisica
por ser ésta esencialmente inductiva, pudiéndose pasar de lo simple a lo complejo,
a través de la discusion, reflexiéon e indagacion de temas especificos relacionandolos
con la cotidianidad. No desconociendo los buenos resultados obtenidos en el area

de geometria en la deduccién guiada y compartida de conceptos claves.

La indagacién critico-creativo obtuvo un desarrollo mas significativo en el area de
geometria, donde se pudo lograr un didlogo constructivo generado por preguntas,
algunas simples y puntuales que ayudaron a la' precisién de definiciones, y otras de
mas reflexién que contribuyeron al anclaje de conceptos ttiles y necesarios para la
apropiaciéon del conocimiento. En fisica fue menos significativo debido a que la
mayoria de los textos disponibles se centran en la estructura operacional de
ecuaciones y férmulas y no a la interpretacion del fenémeno en si y mucho menos a
la relacion que tienen con la cotidianidad. En vista de esto, las alumnas encontraron
dificultades en la lectura silenciosa por no comprender muchas veces la estructura
matemdtica manejada en el texto, retrasando la indagacion y reflexiéon de las

preguntas generadas.



RECOMENDACIONES

A pesar de tan corto tiempo de aplicacion de las estrategias Prycrea, los resultados
obtenidos han sido satisfactorios, pero esto no implica que no se deba reflexionar
sobre los logros y dificultades presentadas. De igual manera, una valoraciéon de los
resultados permite proyectar nuevas perspectivas, propuestas y alternativas al
mejoramiento del proyecto y a la aplicacién sistematica de éste en la educacion
colombiana.

En un primer sentido, se deben preparar los maestros, tanto respecto a habilidades y
disposiciones de pensamiento, como a recursos de facilitacion, mediante cursos de
capacitacion y talleres, donde se vivencien cada una de las estrategias y se evalte la

eficacia de cada una de ellas en el desarrollo de las diferentes areas curriculares.



El proyecto Prycrea se constituye en una metodologia educativa eficaz, que requiere
de una aplicacién sistematica para que los logaos obtenidos sean cada vez mas
significativos, es por esto que la aplicacion de las estrategias se debe hacer desde los
grados de la basica primaria, para que desde los primeros afios escolares se facilite
el desarrollo del pensamiento reflexivo y creativo, a la vez que se motive

intrinsecamente al nifio, logrando un aprendizaje de mejor calidad.

Este proyecto se debe implementar en las diferentes areas del conocimiento para
evidenciar resultados mas satisfactorios y lograr la integracion cunicular que plantea
la misma Ley General de Educacién Colombiana. El maestro por su parte debe
planear la aplicacién de la estrategia de acuerdo al tema especifico, buscando
siempre un aprendizaje de mejor calidad, es decir, algunos temas pueden ser mas
efectivos si se desarrollan mediante la comunidad de indagacién, como puede haber
otros que sean mas efectivos con el aprendizaje por transferencia analdgica; todo
depende de los objetivos que se trace el maestro.

De la experiencia en geometria y fisica, podemos brindar algunas apreciaciones
sobre las teméticas o aspectos en los cuales se deben aplicar las estrategias. La
indagacion critico creativa puede ser mas efectiva cuando se va a iniciar un tema
relativamente nuevo, porque ésta propicia la conexién con temas anteriores y la
elaboracion de buenas preguntas, las cuales son indicio de un buen aprendizaje. La

comunidad de indagacién, como diadlogo reflexivo es més efectiva en el avance de



un tema ya presentado, en la exposiciéon y confrontacion de una consulta o también
se puede constituir en una estrategia de evaluaciéon de un tema. El aprendizaje por
transferencia analdgica es una estrategia que se puede utilizar efectivamente en los
diferentes momentos de un tema o en las diversas partes de una clase, porque una
analogia siempre es apropiada para presentar, desarrollar o verificar un tema. El eje
de creacién libre por su parte, que busca desarrollar las habilidades de la lectura y la
escritura, se debe implementar dentro del plan de estudios desde la basica primaria,
porque estas habilidades son bésicas para el aprendizaje de cualquier asignatura y
son més significativas si se desarrollan en un ambiente de basqueda, imaginacién y
fantasia; involucrando al nifio en la comprension lectura y la escritura auténoma y
espontanea. La aplicacion de éste eje en la basica secundaria se puede incluir en el
area de espafiol, para que desde alli se orienten aspectos literarios, gramaticales,

narrativos, etc.; buscando siempre el desarrollo de la lecto escritura.

Finalmente; el proyecto es una alternativa para el cambio metodolégico y actitudinal
del maestro propuesto no soélo desde la Ley General de Educacion, sino desde la
misma inconformidad de los maestros con nuestra labor docente. Es de esperarse
que dicha propuesta sea apoyada en pleno por todos los estamentos educativos:
padres de familia, directivos docentes, jefes de ntcleo, directivos gubernamentales y
los mismos maestros; porque ya en los alumnos ha impactado y se han podido dar

cuenta de cudl es su verdadero rol como alumnos.
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