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INTRODUCCION

El presente trabajo habla sobre la experiencia realizada con un grupo de pequefias de grado
primero con el cual se hizo la aplicacion de una de las estrategias Prycrea: el Eje de Creacion

Libre.

Como base tedrica y siendo Prycrea un proyecto que tiende al desarrollo del pensamiento
reflexivo y la creatividad, es obligado un recorrido por conceptos y teorias sobre pensamiento,
procesos cognoscitivos basicos, clases de pensamiento (Analitico, Intuitivo, Critico,
Reflexivo), creatividad, lenguaje asociado al pensamiento, pensamiento en el nifio pequefio,
interaccion entre el aprendizaje y el desarrollo, importancia de la lectoescritura, desarrollo de

las habilidades comunicativas y otros.

Viene entonces la descripcion de lo que fue la presente investigacion, como una experiencia
de vida dada en una determinada poblacion. La aplicacion de la estrategia, los cambios que
fue necesario hacer de acuerdo a las condiciones del grupo, la relacion de las sesiones
trabajadas, la seleccion de una muestra de acuerdo a determinados criterios y el analisis de los
resultados obtenidos, tanto con las alumnas que participaron en la muestra como con el grupo

en general.






1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

América posee miles de suefios que se agitan en sus populosas ciudades pugnando siempre
por ser realidad, enfrentando glandes y profundos conflictos sociales, politicos y economicos
que limitan de una u otra forma el progreso que todos deseamos, y... en medio de este gran
continente, un pais, Colombia, tierra de gente buena, luchadora y sencilla, azotada por la
violencia, la pobreza, el desempleo, los conflictos politicos y econdmicos, pero con un deseo
inmenso de ver salir adelante la nacion gracias a la lucha y el esfuerzo diario de todos y cada

uno de sus habitantes.

Quiza una de sus mas fuertes carencias, sea el logro de una mayor calidad en lo que tiene,
hace y crea...En la Colombia de hoy, como en todos los paises, tachonada de miles de
productos, servicios y mercancias, el signo de calidad se ha convertido en una exigencia de
competitividad y de supervivencia, ya no es so6lo una moda, es un talante, una actitud, una
meta que implica nuevos conocimientos, nuevas metodologias, nuevas estrategias y nuevas

relaciones interpersonales.

Al pretender la calidad tocamos la sutileza de los detalles humanos e ideoldgicos, porque el
factor humano esté en el centro de la busqueda de la calidad, que exige poner a contribuir las

capacidades de cada uno de sus miembros.



La calidad es un proyecto interminable de una comunidad humana, casi una utopia. Debe ser
una tarea compartida que une y gratifica por el éxito comdn. Se trata de un pacto entre
personas que quieren hacer las cosas bien y al avanzar en esa via se sienten mejor

consiguiendo satisfacer a sus usuarios.

La Educacion, cuyo usuario es el hombre, de ningin modo es ajena a los conflictos, y se
enfrenta hoy con un sinnimero de ellos: una formacion de docentes y alumnos con modelos
pasivos, una medicion del rendimiento académico que va en contra de la flexibilidad
curricular, la descentralizacion y municipalizacion de la educacion que permite el aumento de
burocracias locales, minimas posibilidades para disponer de textos en el aula, una clase de
tipo tradicional, con métodos memoristicos, donde el maestro cree que tiene el conocimiento,
unos alumnos facilistas, con poca o ninguna disciplina de trabajo, sometidos a grandes
problemas de descomposicion familiar, social, etc, pero a pesar de tantos y tan variados
problemas, la educacion sigue siendo pilar y esperanza para un futuro mejor. Por lo tanto no
podia quedar al margen de un movimiento renovador, iniciado en el mundo empresarial, que
le concierne, que aporta tantos aspectos formativos y que implica, como en el mejor de los
aprendizajes, a todas y cada una de las personas que intervienen en el proceso educativo. El

objetivo de toda reforma, a largo alcance -como se supone- es mejorar la calidad educativa.

“Toda escuela debe buscar el progreso técnico a través de la calidad en la educacion”, “Las

escuelas de mas calidad son las que tienen un ideario propio”. Tedesco (1992)2.



La necesidad de mejorar la educacién es un tema de actualidad en todos los paises. Es
interesante constatar que los comentarios sobre los sistemas educativos de los paises
desarrollados son también aplicables en los paises subdesarrollados, aunque en éstos los
problemas son mayores. Algunos comentarios sobre la situacién en EE. UU. ilustran estos
problemas. Existe cierto consenso de que ‘“es poco frecuente que los alumnos tomen
decisiones, que consideren elementos basicos, enfrenten problemas de la vida real que
permitan centrar un esfuerzo de bdsqueda o que deban tomar algun riesgo sea intelectual o
sea practico”. SCHIEFELBEIN? (1994) Se sefiala ademas, que los alumnos no se dan cuenta
de que “‘el conocimiento se puede usar para mejorar nuestra vida y la de los demas”. Por otra
parte se comprueba que a pesar de tener profesores con formacion en universidades y
abundancia de materiales educativos, un 20 por ciento de los alumnos de zonas urbanas repite
grados. Se reconoce ademas que una parte importante de estos problemas es el resultado de
mantener un modelo de escuela que se puso en practica a principios de este siglo, dicho
modelo “se basa en una concepcion de las escuelas como burocracias”, instituciones que se
ajustan a un curriculo y a procedimientos aplicables para el alumno promedio y que “generan
productos estandarizados (alumnos)”. En su forma extrema -en que el profesor organiza su
enseflanza en funcion del “alumno promedio” del curso- corresponde a lo que hemos
denominado el “modelo frontal de ensefianza”. En gran parte este modelo se ha mantenido
porque no se les ensefia a los profesores “como ser reflexivos y como analizar sus

experiencias”.

Las mediciones de los niveles de aprendizaje, generadas por las altas tasas de repeticién en la
regién de América Latinay el Caribe, indican que los problemas de la educacion aqui son ain

mayores gque los comentados para los paises desarrollados.



Existen serios problemas de lectura y escritura. En México, la mayoria de los alumnos del
cuarto grado que provienen de la mitad de la poblacién con menor nivel socioeconémico no
entienden lo que leen. En Chile ocurre lo mismo con el 40 por ciento de los alumnos de cuarto
grado, mientras en Jamaica es un 30 por ciento de los egresados de primaria, y en Argentina,
ocurre lo mismo con el 30 por ciento de los alumnos de Buenos Aires que han completado el

séptimo grado.

A muchos de los que aprenden a leer no les gusta hacerlo porque el aprendizaje ha sido poco
atractivo. En general no se usa la lectura y la escritura para expresar (0 aprender) temas de
interés para el alumno. En promedio, los alumnos de esta regidn escriben entre 2 y 6 paginas
de “escritura libre” en el afio escolar. Una de ellas se suele dedicar a redactar lo que paso en
las vacaciones. Esto a su vez refleja escaso enfasis en desarrollar la capacidad de pensar,
porque solo se termina de pensar cuando se escribe (y quiza por eso cuesta escribir, porque

no se estd acostumbrado a pensar sistematicamente).

Puede afirmarse que el modelo tradicional estd asociado a la baja calidad de la educacion ya
que en él, el maestro presenta las materias al grupo de alumnos, en forma simultanea, lo que
lo obliga a adecuar la complejidad y velocidad del avance al nivel del alumno “promedio”.
Ocupa casi todo su tiempo en dictar sus instrucciones e informacion, sea verbalmente o
escribiendo en la pizarra, y en mantener el silencio en la clase. En este modelo, el maestro es
la fuente de conocimiento por lo que (a fines del siglo XX) suele quedar en posicion

desmedrada en comparacion con la TV, la radio, los periddicos y las revistas.



Algunos aspectos de la aplicaciéon del método tradicional que se pueden observar en una sala
en que se ensefie con ese método, permiten ilustrar sus efectos sobre la calidad de la
educacion. El primero es la baja participacion. De hecho la participacion, en clase no es muy
activa, se limita a unos pocos de los mejores alumnos. Més aun, es imposible lograr una alta
participacion. Un excelente maestro que use un método frontal con un curso de 30 alumnos,
y que obtenga una participacién éptima de ellos, solo lograria que cada alumno pudiera hablar
durante un minuto en una hora pedagdgica de 45 minutos. Es evidente que ese tiempo no
permite una real participacion de “todos y cada uno” de los alumnos. El segundo es la lucha
por el silencio. Si la participacion queda limitada, ain en el caso de un excelente maestro, la
curiosidad de los jovenes los obliga a conversar y el ruido se convierte en el principal enemigo
del profesor que dedica cerca del 100 por ciento de su tiempo a transmitir informacion oral (o
escrita). Cuando un profesor debe elevar su voz, continuamente, para superar el ruido
ambiental, necesita que los alumnos estén en silencio. En este caso el concepto de disciplina
se reduce a no interferir con la voz del profesor. Esta necesidad se agrava con la edad del
profesor y la calidad decreciente de su voz. Por Gltimo, en la medida que el maestro es la
principal fuente de conocimiento, se tiende a perder contacto con la realidad. En la sala de
clases se aprenden conceptos e informaciones sobre un mundo artificial, que es analogo a la
realidad, pero diferente de ella. No interesan los conocimientos previos del alumno o la cultura

de la familia (o el maestro no tiene tiempo o capacidad para integrarlos a la sala de clase).



Cuando el maestro trabaja con un método tradicional hay aspectos que son casi @mposible de

lograr:

- Es dificil estimular la comunicacién por escrito cuando el maestro tiene que corregir
lo que escribieron los alumnos en el tiempo propio, porque utiliza todo el tiempo de la clase

para dar informacion o imponer silencio.

- No se enseria a tomar opciones porque es el maestro que transmite el que elige todos

los elementos del curriculo: por ejemplo qué animal doméstico se estudiara.

- No se estimula la capacidad de identificar problemas porque implica tanto diversidad
de enfoques y resultados como trabajo personal lo que no es compatible con el modelo frontal
(y tampoco con la idea de que existe “una” sola respuesta correcta a cada situacion que suele

estar implicita en el modelo frontal).

- No se desarrolla la capacidad de trabajo en grupo, aunque afortunadamente los buenos

maestros suelen modificar el modelo frontal para incluir trabajos de este tipo.

Todas estas limitaciones, propias del modelo tradicional, generan un alto grado de
dependencia, ain en los alumnos de élite, y llevan a suponer que la capacidad de aprendizaje
de los nifios es menor de la que realmente tienen. Los maestros consideran que una parte
importante de su trabajo consiste en no permitir los errores. Desean que los alumnos hagan

sus trabajos “bien” la primera vez que lo intentan.



La preocupacion por asegurar ese éxito les impide, a veces, dedicar méas tiempo a estimular
la persistencia en el aprendizaje. En esta docencia que imita una fabrica, los alumnos son
materia prima tratada de la misma manera y es por ello que suele ser dificil integrar a los nifios
diferentes del promedio. Los timidos, los revoltosos tienen poco espacio para convivir en este

tipo de escuela.
1.1 AGENTES DE LA CALIDAD

Es evidente que las definiciones que se den de calidad educativa estan en funcion de la
concepcidn que cada uno tiene, respecto de los elementos que la integran. Por eso puede
decirse que la calidad de la educacién es un paradigma que refleja su concepto de persona,
escala de valores, estilo de relacion, medios y finalidades educativas. Es un sistema donde se

integran los agentes de la educacion:

EL FACTOR SOCIAL. Toda sociedad debe latir con la educacion. Sociedad y escuela seran

siempre dos realidades dialécticas.

EL SABER. Los contenidos culturales son un bien en si mismos y un medio esencial para
estructurar la inteligencia y potenciar las funciones del ser humano. Pero las leyes del
aprendizaje llevan a &mbitos mas exigentes: el autodescubrimiento, la significatividad, la
abstraccion y transferencia de los mismos contenidos a la vida. EI cambio en los saberes es

un reto para que, en vez de ensefiar contenidos, en la escuela “se aprenda a aprender”.



EL EDUCADOR. Pieza clave, protagonista de la mediacion educadora. Gracias a él el alumno
organiza su hallazgo de saberes, significados y valores. El educador tiene en su mano la llave

de la calidad y de €l depende en un alto porcentaje.

EL EDUCANDO. El es producto, resultado final de la calidad. El perfil de capacidades y
valores, en la medida que pudieran ser evaluados en una situacion vital concreta, darian los
indices de calidad de su centro educativo. A “él deberia mirar toda la sociedad con absoluta
responsabilidad. Derechos y exigencias, autonomia y control, personalismo y socializacion...

deben ser los polos entre los que debe caminar el educando.

EL METODO. El proceso, los ritmos, la adaptacion de contenidos y modalidades a las
capacidades del alumno, asi como la ensefianza de estrategias de aprendizaje, forman una red
instrumental para potenciar el desarrollo de cada persona. La psicologia cognitiva aporta
nuevas perspectivas al aprendizaje que ningun educador deberia ignorar, si pretende escalar

los peldarios de la calidad.

LA COMUNIDAD EDUCATIVA. La referencia al modo de gestion y animacién del centro
educativo es imprescindible al hablar de la calidad. La calidad implica toda la comunidad.
Maés ésta solo puede sentirse unida compartiendo un mismo proyecto, que ha elaborado con
la aportacion de todos sus miembros. El trabajo educativo es una mision y misién compartida

si quiere tener sello de calidad. Los pasos en este sentido son lentos, pero prometedores.



9

Problemas de Lectoescritura existentes en nuestra propia ciudad, con referencia a la lectura
comprensiva, pudieron ser identificados segin una reciente investigacion que la Secretaria de
Educacion y Cultura Municipal, Educame, contraté con TAU. S.A. para medir el desarrollo
de la habilidad lectora en nifios de las escuelas oficiales. Los grados fueron tercero, cuarto y

quinto del ciclo de educacion bésica.

Este estudio hace parte del Proyecto Leer, de Edlcame, cuyo objetivo es impulsar nuevas
estrategias de ensefianza de lectura. La idea de su realizacion nacio del convencimiento de
que el desarrollo de la habilidad de lectura comprensiva, puerta de acceso a la cultura escrita,
es uno de los indicadores fundamentales de la calidad de la educacion. Y ademas es uno de
los pocos procesos pedagogicos basicos de importancia capital que puede ser objeto de

mediciones cuantitativas aceptablemente fidedignas.

Para llevar a cabo esta investigacion se tomo una muestra que cubre casi el 10% de la
poblacion escolar de Medellin. Fueron seleccionados 7.500 alumnos, 2.500 de cada grado.

Esta seleccion se hizo al azar, en el momento de la aplicacién de la prueba.

Para la eleccion de las 140 escuelas oficiales donde se hizo la investigacion, se tuvo en cuenta

que hubiera representacion proporcional por comuna, de acuerdo con el nimero de alumnos.

Igualmente se considerd el sexo de los estudiantes, su estrato social, el tipo de establecimiento
(masculino, femenino, mixto) y su localizacion, con el fin de evitar la concentracion

geografica.



Las siguientes fueron algunas de las conclusiones que se obtuvieron en dicha in@estigacic’)n:

- Los niveles de lectura en las escuelas oficiales apenas si alcanzan la tercera parte de
los que deberian tener. Son casi doblados por los de los colegios privados de las clases media
- alta y alta, de acuerdo con registros de TAU. S.A. (La informacién sobre lectura en los
establecimientos privados, corresponde a una investigacion realizada por la Misiéon de
Ciencia, Educacién y Desarrollo del gobierno de Cesar Gaviria, durante 1991y 1994 en varias

ciudades del pais).

- Esta comparacion con los colegios privados es muy alarmante, puesto que sus niveles

de lectura son de por si muy deficientes y distan bastante de los rangos ideales minimos.

- No se encontraron grandes diferencias entre areas urbanas y rurales, o entre los sexos,
0 entre los diferentes sectores de la ciudad. Solo aparece una ligera tendencia al mejoramiento

del nivel de lectura con el estrato socioeconomico, pero ella no es realmente significativa.

- En el desarrollo de la habilidad lectora, la ineficacia comparativa de las escuelas
oficiales con relacion a la educacion privada no sélo es mucho mayor (casi el doble) sino que

aumenta regularmente con la escolaridad.

- El desarrollo de la habilidad lectora es relativamente peor en las escuelas mixtas,

principalmente en las nifias.

“Parte de la responsabilidad de la deficiente capacidad lectora en los alumnos de escuelas

oficiales, recae en que el sistema educativo no desarrolla la inteligencia del nifio ni lo motiva



adecuadamente para la lectura. Esto ademas porque las instituciones no estan dotadas con los
materiales adecuados. Los alumnos unicamente estdn aprendiendo la parte mecénica de la
lectura pero no trascienden a la lectura comprensiva, lo cual los incapacita para enfrentar

adecuadamente el reto del mundo de hoy”. AZCARATE (1.996) 3.

De acuerdo con datos del Departamento Nacional de Planeacion, las caracteristicas del plantel
y las de los procesos pedagdgicos son las variables que mas pesan en la explicacion del
rendimiento de los alumnos. Docentes calificados, planteles bien dotados, estudiantes con
textos y una mayor jomada estan asociados positiva y significativamente con el logro de los
jovenes. Esto es particularmente importante si se considera que en Colombia se reciben en
promedio 680 horas de clase al afio, contra 1.100 de Estados Unidos, 1.200 de Corea, 1.300

de Europa y 1.500 de Japon.

Aunque la lectura es una herramienta indispensable para el aprendizaje, la capacidad de los
establecimientos educativos para desarrollar en los nifios un buen nivel de competencia
lectora es muy limitada. La formacion tedrica de los profesores y en general la propuesta

didactica existente, estan concebidas hacia el desarrollo de la lectura mecéanica.

Las conclusiones del estudio de habilidad lectora en los estudiantes de escuelas oficiales de
Medellin son preocupantes, sobre todo si se tiene en cuenta que la lectura es una de las cuatro
destrezas comunicativas indispensables (leer, escribir, escuchar y hablar), no s6lo para el

progreso escolar sino para el adecuado desempefio como ciudadanos.

Si un nifio no lee no escribe y si no escribe no lee. Quien tiene dificultades para leer y escribir,



también las tendra para acercase a los conocimientos de las ciencias naturdles o de las
matematicas. “No tener desarrollo de la lectoescritura y las demas aptitudes comunicativas,
implica alejarse del desarrollo tecnoldgico y cientifico de un pais, e impide el ingreso al

mundo de la competitividad”, Batista (1.996).*

1.2 LALECTURA COMPRENSIVA EN LA ESCUELA NORMAL ANTIOQUENA DE
SENORITAS

La escuela Normal Antioquefia de Sefioritas tiene su razon de ser en la formacion de

educadoras. Alumnas de clase media que son las nuevas maestras de nuestra sociedad.

Muchas de ellas contintian su formacion universitaria en otros campos, pero la mayoria hacen
licenciaturas y especializaciones en el campo educativo. También es de considerar que

muchas de ellas salen directamente a desempefiarse en instituciones educativas.

Si se tiene en cuenta lo anterior, puede deducirse la importancia de que dichas alumnas posean
en si mismas una alta calidad educativa en todos los aspectos, ya que ello incidira en la calidad

de educacion en nuestra ciudad.

En dltima visita de Secretaria de Educacién para evaluar el funcionamiento de la institucion
y renovar su aprobacion, ésta obtuvo el maximo puntaje que pudiera esperarse, lo que la

destaca como de alta calidad en su trabajo.

A pesar de ello, desde hace algunos afos la queja constante de los educadores en la Escuela

Normal Antiogquefia de Sefioritas, se ha dado frente a la baja capacidad de lectura comprensiva



que demuestran las alumnas a través de los distintos cursos, que afecta directamehte el trabajo
en cada una de las areas, ademas obstaculizan el desarrollo de otras habilidades y el logro de

las metas propuestas.

Nuestra Institucion, demostrando un gran empefio por suplir dicha necesidad, se propone y
lleva a cabo desde hace 4 afios el desarrollo del proyecto de Lectura Comprensiva aplicado
en cada una de las areas, es decir que cada docente elabora y realiza un proyecto para reforzar

lectura desde su area y en los distintos grados que tiene a su cargo.

Este trabajo incluye los grados infantil y preprimero. En el caso del grado primero, se da
directamente con la construccion de palabras, frases y parrafos a medida que se van trabajando
las letras, ademas en los constantes ejercicios de interpretacion de dibujos, laminas e historias.
Por ultimo pero a la vez siendo su componente principal, se maneja los 15 minutos de Lectura
Silenciosa diaria, desde el comienzo del afio, aunque las nifias ain no sepan leer, se les

concientiza de que pueden leer los dibujos, las laminas y buscar las letras que ya conocen.

Se hacen dialogos y preguntas acerca de lo “leido” y a veces se hacen pequenas

consignaciones.

Estamos conscientes de que esto es s6lo un comienzo y que somos responsables de propiciar
con las nifias multiples espacios que ayuden a un mejor desarrollo de su proceso de
lectoescritura, en el caso particular del grupo 1°B atraves de la aplicacion del eje de Creacion

Libre del Proyecto Prycrea se pretende continuar con el mejoramiento de dicho proceso lector.



2. FORMULACION DEL PROBLEMA.

Es posible agilizar el proceso de Lectoescritura en las alumnas de primer grado de la
Escuela Normal Antioquefia de Sefioritas, con edades entre 6 y 7 afios, por medio de
la aplicacion del Eje de Creacion libre del Proyecto PRYCREA, simultaneo a la
metodologia por proyectos y unidades integradas, incrementando la atencion y la

participacion critica, la imaginacion y creatividad.
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3. JUSTIFICACION.

Todo maestro debe estar convencido de la necesidad que tiene de posibilitar un mejor
y mas Util aprendizaje a sus alumnos, el presente trabajo resalta la importancia y
viabilidad de aplicacion de la nueva propuesta que trae la Especializacion en

PRYCREA.

Dicha aplicacion puede aportar no solo a la investigacion misma adelantada por el
Proyecto Cubano, sino a la pedagogia como tal en su aspecto experimental. Muy
especialmente las alumnas que participan en €l se veran beneficiadas en su proceso
personal y académico, a nivel individual y grupal. Este beneficio a su vez, se reflejara
a nivel Institucional en la medida que puede tener trascendencia en afios posteriores,
lo que impulsaria una mayor capacitacion de los docentes que la sirven para lograr

dichos cambios con sus propias alumnas.

Se justifica la realizacion del presente trabajo en la medida que significa todo un
cambio en la misma concepcion de los alumnos como seres con inmensas
potencialidades que se deben ayudar a surgir y que merecen el mayor esfuerzo. Es un

reto, que se debe afrontar dedicando a su desarrollo todas las capacidades.



El proyecto Prycrea, nutre una nueva linea de investigacion en la Pedagogia
experimental y para ello ha recopilado la evidencia del trabajo de muchos afios en Cuba

y ahora busca profundizar los resultados con la aplicacion realizada en Colombia.

La experiencia actual, unida a la de los deméas paises que hoy implementan esta
metodologia, haran un aporte directo al programa de transformacion educativa del

Proyecto Regional UNESCO.



17

4. OBJETIVOS GENERALES

- Agilizar el proceso de aprendizaje de la Lectoescritura mediante

la implementacion del Eje de creacion libre.

- Desarrollar habilidades de atencidén y participacion critica

mediante la realizacion de cada sesion del Eje de creatividad.

- Incrementar habilidades de imaginacion y creatividad aplicadas

al aprendizaje y la solucion de dificultades de la vida diaria.

- Ejercitar habilidades de coloreado, recortado, modelado, etc., a

través de la representacion de los elementos del Eje de creacion libre.

- Desarrollar habilidades de ldgica que les permita seguir

secuencias en la narracion de historias, cuentos y descripciones.

- Propiciar la participacion activa de las alumnas en el trabajo en
grupo.

- Fomentar actitudes de colaboracién, apoyo y valoracién por

medio del trabajo en equipo.



5. MARCO TEORICO Y CONCEPTUAL

La nifiez y los procesos que en ella se desarrollan dia a dia, han sido el eje temético
de muchas disciplinas, entre ellas la Psicologia y la Pedagogia, éstas, a través de
sus estudios han aportado conceptos, teorias e investigaciones para un mejor

conocimiento y desarrollo de dichos procesos.

El presente trabajo referira como procesos esenciales: el pensamiento, la
creatividad, el desarrollo del lenguaje y de las habilidades bésicas para la
comunicacion, vistos en su posibilidad de ser ejercitados y enhenados para lograr

un aumento en la calidad del trabajo educativo que se realiza.

Pensamiento se define como la derivacion mental de los elementos mentales
(pensamientos) a partir de las percepciones y como la manipulacion y la

combinacion de estos pensamientos. Cohén (1977)°.

En general se tiende a llamar “cognicion” al pensamiento, a los procesos de dicho

pensamiento “procesos cognoscitivos” y a los pensamientos cogniciones”.

El término “pensar” abarca actividades mentales ordenadas y desordenadas y se
refiere a las “cogniciones” que se dan durante el juicio, la eleccion, la resolucion de
problemas, la originalidad, la creatividad, la fantasia y los suefios.

Estos procesos cognoscitivos son los que distinguen al hombre de los animales, el
pensamiento superior lo dota de ventajas para la supervivencia y le permite resolver

problemas con anticipacién a que sucedan.
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Los psicologos se interesan por el pensamiento por muchas razones. Algunas de

ellas son también pertinentes y de interés para el presente trabajo:

- Los experimentos acerca del pensamiento buscan técnicas para la resolucion

de problemas y, muchas veces, descubren mejores métodos.

- Las investigaciones continuas acerca del pensamiento estudian la creatividad,
ese proceso cognoscitivo que se conoce tan poco y que fundamenta cada proceso

importante de las artes y las ciencias.

- El pensamiento y, en especial, la fantasia son el fundamento de los tests

proyectivos que evallan la personalidad.

Si se toman las anteriores razones, puede hablarse de su pertinencia con la
experiencia Prycrea, en la medida que abordan la resolucion de problemas, la
creatividad y la fantasia que son elementos basicos de la misma y los mismos que

se pretenden ejercitar por medio de la aplicacion de las estrategias.

Revisando los elementos del pensamiento se hallan en primera instancia las ideas,

éstas son las unidades del pensamiento.

“Las percepciones que tenemos por medio de los sentidos, existen solamente por la

presencia del objeto y desaparecen cuando no estd presente”. Mili, citado por Cohén

(1977) &
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La huella o copia de la sensacion que permanece después de desaparecer la
percepcion, es lo que llamamos “idea”, ésta puede ser interpretada como “imagenes

mentales o como simbolos mentales”.

Las personas poseen capacidad diferente para la evocacion de dichas imagenes o
simbolos, unos logran conjurar imagenes vividas y claras otros menos claras y
definidas. Este fue un descubrimiento de sir Francis Galton, antropologo inglés del

siglo pasado.

Con referencia a la formacion de conceptos puede decirse que los sentidos
representan objetos que existen externamente y todas las ideas simples se refieren
a ellas, con estas ideas simples, la mente forma muchas otras ideas ejerciendo otras
facultades como la abstraccion. Las ideas adquiridas por abstraccion se denominan

nociones, para distinguirlas de las ideas simples.

El pensamiento, como el lenguaje lo indica, es principalmente un proceso de
formacion de conceptos; algunos etimologistas creen que las palabras “pensar y
espeso” se derivan de la misma raiz, que la accion de pensar es esencialmente
comprimir (espesar) las ideas para formar abstracciones conceptuales. Por medio
de la formacién de conceptos, las capacidades cognoscitivas del hombre, que son
ilimitadas, se igualan a una infinidad de cosas de la naturaleza que se encuentran en

el mundo circundante.
La actividad cognoscitiva cuenta, con unidades tales como:

LOS ESQUEMAS: son probablemente la primera unidad cognoscitiva del nifio, es
el modo que tiene la mente de representarse los aspectos mas importantes o rasgos

esenciales de un acontecimiento, es una especie de dibujo de ejecucion que
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conserva el ordenamiento de un conjunto de elementos significativos que permite

recordar posteriormente las iméagenes.

LAS IMAGENES: son una representacion mas detallada, compleja y consciente
creada a partir del esquema. El esquema es el esqueleto basico sobre el cual se crea
la imagen. Es probable que el nifio pequefio carezca de imégenes a partir del

esquema ya que requiere de un trabajo mental consciente.

LOS SIMBOLOS: son maneras arbitrarias de representarse acontecimientos

concretos, caracteristicas o cualidades de objetos y acciones.

LOS CONCEPTOS: representan un conjunto comun de atributos descubrible entre
un grupo de esquemas, imagenes o simbolos. La diferencia entre un concepto y un
simbolo es que este Ultimo es representativo de un acontecimiento unitario
especifico, mientras que un concepto representa una cualidad o conjunto de

cualidades comun a varios acontecimientos.

LAS REGLAS: Son aseveraciones acerca de conceptos y pueden clasificarse segun

la relacion entre conceptos sea dinamica o estatica.

Estas unidades posibilitan a su vez el desarrollo de procesos cognoscitivos basicos

como.

- PERCEPCION: Proceso por el cual los nifios descubren reconocen e interpretan
la informacion procedente de los estimulos fisicos. Su meta es la comprension de
los acontecimientos, de lo que se ha sentido con alguna unidad cognoscitiva. Entre
estos acontecimientos percibidos figuran los simbolos codificados, como son las

letras, los nimeros las palabras y el habla.
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A medida que el nifio crece su percepcién se hard también mas precisa, rapida y
eficiente, dados los conocimientos y la maduracion bioldgica que va obteniendo
con la edad. También, puede atribuirse esta mejora al aumento de la atencion

selectiva que se da entre los 5y 7 afios de edad.

- MEMORIA: Abarca toda una diversidad de procesos diferentes entre si e
independientes: proceso por el cual se registra un acontecimiento -0 se codifica-
como esquema, imagen o concepto; designa también el proceso en virtud del cual
la informacion se mantiene “viva” en la conciencia - llamado de corto plazo - asi
como al proceso por el cual la informacion es transferida desde la memoria a corto
plazo hasta el depdsito mas permanente al que los psicélogos Ilaman memoria de
largo plazo. La memoria, por ultimo, también se refiere a la capacidad de reconocer

o recordar informacién en una fecha posterior.

Asi, la memoria designa por lo menos 4 procesos: registro, memoria a corto plazo,

transferencia a la memoria a largo plazo y recuperacion.

Existen 3 clases de memoria segun el tiempo que dura la informacién antes de que
se pierda para la rememoracién: memoria sensorial, memoria de corto plazo y

memoria de largo plazo.

La memoria mejora por lo general con la edad ya que a medida que crece el nifio,
la base de su conocimiento se va haciendo cada vez mas amplia y le resulta mas

facil codificar la informacion que tiene que ser recordada.
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Ademas el uso de estrategias que ayudan a codificar y almacenar informacion
aumenta con la edad, como son: imponer codigos o reglas a la informacion, repasar
la informacion que tiene que ser recordada, elaboracion o asociaciéon (el nifio
descubre relacion entre acontecimientos y utiliza este hecho para almacenar

informacion).

Por dltimo, la motivacion y las estrategias necesarias para la recuperacion de la

informacion mejoran también con la edad.

- GENERACION DE HIPOTESIS: La percepcion e interpretacion de los
acontecimientos, asi como su almacenamiento y recuperacion en la memoria son
los dos primeros procesos que se activan en un nifio cuando trata de resolver un
problema. EIl tercer proceso es el de la generacion de hipotesis o soluciones
posibles, la produccion de diversas ideas capaces de resolver el problema. A este
proceso se le llama: fase inductiva de la solucion de problemas y esta relacionado

con la nocion de creatividad.
Para llegar a buenas soluciones a los problemas el nifio tiene que:

- Contar con el conocimiento necesario o con las unidades cognoscitivas del

caso.
- Activar sus conocimientos.
- Adoptar una actitud de tolerancia al error.

- Poseer un ingrediente menos palpable, el “discernimiento” o capacidad de

inferencia.
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Para la solucion de tales problemas el nifio debe también poseer un cierto grado de
creatividad, capacidad para la comprension del mismo, poseer conocimientos y

reglas necesarios y perder el miedo a equivocarse.

- EVALUACION: este proceso tiene relacion con el grado en que el nifio se
detiene a considerar y evaluar la calidad de su propio pensamiento. Este proceso
influye en todo el espectro del trabajo mental: la percepcion inicial, la

rememoracion y la formulacion de hipotesis.

Cuando un nifio actda segun su primera hipdétesis sin evaluar su exactitud, se le
Ilama impulsivo. Cuando se dedica mas tiempo a revisar los méritos de su hipétesis

0 a censurar las incorrectas, se les llama reflexivos.

Esta diferencia observada desde los 5 y 6 afios de edad parece medianamente

constante en los diversos problemas y relativamente estable con el tiempo.

La disposicion de un nifio a ser reflexivo o impulsivo puede modificarse a través
del entrenamiento. También puede influir en el nifio la tendencia de su maestro a

ser reflexivo o impulsivo.

- EJECUCION DE LA REGLAS TRANSFORMATIVAS: o fase deductiva.
Hay 2 categorias de reglas: las transformativas y las no transformativas. Una regla
no transformativa es la que describe una relacion estatica entre conceptos y mejor
seria considerarla como un simple dato o hecho. En las reglas transformativas el

nifio tiene que llevar a cabo alguna operacién mental para llegar a la solucion.
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La activacion de estas reglas transformativas muestra un cambio impresionante

durante los afios escolares.

Estos procesos cognoscitivos son a la vez centro y fuerza en el trabajo de aplicacion
que nos ocupa. Veamos ahora algunas clases de pensamiento que son desarrollados

por las personas y que pueden aprovecharse efectivamente en el aprendizaje.

PENSAMIENTO INTUITIVO Y ANALITICO: hemos de reconocer que el énfasis
en la escuela suele estar puesto sobre un entendimiento puramente formal,
repeticion de formulas verbales abstractas. Aun no se sabe si esto perjudica el

desarrollo posterior de un buen entendimiento intuitivo.

Es de sefialar que los matematicos, fisicos, biélogos y otros, consideran de gran
valor para sus respectivos campos dicho entendimiento, el que se muestra al lograr

nuevas relaciones (profundas y pertinentes).

La intuicion supone un sélido conocimiento de la materia con la que se trabaja para
que su operacion sea efectiva. Aunque en muchos planes de estudio se plantea como
meta el mejoramiento del pensamiento intuitivo, aun hay poco conocimiento

sistematico acerca de su naturaleza y las variables que lo influyen.
Miremos la diferencia que hay entre el pensamiento analitico y el pensamiento
intuitivo:

- El pensamiento analitico se desarrolla dando un paso cada vez. Los pasos son
explicitos y por lo regular pueden ser reportados por el pensador a otro individuo.

Hay en él conciencia de la informacién y las operaciones involucradas.
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- El pensamiento intuitivo no avanza por pasos cuidadosos y bien definidos. Tiende
a incluir maniobras basadas aparentemente en una percepcion implicita de la
totalidad del problema, el pensador llega a una respuesta, que puede ser correcta o
incorrecta, con muy poca o ninguna conciencia del proceso mediante el cual llega

aella.

Es por ello que ambos tipos de pensamiento se plantean como complementarios
pues cuando se llega a una respuesta intuitivamente es necesario revisar su proceso

por medios mas analiticos.

Por lo tanto el pensamiento intuitivo no se puede reducir a reglas, maneja en alto

grado las conjeturas.

Las variables que parecen afectar el pensamiento intuitivo, son factores
predisponentes que estan en correlacion con diferencias individuales, en el uso de
la intuicién: uno de estos factores podria ser la imitacion, es decir, cuando han
tenido como modelo maestros que piensan intuitivamente, otro seria la familiaridad
que los individuos tienen con una materia, es posible que otro factor asociado sea
el desarrollo de una comprension sobre la estructura de las reglas y un ultimo factor
seria el manejo de algun procedimiento heuristico que le permite seguir diversos

pasos al no disponer de un algoritmo para la solucién de un determinado problema.

Por ultimo es muy importante resaltar que una persona que piense intuitivamente

puede con frecuencia obtener soluciones correctas, pero, puede también resultar
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que se equivoca cuando las comprueba, por lo tanto requiere una buena disposicion
para aceptar y corregir errores honrados en el esfuerzo por resolver problemas.
Alguien inseguro, sin confianza en si mismo es posible que se niegue a correr tales

riesgos.

“La intuicidn es un articulo valioso en la ciencia y uno que deberiamos esforzamos

en estimular en nuestros estudiantes”. Bruner (1972)’

EL PENSAMIENTO CRITICO: con el auge de la Teoria Critica cada autor tiene
su propia definicion. El pensamiento critico se define como “los procesos,
estrategias y representaciones mentales que la gente usa para resolver problemas,

tomar decisiones y aprender nuevos conceptos”. Stemberg (1985)

Los resultados del pensamiento critico son los juicios, es decir, la formacion de
opiniones, apreciaciones o conclusiones, vemos instancias claras de juicios cuando

el conocimiento y la experiencia son aplicados en la practica.

El pensamiento critico es el que posibilita el buen juicio, porque se apoya sobre
criterios (criterio es un instrumento para juzgar), los emplea y a la vez puede ser

evaluado recurriendo a ellos, es autocorrectivo y sensible al contexto.

Es importante tener en cuenta que toda ciencia o practica se guia por unos criterios.

Los fundamentos del pensamiento deben estar apoyados en unos criterios firmes.
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Los criterios deben llevar a apreciaciones claras y a comparaciones.

Si se convierte la clase en una comunidad de investigacion, sus miembros llegan a
ser conscientes de su propio pensamiento y se corrigen unos a otros y pueden llegar

a ser autocorrectivos en su propio pensamiento.

La importancia del pensamiento critico en el fortalecimiento de la escuela elemental
y secundaria estd en el cambio gradual que esta ocurriendo en el enfoque de la
educacion: el paso del aprendizaje al pensamiento. Buscando estudiantes que
piensen por si mismos, y no solamente que aprendan lo que otras personas han

pensado. Estudiantes que ejerciten el buen juicio.

“Si la ensefianza del pensamiento critico puede mejorar la educacion, ello es porque
incrementa la cantidad y calidad de significado que los estudiantes deducen de lo

que leen y perciben y de lo que expresan en lo que escriben y dicen”. Lipman (1988)

9

Por ultimo es necesario cultivar las destrezas que el dominio de procesos como la

comunicacion e indagacion (leer, escuchar, hablar, escribir y razonar) implican.

PENSAMIENTO REFLEXIVO: pensar es un proceso capaz de ser perfeccionado,

por lo que es posible ensefiarle a un nifio a pensar bien y en forma mas efectiva.
Debe tenderse a formar individuos mas reflexivos frente a su realidad.

Es indudable que uno de los grandes problemas actuales de los sistemas educativos

es la carencia de significados vitales en los aprendizajes de los nifios.
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“Dondequiera se origine significado, ahi hay educacion... ningun plan educacional
sera valioso a menos que resulte una experiencia significativa en la escuela y mas

alla de la escuela”. Lipman (1980)™.

La educacion de corte tradicional ha llevado a convertir el alumno en un ser acritico
y conformista, falto de iniciativa y estrategias para construir su propio conocimiento

de modo que sea significativo para el sujeto.

Frente a este problema las propuestas y cambios se han dado a nivel de nuevas
metodologia mas activas para el aprendizaje, mas, esto no es solucién para llegar a
un aprendizaje realmente significativo ya que los contenidos se presentan

fragmentados y faltos de conexién con la realidad.

“El paradigma educativo - critico, reflexivo creativo avanza en el sentido de una
transformacion radical de la educacion y, con ello, de los maestros y alumnos, no
ya considerados solo en esos roles, sino en tanto individuos sociales razonadores,

responsables y creativos, es decir, en su condicion de personas”. D'Angelo (1995)

11

Bajo las propuestas del nuevo paradigma han surgido modelos y programas
educativos transformadores como los de Richard Paul, Matthew Lipman, Ann M.
Sharp. También Paulo Freire, Ausubel y César Coll y el programa de Escuela Nueva

de Colombia.

El proyecto Prycrea, creado para el desarrollo del pensamiento reflexivo y la
creatividad en la educacién, tiene sus raices en el nuevo paradigma y asume muchas

de sus concepciones tedricas.
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Si se declara que Prycrea se dirige a la promocién de un alto nivel de
funcionamiento reflexivo y creativo de la persona, es porque reconoce, ésta como
su condicion méas amplia de ente social, como individuo pensante y actuante y es

sobre quien recaeria su accién transformadora.

El marco tedrico y los presupuestos metodolégicos de Prycrea, han sido expuestos
de manera general en el libro “PRYCREA” Gonzalez (1994) 2, y nos serviran como

soporte al presente trabajo.

Es de anotar que se contemplan la experiencia y el razonamiento como dimensiones

para la elaboracion de significados por el individuo.

Todo lo que tiene sentido para el individuo y lo motiva es porque toca con sus

necesidades e intereses, ademas tiene en cuenta sus experiencias previas.

“Construir significados nuevos implica modificar los esquemas de conocimiento

iniciales introduciendo nuevos elementos y estableciendo nuevas relaciones”. Coll,

(1992)%,

Lipman (1991)*, considera que las “habilidades de razonamiento estan

correlacionadas con la adquisicion de significado™.

Tanto para Coll como para Lipman, la experiencia vital, en la que se ponen en juego

intereses y motivaciones del individuo, desempefia una funcién muy importante.

Prycrea parte “de la idea de que no puede hablarse de la construccion de
significados sin referirlos al sujeto vital como totalidad funcional, de sentido”.

“Apunta no solo a la transformacion de procesos, sino al desarrollo de la persona
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vista como esa totalidad funcional en su complejidad vital”. D'Angelo (1995)%.

Prycrea asume el concepto de Pensamiento de mas alto orden de L. Resnick
(1988) 15, que “implica un conjunto de actividades mentales elaborativas con
requerimientos de juicios matizados y analisis de situaciones complejas de

acuerdo con criterios multiples”.

El pensamiento de mas alto orden requiere esfuerzos y depende de la
autorregulacion. La via de accion o respuesta correcta no estd totalmente
especificada de antemano. La tarea del que piensa es imponer significado e

imponer estructura en las situaciones, en lugar de encontrarlos ya manifiestos.

Resnick maneja en su definicion conceptos esenciales como: juicio, criterios,

autorregulacion y significado.
Acerca del pensamiento de mas alto orden puede decirse que:
- Esreflexivo en tanto maneja elementos como juicios y criterios.

- Es no algoritmico pues las vias de accion no estdn completamente

especificadas de antemano.

- Tiende a ser complejo ya que su trayectoria no es visible desde un solo
punto de vista o posicion. Implica variedad de perspectivas acercandose asi al

pensamiento divergente.

Produce soluciones multiples.
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- Implica el juicio matizado y la. interpretacion, es decir la captacion de

diferencias y similaridades, distinciones sutiles.

- El desarrollo del pensamiento reflexivo implica el mejoramiento del juicio
ya que éste es el vinculo entre el pensamiento y la accion. Los nifios reflexivos

estan mas aptos para elaborar buenos juicios.

- Implica la aplicacion de criterios multiples que a veces entran en conflicto
uno con otro, es decir que existen diferentes criterios para valorar diferentes
aspectos y aproximaciones del problema y para apreciar los criterios que uno

emplea para juzgar.

- A menudo implica incertidumbre pues no todo lo que atafie a la tarea entre
manos es conocido, es decir, el pensamiento es exploratorio, interrogador, etc.

ademas esto apunta al vacio creativo que impulsa a descubrir e inventar.

- Implica autorregulacion del proceso de pensar, cuando nadie tiene que
decirle que, hacer a cada paso, mostrando un componente de autonomia o

autodireccion. El pensamiento reflexivo y creativo es autocorrectivo.

- Implica imponer significado logrando una estructura, es decir, hallar
sentido.

- Requiere esfuerzo ya que hay una cantidad considerable de trabajo mental

implicado en las elaboraciones y juicios requeridos.

- El pensamiento de mas alto orden es una fusion del pensamiento reflexivo

y pensamiento creativo apoyandose el uno en el otro.



- Estd provisto de recursos que sabe buscar y es también flexible por su
capacidad de moverse libremente en el empleo de los mismos para que rindan la

efectividad méaxima.
El pensamiento reflexivo, a diferencia de otros tipos de pensamiento implica:

- Un estado de duda, de vacilacion, perplejidad, dificultad mental en la que

se origina el pensamiento.

- Un acto de bdsqueda, de investigacion para encontrar algin material que

esclarezca la duda, que disipe la perplejidad.

El pensamiento reflexivo es la base de la Teoria Reflexiva, para la cual, la
educacion es el medio proporcionado al alumno para que él por si mismo se
apropie de los saberes, es la que conduce al alumno por medio de estrategias
critico-reflexivas a que plantee problemas y preguntas que conlleven al
conocimiento. La teoria Reflexiva estd ademas fundamentada en la concepcion
de las teorias constructivistas que plantean tres elementos bésicos en la
educacion: el educador como un facilitador, guia, provocador, cuya funcién es
mediadora del aprendizaje; el alumno como buscador, explorador, descubridor,
cuestionador, responsable de su propio aprendizaje, donde sus aportes no sélo
son los conocimientos previos sino también sus actitudes, expectativas y
motivaciones y los contenidos que deben partir de la experiencia, las
motivaciones e intereses de los alumnos, deben ser significativos para el que

aprende y presentados de manera holistica.

Otro proceso bésico a desarrollar en el presente trabajo es La Creatividad, a él

se hara referencia a continuacion.
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En un intento de definicién, se comprende que existen muchos significados para
este término. Poca gente puede ponerse de acuerdo con respecto a una sola
definicién. Sin embargo, la siguiente puede ayudar a comprender mejor el
concepto. La creatividad es: una manera de pensar, actuar o hacer algo original
para el individuo y de algun valor para él o para otra persona. Esto significa que
cualquier solucién nueva a un problema o a la produccion de cualquier producto
distinto como por ejemplo, una cancion, un poema 0 una maquinaria es un acto

creativo.

Hay quienes dicen que creatividad es innovacion, otros que un proceso, otro dira
que es la originalidad misma... Todos ellos tienen algo de preciso. Estas

respuestas se complementan entre si para dar una idea mas clara.

Partiendo de una definicion en términos de proceso, aptitudes o conducta. Asi,
la creatividad se mira como “todo cuanto tenga un acento personal y no solo
repetitivo, como un conjunto de capacidades para presentar soluciones frente

alina coyuntura, o el conjunto de técnicas para producir nuevas ideas”. Restrepo

(1990) ¥°.

La creatividad es un tipo de conducta particular limitado por una serie de

variables, las cuales a su vez dependen del medio social. Haré (1985) 18,

Para Cornelia °, es una actitud mental, que impulsada por problemas

especificos, produce soluciones novedosas.

El descubrir algo nuevo, redescubrir para uno lo que ya habia sido descubierto
por otros, o simplemente reorganizar los conocimientos existentes, son distintas

formas del producto del proceso creativo. Logan (1980)%°,
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En PRYCREA, la creatividad es concebida como “la potencialidad
transformativa de la persona, basada en un modo de funcionamiento integrado
de recursos cognitivos afectivos, caracterizado por la generacion, la expansion,

la flexibilidad y la autonomia”. Gonzélez, (1994)2.,
Algunos factores determinan o estimulan el proceso creativo:

- Las actitudes: la curiosidad, la actitud favorable hacia la solucion de problemas,
el pensamiento libre e independiente y fundamentalmente el habito de busqueda
y experimentacion, Borrero 22, son algunos de los factores mas estimulantes del
proceso creativo. Estas actitudes han sido tradicionalmente asociadas a la

inconformidad, en el sentido de que significa un punto de vista diferente.

-Las aptitudes: la produccion de ideas también depende de las capacidades del

individuo y su tendencia puede ser a:

* La originalidad: esta maneja parametros de rareza, distancia y calidad de

soluciones o de ideas.
* La fluidez: como la capacidad para producir gran nimero de ideas.
* La flexibilidad: como adaptacién a nuevas y variadas situaciones.

* La redefinicion: el replantear ideas, hechos etc, y utilizarlos de manera

novedosa.
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* Abstraccion: capacidad de analizar los componentes de un problema o las

relaciones entre ellos.

* Organizacion: establecer un orden para sacar mejor provecho del resultado

obtenido.
* Sintesis: La capacidad de combinar elementos para obtener un todo.

* La sensibilidad: Capacidad para descubrir las deficiencias, dificultades,

fallos o imperfecciones.

- El medio: las condiciones socio culturales y fisicas son determinantes para el

proceso creativo.

Uno de los problemas para comprender el significado de la creatividad es
reconocer los diferentes tipos que existen de la misma. Hay una clase de
creatividad que capacita a la persona para expresarse de un modo que hace que
los demas escuchen y aprecien lo que oyen. Hay habilidades creativas que
permiten que los seres humanos descubran el significado de la naturaleza,
significado que otros no han comprendido antes. En otras palabras, la creatividad
puede ser de muchos y variados tipos. Puede tener como resultado la produccion
de nuevos inventos. Nos puede conducir a disefios distintos y mejores. La
creatividad principia en la mente de las personas. Frecuentemente tiene como

resultado alguna forma de expresion que se puede ver, oir, oler, gustar o sentir

La creatividad implica un pensamiento divergente mas bien que convergente. La
persona creativa ve las cosas de manera nueva y poco comun y concibe soluciones

novedosas para problemas novedosos.



Cuando el nifio ingresa al ambiente escolar aprende muy pronto que, clase de
comportamientos son premiados en ella. Es posible que si durante este proceso se
estimulan las acciones pasivas y faltas de creatividad, se llegue a la destruccion
de la naturaleza creativa del nifio. Por tanto es de gran importancia que el maestro

reconozca los beneficios que de ella pueden obtener sus alumnos:
* Aprenden a buscar muchas respuestas a un problema.

* Desarrollan su potencialidad de pensamiento.

* Desarrollan su individualidad.

* Se les alienta para desarrollar nuevas habilidades.

* Aprenden a tener un buen concepto de si mismos.

Los maestros también se benefician al fomentar la creatividad:

* Su programa tendra mas variedad y ésta sera mas amplia. Aprenderan a

reconocer a los nifios por su inconfundible habilidad creativa.
* Podran desarrollar una relacion mas estrecha con los pequefios.

* Posiblemente tendrdn menos problemas de comportamiento entre los

alumnos.
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Es importante reconocer cuatro aspectos al identificar la creatividad entre los nifios:

* Todos los pequefios son creativos en cierto grado.
* Algunos son mas creativos que otros.

* Algunos lo son mas en un area que en otra.
* Un maestro que no aprecie un acto o al nifio que lo expresa, puede destruir

su creatividad.

Por lo general cuando un nifio es creativo tiene fluidez, flexibilidad, originalidad,
confianza y espiritu de aventura. Puede redefinir las situaciones, desea dedicarse a
las actividades durante largo rato, trabajar duro y podra producir muchas posibles

respuestas a una sola pregunta.
Puede ayudarse a los nifios a expresar creatividad cuando se les lleva a:

* Aceptar los cambios.
* Darse cuenta que algunos problemas no tienen una respuesta facil.

* Reconocer que muchos problemas tienen varias respuestas posibles,
alentdndolos a investigar para encontrar mas de una y evaluar cual es la mas

adecuada a la situacion.

* Aprender a juzgar y aceptar sus propios sentimientos.

* Recompensas por ser creativos, haciéndoles saber que sus ideas creativas son

valiosas.

* Apreciarse por ser diferente y a estar a gusto consigo mismo.



* Desarrollar la persistencia, a proseguir y alentandolo a ser tenaz.

El pensamiento creativo no es una estacion a la que uno llega, sino un medio de
viajar. Se lleva a cabo cada vez que una persona tiene una nueva respuesta para un
antiguo problema o cuando alguien toma en consideracion lo que podria pasar antes

de que la realidad suceda.

Aunque es una idea popular el creer que los pensadores creativos a menudo son
genios, eso no es asi. El proceso creativo se puede presentar cuando se tiene un
suefio o se inventa una fantasia acerca de algo. Los nifios lo hacen cuando juegan a
la casita, escuchan un cuento de hadas o hacen un castillo de arena. Los adultos
cuando leen un libro, planean un viaje 0 se ponen a pensar en lo que van a hacer

con sus ahorros.

El proceso creativo también implica descubrimiento e invencion. Siempre que algo
se lleva a cabo o se piensa de un modo diferente es parte del proceso creativo. No
importa si se hace mientras se encuentran jugando, cocinando, cuidando el jardin o

solamente cambiando de lugar el mobiliario, de todos modos sigue siendo creativo.

El desarrollo creador (base del proceso creativo), comienza tan pronto como el nifio
haza los primeros rasgos, estos pueden ser representaciones graficas o escritrales.
Lo hace inventando sus propias formas y poniendo algo de si mismo, de una manera
gue es Unicamente suya. Partiendo de este simple conjunto propio, hasta llegar a la

mas compleja forma de produccidn creadora, hay muchos pasos intermedios.
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Dentro de los dibujos, las pinturas y los primeros escritos de los nifios, se puede
descubrir el desarrollo creador en el independiente e imaginativo enfoque del trabajo

artistico y escritural.

No es indispensable que los nifios posean destreza para ser creadores, pero en
cualquier forma de creacién hay grados de libertad afectiva o emocional, libertad
para explorar, experimentar y compenetrarse de la obra. Esto es tan cierto en el caso

del uso de los temas (orales y escritos), como en el empleo de material artistico.

La bibliografia sobre la actividad creadora es relativamente reciente. Es un campo
que esta cobrando cada dia mayor importancia, tanto para los educadores como para
los investigadores. La experiencias artisticas se han considerado siempre la base de
la actividad creadora. Todo producto artistico, si es realmente el trabajo de un nifio,

sera una experiencia creadora en si misma.

Los nifios que se han tenido inhibidos en su actividad creadora por reglas o fuerzas
ajenas a ellos pueden retraerse o limitarse a copiar o trazar rasgos mecanicamente.
Pueden adoptar rapidamente, los estilos de otros, pedir ayuda constantemente, o
seguir los ejemplos del trabajo de sus compafieros. No es necesario sefialar que si se
les ordena no copiar, sino crear por su cuenta, no surte efecto. La actividad artistica
no puede ser impuesta, sino que debe surgir de adentro. No siempre es un proceso
facil, pero tanto maestros como alumnos deben reconocer que el desarrollo de
habilidades creadoras es esencial para la sociedad, y que en el dibujo y los escritos
propios del nifio se ve reflejado el desarrollo de su creatividad, tanto en el producto

mismo como en el proceso de realizacion.
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Ha de reconocerse que éste puede ser un medio para elevar el nivel de calidad en el

trabajo de clase.
Tales habilidades deben ubicarse de acuerdo a parametros como el grado o la edad.

A continuacién, se vera cuél seria el prop6sito de un primer grado en diferentes
aspectos, reconociendo que los maestros (en general), son producto de una educacion
de tipo tradicional y por ende tienden a impartir la misma; esto implica que el cambio
al que se ve abocado el maestro de hoy, requiere de un entrenamiento previo y eficaz;
donde pueda realmente ofrecerle a sus alumnos, estrategias que lleven a aprender a

aprender.

Esta reflexion surge de la lectura del argumento de Norman (1980) %, en el cual a

grandes rasgos se expresa que no puede pedirsele a los alumnos lo que no se les ha

dado.

Son muchos los propositos que se persiguen en un grado primero y por los cuales el

maestro debe esforzarse y cambiar.

Algunos de esos logros que han de alcanzar las alumnas al finalizar el grado primero

y que pueden ser beneficiados con la aplicacion del Eje de Creacién Libre son:

- Valorar el trabajo que realizan las demas personas, reconocer su

interdependencia y la mutua necesidad de los seres humanos de ayudarse.

- Ubicar eventos segun el orden ldgico en que se suceden, utilizando los

conceptos correctos.
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- Leer correcta, fluida y comprensivamente, parrafos y lecturas cortas.

- Escribir, correcta, clara y espontdneamente palabras, frases y parrafos en letra

cursiva y script.

- Adquirir madurez emocional, adecuada a su edad, con respecto a si mismay a

Su entorno.

Aunqgue siempre la meta ha sido alcanzar éstos y todos los logros del grado primero
con un buen nivel de calidad, hoy el empefio es aun mayor, al disponer de una nueva
estrategia de apoyo que se piensa, puede agilizar los procesos que se dan a diferentes

niveles en éste grado.

Sin embargo esta busqueda de calidad no puede ser ajena a condiciones que son

realmente esenciales para el desarrollo de todo proceso en un nifio.

A continuacién se hard un recorrido por conceptos basicos trabajados por algunos

autores de actual vigencia.

“La mediacion de los signos en la transformacién de los procesos mentales” es el

postulado central de Pensamiento y lenguaje.

Las relaciones que Vygotski postula entre lenguaje (o mejor habla) y pensamiento se
apoyan en dos postulados basicos. El primero, basdndose en la obra de Marx y Engels,
explicita que la interaccion entre dos procesos naturales produce una funcion
psicolégica superior. EIl segundo retoma las ideas de Pierre Janet, afirma que el
contenido de la conciencia humana consiste en relaciones interpersonales

interiorizadas. Vila®*.
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Por otra parte, Vygotski enfatiza la similitud funcional entre las herramientas
materiales y las herramientas psicoldgicas. Ambas tienen un papel mediador, pero las
segundas se distinguen de las primeras en que estan dirigidas hacia el interior y no
modifican el objeto de la operacion psicoldgica. En esta similitud entre herramienta y

signo se encuentra el segundo postulado basico de Vygotski. Vila.?.

El estudio propuesto por Vygotski de las relaciones entre pensamiento y lenguaje se

inscribe en el marco de los intercambios.

Vygoski considera que el lenguaje humano se ha construido para regular y controlar

los intercambios comunicativos empleando material simbdlico.

Estos intercambios deben comportar un nivel de generalizacion de la realidad y
representarla teniendo en cuenta que los miembros de una comunidad linguistica deben

tener los mismos referentes en su habla aportando asi significado a las palabras.

“El significado de la palabra es un fenomeno del pensamiento mientras éste esté
encamado en el lenguaje, y del habla s6lo en tanto esté relacionado con el pensamiento
iluminado por él. Es un fendmeno del pensamiento verbal, o del lenguaje significativo,

una unién de palabra y pensamiento” Vygotski, (1973) %.

Para Vygotski el pensamiento y el lenguaje se originan en la transaccion, pero el
primero es un producto de la interaccion material, de la interaccion con los objetos,
mientras que el lenguaje es un producto de la interaccidn social, de la interaccion con

el otro. Vila?'.



Vistos algunos de los postulados VVygotskianos acerca del pensamiento y el lenguaje y
reconociendo la importancia que en el presente trabajo tienen, se revisara ahora
algunos postulados de Piaget que igualmente sirven de base para conocer cOmo se
desarrolla el pensamiento y el lenguaje en el nifio pequefio, de antemano se sabe que
su teoria estd basada en las operaciones de la inteligencia desarrolladas a lo largo de

varios estadios.

Asi, las acciones, seglin Piaget (1979)%, constituyen el punto de partida de las futuras
operaciones de la inteligencia, ya que la operacion es una accion interiorizada que se
ha vuelto reversible y se coordina con otras formando estructuras operatorias de
conjunto. Pero estas no estan acabadas hasta alrededor de los 7 u 8 afios. Hay todo un
periodo “preoperatorio” del desarrollo que corresponde a lo que en otro tiempo ¢l

llamaba el periodo “preldgico”.

Las operaciones a su vez se constituyen en 2 etapas sucesivas: una “concreta” de 7 a

11 afos, mas ligada a la accion y otra “formal”, s6lo después de los 11 afos.

Inicialmente Piaget afirmaba que “el pensamiento del nifio pequefio es egocéntrico”
en el sentido de un centramiento en el propio punto de vista, es decir, que era necesario

el descentramiento por parte del nifio para llegar a la objetividad.

No existe diferencia de naturaleza entre la I6gica verbal y la Idgica inherente a la
coordinacion de las acciones pero ésta es mas profunda y mas primitiva, se desarrolla
mas rapidamente y supera mas de prisa las dificultades que se plantean, las cuales,
ademas, son las mismas dificultades de descentramiento que mas tarde habran de

presentarse en el plano del lenguaje.
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El cardcter mas general que hace que la logica del nifio sea distinta de la nuestra, es

sin duda la irreversibilidad debido a la ausencia inicial de descentramiento.

Esta parte nos lleva a revisar cdmo se construyen las estructuras operatorias l6gico-
matematicas. Por otra parte el estudio de la construccion de las estructuras operatorias
I6gico-matematicas confiere a la psicologia del nifio un valor explicativo que afecta a
la psicologia general en el sentido que la génesis se enlaza con la propia causalidad de

los mecanismos formadores.

“Las operaciones logico-matematicas derivan de las acciones mismas, ya que son el
producto de una abstraccion que procede a partir de la coordinacion de las acciones y

no a partir de los objetos”. Piaget (1979) %.

Asi, las operaciones de “orden” se obtienen de las coordinaciones de las acciones, dado
que para descubrir un cierto orden, una serie de objetos o una sucesion de
acontecimientos se necesita registrar dicho orden mediante acciones que a su vez

tienen que estar ordenadas.

Mas, para que haya operaciones, es necesario gque estas acciones se hagan reversibles
y se coordinen formando estructuras de conjunto que puedan expresarse con términos

99 ¢¢

de “agrupamientos”, “grupos”, etc.

Estos planteamientos de Piaget acerca del “orden” dan al presente trabajo una razén
mas para buscar que las alumnas desarrollen poco a poco el manejo de la l6gica y la
ordenacion en las ideas a través del desarrollo del Eje creativo, ya que tal es su

tendencia natural.
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En su momento también, el autor se refiere a la relacion entre el pensamiento y la

funcion simbolica, tomaremos para el presente trabajo sélo algunos de sus postulados:

Puede decirse que la fuente del pensamiento debe buscarse con la funcion simbdlica a

su vez se explica por la formacién de las representaciones.

La caracteristica principal de la funcidén simbdlica es una diferenciacion de los
significantes (signos y simbolos) y los significados (objetos o acontecimientos ambos

esquematicos o conceptualizados).

El lenguaje es una forma particular de la funcion simbdlica y como el simbolo es

individual, es mas sencillo que el signo que es colectivo.

Esta permitido concluir que el pensamiento, precede al lenguaje y que éste se limita a

transformar profundamente al primero.

Con éste ultimo aporte puede verse la enorme influencia que el lenguaje y su debido

entrenamiento y desarrollo pueden ejercer sobre el pensamiento.

INTERACCION ENTRE APRENDIZAJE Y DESARROLLO: las
concepciones corrientes de la relacion desarrollo y aprendizaje en los nifios pueden

reducirse a 3 posiciones tedricas importantes.

Una posicion tedrica supone que los procesos de desarrollo del nifio son

independientes del aprendizaje pues éste se considera externo a él.
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En investigaciones experimentales sobre desarrollo del pensamiento en los nifios de
edad escolar (como en los estudios de Piaget)®, se ha partido de la suposicion de que
procesos como la deduccion y comprension, evolucion de nociones acerca del mundo,
interpretacion de causalidad fisica y dominio de formas l6gicas de pensamiento y

I6gica abstracta, se producen por si solos, sin influencia alguna del aprendizaje escolar.

Los clésicos de la literatura psicolégica, como Binet y otros, presuponen que el
desarrollo es siempre un requisito previo para el aprendizaje y que si las funciones
mentales del nifio no han madurado suficientemente para aprender un tema
determinado, toda instruccion resultara inatil. Temiendo en forma especial la
instruccion prematura o sea la ensefianza de un determinado tema antes que el nifio
estuviera capacitado para ello, y su esfuerzo investigador se dirigia a hallar el umbral
mas bajo, la edad en que por primera vez, se hace posible determinado tipo de

aprendizaje.

La anterior premisa se basa en que el desarrollo es previo y avanza mas rapido que el

aprendizaje y que este no influye directamente en el mismo.

Una segunda posicion teorica, considera que el aprendizaje es desarrollo y esta
conformada por un grupo de teorias de muy diverso origen: para una de ellas, tanto si
se trata de la lectura, la escritura o la aritmética, el desarrollo se considera como el
dominio de los reflejos condicionados; esto es, el proceso de aprendizaje esta completa

e inseparablemente unido al proceso de desarrollo.
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Asi “la mejor descripcion que puede darse de la educacion es definirla como Ia
organizacion de los hébitos adquiridos y tendencias del comportamiento”. James

(1958)

Una tercera posicion tedrica combina entre si los dos extremos planteados por las
anteriores. “El desarrollo se basa en dos procesos inherentemente distintos pero

relacionados entre si, que se influyen mutuamente”. Koftka®?,

Para é€l, el proceso de maduracion prepara y posibilita un proceso especifico de
aprendizaje, a su vez el proceso de aprendizaje estimula y hace avanzar el proceso de

maduracion.

El anélisis de diversas posiciones sobre el aprendizaje, el desarrollo y la relacion entre
ambos, lleva a una solucion compleja con dos salidas separadas: primero la relacién
general entre aprendizaje y desarrollo; segundo los rasgos especificos de dicha relacién

cuando los nifos alcanzan la edad escolar.

El aprendizaje y el desarrollo estan interrelacionados desde los primeros dias de la vida
del nifio. Es necesario recordar que el nifio antes de llegar a la escuela ha alcanzado un
cumulo de experiencias previas donde a través de su medio y de los adultos adquiere

gran variedad de informacion y muchas habilidades.

Un hecho empiricamente establecido es que el aprendizaje deberia equipararse, en
cierto modo, al nivel evolutivo del nifio, sin embargo deberia delimitarse como minimo

2 niveles evolutivos.
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El primero podria llamarse Nivel evolutivo Real, es decir, el nivel de desarrollo de las
Funciones Mentales de un nifio, establecido como resultado de ciertos ciclos

evolutivos llevados a cabo.

Este nivel evolutivo real es el que se obtiene al calcular la edad mental de un

nifo a través de tests.

Casi siempre los estudios miden el desarrollo mental de los nifios presentandoles una
bateria de tests y observando en ellos las tareas que logran desarrollar y en qué nivel

de dificultad lo hacen.

Durante mucho tiempo se considerd que si solo lo hacian con alguna ayuda externa

(profesor o compariero) no podia ser indicativo de su desarrollo mental.

Sin embargo cuando se demostrd que dos nifios considerados de la misma edad mental,
variaban sus desempefios en las tareas propuestas, si tenian la guia del profesor, se vio
que podria predecirse un desempefio futuro diferente y a esa diferencia en edades se
denomind “Zona de desarrollo proximo. No es otra cosa que la distancia entre el nivel
real de desarrollo, determinado por la capacidad de resolver independientemente un
problema, y el nivel de desarrollo potencial, determinado a traves de laresolucion

de un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracién con otro compariero mas

capaz”. Vygotski®:,

Esta zona define aquellas funciones que todavia no han madurado, pero que se hallan

€n ese Proceso.

49



De este modo los psicélogos y aun los educadores podemos tomar en cuenta los ciclos
y procesos que ya han sido madurados en un nifio y también los que se hallan en

proceso de maduracion.

Es decir que “lo que se encuentra hoy en la zona de desarrollo préximo, ser mafiana el
nivel real de desarrollo; es decir, lo que un nifio es capaz de hacer hoy con ayuda de

alguien, mafiana podra hacerlo por si solo”. Vygotski®,

Comprender este concepto nos lleva a evaluar el papel de la imitacion en el

aprendizaje.

Se resalta en los estudios llevados a cabo con animales que estos no aprenden por
imitacion sino lo que esta dentro del marco de sus capacidades, nunca podran aumentar
su inteligencia. Los animales son incapaces de aprender en el sentido humano del
término; ya que éste presupone una naturaleza social especifica y un proceso, mediante

el cual los nifios acceden a la vida intelectual de aquellos que les rodean.

Los nifios pueden imitar una serie de acciones que superan con creces el limite de sus

propias capacidades.

A partir de tales estudios debe llevarse a cabo un cambio en las conclusiones que se

trazan a partir de los tests de diagndstico del desarrollo.

También se ha llegado a la conclusion de que el trabajo en las aulas con lo concreto es
necesario e inevitable pero que debe usarse como trampolin para desarrollar el

pensamiento abstracto, es decir, como medio, no como el fin en si mismo.
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La adquisicion del lenguaje proporciona un paradigma para el problema de la relacion

entre el aprendizaje y el desarrollo.

Este surge, en un principio, como un medio de comunicacién entre el nifio y las
personas de su entorno. S6lo mas tarde al convertirse en lenguaje interno, contribuye
a organizar el pensamiento del nifio, es decir se convierte en una funcién mental

interna.

Se diria entonces que aprendizaje no equivale a desarrollo; sin embargo el aprendizaje
organizado se convierte en desarrollo mental y pone en marcha una serie de procesos

evolutivos que no podrian darse nunca al margen del aprendizaje.

“Los procesos mentales estimulados a lo largo del aprendizaje escolar se introducen

en el interior de la mente de cada nifio”. Vygotski®®.

De otro lado, ha de reconocerse la importancia capital que para el desarrollo del

pensamiento y del aprendizaje, tiene la adquisicion del lenguaje.

Hayakawa (1964) 3, afirma que “el lenguaje constituye tanto la fuente como la

solucion de las dificultades de razonamiento”.

La escritura es un medio relevante para ensefiar a pensar ya que la escritura exige que
se piense y constituye un vehiculo del pensamiento. No constituye tan s6lo una ocasion

para pensar sino un medio a través del cual se pueden desarrollar estos pensamientos.

Por otra parte es necesario recordar que toda lengua es un cédigo constituido por un
sistema de signos que se utilizan para producir mensajes. Cuando se habla se producen
mensajes apoyados en las reglas y los elementos del codigo o “lengua”. El lenguaje se

conoce también como “habla”.
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La lengua se aprende, fundamentalmente, escuchando como se utiliza, casi sin darse
cuenta por lo que se tiene de ella un conocimiento casi inconsciente, aunque casi todos
utilizan una gramatica “perfecta” en la comunicacion lingiiistica. Tan pronto se
aprende una lengua se puede usar de un modo personal, de acuerdo con los deseos, las

intenciones o las emociones de cada individuo.

Cada persona recibe su lengua y con ella obtiene una gran libertad para su manejo y

produccion.
Ha de resaltarse entonces la importancia de la lectura y la escritura.

El aprendizaje de la lectura y la escritura ocupa un lugar muy importante dentro de las

materias escolares por ser base del resto de las ensefianzas.

Desde los primeros afios de educacion, en todas las areas se pide al nifio una
comprension lectora para interpretar los textos y las fichas y una expresion grafica para
la realizacion de las mismas. Por tanto la ensefianza de la lectura y escritura merece
una atencion especial dentro de la actividad escolar, ya que de su buena o mala

asimilacion va depender en gran medida el éxito o el fracaso en el estudio.

El objetivo de su ensefianza es dotar al sujeto de una serie de adquisiciones y esquemas
que le hagan capaz de comprender e interpretar un texto, asi como expresarse por

escrito.
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Es importante recordar que la mayoria de los nifios en edad escolar todavia no han
dominado las excepciones a las reglas gramaticales. Los nifios no llegan a comprender
la sintaxis en toda su complejidad sino hasta después de haber cumplido los 9 afios. La
capacidad de comunicar informacion a los demas mejora con la edad y a medida que

el egocentrismo disminuye.

El objetivo, antes sefialado, tiene una proyeccion multiple que abarca,

fundamentalmente los siguientes aspectos:

SOCIAL: en la actualidad, la existencia impone unas necesidades para llevar a cabo
una vida de relacion completa, de modo que el analfabeto es, en cierto modo, un
marginado social. No llega a alcanzar nunca una autonomia personal, pues depende de
los demas, incluso desde el punto de vista de promocion social, unos padres
analfabetos o con conocimientos demasiado elementales, se encuentran incapacitados
para ayudar a sus hijos en su instruccion. Estd comprobada de forma experimental la
influencia positiva o negativa, del ambiente socio cultural de la familia en que el nifio

se desenvuelve.

CULTURAL.: Ademas de la cultura que se adquiere en un centro escolar, también es
importante la que se busca como complemento en obras de divulgacion, literarias,
cientificas, etc, que contribuyen a enriquecer y ampliar los conocimientos adquiridos

anteriormente.

INFORMATIVO: para tener un conocimiento actual y amplio de los acontecimientos
de toda indole -politicos, econémicos, sociales-, tanto locales como nacionales e
internacionales, el hombre tiene a su alcance una serie de medios de informacion

impresos, cuya lectura le mantienen al dia.
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EMPLEO DEL TIEMPO LIBRE: no se lee solo con la finalidad de ampliar
conocimientos, sino también, simplemente por el placer de leer y ocupar el ocio
distrayéndose del trabajo cotidiano, el hombre busca en la lectura una forma de evasion
placentera: cuentos, novelas e historias le sirven como mecanismo liberador de

tensiones y problemas.

Paralelamente, muchas personas encuentran un cauce a Sus sentimientos vy

pensamientos escribiendo.

Se podrian sefialar, quiza, algunos otros aspectos que den una idea mas completa de la
importancia que tiene, desde todos los puntos de vista, el saber leer y escribir, pero
dentro de los cuatro sefialados, se pueden encajar los demas. En ultima instancia, todos
ellos estan englobados en un objetivo primordial, de caracter formativo, ya que leer y

escribir supone un enriquecimiento de la persona humana.

Es de esencial importancia recordar, que el desarrollo de habilidades comunicativas

son la prioridad del proceso educativo.

El hecho de leer y escribir representa para el hombre adquirir un elemento valioso en
su formacion como ser social, que le permite un intercambio y una comunicacién

continua entre él y los demas individuos.

Este medio de comunicacion, informacion y expresion de sentimientos, complementa

y enriguece su vida asi como la de los seres que lo rodean.
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Es necesario recordar que para acceder al aprendizaje escolar, el nifio debe poseer una

maduracion adecuada.

La madurez para el aprendizaje escolar se refiere a la posibilidad de que el nifio en el
momento del ingreso a la escuela posea un nivel de desarrollo fisico, psiquico y social

que le permita abordar adecuadamente esa situacion y sus exigencias.

El aprestamiento implica disposicion un “estar listo para...” determinado aprendizaje.
En el caso de la lectura, implica maduracion de varios aspectos, entre otros, el nifio
debe poseer una edad visual que le permita ver con claridad objetos tan pequefios como
una palabra. Requiere también de una maduracion de la percepcion auditiva que le
permita discriminar sonidos tan préximos como el de un fonemay otro. En el caso de
la escritura implica que el nifio debe poseer un desarrollo de la motricidad fina,
especialmente a nivel de las manos y de los dedos, y una regulacion ténico-postural
general, como también un desarrollo del lenguaje que le permita comprender lo que
escribe asi como transmitir significado. Al igual que en la lectura, la escritura requiere
que el nifio posea una madurez intelectual que le permita manejar las letras como
simbolos y dominar la estructuracion espacio - temporal necesaria para su codificacion

y decodificacion.

El potencial intelectual viene con el sujeto pero éste lo desarrolla en menor 0 mayor
grado segun sus experiencias vitales, en los contextos familiar, escolar y social, sean
amplios o restringidos. De ahi la gran responsabilidad que tiene la institucion educativa
en la dinamizacion de los procesos mentales, en el acompafiamiento al alumno, en la
busqueda de estrategias, que le permitan propiciar un desarrollo adecuado a sus

alumnos.
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La educacion juega un papel de vital importancia en el desarrollo del lenguaje en la
medida que puede estimular el despliegue de potencialidades innatas en el sujeto o
adquiridas a temprana edad, gracias a ambientes ricos en actos de habla, imaginacion

o interpretacion.

El desarrollo del lenguaje se ve favorecido cuando los procesos de ensefianza y
aprendizaje contribuyen a la cualificacion de los cuatro procesos fundamentales de la
comunicacion humana: hablar, escuchar, leer y escribir puesto que el mundo humano

es un mundo de comunicacion.

“ El hombre actua, piensa, recuerda, habla, escribe y lee, estableciendo mediaciones
entre el y los otros hombres pudiendo asi crear y recrear en un encuentro entre accién

e interioridad a partir del lenguaje”. Ameciga y Botero (1994)%.

EL HABLA: Como operacionalizacion del pensar y el sentir es un proceso que va
siendo cada vez mas fluido en la medida en que el nifio enriquezca sus esquemas
cognitivos a través de la experiencia cotidiana reflexionada. EI encuentro de los nifios
en el aula de clase o en cualquiera otro de los escenarios de la vida escolar tiene que
ser rico en posibilidades en actos de habla donde cada uno pueda expresarse y recibir
ademas retroalimentacion oportuna a su pensamiento por parte de los que lo escuchan,
esto sugiere que la expresion verbal de los estudiantes no puede reducirse a la simple

contestacion de interrogantes.
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LA ESCUCHA: Cuando alguien habla se espera que alguien escuche. Solo es posible
escuchar cuando el mensaje es coherente en su estructura linguistica, es decir, que
cumple las reglas de estructura gramatical, sintactica y fonoldgica, que es preciso y
claro; cuando el sujeto estd en capacidad de interpretarlo porque sus esquemas
mentales han madurado lo suficiente para ello cuando hay un ambiente favorable y
cuando lo que se escucha corresponde a las expectativas, intereses y necesidades del

sujeto, es decir, que tiene un significado para él.

LA LECTURA: La lectura como proceso de codificacion exige el conocimiento previo
de los codigos que en ese proceso se utiliza. Uno de los requerimientos basicos para el
desarrollo del lenguaje y el conocimiento es la habilidad lectora entendida ésta como

la capacidad de identificar e interpretar los mensajes y significados de cada palabra.

LA ESCRITURA: La escritura como proceso igualmente interpretativo requiere de
habilidades especificas que le permitan al nifio la conexion entre tres campos: lo

material, lo simbdlico y lo social.

La habilidad para relacionar palabras y frases y articular parrafos que contribuyan a la
configuracién de un texto lleno de significado es un privilegio que no todo ser humano

posee pero gque se debe luchar por desarrollar en los alumnos.

La escritura como expresion del pensamiento y como manifestacion de sentimientos
es un proceso que tiene que empezar a desarrollarse desde los primeros afios de la vida,
no como proceso imitativo de grafemas sino como proceso creativo que permite la
utilizacion de las letras para la expresion misma y se convierta en una actividad

motivante para el nifio.
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PRYCREA pretende propiciar a través de sus estrategias el desarrollo de las
habilidades bésicas para la comunicacion como medios para el desarrollo del

pensamiento reflexivo y la creatividad.

POTENCIACION

Dado que el titulo de la presente investigacion aduce al término “Potenciacion”
aplicado a las habilidades de lectoescritura que se pretenden desarrollar en el grado
primero, haremos claridad de términos a través de algunas definiciones que nos ofrece

el diccionario enciclopédico Lexis 22, %,

POTENCIAR: es comunicar fuerza o vigor, aumentar o explotar las energias (en

cualquier aspecto de la actividad humana).

POTENCIA: Capacidad o aptitud de un ser para algo que actualmente no es. La
potencia dice siempre relacion a acto, que es la actualizacion de la potencia o el hecho
de que la potencia llegue a ser aquello que antes era pura capacidad. En este sentido la
potencia y el acto fueron aplicados por Aristoteles al movimiento. La potencia es el
elemento que permanece y hace posible como capacidad el advenimiento de su acto.
En cierta manera la potencia es indeterminacion y pasividad que debe ser determinada

por el principio activo, que es el acto.
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En el presente trabajo resaltamos que la idea de “potenciar” las habilidades de
lectoescritura a través de la aplicacion de la estrategia en estudio, es mas que un deseo,
una necesidad y que ademas lo que se busca es alcanzar un mayor perfeccionamiento
de dicho proceso que el logrado con otros grupos mediante métodos mas tradicionales,

Ilegando asi a obtener una mayor calidad en el aprendizaje general.
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6. DISENO METODOLOGICO

El presente trabajo se desarrolla dentro del paradigma de investigacion cualitativa ya

que su manejo de objeto de estudio excluye las variables de tipo cuantitativo.

La naturaleza de las mismas posee un nivel de abstraccion que al cuantificarse

perderian su rigor conceptual.

Esta, parte también de la observacion de cambios e influencias provocados por una
estrategia de aprendizaje de la que se infieren sus resultados, puede decirse que la

investigacion es cuasi-experimental etnografica
6.1 POBLACION Y MUESTRA.

El presente trabajo fue realizado con un grupo de 34 alumnas del grado primero de la
Escuela Normal Antioquefia de Sefioritas, situada en Buenos Aires y cuyo objetivo

general es: Formar Lideres capaces de influir sobre su medio y transformarlo.

Es una Institucion que: “Respeta el pasado sin marginarse del presente y sin descuidarse
frente al porvenir. Considera la modernizacion y la actualizacion como el aite de
preservar los principios adecuando los métodos. Respeta la cultura de hoy,
reconociendo los nuevos valores, buscando su contribucion al

mundo del progreso, tiene una visidn prospectiva y dinamica. Tiene fe en el cambio y
lo promueve para el logro de la igualdad y de la justicia.” %.Las alumnas de la Normal
Antioquefia pertenecen a una clase social media - media, media - baja. Viven en

diferentes sectores de la ciudad.



61

La institucion ofrecid la posibilidad de escoger el grupo que se deseara para hacer la
presente investigacion. Siendo la directora del grado primero B, se considerd, que era
dicho grupo al que debia hacerse beneficiario directo de cualquier mejora que este
trabajo pudiera representar, a pesar de que con ello limitaba la aplicacién de otras

estrategias que requerian el dominio del lenguaje escrito.

Especificamente, el grupo primero B esta conformado por 34 alumnas, con una edad
promedio de 6 afios y medio, 28 de ellas realizaron el preescolar en la Normal, las

demas lo hicieron en otras instituciones.

Alegria, espontaneidad, ternura y dinamismo son condiciones observadas desde el

comienzo del afio en el grupo.

Al inicio del proceso de lectoescritura se observé algunas dificultades en el manejo de

trazos especialmente en letra cursiva, pero en general llevan un proceso normal.
El grupo trabaja con unidades integradas y proyectos de aula.

Es importante anotar que el grupo vivié el cambio de tres profesoras durante el primer
semestre del afio, 1o que podria haber provocado desajustes o traumas, sin embargo
superaron esta situacion con mucha madurez.

Antes de iniciar la aplicacion del Eje de Creacion Libre se hizo una clasificacion de las
alumnas en tres subgrupos catalogandolas en Altas, Medias y bajas teniendo como

criterios:

- Rendimiento académico: segun el informe descriptivo del primer periodo,

observando desempefio general en las areas y facilidad para captar los conceptos.

- Grado de desarrollo del proceso de Lectoescritura alcanzado hasta el momento:

teniendo en cuenta que a la fecha (Julio /95), se habia desarrollado mas o menos un 40



62

por ciento del proceso, es decir, conocian vocales y unas 12 consonantes, pero aun
estaban iniciandose en el proceso de aprender a construir palabras y frases y solo

algunas alumnas mas aventajadas lograban hacerlo.

- Participacion en clase: precisando que se tuvo en cuenta mas la participacion

acertada y oportuna, que la frecuencia de la misma.

Para efectos practicos de la presente investigacion , se tomo una muestra de 12 alumnas
que incluyen 4 alumnas de cada uno de los subgrupos clasificados, dichas alumnas, se

identificaran con codigos del 1 al 12, asi:
Bajas.

Sujeto de investigacion # 1
Sujeto de investigacion # 2
Sujeto de investigacion # 3

Sujeto de investigacion # 4
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Medias.

Sujeto de investigacion # 5
Sujeto de investigacion # 6
Sujeto de investigacion # 7

Sujeto de investigacion # 8
Altas.

Sujeto de investigacion # 9
Sujeto de investigacion #10
Sujeto de investigacion #11

Sujeto de investigacion #12

Es importante sefialar que el principal obstaculo en la realizacion del presente trabajo
es el bajo dominio del lenguaje escrito que poseen las alumnas al momento de iniciar
el mismo. La forma de subsanarlo estd explicada en las variaciones hechas al eje de

creacion libre que se explicaran mas adelante

6.2 HERRAMIENTAS DE INVESTIGACION.

EJE DE CREACION LIBRE

Esta estrategia se desarrolla en el ambito de la Ciencia Ficcion, con el tema de un

planeta desconocido y misterioso.

Este tema permite ser tratado desde muy diversos aspectos con un gran flujo de fantasia

e imaginacion, ya que los mismos nifios inventan todo lo relacionado con él.
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Es muy importante sefialar que la fantasia es un instrumento valioso para la ensefianza.
Una habilidad del pensamiento que nuestros alumnos deben aprender a emplear y en el
Eje de creacion libre el alumno la ejercita y desarrolla constantemente a la vez que las

autocontrola.

Esta estrategia es la construccion permanente del pensamiento desde la creacion y la

recreacion de la escritura misma.

En el Eje de creacion libre se parte del ejercicio de las narraciones libres, donde se
conjuga los criterios de creatividad, pensamiento, lenguaje y valores en las

producciones de los textos.

Se hace un seguimiento de todas las narraciones, con el objeto de mejorar y ganar en
los procesos de escritura. Como complemento, utiliza otras variantes metodoldgicas

como: Comunidad de Indagacion, Competencias con la mente, trabajo individual y de

grupo.

Algunos elementos como la musica, el arte y la expresion teatral, se utilizan como

medios auxiliares.
COMUNIDAD DE INDAGACION

Es un proceso de discusion y dialogo disciplinado donde se instaura una pedagogia de
grupo, que estimula la participacién en clase con un mayor razonamiento critico, una
escucha reflexiva y constructiva de opiniones, a partir de considerar los puntos de vista

del otro en una atmosfera de cooperacion.

Esta estrategia permite explorar y construir desde un pensamiento divergente.

Esta estrategia sirve de apoyo constante para el desarrollo del eje creativo.
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En el eje de creacion libre se utilizan ante todo recursos humanos a partir de las nifias
y su maestro y fisicos a partir de innumerables materiales, en especial de desecho, que

se utilizan en él.

RELACION DE SESIONES TRABAJADAS

SESION FECHA NOMBRE O ACTIVIDAD
PRIMERA
Primera parte Julio 18 Concepto de creatividad.

OBJETIVO: Comenzar la construccion del significado de crear y creativo, por parte

de las nifias.
Segunda parte Julio 19 La saga del planeta misterioso.
Julio 27 Mejoramiento de la narracion.

Equipo 1: El viaje al planeta Chiacha.
Equipo 2: Un viaje a Chiacha.

Autoevaluacion primera sesion.

OBJETIVO: Iniciar el proceso de creacion del planeta con participacién grupa!.

SEGUNDA Agosto 2 Enjuiciando y transformando.
Autoevaluacion segunda sesion.

OBJETIVO: Aprender a aplicar los criterios construidos por las propias nifias acerca

de la creatividad, para evaluar sus narraciones y mejorarlas si es el caso.
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TERCERA Agosto 11 Viaje al planeta Chiacha.
Union de las 2 historias.
Agosto 18 Como es el planeta?
Equipos 1y 2. (monitoreo).
Autoevaluacion tercera sesion.

Agosto 29 Elaboracion manual del planeta.

OBJETIVO: Construir la narracion grupal sobre las caracteristicas del planeta y

recrearlas a nivel manual.

CUARTA Septiembre 1 Las criaturas del planeta.
Dibujo y nombre.
Septiembre 5 Descripcion de su ser.
Septiembre 13 Construccion manual de los seres. Septiembre 21
Descripcion escrita de los seres “animales del planeta” y sus

dibujos.

OBJETIVO: Describir las criaturas del planeta (seres y animales extraterrestres)

aplicando su imaginacion y creatividad.

QUINTA Octubre 3 Competencia con la mente equipo 1.
Octubre 4 Competencia con la mente equipo 2.
Autoevaluacion de la cuarta y quinta sesion.
OBJETIVO: Evaluar las narraciones de las criaturas teniendo en cuenta los criterios de

creatividad y ejercitando la buena argumentacion.
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SEXTA Octubre 10 Mejoramiento por equipos, dibujo

individual. Construccién manual por equipo.
Mejoramiento de su ser inicial individual en

casa. Trabajo en equipo con un relator.

OBJETIVO: Enjuiciar criticamente la correspondencia entre la descripcién sobre las

criaturas del planeta y el dibujo realizado, aplicando criterios de creatividad.

SEPTIMA Octubre 11 Construccion de animales.
Octubre 13 Mejoramiento del ser en casa.

OBJETIVO: Crear de modo individual las criaturas.

OCTAVA Octubre 16 La musicalidad de nuestras criaturas.
OBJETIVO: Relacionar a los nifios con sentimientos, acciones y situaciones que

pueden expresarse 0 experimentarse a través de la masica.

NOVENA Octubre 23 Un dia sorprendente en la vida de mi
criatura.

OBJETIVO: Crear narraciones donde las nifias imaginan situaciones especiales en las

que se ve envuelta su criatura.

DECIMA Noviembre 1 Historias con sus seres.

Noviembre 3 Construccién en grupo de la obra final.
Noviembre 7,8 Elaboracion de materiales,

Nov.9, 10 Distribucion de personajes y ensayo de la obra.
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OBJETIVO: Construir en grupo, una obra final con elementosde  las
diferentes narraciones de las nifias y preparar su montaje para ser
representada.
DECIMO Novbre 14 Clausura: Obra: “La gran inundacion
PRIMERA blanca”. Exposicion de trabajos manuales

Yy €escritos.

OBJETIVO: Dramatizar la obra preparada ante el puablico invitado. (Padres de familia,

profesorado y directivas de la institucion).

- Exponer y presentar a los padres de familia tanto los trabajos manuales

como escritos, realizados durante la aplicacion de la estrategia.
VARIACIONES EN LA APLICACION DEL EJE DE CREACION LIBRE.

La realizacion del Eje de Creacion Libre con el grado primero de La Escuela Normal

Antioquefia, implicé algunas variaciones.

En un comienzo como las alumnas no sabian leer y escribir, fue necesario hacer las
narraciones en forma oral, la cual se estructuraba con el aporte de las alumnas que
querian participar y cada una podia construir con base en lo dicho antes por sus
comparieras, la profesora tomaba nota de todo cuanto decian las nifias. Se considera
que esta variacion fue beneficiosa en la medida que animé a la creacion y la fantasia a
algunas alumnas que no participaban mucho y que lograron hacerlo al ver que sus

compafieras se “atrevian” a “inventar cosas raras”, segiin sus palabras.

Otra variacion fue el pedido explicito de las nifias de diferenciar entre extraterrestres

“personas” y “animales extraterrestres”, ante esta variacion trabajaron a nivel
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individual el Ser y en grupo el animal, tanto para la narracion como para su
construccion con material de desecho. Es de anotar que también pidieron poder dibujar

primero el ser y luego describirlo en forma escrita, lo que les fue concedido.

Para las construcciones manuales los materiales traidos por las alumnas y por la
profesora, eran compartidos entre todas, quien necesitaba algo podia tomarlo con

tranquilidad.

Es de anotar que “todas” las sesiones del eje de Creacion Libre fueron antecedidas de
una actividad de relajacion ya que ellas mismas asi lo exigian y que hacia el final del
curso fue muy notorio su progreso en la relajacion que alcanzaban, lo hacian en forma
mas rapida, demostrando gusto y bienestar, hubo posibilidad de hacer un mismo
ejercicio de relajacion en los tres primeros del colegio por una persona externa al
proyecto y que tenia muy poco contacto con el grupo y la diferencia en favor de estas

alumnas fue bastante evidente.

En la parte final de la aplicacion, las alumnas pidieron que la dramatizacion tuviera un
pedacito de cada narracion individual, pues todas querian la suya y consideraron que
esa era una buena alternativa para que todas participaran, entonces, cuando todas
terminaron de escribir su obra para dramatizar, se leyd cada una en el salon y ellas
mismas decian qué, elementos de cada narracion eran creativos y merecian ser tenidos
en cuenta, finalmente con un trabajo conjunto entre alumnas y profesora se dio
estructura a la obra: “La gran Inundacion Blanca” esta fue preparada y presentada a los

padres de familia con la participacién de todas y cada una de las alumnas.

Estas variaciones no cambiaron la esencia misma del Eje Creativo y facilitaron algunas

partes de su realizacion.
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Las categorias que se tendran en cuenta para analizar la informacion seran:

CREATIVIDAD Y DOMINIO TECNICO. Gonzalez (1996) *
“INDICADORES PRIMARIOS DE CREATIVIDAD:

Originalidad o novedad: que se expresa en la narraciébn como inventiva para la

generacion auténoma.

Flexibilidad: que se expresa en la narracion como variedad de enfoques asumidos al

tratar el tema.

Imaginacion: que se expresa como representacion mental de lo no presente, como

vision figurativa.
INDICADORES MAS COMPLEJOS DE CREATIVIDAD.
Elaboracion creativa (segun Presbury Torrance, (1991):

Primer Nivel: se expresa mediante la intervencion de lo sobrenatural (hadas, duendes,
etc.) para obtener éxito en las situaciones dificiles.
Segundo Nivel: se expresa mediante pasos y acciones deliberados para llegar a los

objetivos y remover los obstaculos.

Tercer nivel: se expresa mediante el descubrimiento de nuevos problemas, no vistos ni

considerados anteriormente.
Tratamiento del contexto:

Primer Nivel: se expresa como extension proxima al ambiente cotidiano, con algunas

modificaciones, y las actividades de los personajes son proximas a las habituales.

Segundo Nivel: se expresa como mayor comprension de otras culturas, reflexionando

sobre ellas para entenderlas, en lugar de solo criticarlas.
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Tercer Nivel: se expresa en un tratamiento del contexto cada vez més abstracto,

lindando casi con lo surrealista.

INDICADORES DE DOMINIO TECNICO.

Ldgica: el grado en que los sucesos de la narracion son relatados de manera

comprensible.

Gramatica: el grado en que la narracion es correcta desde el punto de vista de la

puntuacion, la ortografia y demas reglas gramaticales.
Vocabulario: el nivel y variedad de vocabulario empleado en la narracion.

Avance o progreso: el grado en que la historia muestra avance hacia un desenlace”.
Gonzalez (1996)*.

NOTA: el nivel de manejo de los indicadores de Dominio técnico se catalogara como
Alto, medio o Bajo. La comparacion se hara entre las distintas narraciones de la misma

alumna y con el desempefio general del grupo.
En Originalidad como minimo la alumna debera expresar ideas sencillas.

En Elaboracion creativa, primer nivel se tendra, en cuenta por lo menos la descripcion

de dificultades en la narracion.
En la l6gica, por lo menos expresion de ideas claras y sencillas.

En gramatica, en este caso se tendrd en cuenta el uso adecuado de mayusculas y

mindsculas y la separacion adecuada de las palabras en las frases.

Las edades de las nifias son a 1° de Septiembre de 1995.
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6.3 TECNICAS DE OBSERVACION E |INSTRUMENTOS DE
RECOLECCION DE INFORMACION.

La recoleccion de informacidn para el presente trabajo fue hecha en forma directa, es
decir, que durante cada sesion se tomaba nota de lo que sucedia, especialmente durante
las primeras sesiones, en las que las alumnas no hacian aun sus narraciones escritas, la
profesora escribia cada una de las participaciones de las nifias. Estas estan recolectadas
por sesion en un cuaderno que hizo las veces de un diario de campo.

Posteriormente, dado que el proceso de lectoescritura del grupo venia siendo mas
amplio, se inicid la escritura por parte de las alumnas. Cada una de las narraciones ha

sido recolectada y su conjunto son el registro de cada sesion.

Pudiera pensarse que los resultados son solo los que el proceso normal de un grado
primero va dando. Es decir que aprendieran a leer y a escribir con el método que se
venia desarrollando, lo que de hecho es cierto, pero la inclusion del trabajo con el eje
de creacion libre aporté una mayor fluidez y correccion en dicho proceso, esto segun

la experiencia de 6 afios consecutivos como maestra de dicho grado.
6.4 ANALISIS DE RESULTADOS.

Para el andlisis de informacién se utilizard un cuadro que resume las categorias
observadas por alumna en todo su proceso de produccion de textos y luego una

interpretacion descriptiva del comportamiento de sus indicadores.

En el cuadro se identificardn con A, B, C las narraciones hechas en grupo, para
visualizar la participacion en las mismas, de cada una de las nifias y con nimeros de 1

a 7, los textos escritos por cada alumna, que oscilan entre 4 y 7 por nifia.

Segun lo anterior, el lector encontrara el cuadro de analisis de cada sujeto de la muestra
seguida de su interpretacion individual, con un total de 12 sujetos y luego hallara los

resultados generales que le daran una idea mas clara de los logros del grupo.
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SUJETO DE INVESTIGACION # 1.

EDAD: 7 afos.

Alumna que ingresa por traslado al colegio en el mes de Julio.

Es una nifia amable y espontanea, un poco insegura 'y como es de suponer, tiene una
gran desventaja con respecto al ritmo de trabajo y proceso del grupo. Su trabajo es muy

lento.

Fue seleccionada como Baja por algunas dificultades que en la adquisicion de los
logros de Lectoescritura presentaba: omision y confusion de letras, union y separacion

incorrecta de las palabras, mezcla de mayusculas y mindsculas, lectura silabica.

Durante las narraciones en grupo solo participé una vez prefiriendo escuchar a sus

companieras.

Sus narraciones escritas avanzaron de Bajo a Alto en su Originalidad e Imaginacion,

elaborando ideas en forma autonoma y con mayor fluidez.

Se mantuvo en el Primer nivel de elaboracion creativa y tratamiento del contexto, logré

crear situaciones, personajes y acciones cercanas a las cotidianas.

Se vio progreso de Bajo a Medio en los distintos indicadores de Dominio técnico.
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Sus logros fueron muy valiosos dadas las condiciones de la nifia al iniciar este trabajo.

Alcanz6 en forma aceptable los logros exigidos en el grado primero en las diferentes
areas. Al finalizar ain presenta omision y confusion de algunas letras, uniones y

separaciones incorrectas de palabras.
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SUJETO DE INVESTIGACION # 2

EDAD: 7 afios 8 meses.

Es una nifia sensible, delicada. Se muestra muy insegura en la realizacion de sus
actividades y llora con mucha facilidad, se tensiona muchisimo si se le pide algo
directamente, a pesar de todo tiene un buen ritmo de trabajo y se esfuerza.

Fue clasificada como Baja por su bajo rendimiento académico, casi ninguna
participacion en clase y por sus deficiencias en el alcance del proceso de
Lectoescritura.

Tuvo una participacién media en las narraciones en grupo con algunos muy buenos
aportes.

En sus producciones escritas se observa progreso de un nivel Bajo a Medio en
Originalidad e Imaginacion, observandose una de las narraciones con un nivel Alto.

Se ubica en el Primer nivel de Elaboracion creativa y Tratamiento del contexto ya que
crea situaciones, personajes y acciones cercanas a las habituales.

Su alcance en Dominio técnico avanzo de Bajo a Medio en el manejo de logica, se
sostuvo con un nivel Medio en el manejo de gramatica y vocabulario y se observo el
paso de Bajo a Alto en el avance de las narraciones.

Finalizando el afio alcanzo6 bien los logros de las diferentes areas, en Lectoescritura

aun debe ejercitar la union correcta de palabras y evitar confusiones de letras.

En general son muy buenos los logros, dado el bajo nivel que tenia la nifia al iniciar
este trabajo.
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SUJETO DE INVESTIGACION # 3.

EDAD: 7 anos 2 meses.

Es una nifia sensible y espontanea. A nivel disciplinario presenta dificultades para
seguir y respetar normas. Siendo solidaria, a veces le cuesta manifestar el afecto,

ademas tiene algunas dificultades de relacion interpersonal con sus compafieras.
Posee baja capacidad de concentracion y atencion.

Fue clasificada como baja por su deficiente rendimiento académico, poca participacion
y su dificultad inicial para acceder al proceso de Lectoescritura ya que presenta
omisiones de letras, silabas y palabras en el dictado, unién y separacién inadecuada de

las palabras en las frases.

Participd muy poco en las narraciones en grupo (2 veces). La primera narracion escrita
no alcanz6 a hacerla pues trabajé muy lento y se entretuvo mucho. Las demas
narraciones muestran un nivel que inicié Bajo y pasdé a Medio en Originalidad e

Imaginacion.

Se mantuvo en el primer nivel de Tratamiento del contexto ya que presenta situaciones

y acciones cercanas a las cotidianas.

Su manejo del Dominio técnico se mantiene en un nivel medio en el uso de la l6gica,

el vocabulario y el avance en la narracion.

En el aspecto gramatical fue aumentando de Bajo hasta Alto.
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Dadas las condiciones iniciales de la nifia, se considera que obtuvo buenos logros.
Alcanz6 bien los logros exigidos en el grado primero en las diversas areas,
especialmente en Lectoescritura. Ademas demostré algunos cambios a nivel personal

en cuanto a sus relaciones interpersonales y posibilidad de concentracion.
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SUJETO DE INVESTIGACION # 4.

EDAD: 6 afios 8 meses.

Es una nifia muy delicada, sensible, un poco timida y retraida, con dificultad para

integrarse y trabajar en grupo. Su ritmo de trabajo es lento.

Atraviesa por dificultades familiares (Padres en proceso de separacion), que afectan el

buen desarrollo de su proceso de aprendizaje y el acompafiamiento que pudiera recibir.

Fue clasificada como Baja, por su deficiente rendimiento académico, muy poca
participacion en clase y por multiples dificultades presentadas en el desarrollo de los
logros de Lectoescritura trabajados hasta el momento, presenta constantes omisiones
y adiciones de letras, union y separacion inadecuada de las palabras, mal manejo del

espacio y dificultades en la copia.

Su participacion en las narraciones en grupo fue poca.
En su primera narracion escrita solo alcanzo a escribir 2 frases cortas.

Su escritura en las demas narraciones, crecio progresivamente en extension.

En el manejo de Originalidad e Imaginacion inicia Bajo llegando a ser Medio hacia el

final. Se sefialé ademas que una de sus narraciones es Alta en estos indicadores.

Se ubica en el primer nivel de Tratamiento del contexto ya que logra generar

situaciones y personajes cercanos a los cotidianos.
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Mejoré en Dominio técnico pero manteniéndose en un nivel Medio. Aln le cuesta
narrar con ideas bien organizadas. Mejord en gramatica y vocabulario. Sus narraciones
son mas descriptivas que en forma de historia por lo que no se pudo apreciar su
capacidad para plantear avances en las mismas hacia situaciones que requieren

desenlace.

Dadas las dificultades particulares de la nifia antes de iniciar este proceso y durante el

mismo, se considera que sus logros son muy valiosos.

Alcanzo en forma aceptable los diferentes logros de primero. Aun presenta algunas
omisiones de letras y debe practicar la lecturay escritura, pero a nivel personal mejord

mucho.
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SUJETO DE INVESTIGACION #5.

EDAD: 6 afios 10 meses.

Es una nifia delicada, responsable y con un buen ritmo de trabajo.

Para el presente trabajo fue clasificada como Media de acuerdo a su buen rendimiento
académico, participacion poco frecuente pero oportuna y logro aceptable del proceso

de Lectoescritura desarrollado hasta el momento.
Su participacion en la narracion de historias grupales fue minima (2 veces).

El analisis de sus narraciones escritas, demuestra una Originalidad e Imaginacion en
un grado medio. Se mantiene en el Primer nivel del Tratamiento del contexto, donde

sus situaciones, personajes y acciones son cercanas a las cotidianas.

Su manejo de los indicadores de Dominio teécnico es variable entre bajo y medio, por
lo general le cuesta presentar ideas bien organizadas para un adecuado dominio de la
I6gica. En el aspecto gramatico se observd algunos progresos, sin embargo aun le
cuesta la separacion adecuada de las palabras en las frases. Maneja un vocabulario

aceptable para su edad.
No realizo las 2 Ultimas narraciones.

En general puede decirse que se mantuvo en un nivel medio en sus producciones

escritas.

Alcanz6 muy bien los logros exigidos en primero en las diversas areas, se insiste en

practicar lectura y escritura evitando uniones incorrectas.
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SUJETO DE INVESTIGACION #6.

EDAD: 7 afios 1 mes.

Es una nifia muy delicada y solidaria, tierna y sensible, tiende a ser atenta pero muy

callada.

Fue clasificada como Media por su participacién muy esporadica aunque acertada, su
rendimiento académico bueno y desarrollo de la Lectoescritura alcanzado hasta el

momento, que sin ser bajo, no era excelente.

Durante la construccion de las narraciones en grupo no participd sino una vez, sin

embargo estaba atenta a lo que decian las demas.

Sus narraciones escritas aunque muestran algunos avances, se mantienen en un nivel
Medio de Originalidad e Imaginacion. Estan en el Primer nivel de Elaboracion creativa
y Tratamiento del contexto, ya que describe situaciones y acciones préximas a las

cotidianas.

Su manejo de la l6gica al comienzo es Bajo, llegando a ser Medio en cuanto logra
narrar algunos sucesos en forma comprensible. También alcanza un mejor manejo de
la gramatica en cuanto al uso de mayusculas y minusculas. Maneja un vocabulario
aceptable y el avance de sus narraciones es medio en la medida que trata de llevarlas a

un desenlace.

En general se considera que la alumna sigue siendo Media pero con algunos progresos

que le ayudaron a alcanzar los logros de Lectoescritura en forma satisfactoria.
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SUJETO DE INVESTIGACION #7

EDAD: 7 afios 8 meses.

Es una alumna delicada, responsable y en general muy independiente.

Fue clasificada como Media por su rendimiento acadéemico y alcance aceptable de los
logros en Lectoescritura trabajados hasta el momento, donde su desempefio, sin ser

bajo no era excelente. Sus participaciones en clase eran esporadicas pero oportunas.

Es importante aclarar que la nifia falté a algunas sesiones de trabajo con el Eje de
Creacion libre, sin embargo, puede percibirse una buena participacion en la
construccién de narraciones en grupo y es de anotar que el grupo le reconocid su

trabajo por los aportes que hizo.
También alcanzé algunos progresos en sus narraciones escritas.

Demostro Originalidad e Imaginacion generando ideas en forma autonoma y algunas

descripciones figurativas.

Alcanz6 un buen manejo del Dominio técnico en cuanto la légica, gramatica y
vocabulario, ya que logra narrar en forma comprensible, con un buen vocabulario y
utilizar adecuadamente mayusculas y mindsculas, ademas sus Ultimas narraciones
poseen un mayor avance en cuanto pueden tener un desenlace final. Su nivel de

Dominio Técnico al finalizar el curso fue Alto.

La alumna alcanzé los logros de Lectoescritura muy bien y puede decirse que obtuvo

muchos progresos pasando de Media a Alta.
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SUJETO DE INVESTIGACION #8.

EDAD: 7 afios 4 meses.

Es una nifia responsable, respetuosa, espontanea y comunicativa.

Al inicio del presente trabajo fue catalogada como Media, ya que su rendimiento
académico es bueno sin ser excelente, participa con alguna frecuencia y en forma
acertada y alcanzo los logros de Lectoescritura desarrollados hasta el momento aunque

no en forma excelente.
Participd en las narraciones en grupo con algunos aportes entre medios y altos.

Al analizar en orden de elaboracidn, sus producciones escritas se observa en ellas
originalidad en un nivel Alto por su generacion de ideas en forma autonoma. Es Media

en cuanto a imaginacion.

Sus narraciones se mantienen en el primer nivel de elaboracion creativa y de
tratamiento del contexto, por lo general utiliza en ellas elementos de la vida cotidiana

y acciones muy proximas a las habituales de las personas.

Su manejo de la ld6gica en la narracion es Media, con progresos en su posibilidad de

narrar comprensivamente.

Su manejo de la graméatica mejoro un poco a través de las distintas narraciones y este
proceso se reflejo en su Gltima narracién donde lleg6 a ser Alta.
Su vocabulario se considera de un nivel medio de acuerdo al grupo y a su edad, siendo

un poco mas amplio en su Gltima produccion.
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En un comienzo no se observa progreso 0 avance en sus narraciones ya en una cuarta

se da el inicio de este avance Medio alcanzando un nivel Alto en su Gltima produccion.

En general puede decirse que la alumna progreso en sus producciones escritas. Ademas
alcanz¢ satisfactoriamente los logros en las diversas areas. En la Lectoescritura aun

debe avanzar més en la comprension lectora.
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SUJETO DE INVESTIGACION # 9.
EDAD: 7 afios 7 meses.
Es una nifia delicada, responsable y solidaria, posee caracteristicas de lider pero a veces

trata de imponer sus ideas.

Posee un buen ritmo de trabajo.

Vive una situacion familiar dificil pues su papéa estad enfermo y muere en el mes de
Septiembre, situacion que la nifia logra ir superando con gran conciencia y madurez.

Fue catalogada como Alta por su excelente rendimiento académico, participacion
frecuente, oportuna y por lo general acertada y asimilacion adecuada del proceso de
Lectoescritura desarrollado hasta el momento.

Participd en las narraciones grupales con algunos aportes entre medios y altos, ademas

sus producciones escritas son fluidas, sencillas y claras.

Maneja un Alto grado de Originalidad e Imaginacion. Se arriesga a crear cosas
diferentes, generando ideas en forma autonoma y descripciones figurativas.

Se mantiene en el Primer nivel de Elaboracion creativa y Tratamiento del contexto,

pues crea situaciones variadas con un ambiente y acciones préximas a lo cotidiano.

Su proceso de avance en el Dominio Técnico se dio asi, iniciando con un nivel Medio
que paso a ser Alto en el manejo de la logica. En la gramatica y el vocabulario su
progreso fue de Bajo a Alto. Mantuvo en general un nivel Alto en el avance o progreso

de sus narraciones.

Alcanz6 en forma excelente los logros de todas las areas.
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SUJETO DE INVESTIGACION # 10.

EDAD: 7 afos.

Es una alumna delicada, responsable, carifiosa y espontanea. Su disciplina es muy

buena, posee un excelente ritmo de trabajo.

Fue clasificada como Alta por su excelente rendimiento académico, participacion
acertada, oportuna y frecuente y adecuado alcance de los logros trabajados en

Lectoescritura hasta el momento.

A través de la realizacion del presente trabajo dio grandes aportes a las narraciones de
grupo con su excelente participacion. Demostré prudencia y certeza en la correccion
de intervenciones de sus compafieras, manteniéndose siempre atenta e invitandolas a

participar mas.

En sus narraciones escritas se mantiene en un nivel Medio-Alto en Originalidad e
Imaginacioén por su capacidad para generar ideas en forma auténoma y lograr

descripciones figurativas en sus narraciones.

Se ubica en el Primer nivel de Elaboracion creativa y Tratamiento del contexto, ya que
logra proponer situaciones dentro de un ambiente proximo al cotidiano con algunas

modificaciones y sus personajes realizan acciones dentro de las habituales.

Tiende a mejorar la l6gica, la gramatica y el vocabulario ya que cada vez relata en
forma mas comprensible, logia mejorar el uso de mayusculas y minusculas y utiliza un
buen vocabulario, ademas en sus 3 Gltimas narraciones se ve claro la busqueda de un

desenlace en las historia.

En general logré un buen nivel en sus narraciones escritas, alcanzé en forma excelente

los logros de las diferentes areas exigidos en el grado primero.
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SUJETO DE INVESTIGACION #11.

EDAD: 7 anos 5 meses.

Es una alumna responsable, alegre, espontanea, excelente compariera, con un espiritu

de solidaridad y colaboracién poco comun. Posee un excelente ritmo de trabajo.

Fue clasificada como Alta por su excelente rendimiento académico y alcance de logros
en Lectoescritura segun lo desarrollado hasta el momento, ademas por su oportuna,

acertada y frecuente participacion en clase.

Durante la realizacion del Eje de Creacion Libre, tuvo una buena participacion en la

construccion de las narraciones en grupo.

Sus relatos escritos demuestran Originalidad e Imaginacion, dada su generacion de
ideas en forma clara y autobnoma. Se mantiene en el Primer nivel de Elaboracion
creativa y Tratamiento del contexto, ya que maneja la comparacion con un ambiente
cotidiano, dandole algunas modificaciones y sus personajes realizan actividades
proximas a las habituales. En general es una nifia que maneja muy bien los indicadores

de Dominio Técnico.

Sus narraciones mejoran a través de las distintas etapas, pero es de anotar que tienden

a ser Altas desde el principio.

Ayud6 mucho a sus compafieras con expresiones de animo y de aprecio por su trabajo,
fue muy positiva en sus criticas y aportes al grupo. Es una nifia lider, querida y aceptada
por el grupo, brillante en algunas de sus intervenciones.

Al finalizar el afio alcanzé en forma excelente los logros propuestos para el grado en

todas las areas y demostré una gran capacidad critica y reflexiva tanto en el aula como



en sus dialogos extraclase con compafieras y profesores.
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SUJETO DE INVESTIGACION # 12

EDAD: 6 afios 5 meses

c CREATIVIDAD DOMINIO TECNICO
05|55 Indicadores Primarios Indicadores Mas Complejos - 2
T = o = = o ©
o B | Q8 Elaboracién Creativa Tratamiento-Contexto s = 2 o @
e £ |E E |Novedad| oo | imagina- & s 2 g g
= £ Originali- Primer | Segundo | Tercer | Primer | Segundo | Tercer ¥y £ © g 2
) dad cion - - o >
2 dad Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel (0] g < &
A
3 La
O
c
1 M M X M M M
2 M M X X M A M
3 A A X X A A A
o
& | 4 A A X A A A
@
5 A M X M M M
6 A A X X A A A A
£







103

SUJETO DE INVESTIGACION # 12.

EDAD: 6 afios 6 meses.

Es una alumna responsable, delicada y con una excelente disciplina, muy independiente

en su actuar.

Al inicio del presente trabajo fue clasificada como Alta por su excelente rendimiento
académico y adecuado alcance de los logros exigidos hasta el momento en el proceso de

Lectoescritura.

Su frecuencia de participacion en clase es muy baja desde el comienzo del afio escolar,
pero cuando participa hace aportes acertados y oportunos. Realiza todos los trabajos que
se piden pero evita hablar en publico. Esta actitud se vio reflejada muy claramente en la
primera parte de la aplicacion del Eje Creativo ya que no particip6 en la construccion

grupal de narraciones.

En sus producciones escritas demostré Alta Originalidad en su capacidad de generar ideas
sencillas y claras con autonomia y libertad, tuvo un buen manejo de la imaginacién. Sus
narraciones se mantienen en el primer nivel de Elaboracién creativa y Tratamiento del

contexto ya que crea situaciones cercanas a lo cotidiano.
Su manejo del Dominio Técnico oscila entre Medio y Alto en cada uno de sus aspectos.

Al finalizar el afio, la nifia alcanzd en forma excelente los logros propuestos en las
diferentes areas, especialmente en lectoescritura, con una lectura clara y fluida y facilidad

para la produccion espontanea de textos escritos cortos.



RESULTADOS GENERALES

El grupo primero B obtuvo su mayor avance en cuanto al manejo de la Lectoescritura,

tanto en Dominio Técnico como en la Creatividad para escribir.

Todas las alumnas que participaron en la muestra y en general el grupo, tuvieron avance

en los diferentes indicadores evaluados.

Mejoraron su generacion auténoma de ideas y su capacidad para hacer descripciones

figurativas.

Mantuvieron sus narraciones en el primer nivel de elaboracion creativa y tratamiento del

contexto.

En cuanto al dominio técnico demostraron un claro adelanto en el manejo de la légica ya
que cada vez sus narraciones fueron un poco mas coherentes. Su nivel gramatical mejoré
muchisimo alcanzando un manejo excelente de mayusculas y mindsculas, union y
separacion adecuada de las palabras en casi todas las alumnas. En general manejan un

vocabulario acorde con su edad, algunas un poco mas alto.

Aunque la mayoria de las narraciones elaboradas fueron muy descriptivas, en muchas de
ellas pudo verse una buena tendencia a darle a sus historias avance y progreso hacia un

desenlace.



El manejo de letra cursiva sin mezclas, de mayusculas y minusculas fue excelente al
terminar el curso. Aumentaron la cantidad y calidad de su escritura espontanea, aun en

temas diferentes al Eje de Creacion Libre.

Aprendieron a reconocer perfectamente el nombre, sonido y grafia de cada letra, por lo
que su dictado ortografico llegé a ser excelente en casi todas al final del afio,
probablemente esto se logré porque durante la realizacion de las narraciones tuvieron que

preguntar muchisimo la ortografia.

Lograron muy buena escritura espontanea para la construccion de frases y pequefias

historias.

Algunas alumnas alcanzan a elaborar algunos textos con intento de didlogos, aunque no

se espera que a esta edad posean la habilidad para hacerlos.

Las nifias demostraron que sentian confianza para escribir ya que no estaban bajo la
presion de una revision o critica, sino que podian hacerlo con gran libertad y deseo de

hacerlo bien.

El rendimiento académico del grupo fue notoriamente mas alto en Lectoescritura que en
matematicas (no existiendo ningdn atraso o dificultad con la realizacion del programa de

matematicas), comparando las dos areas basicas del grado.

Al comparar con los otros dos grupos se observd un mejor desempefio en escritura

espontanea, fluida y correcta.
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El grupo en general alcanz6 un buen nivel para el didlogo constructivo, aprendiendo a
aceptar y valorar las ideas creativas y novedosas de sus comparieras (no imponiendo sus
propias ideas) y desarrollaron capacidad critica aun para reconocer sus propios errores.

A nivel de las narraciones orales, la participacion se caracterizé por la creatividad a través

de la generacion y el cambio.

Mejord mucho la habilidad de escucha y aprendieron a dirigir la palabra a las comparieras

durante los dialogos, inicialmente la tendencia era mirar a la profesora.
Se puede afirmar que la indagacion como tal sélo se desarrollo en un nivel medio.

Demostraron apertura mental y disposicion para el trabajo en la medida que fueron

aceptando con agrado todas las ideas lanzadas y respetaron la participacion de las demas.

Ejercitaron en forma excelente la relajacion, la reclamaban antes de cada sesion y

llegaron a demostrar gran facilidad para alcanzarla.

Se presentaron ideas muy originales, creando un ambiente de exploracion y aventura y

aunque no siempre daban razon de sus ideas en forma espontanea, las defendian.

Aprendieron a compartir el material, de tal forma que quien necesitaba algo, simplemente
lo cogia. Sin embargo, ellas misma reconocen que hubo mas indisciplina en el salon los

dias en que se trabaj6é con materiales.

Mejoraron las relaciones interpersonales entre las alumnas y evidenciaron una mayor

vivencia de los valores.
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Hubo expresiones de mucha alegria, asombro y admiracion por parte de los padres de
familia ante el trabajo realizado: “ Qué trabajo tan hermoso!, no parece hecho por nifias de

primero”.

La aprobacién y apoyo que las directivas y el profesorado de la institucién le dieron al
trabajo, fue total, facilitando tiempo, material y espacio para su realizacién, aun sin

conocerlo a profundidad.

Alcanzaron la aplicacion de creatividad a la vida cotidiana, demostrada en la resolucion
de problemas sencillos de la vida escolar. Utilizaban a veces expresiones como: “Usted
llora porque se le perdio el lapiz? no mija sea mas creativa para resolver ese problema!”.
Tomaban decisiones, cuando la profesora no estaba en el grupo y era necesario resolver

algun problema, casi siempre con una buena solucion para el mismo.
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TRADUCCION DE LENGUAJES

La traduccion de lenguajes, interpretada como, la posibilidad de representar a través del
dibujo, la manualidad, la musica y la expresion teatral, un texto escrito, jugd un papel

importante a través de toda la experiencia.

Al comienzo se vio dificultad para lograr representar con el dibujo la forma del planeta
imaginario, es decir, aunque ellas habian decidido que era cuadrado, muchas al dibujarlo

lo hicieron redondo, como la tierra.

A medida que avanzo el trabajo, ellas también lograron mejorar sus dibujos y trataban de

hacer lo que realmente habian escrito.

Hubo una alumna que al pedirsele el mejoramiento en casa de su narracion sobre su ser
extraterrestre, la hizo y al realizar el trabajo a nivel manual, debié reconocer que no se
correspondian la narracion con el ser hecho en material de desecho, al pedirsele que
mejorara su criatura, prefirié cambiar la narracion con un nuevo ejercicio. Este caso fue

muy ilustrativo para las alumnas que ain no habian entendido la necesidad de esta relacion.

En general casi siempre los dibujos eran una buena traduccion de lo descrito y en las
actividades manuales fueron bastante recursivas para lograr darle a sus criaturas las formas

que habian descrito.

En otras palabras, el dibujo y la representacion con material de desecho les permitieron a

las nifias visualizar lo que habian escrito.

La traduccién al lenguaje musical fue un poco limitado, s6lo hicieron una narracion de

acuerdo a los sentimientos que les provocaba la musica.
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La representacion dramatizada que realizaron las alumnas de primero B, conformé una
sintesis completa del trabajo del grupo, desde la construccion misma de la historia con

diferentes aportes de las nifias, hasta su realizacién con la participacion de todas ellas.

Al evaluar los diferentes momentos del trabajo con las nifias resultaron expresiones como:
“Me senti muy bien, hicimos un trabajo muy bueno, mas que excelente”. (Luisa). “Muy

bueno trabajar en grupos pequefios y compartir
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nuestros pensamientos”. (Catalina). “Mejoramos en la organizacion de las ideas”. “Me
gustaria que todas participaran en los cuentos y pudieran desarrollar su

mente”.(Daniela).



CONCLUSIONES

El presente trabajo fue realizado con las alumnas del grado Primero B de la Escuela

Normal Antioguefia de Sefioritas, durante el segundo semestre de 1995.

Las 34 alumnas del grupo participaron en la aplicacion directa de la estrategia: Eje de

creacion libre, segun la propuesta del Proyecto PRYCREA.

Inicialmente se plante6 como la mayor dificultad para la aplicacion de la experiencias,
el hecho de que las alumnas aun no tenian un adecuado manejo del codigo lecto-escrito
y de hecho esto llevo a que las primeras narraciones se realizaran en forma oral, sin
embargo, un poco mas avanzado el trabajo, pudo observarse un buen avance en dicho
proceso y las alumnas continuaron escribiendo sus propias narraciones, una vez

superada esta dificultad el proceso de la estrategia se dio como estaba propuesto.
Hecho el analisis de la informacidn puede concluirse que:
- La experiencia con el eje creativo fue muy motivante para el grupo.

- Dinamizo el proceso de lectoescritura, potenciando habilidades en todas las

alumnas aunque en diferentes grados.
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- Propici6 un avance significativo en el manejo de las habilidades comunicativas
bésicas: la escucha y el habla mediante el dialogo reflexivo y las narraciones orales en
grupo y lectura y escritura mediante la construccion y reconstruccion de sus

narraciones escritas.

- Dio sentido a la escritura espontanea, las alumnas querian y se esforzaban por

escribir cada vez mas y mejor.

- Mejor6 muchisimo la comprension lectora de textos propios y ajenos
alcanzando un adecuado manejo de la logica en la narracion de cuentos y

descripciones.

- se obtuvo un mejor desempefio académico en el area de la lectoescritura
teniendo en cuenta que los parametros para la promocion al siguiente grado contemplan
una lectura funcional y comprensiva y una escritura al dictado espontanea, legible, con
diferenciacion de mayusculas y mindsculas y con una adecuada unién y separacion de

las palabras.

- Propici6 momentos de relajacion y expresion libre a través de la pintura, la

manualidad, la musica y el teatro.

- Aumento la valoracion de su propio trabajo y el de los demas, mejorando asi

su autoestima y respeto por el otro.

- Se logré mejor manejo de las relaciones interpersonales y un buen trabajo en

equipo.

- Se incrementd la imaginacién y creatividad logrando aplicarlas en la solucién

de dificultades de su vida diaria.
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