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INTRODUCCION

Lo que se encuentra consignado en el presente trabajo, es la propuesta
investigativa desarrollada en el marco de la practica profesional que
realizamos un grupo de maestras en formacién de la Licenciatura en
Pedagogia Infantil de la Universidad de Antioquia, inquietas por conocer las
relaciones que se establecen entre la escuela y la familia como un aspecto
preocupante en el ambito educativo. Es por ello que la pregunta que
direcciona nuestra investigacion es; ¢Qué tipo de relaciones se establecen
entre las practicas de crianza de las familias en situacion de vulnerabilidad y
las practicas formativas de las instituciones educativas de caracter formal e

informal?

Las personas con las cuales trabajamos fueron seleccionadas a través de la
busqueda de lugares pertinentes que permitieran desarrollar nuestra
propuesta. Es asi como asistimos a la Fundacién Casita del Encuentro (de
caracter informal) y la Institucion Educativa Fe y Alegria seccion Ventanitas
(de caracter formal), con la intencion de conocer dos maneras diferentes de
concebir dicha relacion (escuela —familia). El acercamiento que tuvimos fue a
través de la observacion participante, las entrevistas y la realizacion de talleres
participativos y reflexivos que permitieron que tanto los padres y madres de
familia como los nifios y nifias dieran cuenta de sus apreciaciones acerca de
sus relaciones frente a la escuela. Al mismo tiempo realizamos un
acompafamiento escolar a los nifios y nifias que permitié indagar y recoger
informacion correspondiente a las percepciones que sobre la escuela

asumian.

Para la comprension inicial de estos problemas sociales construimos unos

referentes conceptuales relacionados con categorias como: familia, pautas y
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practicas de crianza, sistemas de creencias, practicas educativas, infancia y
vulnerabilidad. Estos referentes posteriormente fueron empleados en el
analisis de la informacion y reelaborados para dar cuerpo a los textos que
construimos a partir de nuestra experiencia. Cabe anotar que en relacion a
estos conceptos realizamos un rastreo bibliografico en el que retomamos
estudios que se aproximan a nuestra propuesta investigativa, o bien que dan

cuenta de conceptos que soportan nuestra investigacion.

Este proyecto entonces, es abordado desde los parametros de la investigacion
cualitativa, articulada al paradigma constructivista en el que se contempla la
propuesta de investigacion accion, donde cada uno de los agentes sociales
participa del proceso de acuerdo al lugar en el cual se encuentran y a sus

conocimientos.

El proceso de investigacion comprendido tres etapas: el disefio de la
investigacion, la implementaciéon de la misma en la cual desarrollamos las
propuestas para la busqueda de la informacion pertinente (talleres
participativos, acompafiamiento escolar), el plan de andlisis en el cual se
planted la ruta a seguir comprendida en las categorias de andlisis que tienen
gue ver con los mismos referentes conceptuales y que finalmente constituyen

el andlisis de los resultados.

Este texto entonces estd compuesto por seis capitulos que van mostrando las
reflexiones de cada una de las maestras en formacion participantes, quedando
impregnado de un valor subjetivo, pues recoge la mirada de cada una de las
estudiantes investigadoras y apunta a evidenciar los logros alcanzados en

cuanto a los objetivos que nos planteamos.

Asi, en el primer capitulo, hacemos una recontextualizacion de la propuesta

investigativa para que los lectores puedan tener una idea clara de queée
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gueriamos hacer, en qué espacios lo hicimos y con qué técnicas e
instrumentos de investigacion. A partir del segundo capitulo dilucidamos el
analisis de lo evidenciado en todo el proceso; en este sentido iniciamos
seflalando algunos de los conceptos que nos llevaron a reflexionar de forma
méas profunda, las précticas de crianza y las practicas formativas
institucionales enmarcadas dentro de las practicas sociales, esto con el fin de
comenzar a comprender las relaciones existentes entre las dos primeras
practicas y su influencia sobre la configuracion de espacios de convivencia

ciudadana, como la escuela.

Posteriormente, en el capitulo 3, sefialamos las complejas relaciones que se
establecen entre la familia y la escuela vislumbrando la idea de la escuela
como un espacio social civilizador, a propdsito de las percepciones que tienen
las familias sobre la funcién de la escuela y la educacion. Aqui logramos
retomar las funciones sociales que las familias le asignan a la escuela y las
expectativas y esperanzas que ponen en ellas, para comprender desde otros
angulos las relaciones conflictivas que se generan entre cada una de estas
instituciones. lgualmente, se esboza el rol de los y las docentes como
mediadores entre esos sistemas de valores, esto de igual manera nos ayuda a
comprender la importancia que tiene para un maestro o una maestra,
especialmente en los primeros afios, conocer el contexto cultural y social del

cual provienen sus estudiantes.

Luego, en el capitulo 4 se expresa la invitacion a la escuela y a la familia a unir
esfuerzos, principalmente se resalta la importancia de la participacion de la
familia en todo lo relacionado con la escuela, igualmente se describen los
conflictos y devenires en las experiencias de los nifios, nifias y madres con
respecto a sus actuaciones y relaciones que en este lugar presentan, pues por
su caracter intersubjetiva, en esta propuesta fueron fundamentales las

reflexiones y perspectivas de las personas.



Seguidamente describimos las estrategias pedagdgicas que empleamos para
desarrollar los procesos de investigacion accién con las personas de las
comunidades. Las acciones desarrolladas como los talleres, los encuentros de
padres y madres, el acompafiamiento escolar a nifios y nifias en tareas y
areas especificas, nos permitieron acercarnos de otro modo a las realidades
sociales y construir con las personas participantes propuestas de cambio a
través de la reflexion y el dialogo, estas estrategias entonces, tienen valor

investigativo, pero de igual manera tiene un alto potencial pedagdgico.

Por ultimo, presentamos las recomendaciones dirigidas hacia la escuela, la
familia, los nifios y nifias y al programa de Pedagogia Infantil construidas a

partir de los hallazgos encontrados en la practica pedagogica investigativa.



CAPITULO 1. CONTEXTO DEL PROYECTO

1.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Con el fin de desarrollar nuestro proyecto de préactica pedagdgica realizamos una
busqueda por diferentes lugares periféricos de la ciudad de Medellin, de los
cuales seleccionamos dos organizaciones sociales, una de caracter formal y otra
de caréacter informal que cumplian con los pardmetros necesarios para el

desarrollo del proyecto.

Al acercarnos a los centros de practica, en las experiencias de semana tras
semana, empezamos a percibir en los nifios, nifias, maestras, padres, madres y
lideres comunitarios cierta preocupacion y malestar por la relacion entre la
escuela y la familia; ya que en las actividades propuestas por nosotras — como los
talleres participativos - percibimos en los grupos de nifios y nifias expresiones de
desmotivacion por las actividades escolares, algunos se mostraron agresivos con
sus maestras y comparieros, otros tomaban una actitud de indiferencia y otros
eran dispersos. De la misma manera las docentes de la Institucion Educativa Fe y
Alegria sede Ventanitas y la directora de la fundacion La Casita del Encuentro,
nos expresaron que muchas de las dificultades de los y las estudiantes provenian
de sus familias, de sus escasos recursos, de la soledad en sus hogares, de las
imposibilidades de acompaiiar las tareas escolares, dando como consecuencia
gue en el escenario de la escuela se evidenciaba cierto choque entre las practicas
gue traen los nifios y nifias de sus casas Yy las practicas que deben acoger en el
ambito escolar.

Actualmente, se vive en las familias diferentes problematicas que han ocasionado
un estado de vulnerabilidad al interior de muchas de ellas, situaciones como la

pobreza, los desastres naturales, el desplazamiento, el desempleo, el dificil
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acceso a la educacion, entre otros, han generado desigualdades que han llevado
a las familias y a las comunidades a tener dificultades en el intercambio
intercultural, ya que los lugares de procedencia difieren en muchos aspectos a los
lugares de llegada, en el caso de las personas desplazadas. Considerando esos
conflictos que se generan en los diversos contextos, nuestro proyecto pedagoégico
estuvo enfocado a reconocer y comprender las creencias, valores, pautas y
practicas de crianza, aspiraciones educativas que poseian las familias que asisten
a la Fundaciéon La Casita del Encuentro y la Institucion Educativa Fe y Alegria
sede Ventanitas, ya que, de esta manera, podriamos establecer las relaciones
entre el proceso formativo al interior de las familias y las practicas educativas que
se implementan en las instituciones, y profundizar en la comprension acerca de la

naturaleza de estas relaciones.

Estas dos organizaciones sociales nos permitieron evidenciar las condiciones de
vida con las que llegan los nifios, nifias, padres y madres a estos espacios, donde
veiamos reflejadas una gama de situaciones que se traen y que influyen

directamente en el proceso escolar. De esta manera surgio la pregunta:

¢, Qué tipo de relaciones se establecen entre las practicas de crianza de las
familias en situacion de vulnerabilidad y las practicas formativas de las

instituciones educativas de caracter formal e informal?

Para darle mayor claridad a la pregunta de investigacion, surgieron como

preguntas orientadoras:

¢,Qué pasa con los sistemas de creencia de las personas en situacion de
vulnerabilidad cuando entran en relacion con las instituciones educativas de la
ciudad?

¢De qué manera tienen en cuenta los dos espacios formativos los sistemas de

creencia de las personas que asisten a ellos?
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¢,Coémo influye el ideal de escuela que tienen las familias en la relacién que se
establece con ésta?

¢, Qué acciones pedagogicas pueden favorecer el ingreso y la permanencia de las
personas en situacion de vulnerabilidad a las instituciones educativas?

¢Para qué le sirve a una Pedagoga Infantil conocer las pautas y practicas de

crianza de una comunidad?

Decimos pautas y practicas de crianza porque como maestras en formacion de la
Licenciatura en Pedagogia Infantil, nos compete directamente promover espacios
de reflexion y discusion entorno a la infancia y a los agentes que intervienen en

ella en especial la familia.

Nuestro proposito era entonces, propiciar estrategias pedagogicas que
promovieran el mejoramiento de las condiciones educativas de los nifios y las
nifas de estas comunidades teniendo en cuenta sus valores culturales, su
diversidad y su identidad cultural, como una forma de transformar los procesos
educativos convencionales y no formales que se encuentran desarticulados con
los contextos de vida de ellos y ellas, porque consideramos que hace falta
fortalecer la conciencia sobre “las diversas maneras como los agentes sociales
construyen e interpretan el mundo de acuerdo a sus experiencias socio-culturales,
atravesadas éstas por las diferencias étnicas, de género y clase social” (Sierra,
2003), buscando con ello fortalecer la inclusion social y educativa en las
comunidades acompafadas, donde se tenga en cuenta y se respete los saberes

de todos.
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1.20BJETIVOS

1.2.1 Objetivo general:

Comprender las relaciones que se establecen entre las practicas de crianza de
poblaciones vulnerables y las practicas educativas de las instituciones, para
promover estrategias pedagdgicas que fortalezcan procesos de inclusion
educativa, en la Fundacion La Casita del Encuentro (Barrio Loreto) y la Institucion
Educativa Ventanitas (Corregimiento San Antonio de Prado) de la ciudad de
Medellin.

1.2.2 Objetivos Especificos:

+ Caracterizar los grupos familiares participantes en el proyecto para identificar

las practicas de crianza y pautas sobre las cuales las soportan.

+ Comprender las relaciones que se establecen entre los sistemas de creencias
gue configuran los nifios y nifias de las organizaciones seleccionadas a través
de las préacticas de crianza, y los sistemas que sustentan otros espacios de
interaccion social en este caso las instituciones educativas a las cuales

asisten.

+ Generar espacios de reflexién con las familias de los nifios y las nifias
participantes, en torno a las diferentes pautas y practicas de crianza, y las
practicas educativas y formativas de las instituciones educativas, para
fortalecer las relaciones entre la familia y la escuela.

+ Derivar reflexiones pedagdgicas que permitan fortalecer las relaciones entre
las diferentes instituciones sociales, en este caso la escuela y la familia a

traves de las acciones de los y las docentes.
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1.3 JUSTIFICACION

Para nuestros tiempos, de acuerdo a los procesos de transformacion que se
vienen dando en lo social, lo politico, lo ideoldgico y principalmente en lo cultural,
por aquello de la globalizacion, se hace necesario el repensar la educacion en el
marco de la diversidad. Atender y reconocer hoy a las mdultiples culturas que
existen se convierte en un reto para la humanidad misma. La educacion, como
principal organismo de formacion, transformacion y desarrollo permanente,
personal, social y cultural que se fundamenta en una concepcion integral de la
persona, de su dignidad, de sus derechos y de sus deberes (Ley General de
Educacion capitulo 1ll, Art. 56), debe dar cuenta de procesos que conlleven a
acoger y propiciar espacios de reflexion y aprovechamiento de los diversos
recursos que culturalmente se les presentan a los y las estudiantes, es decir, los
procesos educativos; en lugar de hacer caso omiso o intentar prohibir procesos de
interrelacion, deben acudir al dialogo intercultural y permitir el intercambio de

saberes y conocimientos.

Uno de los espacios de reflexion que hemos configurado para reconocer y
comprender estas realidades es el proyecto de practica de la Licenciatura en
Pedagogia Infantil asesorado por el grupo de investigacion Diverser de la
Universidad de Antioquia orientado por la siguiente pregunta: ¢Qué tipo de
relaciones se establecen entre las practicas de crianza de las familias en situacion
de vulnerabilidad y las préacticas formativas de las instituciones educativas de
caracter formal e informal?, este cuestionamiento nos ha permitido pensar en la
diversidad cultural que existe en algunas organizaciones que atienden a la
infancia (Instituciones educativas, fundaciones, entre otras), pues hemos
comprendido que estas preguntas por las diversas formas de comprender el

mundo permiten que las propuestas educativas consideren las necesidades e
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intereses de los nifios y las nifias que estan inmersos en contextos multiculturales.
Este Proyecto Pedagdgico esta encaminado, entonces, a visualizar las relaciones
gue se establece entre las practicas educativas que se dan en los hogares y las

gue se emplean al interior de las Instituciones Educativas (IE).

Las comunidades siempre han tenido practicas educativas, pero la mayoria de
ellas han sido desestimadas por los discursos hegemédnicos y en nuestro pais y
en nuestro contexto es fundamental conocer a profundidad cuéles son esas
practicas educativas de la primera infancia, cuales son los sentidos que circulan a
travées de estas y como se recontextualizan en lo urbano. Comprender estas
inquietudes permitiria conocer las fortalezas de esas practicas en las diferentes
comunidades y grupos vulnerables que conviven en nuestra ciudad y en el area
metropolitana, y cuéles son los aportes que estas practicas pueden ofrecer a la

reflexion pedagogica actual.

Desde nuestra posicion como maestras en formacion siempre nos hemos
preguntado cual debe ser nuestro papel en la transformacion de la educacion,
porque somos concientes de la necesidad de cambio, sobre todo en lo que tiene
gue ver con los procesos culturales en los cuales convendria desarrollar espacios
de intercambio y didlogo permanente que aporten al desarrollo integral de los mas
pequefios. De esta manera desde nuestra practica pedagogica vimos la
oportunidad de establecer espacios de interaccidbn que permitieran entablar el
didlogo sobre las pautas y préacticas de crianza de las personas en situacion de
vulnerabilidad de la Fundacién La Casita del Encuentro (Barrio Loreto) y la
Institucion Educativa Ventanitas (Corregimiento san Antonio de Prado) de la
ciudad de Medellin, para proponer estrategias pedagogicas que fortalecieran los

procesos de inclusion educativa.
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1.4 ESTADO DEL ARTE

Es notoria la preocupacion que existe en torno a la relacion que se establece
entre la escuela y la familia por aquello de que son dos instituciones
fundamentales para el proceso de socializacion con funciones educativas
determinantes en la vida de cada sujeto, puesto que en la realidad se percibe un
impreciso distanciamiento entre ambas. Dicha preocupacion ha sido objeto de
numerosas investigaciones pero tal vez son pocas las que se desarrollan en el
marco de la relacion existente entre las pautas y practicas de crianza de las
familias en condiciones de vulnerabilidad social y las practicas formativas de la
escuela (practicas formativas escolares). De esta forma y respecto a nuestro
proyecto, hemos encontrado otras propuestas relacionadas con nuestra pregunta
de investigacion o por lo menos que tocan en gran medida algunas de las
situaciones que nos preocupan y son pertinentes para analizar, dichas propuestas

investigativas arrojaron la siguiente informacion:

Diana Gonzalez, en su proyecto “Experiencias creativas y no violentas en las
practicas de crianza normativa” (2007), realiza una completa recopilacién acerca
de las pautas y practicas de crianza usando como método “el andlisis secundario”
de la informacion generada en una investigacion precedente sobre las categorias,
Practicas Relacionales y Concepciones de Infancia en 7 municipios del
departamento de Antioquia en febrero y marzo del 2005, donde se analizaron 10
de las entrevistas realizadas a padres y madres de familia. Lo que hace entonces
es recoger informacion acerca de las pautas y practicas de crianza de estas
familias investigando si reproducen las ejercidas por sus familias de origen,
ademas como resuelven las formas de castigo evitando la violencia. Los
conceptos abordados en esta investigacion son: la familia, las pautas y practicas
de crianza, la violencia, la violencia intrafamiliar y la resiliencia. Los dos primeros

conceptos también son de nuestro total interés porque nos permiten visualizar las
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practicas ejercidas por las familias de los dos centros de practica a los que

asistimos y entender en alguna medida su dinamica.

Dentro de los hallazgos realizados por la autora encontramos que se han dado
cambios en las practicas de crianza: “una autoridad que prescinde del maltrato,
las expresiones de afecto y la comunicacion hacen parte de la socializacion, las
labores domésticas son asumidas entre todos/as, la paternidad no solo es
manutencion y ensefiar a trabajar no es lo mismo que obligar a trabajar”. Dichos
cambios se han permitido debido al apoyo de factores externos que han
penetrado en las familias y han incidido en las practicas de crianza entre los
cuales estan los nuevos discursos pedagogicos, psicoldgicos y legales y el mayor
acceso a la educacion, sea esta formal e informal.

Algo importante por resaltar es que los actores de esta investigacion le atribuyen
a otras instituciones externas sus cambios positivos y aprendizajes significativos
frente a sus modos negativos de actuar en la dinamica familiar, entre estas
instituciones se encuentra la escuela en los espacios educativos que ofrece, al
igual que otros espacios como la participacion en grupos de familias, programas
de prevencion del maltrato; y de otros factores como los programas de radio y
televisidn que exponen temas al respecto. En esta medida lo anteriormente dicho
esta correlacionado con lo que para nosotras era importante investigar, la relacion

entre las pautas y practicas de crianza y las practicas educativas escolares.

Asi mismo, encontramos otras propuestas investigativas adscritas al proyecto la
Escuela Busca al Nifio (EBN) cuyo propésito es “...la escolarizacion de nifios,
nifas y adolescentes en situacion de vulnerabilidad [social] (desplazamiento,
movilidad intraurbana, afrodescendiente, trabajo infantil), y la superacién de los
obstaculos que impiden el pleno ejercicio del Derecho a la Educacion®. Este
proyecto inici6 en el aflo 2004 con la etapa |, bajo la premisa de integrar al

sistema escolar a niflos-as y adolescentes desescolarizados entre los 7 y los 15
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afios de edad de diferentes sectores poblacionales de las comunas 8 y 9 de la
ciudad de Medellin, acompafiados por 31 maestros-as en formacion de diferentes

licenciaturas de la Facultad de Educacion de la Universidad de Antioquia.

Precisamente el proyecto “Do re ni... do re fa... ¢y la escuela donde esta?
Acompafiamiento familiar y el concepto de escuela” de Montoya, y otras (2007),
apunta a “identificar el papel que cumple la familia en las relaciones que pueden
tejerse entre los nifios-as y la escuela, la forma como influye en éstos, si propicia
un espacio que le brinda condiciones de apoyo y acompafiamiento en los
procesos escolares, si los motiva en la continuidad, alcance de logros académicos
y formativos y a la vez, si les permite percibir la escuela como un espacio
significativo” (24). Dentro de los conceptos abordados encontramos dos ejes que
constituyen los referentes: acompafiamiento familiar en el proceso escolar y los

nifos-as y su concepto de escuela.

Dichos referentes poseen cierta concordancia con nuestro proyecto en la medida
en que muestran las maneras como la familia acompafa a los menores en su
proceso escolar dandole importancia al a&mbito familiar como un espacio
trascendental que influye determinantemente en el concepto que los nifios y nifias
se hagan de la escuela. Una cuestion importante dentro de los hallazgos tiene
gue ver con que “las situaciones de vulnerabilidad y los factores socioeconémicos
que afrontan las familias, determinan la importancia que éstas dan a la escuela,
ya que al verse obligadas a suplir necesidades basicas como la alimentacién y la
vivienda, se dejan de lado otras, entre ellas la educacion de los nifios-as; esta
situacion desdibuja la escuela para las familias, sin que se considere como el

complemento de la formacién humana” (52).

Este aspecto fue relevante para nuestra investigacion en la medida en que
reconocen que la situacion de vulnerabilidad a la que estan expuestas las familias

influye en la importancia que las mismas le den o no a la escuela; precisamente
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desde nuestro proyecto, entre otros aspectos, apuntamos a identificar el papel
gue tiene la escuela frente a estas dificultades sociales, como las asume y que

hace al respecto.

En este mismo orden Alzate, Gutiérrez, Molina, Rojas y Zapata (2007) en su
proyecto de investigacion “Travesia de un navio hacia la escolarizacion:
Concepciones que sobre educacion tienen los padres y madres de familia
adscritos a la EBN”, cuyo objetivo principal era analizar las concepciones que
sobre educacion tienen los padres y madres de familia adscritos al proyecto La
EBN en el barrio Moravia de la ciudad de Medellin, con el fin de vislumbrar su
influencia en el ingreso y permanencia de los nifios-as en la escuela, ponen de
manifiesto que la familia es la principal agencia educadora y como tal depende en
gran medida de ella misma, que los nifios y nifias le adjudiquen un valor esencial
a la escuela y permanezcan en ella. Al mismo tiempo evidencian que la misma
responsabilidad recae en la escuela y principalmente en los maestros y maestras,

como dinamizadores del acto educativo escolar.

En este sentido las concepciones que tengan los padres y madres de familia con
relacion a la educacion también influye en esta perspectiva, al respecto comentan
gue dichas concepciones “estan direccionadas al aprendizaje de valores sociales,
visualizadas en el hecho de estudiar, y relacionadas con el progreso” (38).
Igualmente sefialan que las condiciones de vida especialmente de vulnerabilidad,
en la que se encuentran intervienen en las posibilidades de acceder a la
educacion puesto que se convierte en un factor terciario dentro de sus
necesidades. En esta medida la investigacion en cuestion contiene elementos
importantes relacionados con nuestro proyecto, pues nuevamente se hace alusion
a la importante relacién entre la escuela y la familia como agentes educativos

primordiales en la formacion de los sujetos.
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Otro de los proyectos investigativos que van en este mismo sentido tiene que ver
con el realizado por Gomez, Jaramillo y Villalobos (2007) que recibe el nombre de
“Aproximacion a la Desercion Escolar desde componentes Socioeconomicos y
familiares en 3 zonas de Influencia del Proyecto La Escuela Busca al Nifio (EBN-
1)” cuyo objetivo principal se encamina a “analizar la incidencia de los
componentes socioeconomicos y familiares en la desercion escolar de los nifios
participantes en el proyecto EBN con miras a la formulacion de estrategias
pedagogicas orientadas al fortalecimientos de aspectos cognitivos y socio-
afectivos conducentes a su inclusion escolar” (46), da cuenta de conceptos en
concordancia con nuestro proyecto como son la familia y la vulnerabilidad social

(desplazamiento principalmente) todo ello relacionado con la desercion escolar.

La investigacion deja ver que los factores familiares y socioecondmicos influyen
en la desercion escolar, nuevamente como en las dos investigaciones anteriores,
la educacion para estas familias, entendiendo sus condiciones de vida, no esta
dentro de sus necesidades basicas, ademas otra serie de factores como el
desplazamiento que a su vez desencadena otros aspectos desfavorables
(pobreza, desarraigo entre otras) que no dejan ver a la educacién como una
necesidad vital, ocasionando en el caso de pertenecer a una institucion, la

desescolarizacion.

Un punto de vista afin con nuestra investigacion estd relacionado con la
importancia del acompafiamiento familiar frente al proceso escolar en el que se
inscriben aspectos como la delegacién de las madres y los padres a otras
personas sobre el acompafiamiento en las tareas escolares, unido a esto la falta
de tiempo por cuestiones laborales y el bajo nivel académico de los mismos. Es
importante resaltar la propuesta pedagodgica que hacen, en la medida en que
invitan a las instituciones a conformar redes de apoyo con la comunidad, es decir,
realizar programas que involucren a toda la familia teniendo en cuenta sus

historias, y reconociendo la particularidad de sus problemas. En este sentido
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nuestro proyecto se direccionaba en alguna medida a identificar el quehacer de la
escuela frente a las situaciones que aquejan a las familias objeto de nuestra

investigacion.

De igual manera, encontramos una propuesta investigativa que va encaminada
hacia la importancia que tiene la familia con relacidén a lo escolar, en ella Cardona,
Rivera, Zapata (2005) en su trabajo de grado “Familia y Educacion, una
aproximacion desde el desarrollo familiar” asumen a la familia como “la agencia
de educacion informal, puesto que su nivel de sistematizacion es bajo, su
intencionalidad no aparece recogida explicitamente en ningun documento, su
duracion es ilimitada en el tiempo y su accion alcanza a todas las personas del
grupo, cada familia crea su modelo educativo familiar propio, esto es el conjunto
de creencias, habitos, valores, mitos y propdsitos que fundamentan la accion
educativa ejercida sobre sus hijos y que se manifiestan en unas normas, estilos
de comunicacion, estrategias y pautas de conducta que regulan la interaccion de

los padres y los hijos entre si” (62)

Esta investigacion tiene como propdsito “describir las caracteristicas de la
educacion que la familia propone a sus integrantes y su relacion con el desarrollo
familiar construyendo un soporte conceptual que permita la comprensién de la
importancia de la familia como ambiente educativo, mostrar algunas de las
diferencias existentes desde las diferentes disciplinas en cuanto a la familia y a la
educacion e identificar los tipos de educacion que imparte la familia en sus
miembros con la finalidad de avizorar a la familia como unidad de convivencia
desde la cual debe educar guiando, orientando, formando al sujeto integralmente.
Teniendo claro qué modelo de sociedad es el que se acomoda a su ambiente
sano para que todos sus miembros se conduzcan a un desarrollo personal y
familiar, integrando a las acciones familiares en un proceso intervenido

manejando siempre una dualidad porque tanto familia como educacion son
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participes de una cadena de episodios que hacen que los miembros de una

familia crezcan como grupos y como seres humanos”.

La propuesta de esta investigacion va muy ligada a lo que desde nuestra
investigacion queriamos y era comprender como se dan esas practicas formativas
en las familias en relacion con las practicas escolares que se imparten en la
escuela, con el fin de comprender las diferentes actitudes y comportamientos que
tiene la familia en su vinculacion con la escuela y proponer estrategias que
permitan que estas practicas (formativas y educativas) sirvan para una verdadera

formacion integral de los nifios y nifias.
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1.5CARACTERIZACION DE LOS CENTROS DE PRACTICA Y DE LAS
FAMILIAS

Fundacién Casita del Encuentro

La Fundacion CASITA DEL ENCUENTRO, entidad privada sin animo de lucro,
ubicada en la calle 32 N-33B — 41 del barrio Loreto sector centro oriental de la
ciudad de Medellin, nace con el fin de dar continuidad a las actividades y
programas para la atencion de necesidades béasicas como alimentacion,
educacion, salud, entre otras; a nifios, nifias, jovenes y adultos de escasos

recursos del sector.

Esta fundacion dio sus primeros pasos, hace 15 afios, con la iniciativa de la
Sefiora Luz Marina Orrego, atendiendo desde su propia casa a un grupo pequefio
de personas de bajos recursos. Desde entonces esta obra social ha generado
impacto en la comunidad, es por ello que un grupo de personas voluntarias se
integrod a esta obra para formalizarla como una Fundacion legalmente constituida
y poder ampliar la cobertura esperada; pero es solo a partir del 11 de Septiembre
de 2007 que adquiere su personeria juridica. Su proposito es desarrollar
actividades restitucion de derechos béasicos, como la sana alimentacion, para

beneficio de las poblaciones de estratos 0, 1 y 2 de la ciudad de Medellin.

Para cumplir con este propésito la organizacién se ha organizado por comités que

orientan su funcionamiento, a través de objetivos especificos:

» Comité de Salud: Proporcionar asistencia médica preventiva y curativa para
la salud fisica y mental de los beneficiarios de la Fundacién.

¢ Comité de Alimentacion: Suministrar una alimentacién basica y sana que
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permita tener un mejor desarrollo fisico y mental a los beneficiarios de ésta.

* Comité de Educacion: Contribuir a la formacion integral de los beneficiarios
de la Fundacion, para consolidar los valores propios de la convivencia que
posibiliten alternativas de trabajo y de socializacion.

+ Comité de Recreacion: Realizar actividades ladicas, que contribuyan al
desarrollo fisico, mental y social de los beneficiarios de la comunidad.

« Comité de Relaciones publicas:  Gestionar la vinculacion de personas
naturales, entidades privadas o publicas a la Fundacion y mantener una
comunicacion efectiva y oportuna entre todos los miembros y entidades
internos y externos, para facilitar el logro de los objetivos.

» Comité Empresarial: Apoyar la consolidacion del proyecto de creacion de la
empresa, “Arepas La casita de la Encuentro”, para promover empleo para las
personas de la comunidad.

» Comité Financiero: Planear y controlar el destino de los recursos econdmicos
suministrados por los diferentes benefactores de la Fundacién, para garantizar

Su manejo Optimo y transparente.

En el momento de la implementacién de la propuesta, la fundacién atendia entre
30 y 35 nifios y nifias entre 1 y 14 afios, a 15 padres y madres, y entre 3y 6
adultos mayores de bajos recursos, en especial a los que vivian en el sector de
Candamo, asentamiento de estrato 1, habitado por personas en situacion de

desplazamiento, que se inicié aproximadamente hace 20 afios.

Candamo esta ubicado entre los barrios de Loreto, El Salvador, la Asomadera # 1
y Sierra Morena del sector de San Diego. Para aquel entonces alli vivian
alrededor de 200 familias provenientes de diferentes barrios de Medellin como
Carambolas, Granizal, Villatina, la Sierra y 20 de Julio, y de municipios de
Antioquia como San Luis, San Carlos, San Rafael, Granada y Vegachi. La gran

mayoria de ellas tuvieron que refugiarse en este sector, principalmente por la

24



violencia que se vivia en sus lugares de origen. Estas familias eran numerosas
tenian de 3 a 8 miembros cada una, sumando a esto, el grado de escolaridad de
los padres y las madres era bajo o casi nulo. Los ingresos econdmicos los
obtenian de trabajos como la construccion y las labores domésticas, es
importante resaltar que pocas de estas personas trabajaban de manera

independiente en ventas informales.

Institucién Educativa Fe y Alegria — Ventanitas

La Institucion Educativa Fe y Alegria seccion Ventanitas fue fundada en 1996,
inicialmente de caracter privada con ampliacion de cobertura. Se encuentra
ubicada en el barrio Limonar 2, vereda del corregimiento de San Antonio de
Prado. La escuela fue construida por la corporacion CORVIDE y entregada por
convenio a la Secretaria de Educacion del Municipio de Medellin, esta a su vez la
entregd a la cooperativa multiactiva de San Antonio de Prado, para que fuera
administrada como proyecto de ampliacion de cobertura. En el 2001 se realizo la
fusion con el Colegio Fe y Alegria el Limonar, siendo denominado seccion

bachillerato y la escuela Ventanitas quedé como seccidn primaria.

La planta fisica de la seccion Ventanitas estaba constituida por 4 salones, un
auditorio, un salén para restaurante, 8 bafios para nifios y nifias, oficina de
profesores, oficina de la coordinadora, cancha deportiva y un patio para el recreo.
La poblacién que atiende la escuela son nifios y nifias de estrato socioeconomico
1y 2, sus edades oscilan entre los 5 y 13 afios, y grados comprendidos desde

preescolar hasta cuarto de primaria. En el 2008 contaba con 389 estudiantes.

La propuesta social de Ventanitas consistia en propiciar un aprendizaje
partiendo del analisis de la realidad y las necesidades que tienen los nifios y las
nifias, consagrando valores como fe, alegria, respeto, sentido de pertenencia,

responsabilidad, ética, solidaridad, conviccidbn que se establecen como ejes
25



orientadores de la propuesta formativa de las Instituciones Educativas de la

organizacion no gubernamental Fe y Alegria.

“El Barrio el Limonar fue creado hace 22 afios, pensado como un proyecto piloto
gue brindaria la posibilidad de vivienda para familias de escasos recursos y
ubicados en lugares de alto riesgo; luego de 5 afios de construccion fue habitado
(1991). Esta obra fue iniciada por medio de la corporacion de vivienda y desarrollo
social CORVIDE, con la vinculacion del Instituto de crédito territorial (ICT),
Empresas Publicas de Medellin y el programa de las Naciones Unidas para el
desarrollo PNUD. EIl barrio est4 ubicado en el corregimiento de San Antonio de
Prado, a 13 kilometros del suroccidente del area Metropolitana, limita al
noroccidente con la Vereda el Vergel y al nororiente con las urbanizaciones
Rosaleda y Aragon, al oriente con el barrio San Gabriel y al sur con San
Francisco.

El barrio comenz6 con mas de 300 familias pero desde su inicio se penso que
estaria constituido por 2425 familias aproximadamente. Las familias provienen
principalmente del Morro de Pan de Azulcar, Villatina, Juan Bautista, Tarcoroma,
El Pinar, La Arenera, Santa Cecilia, Rio Medellin, Cafaveral, Moravia, Santo
Domingo y los populares; zonas de alto riesgo tanto por los terrenos como por los

conflictos sociales.

La construccion del barrio fue dividida en 2 etapas: Limonar | y Limonar II. En
1996 se termind de construir la etapa Il, donde se encuentra ubicada la Escuela
Ventanitas.

Dentro de los reubicados habia personas desplazadas que venian de otros
pueblos por la violencia y situacién de conflicto que vivian. En 1996 se desatd una

ola de violencia en la que se perdieron muchas vidas de jovenes e inocentes, por
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enfrentamientos de bandas entre el | y el II.” (Secretaria de cultura ciudadana,
Octubre de 1997).

Para conocer un poco acerca de los procesos de organizacion comunitaria nos
acercamos a algunos lideres que nos contaron sus experiencias, uno de ellos nos
contd que: “Desde la Accion Comunal se han desarrollado diversos proyectos y
actividades en beneficio de la comunidad y haciendo uso del presupuesto
participativo, ademas tienen muy en cuenta la participacion de todos los miembros
del barrio, la forma de convocarlos es a través del canal comunitario, afiches,
volantes, pero el que mas se utiliza es el perifoneo por las principales calles del

barrio. (Entrevista con Bayron Henao, lider comunitario: abril 24 de 2008).

Caracterizacion de las familias participantes

El proyecto lo desarrollamos con 14 familias, las cuales hacian parte de la
Institucion Educativa Fe y Alegria sede Ventanitas (Limonar) y de la Fundacién La
Casita del Encuentro (Loreto). Son familias que llegaron a los sectores del
Limonar y Candamo (Loreto), debido a diversas situaciones entre ellas el
desplazamiento forzado rural e intraurbano por la violencia que se vivia alli o por
los desastres naturales ocurridos en esos sectores. Provienen de pueblos como
San Rafael, Vegachi, Chinchind, Cocornay Pasto; y de barrios como Carambolas,
la Sierra, 20 de Julio, entre otros. Debido a las condiciones que presentan estas
familias, se consideran como vulnerables ya que sus necesidades basicas no son

satisfechas.

Sus estructuras familiares de acuerdo a los sistemas de clasificacién social
podrian describirse de la siguiente forma: nueve de ellas de tipo nuclear, tres de

tipo monoparental materna, y dos tienen una estructura de tipo extensa. Ademas,
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los formas de unidon que encontramos entre las 14 familias fueron: en 6 de las
parejas en union marital de hecho, en 5 de matrimonio, y 4 madres solteras
cabezas de hogar debido a diversos factores entre ellos el fallecimiento del

compafiero, y la separacion.

El rango de edad de las madres oscilaba entre los 26 a 47 afios y en los padres
desde los 26 a los 50 afios. Observamos que la mayoria de padres y madres
habian alcanzado hasta el grado 4 de primaria de escolaridad, aunque algunos
cursaron hasta el grado 3 de primaria, 5° 6°, 8° uno hasta 9° y otro hasta 10°
grado, se convertird en una situacion recurrente que estos padres y madres

abandonaron la escolaridad formal a edades tempranas por diversas razones.

Los ingresos econémicos eran bajos, por lo cual, para su sustento los padres y las
madres tenian que recurrir a diferentes ocupaciones como: jefe de bodega,
vigilancia privada, y trabajos independientes en comercio de productos y ventas
ambulantes. Las madres en general se desempefiaban como amas de casa y
algunas laboraban con el reciclaje, empleos domésticos por cortos periodos de
tiempo y como trabajadoras independientes en la venta de minutos, accesorios y

productos por catalogo.

Por lo anteriormente descrito, podemos concluir que los ingresos de estas familias
eran para una minima cantidad de padres un salario minimo, y para la gran
mayoria, menos de un salario minimo, lo cual estableciendo una relacion con las
configuraciones de sus familias nos permite comprender que no eran suficientes

para suplir las necesidades basicas de la totalidad de sus miembros.

Los tipos de vivienda en las que habitaban eran por lo general casas pequefas
arrendadas en material o en tabla, y en algunos casos en terrenos inestables, la

mayoria de estas familias vivian en espacios informalmente construidos. Las

28



familias de la zona de San Antonio de Prado aunque ocupaban casas construidas
con materiales adecuados y las normas basicas no en todos los casos contaban

con las condiciones y los servicios necesarios para las personas.

En cuanto a las dindmicas familiares en las que se desenvolvian estas familias
podemos decir que eran similares entre si. Las madres o mujeres de los hogares
eran las encargadas de realizar las labores domésticas y estar al cuidado de los y
las menores, los padres u hombres eran los encargados de salir a trabajar y llevar
el sustento econdémico del hogar, a excepcién de los casos en los cuales las
madres eran la cabeza de familia, en estas situaciones a ellas les correspondia
llevar las riendas de su casa, en otras palabras ser padre y madre por lo cual
debian trabajar y cuidar de sus hijos e hijas. Por dltimo estan los nifios y las
nifas, quienes en la mayoria de los casos se dedicaban a estudiar, a ayudar en
algunas labores del hogar y en situaciones esporadicas aportaban también

econdmicamente a sus familias, a través de practicas de ventas informales.
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DISENO METODOLOGICO

La comprensidon ontologica del ser humano como el producto de la interaccion
permanente entre las personas, nos llevd a fundamentar nuestro proyecto
pedagogico e investigativo desde un paradigma constructivista en el cual se
contempla la propuesta de Investigacion Accion, donde cada uno de los agentes
sociales participa del proceso de acuerdo al lugar en el cual se encuentra y a sus
conocimientos (Fals Borda: 1985), rescatando de esta manera las practicas
culturales de nuestras comunidades como saberes valiosos y necesarios para

fortalecer los procesos de educacién formal, no formal e informal.

Para comprender la causa de asumir el constructivismo como el paradigma
investigativo que sustenta nuestro proyecto, debemos explicar la necesidad de
salirnos de las discusiones clasicas binarias en las cuales solo dos posturas
paradigmaticas sustentaban las practicas investigativas; la cualitativa y la

cuantitativa y desde estas perspectivas las opciones eran contundentes.

En la busqueda de nuevas alternativas de comprension de las realidades ligadas
a las complejidades de la interaccion humana, encontramos la propuesta de
organizacion paradigmatica en las ciencias sociales de Guba y Lincoln (1994) en
la cual, la clasificacion de los paradigmas se da no solamente por la técnica de
investigacion empleada (aspecto metodolégico), sino ademds, por las
caracteristicas ontologicas y epistemoldgicas de cada una de estas corrientes de
pensamiento, planteando de esa manera la existencia de cinco paradigmas de

investigacion (positivista, postpositivista, critico, constructivista y participativo).

De la propuesta de estos dos autores norteamericanos, encontramos que el
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paradigma que mAas se acerca a nuestras intenciones investigativas, como lo
mencionamos anteriormente, es el constructivista, pues lo consideramos
epistemoldgicamente coherente con el enfoque investigativo de la Investigacion
Accién, permitiéndonos armar equipo con la comunidad y sus diferentes
miembros, desde lugares diferenciados de produccién y diadlogo, pero
considerandonos personas en interacciones vivenciales con capacidades de

transformacion.

Kurt Lewin, citado por Restrepo (2002), concibio la Investigacion Accibn como un
tipo de investigacion emprendida por personas, grupos o comunidades que llevan
a cabo una actividad colectiva en bien de todos, teniendo en cuenta una practica
reflexiva social en la que interactian la teoria y la practica con miras a establecer
cambios apropiados en la situacion estudiada y en la que no hay distincion entre
lo que se investiga, quien investiga y el proceso de investigacion. Lewin tuvo en
cuenta diferentes teorias sociales y con aplicaciones que oscilan entre la
investigacion-accion-participativa, la investigacion accién educativa y la
investigacion accion pedagoégica. Como lo define Ander Egg, no cabe duda de
gue la Investigacion Accion Participativa  ha sido un aporte significativo para
provocar algunos cambios en las practicas sociales: la necesidad de implicar a los
investigadores, los promotores o los trabajadores sociales con la gente
involucrada, de sistematizar las experiencias populares, y democratizar y

socializar el saber y los conocimientos obtenidos en una investigacion (1990).

Como lo ha planteando Lewin la investigacion-Accion educativa, hace
referencia a la indagacion y transformacion de procesos escolares en general; de
otro modo Restrepo (1996) la resume asi "...la investigacion educativa se hace
sobre procesos y objetos que se llevan a cabo o se encuentran de puertas para
adentro en la escuela, pero no sélo fisicamente, sino que ocurren en el interior del
proceso educativo, que sean propios de lo pedagdgico (pedagogia y didactica), de

lo sociologico (sociologia de la ensefianza) o de lo psicolégico (psicologia
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educativa), mientras que de aquellos procesos relacionados con la educacion,
gue se dan de puertas para afuera, es decir, de su estudio como fenémeno social,
se ocupa la investigacion sobre educacion”. Por ultimo, la Investigacidn-Accion-

Pedagogica mas focalizada en la practica pedagogica de los docentes, de
acuerdo con Bernardo Restrepo (2002), “es un instrumento que permite al
maestro comportarse como aprendiz de largo alcance, como aprendiz de por vida,
ya que le ensefia como aprender a aprender y a transformar permanente y
sistematicamente su practica pedagogica” (15). Igualmente propone tres fases:
deconstruccién, reconstruccion y evaluacion. La deconstruccion implica un
proceso de reflexién de la practica pedagogica, “es la busqueda continua de la
estructura de la practica y de sus raices tedricas para identificarla y someterla a
critica y mejoramiento continuo” (30) La reconstruccion parte del proceso de
deconstruccion para buscar nuevas alternativas a partir de las probleméaticas
presentes en el aula. Finalmente la evaluacién permite al investigador reflexionar
acerca de los resultados obtenidos y replantear nuevas alternativas frente a

dificultades recurrentes o nuevas.

En el caso de nuestro proyecto de practica investigativa, el enfoque de la
Investigacion Accion, nos permitié acércanos a las comunidades considerandolos
como sujetos constructores de conocimientos sociales, lo cual implicé buscar
técnicas y estrategias investigativas que permitieran que ellos y ellas pusieran en
comun sus conocimientos y que estos se convirtieran en fuentes de reflexion y

posibilidades de cambios comunitarios.

Desde esta perspectiva de trabajo, conformamos diferentes grupos vy
comenzamos a disefiar y desarrollar propuestas no solo investigativas, sino
también de fortalecimiento comunitario de tal manera que las personas o agentes
sociales que hacian parte de los centros de practica que seleccionamos
participaran en la produccion e interpretacion de los conocimientos compartidos,

esto nos implicé asumir otros lugares y formas de acompafiamiento a los
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procesos comunitarios y comprender que nosotros podiamos acompaiar los
procesos de cambio comunitario pero no realizarlo sin la participacion plena de las

personas implicadas.
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1.6.1 Técnicas de recoleccién de la informacién

Observacion participante:  Es definida como “...una técnica de investigacion
cualitativa con la cual el investigador recoge datos de naturaleza especialmente
descriptiva, participando en la vida cotidiana del grupo, de la organizacién, de la
persona que desea estudiar. La observacion participante apela a otros
procedimientos y no solo a la observacion. El investigador entrevista personas,
analiza documentos, reconstruye la historia del fenébmeno estudiado” (Pierre,
2004: 46).

Esta herramienta nos permitié acercarnos a las otras personas participantes del
proceso posibilitando la recoleccion de datos de una manera activa, lo cual facilitd
ser participes de la cotidianidad que viven los miembros de estas comunidades y
a la vez evidenciar procesos propios del contexto, relacionados con las pautas y
practicas de crianza y al mismo tiempo irlos pensando y valorando con las

personas para establecer necesidades y rutas de solucion.

La entrevista: Definida por Sierra (1985) como “...un intercambio verbal, que nos
ayuda a reunir los datos durante un encuentro de caracter privado y cordial,
donde una persona se dirige a otra y cuenta su historia, da su version de los
hechos y responde a preguntas relacionadas con un problema especifico. Luego,
se trata en cierto modo de una forma de comunicacion interpersonal orientada a la
obtencion de informacion sobre un objeto definido” (281).

La entrevista utilizada fue de tipo semiestructurada, que segun Minguez y Fuentes
(2004) es un formato en el cual la persona que entrevista utiliza un guion con las
lineas generales que considera deben ser tratadas durante la entrevista para
alcanzar los objetivos de la investigacion. Esta modalidad de entrevista nos
posibilitd acercarnos a los diferentes actores de la comunidad, a través de

preguntas abiertas que llevaban al didlogo y a la reflexién, dejando ver sus
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percepciones, posturas y pensamientos sobre diversos aspectos de la de la vida
comunitaria, especialmente en lo relacionado con las practicas de crianza. Esta
técnica la implementamos principalmente con las madres de familia en lo
relacionado con las practicas de crianza de sus hogares de origen y las que

implementaban con sus hijos e hijas en ese momento.

Grupos focales: Segun Korman (2004) el grupo focal puede ser definido como el
encuentro o la reuniébn de un grupo de individuos seleccionados por los
investigadores para discutir y elaborar, desde la experiencia personal, una
tematica o hecho social que es el objeto de investigacion o la probleméatica de
interés para las personas que participan. Los grupos focales requieren de
procesos de interaccion y discusion acerca de las teméticas que son propuestas
por el grupo o por el investigador. Esta técnica en particular posibilité la
participacion de las familias y las estudiantes en formacion, que para tal caso

haciamos de investigadoras, actudbamos como facilitadoras.

Para lograr el desarrollo de esta técnica en su totalidad la acompafiamos de
Talleres Participativos, a través de los cuales proponiamos tematicas
relacionadas con las categorias de analisis de la investigacion y las problematicas
observadas en las comunidades y con ello logramos que las personas
participantes iniciaran didlogos acerca de estos problemas desde sus propias
visiones y sistemas de creencias y que llegaran a plantearse entre ellos/as

posibilidades de solucion a estos conflictos.

Juego dramatico : Para Pellegrini, (1985) citado por Zayda Sierra (1998), el juego
dramatico es definido como el comportamiento de simulacion no literal, en el que
nifos y niflas acostumbran transformar las identidades de los objetos, las
acciones y la gente. Es cotidiano en la infancia que se den diferentes tipos de
juego dramaticos espontaneos, por medio de los cuales se recrea el entorno

familiar y sociocultural. Con el juego dramatico los nifios y las nifias pudieron
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explorar nuevas experiencias y a través de ellas manifestaron y evocaron
realidades, sentimientos, emociones y sus formas de percibir el mundo, por medio
de la gestualidad, la oralidad, la manualidad y la sonoridad; en la practica
pedagogica evidenciamos estilos de vida, dinamicas del contexto y a su vez

pautas y practicas de crianza.
El diario de campo: Este instrumento nos permitio llevar registros matizados por

nuestros intereses personales y desde estas miradas subjetivas poder considerar

los elementos mas relevantes a analizar.
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1.6.2 Fases del Proyecto

Siguiendo la propuesta de Sagastizabal y Perla (2002), estructuramos el proceso
de investigacién accion en forma de espiral progresiva de tal manera que nos
permitio ir comprendiendo a mayor profundidad las problematicas, pero al mismo
tiempo irlas transformando. Definimos entonces tres fases de nuestro proyecto,

considerando también cada semestre de la préactica profesional de la licenciatura:

Primera fase: Realizamos la caracterizacion de los centros de practica para
conocer las problematicas de las personas y determinar la relacion con el

planteamiento inicial del proyecto.

Segunda fase: Diseflamos y realizamos diferentes programas entre ellos,
alfabetizacion a familias, acompafiamiento en la elaboracion de tareas y talleres
con familias y estudiantes. En esta fase pudimos conocer a través de las técnicas
de recoleccion de informacion las concepciones de las familias y los nifios y las
nifas sobre la crianza y la escuela, comprendiendo algunas de las dificultades

gue deben enfrentar.

Tercera fase: Efectuamos el analisis de la informacion tomando en cuenta las
formas de interpretar de las diferentes personas participantes, realizamos
conversatorios sobre las probleméaticas identificadas y sus posibles soluciones,
considerando con las Instituciones y las personas, los programas y servicios que
podrian continuar mejorando estas situaciones. Los hallazgos y recomendaciones
fueron presentados a las comunidades y discutidos con las personas. Sumado a

esto realizamos la reconstruccién de la propuesta pedagdgica disefiada.

37



1.6.3 Participantes

De este proyecto hicimos parte padres y madres de familia vinculados a la
Institucion Educativa Fe y Alegria - Ventanitas (San Antonio de Prado),
concretamente de los grados primeros (20 nifios y niflas, con edades
comprendidas entre los 6 y 8 afios) y el grado tercero (15 nifios entre los 8 y 11
afos) y la Fundacién la Casita del Encuentro - Loreto (10 padres y madres de
familia y 15 nifios entre los 2 y 14 afios), ademas, cinco estudiantes en practica de
la Licenciatura en Pedagogia Infantil quienes estuvimos en contacto directo con
las personas para comprender conjuntamente las problematicas sociales que
abordamos, y dos asesores de la universidad quienes desde su experiencia

orientaron el proceso.
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1.7 PLAN DE ANALISIS Y CATEGORIAS DE ANALISIS

Este proceso de analisis, partié de las técnicas utilizadas para la recoleccién de la
informacion, que permitieron el procesamiento y la organizacion de los datos
recolectados para su andlisis, es asi como a traves de técnicas como, el diario de
campo, la observacion participante, la entrevista, los grupos de discusion;
desarrollados a partir de talleres con estrategias como: DRP (triangulo DAF) y el
juego dramatico, y ademas las visitas domiciliarias; registramos dicha informacion,
y con la lectura constante de la informacién recogida comenzamos a identificar
recurrencias y a partir de estas y de los elementos trabajados en los referentes

conceptuales establecimos categorias de andlisis.

Las categorias de analisis fueron consideradas como un modo de codificar y
sistematizar una gran cantidad de datos cualitativos, organizandolos a partir de
elementos recurrentes que identificabamos en las expresiones cotidianas de las
personas o en nuestros modos de tratar de comprender esas realidades, en este
punto fue en el cual logramos establecer relaciones entre las vivencias de las

personas Yy las interpretaciones tedricas que la academia viene construyendo.

Las categorias iniciales que seleccionamos tenian que ver con los elementos que
mas nos llamaron la atencién en los registros realizados, y ademas, tenian
relacion con nuestros referentes conceptuales, para clarificar que comprendiamos
por cada uno de ellos les hemos resumido en el siguiente cuadro y explicamos los

usos que les dimos:
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CATEGORIAS DE ANALISIS

Categorias

Definicién

Finalidad en el proyecto

PAUTAS Y PRACTICAS
DE CRIANZA

Segun Maria Teresa Luna (2000) “Las practicas de crianza
constituyen un conjunto de acciones que los sujetos adultos de
una cultura realizan, para orientar hacia determinados niveles y
en direcciones especificas, el desarrollo de los sujetos,
igualmente activos pero mas pequefios del grupo. Las
préacticas de crianza obedecen a sistemas de creencias que se
han legitimado en pautas de comportamientos, y al igual que
éstas, las creencias y las pautas, tienen un caracter orientativo
del desarrollo. En la crianza se encuentran involucrados tres
procesos psicosociales: las practicas propiamente dichas, las
pautas y las creencias” (49).

Analizar los estilos de crianza de las familias
de los dos centros de practica y la relacion
gue se establece con la escuela.

FAMILIA

Desde Cardona y otros (2005) se refiere a una “agencia de
educacion informal, puesto que su nivel de sistematizacion es
bajo. Su intencionalidad no aparece recogida explicitamente en
ningn documento, su duracién es ilimitada en el tiempo y su
accion alcanza a todas las personas del grupo, cada persona
crea su modelo educativo propio, esto es el conjunto de
creencias, habitos, valores, mitos y propésitos que
fundamentan la accién educativa ejercida sobre sus hijos y que
se manifiestan en unas normas, estilos de comunicacion,
estrategias y pautas de conducta que regulan la interacciéon de
los padres y los hijos entre si” (234).

Comprender las dinamicas que se dan al
interior de las familias de los dos centros de
practica y que guardan relacibn con el
ambito escolar.

PRACTICAS
EDUCATIVAS

Las practicas educativas hacen referencia a esas acciones
intencionales que se realiza tanto en la escuela como en la
familia, con el fin de, como su nombre lo dice, educar.

Vislumbrar el tipo de practicas que ejerce la
escuela con relacién al tipo de préacticas
establecidas en las familias.
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SISTEMAS DE | Las consideramos como las explicaciones que los grupos | Comprender los sistemas de creencias que
CREENCIAS humanos y cada persona en particular da sobre la realidad y | poseen las familias frente a las pautas y
los hechos que suceden a su alrededor. Todos los grupos | practicas de crianza y las practicas
humanos configuran estos sistemas, para nuestro proyecto la | educativas escolares.
importancia esta centrada en la relacion directa que tienen con
las pautas de crianza, pues dependiendo de cémo cada
persona conciba la realidad establecera unas pautas centradas
en valores para interactuar con su entorno. Esto nos llevé a
considerar que es a partir de estos sistemas de creencias que
las familias sustentan sus pautas y practicas de crianza.

INFANCIA Desde los intereses de nuestro proyecto, retomamos el | Observar las condiciones en las que
concepto de infancia como una categoria de andlisis social que | permanentemente viven los nifios y nifias de
permite comprender las transformaciones que han tenido a | ambos centros de practica en relacion al
través de la historia las practicas de crianza. Tomando en | ambito familiar y escolar.
cuenta que de la manera como se concibe un grupo de
personas se establecen las practicas sociales que se
desarrollan con ellos.

PROBLEMATICAS Las consideramos como las barreras o las dificultades que | Comprender las diferentes dificultades

ESCOLARES tenian los nifios y las niflas para acceder, permanecer y ser | presentadas por los nifios, nifias, padres y

promovidos en el sistema educativo regular, en esta categoria
tratamos de considerar las relacionadas con las caracteristicas
de los y las estudiantes, como las ligadas con los contextos en
los cuales se desempefiaban.

madres respecto a la relacion escuela-
familia.

CONDICIONES DE VIDA

Tiene que ver con las ideas propuestas desde la ONU acerca
de la solucién de las necesidades basicas de las personas, en
este contexto se considera que cuando las personas logran
suplir condiciones indispensables como la salud, la
alimentacion y la educacién entre otras, gozan de una
condicién de vida digna.

Identificar cudles son las condiciones de
vida que las personas de estos contextos
tienen y comprender la relacion entre ellas y
la educacion.

SITUACION
VULNERABILIDAD

DE

Cuando una persona no puede suplir sus necesidades basicas
se habla de situacién de vulnerabilidad. Esta como un hecho
transitorio puede tener mdltiples causas y puede asociar
dificultades para ingresar, permanecer y finalizar el proceso de
escolarizacién formal.

Analizar las causas de las situaciones de
vulnerabilidad que afectan a las familias y
comprender su relacion con la escuela.
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ANALISIS DE RESULTADOS

Reflexiones de las estudiantes

Por la amplitud de los resultados encontrados analizamos las categorias de
mayor interés que apuntaban a la respuesta de las preguntas de investigacion
y los objetivos propuestos. Para presentarlos los organizamos a modo de
capitulos de tal manera que pudiéramos resaltar y retomar algunos elementos

que de otra manera quedarian invisibilizados.

En este sentido presentamos en el capitulo dos una ilustracién de las pautas y
practicas de crianza ejercidas en estas familias y esbozamos las practicas
educativas de la escuela desde la experiencia de cada participante, a manera
de comprender las relaciones que se establecen entre los sistemas de
creencias y valores de las familias y las practicas escolares, como dos maneras

de concebir al ser humano.

Seguidamente planteamos las relaciones entre la escuela y la familia
evidenciando las percepciones de las familias sobre la funcién de la escuela, a
la que le imprimen un valor esencial en la vida de cada sujeto principalmente
en términos economicos y de saberes unicos que les proporcionan el
reconocimiento dentro de una sociedad que demanda seres adecuados a las
condiciones del mundo imperante, es decir, una Escuela Civilizadora. Luego
proponemos el papel del docente como agente mediador en la escuela y el
salon de clase, principalmente frente aquellas préacticas familiares evidenciadas
por los nifios y nifias dentro de las aulas de clase y las pretendidas por la

escuela en términos comportamentales especialmente.

En el cuarto apartado, La familia y la escuela: dos escenarios llamados a
trabajar de la mano en pro de la educacion integral de la infancia, le hacemos
un llamado a ambas instituciones formadoras a trabajar de manera

mancomunada con el Unico fin de procurar el bienestar de las dos y a su vez el
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de los nifios y nifias en su desarrollo formativo, esbozando las actuaciones y

percepciones de los participantes frente a la escuela.

En el quinto capitulo describimos las estrategias para el trabajo comunitario
conjunto a manera de propuesta pedagdgica llevada a cabo en el proceso
investigativo, que permitid vislumbrar aportes significativos en la consecucién
de esa relacion sana entre la escuela y la familia toda vez que se basa en el
reconocimiento de ambas instituciones como pilares fundamentales en el
desarrollo integral de los sujetos, maxime cuando se le resalta el alto valor

educativo de la familia fundamentado en sus sistemas de creencias.

Finalmente, en el capitulo 6 presentamos los hallazgos y las recomendaciones,
gue reconstruimos en las lecturas posteriores y las comprensiones que
logramos a través de nuestra experiencia. De esta manera, todo lo descrito lo
orientamos a una invitacion especial a la familia y a la escuela a fortalecer sus

vinculos y a construir aunadamente el puente quebrado que las aleja.

Es importante aclarar que las opiniones de los y las participantes fueron
recogidas en los grupos focales y las entrevistas realizadas, para retomarlas y
emplear la informacion que alli nos brindaron las codificamos y numeramos de
la siguiente manera: FV para las Familias de Ventanitas y FCE para las
Familias de la Casita del Encuentro, M para Madre, P para Padre y H para
Hijo/a, asi mismo de acuerdo a las técnicas e instrumentos para recoger la
informacion, E para Entrevista, T para Taller. Ademas dependiendo del centro
de practica al que pertenecia, cada familia recibié6 un namero que permitia

diferenciarlas.
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CAPITULO 2.

PRACTICAS SOCIALES, PRACTICAS DE CRIANZA Y PRACTICA S
FORMATIVAS ESCOLARES

El propésito de este apartado es tratar de comprender cuales son las factores
gue influyen en las transformaciones de las practicas sociales de las familias en
la actualidad, tomando de las practicas sociales las practicas de crianza,
retomando y haciendo un analisis con los resultados obtenidos en la
investigacion realizada con las familias de la Fundacion Casita del Encuentro y
la Institucién Educativa Ventanitas, y las practicas formativas escolares, con
informacion que nos arrojé el trabajo de acompafiamiento en actividades
escolares con los nifios y las madres de dichas familias. Es por ello que se
hace necesario desarrollar en este apartado el segundo objetivo de nuestra
practica investigativa el cual buscaba identificar como inciden los sistemas de
creencias que se configuran en los nifios a través de las practicas de crianza,
en otros espacios de interaccion social en este caso la escuela, toda vez que
nos permitié conocer que implicaciones trae cualquier tipo de pauta y practica
de crianza para los nifios y las nifias y como ello repercute en la interaccion con
otros campos de accidbn como la escuela la cual también concibe otras

practicas formativas del ser.

Asi, se hace necesario definir los conceptos de practicas de crianza y practicas
formativas escolares para mirar cual es la brecha que complejiza un verdadero

dialogo e interaccion entre estas dos instituciones.

Préacticas de Crianza

Entendemos las practicas de crianza de nifios y niflas como las actividades

cotidianas que se realizan en el hogar, estas influyen en el desarrollo sicolégico



y comportamental de los menores, como lo expresa Maria Teresa Luna (2000),
“Las practicas de crianza constituyen un conjunto de acciones que los sujetos
adultos de una cultura realizan, para orientar hacia determinados niveles y en
direcciones especificas, el desarrollo de los sujetos, igualmente activos pero
mas pequefos del grupo. Las practicas de crianza obedecen a sistemas de
creencias que se han legitimado en pautas de comportamientos, y al igual que
éstas, las creencias y las pautas, tienen un caracter orientativo del desarrollo”
(48). Dichas practicas se establecen mediante la interrelacion de quienes se
encargan de aquella primera educacion de los nifios y nifias es decir de las
madres y padres o adultos mayores del hogar, son practicas relacionadas con
el cuidado, la proteccidén y en general a la atencion de las necesidades basicas

de nifios y nifias.

En nuestro proceso investigativo conocimos algunas de estas practicas de
crianza y ademas, pudimos ver como las familias y en particular las madres
asumen lo que es la infancia hoy. En la mayoria de las familias observabamos
gue retomaban las mismas practicas de crianza que ejercian las familias de
origen con los padres y las madres participantes en el proyecto, un ejemplo de

ello lo expresa la siguiente madre:

“mis padres me brindaron mucho amor, pero la situacion econdmica no dio
para que me dieran estudios (...) para mi la crianza significa brindar, amor,
valores, estudio para tener un futuro y forjarse metas sacarlos adelante
brindarles apoyo y estudio, inculcarles mucho de la formacion, hablar cuando

se pierde examenes en la escuela” (EntrevistaMF1CEO08/10/08)

De igual manera lo encontramos en las entrevistas realizadas a estas familias
en las cuales quisimos conocer las concepciones que en ellas se tenia acerca

de las pautas y practicas de crianza; dicha informacion arrojo lo siguiente:

* Crianza es brindar amor inculcarles valores y formacién

» Estar pendiente de los hijos
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Se ve a la madre como la principal responsable de los comportamientos que
tiene los hijos

Ensefiar a los hijos a respetar a los demés

Se inculca el carifio y a ser respetuosos y amorosos con sus hermanos

Se les ensefia a ser juiciosos y se les aconseja para su futuro

Se ensefla en algunos casos a los hijos mayores el cuidado de los
menores debido a las consecuencias que trae las condiciones econdémicas
que obliga a los padres a laborar por tiempo completo

Se ven los padres como los encargados de la educacion de sus hijos
Cuando estan enfermos recurren a medicamentos comunes y Si se
complican los llevan a hospitales

Se les ensefia a todos por igual (hombres y mujeres a) a ser organizados y
a la ayuda del aseo en el hogar

Hay expresiones de afecto cuando se portan bien y ademas dichas
expresiones también se utilizan para motivarlos a realizar las actividades
gue se proponen o deben realizar

A las nifias se les aconseja tener cuidado con los hombres y a valerse por si

mismas.

En cuanto a las sanciones

v

Se acostumbra privar de las actividades y objetos de importancia y agrado
cuando no obedecen en la escuela ni en el hogar

Se ejerce el castigo fisico cuando desobedecen a las madres, padres y
mayores

Se establece el dialogo y consejos ante las eventualidades académicas

Se premia dejandolos hacer las actividades de interés, se les obsequia

objetos y salidas recreativas.

Estas pautas y practicas de crianza son la educacion que de forma informal

ejercen las familias, como lo explica la ley 115 ley general de educacion en su

articulo 43 el cual afirma que es todo conocimiento libre y espontaneamente
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adquirido, proveniente de personas, medios masivos, tradiciones y otros no

estructurados.

Dichas précticas de crianza nos muestran de manera implicita la concepcion de
infancia que actualmente se establece en estas familias a nivel general, como
lo expresa De Mausse (1991), las concepciones de la infancia estan
intimamente asociadas a las formas o pautas de crianza, concibiéndose éstas
como: “formas o tipos de relaciones paterno filiales que han tenido un

desarrollo no lineal en la historia de la humanidad”.

Con todo lo anteriormente descrito se puede interpretar en estas practicas de
crianza que realizan las familias participantes de nuestra investigacion, que se
conciben al nifio como un ser inacabado que hay que brindarle la atencion,

educacioén, apoyo y formacion necesaria para el futuro.

Debido a los constantes cambios sociales las familias han tenido que sufrir
cambios en sus dindmicas cotidianas, en muchos casos modifican los roles
del hogar y con ello lo que se ensefia, es decir, por las situaciones econdémicas
por las que encuentran estas familias han tenido que adoptar nuevos roles en
su quehacer cotidiano, anteriormente los padres eran los encargados de la
economia del hogar y las madres se dedicaban exclusivamente al cuidado de
sus hijos y del hogar, como lo expresan algunas madres en las entrevistas

realizadas en visitas domiciliarias :

“Mama nos hacia de comer, nos despachaba para la escuela y arreglaba casa
y todo...Trabajaba por mmm..., como nos iba a mantener a nosotros, que

pecao de mi mama.

Papa: trabajaba en una empresa, no sé€ qué hacia alla, después trabajo

construccion.

Hijos: nos repartian el destino una lavaba, otra arreglaba la cocina, otra la casa

y los hombres trabajaban para llevar la comida a la casa.”(MadreFV5)



Las hijas mujeres (la madre de la FACE y su hermana) eran las encargadas de
las labores domésticas del hogar y los hombres se encargaban de coger café

pero cuando habia cosecha todos se tenian que ir a trabajar.

“yo tenia que irme de 3:30 a 4 de la mafana a recoger café y latongaeralo
2 bultos de café tenerlos para las 6 de la mafiana... Antes de irnos a estudiar
teniamos que arreglar la casa, moler el maiz para las arepas y dejar la
mazamorra lista”. (EntrevistaMF4CE12/03/09)

Y en la actualidad, los padres de la mayoria de estas familias debido a la gran
incursion que tiene la mujer en diversas actividades, se les ha dejado de lado
un poco el hecho de ser el Unico proveedor econémico del hogar; en otras ha
pasado de ser autoridad y el Unico proveedor econémico, a ser quien cuide
de sus hijos y se encargue de las labores domésticas de su hogar, como en el
caso del padre de la Familia6CE, que debido a las diversas circunstancias se
ha encargado de dichas labores y del cuidado de sus hijos. Asi mismo en otros
casos el padre ha dejado de ser responsable con su familia dejando el hogar al

mando de la madre.

Por consiguiente, las madres han tomado el lugar que sienten es el de la mujer,
como aquella responsable del cuidado, orden, estabilidad y funcionamiento del
hogar como en el caso de la madre de la F6CE, FBCE, MF1V; (Ver anexo 4)
ademas, son quienes salen de sus casas a conseguir el sustento diario y de
estar en varias actividades con el fin de sobrellevar econémicamente el hogar
para poder responder a las diversas situaciones que conlleva el mantener una
familia. Igualmente y debido a todos estas trasformaciones sociales ha
cambiado las formas de relacionarse con sus hijos, siendo reducido a solo
estar en las noches con ellos, y tener solo el tiempo de preguntar como les fue

y en muchos casos solo enterarse de lo que ha pasado con sus hijos cuando
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van a reuniones en la escuela o por lo que la persona encargada de ellos
pueda contar, dejando ver entonces que en muchos casos cambian los roles
del hogar y con ello lo que se ensefia en casa como lo expresa Keijser (2000):
“La maternidad y la paternidad son una funcion que va cambiando
histéricamente, que tiene variaciones notables de una cultura a otra, asi como
en las distintas clases sociales y etnias de un mismo pais, las transformaciones
vividas en los roles parentales provocados por los cambios al interior de los

roles genéricos”.

Esos cambios por los cuales han pasado estas familias hacen entonces que los
nifos permanezcan mas tiempo solos, dispuestos a aprender de otros lugares
como en la calle, sustentando esto, una de las madres expresa: “Camilo
recibe ejemplos de la calle por que permanece mucho tiempo afuera”
(EntrevistaMF3CEQ08/10/08); Y la escuela, la cual ha sido nhombrada por los
mismos padres y madres como el segundo hogar donde ademas se aprende

para ser alguien en la vida, ellos dicen que:

“La escuela es donde uno va aprender y lo educan, como se debe manejar y

las cosas que debe saber” (EntrevistaMF2V).

“La escuela brinda formacién académica y moral” (EntrevistaMF1CEQ8/10/08)

En este tipo de instituciones se establecen las que se denominan como
practicas educativas las cuales se definen como: *“aquellas acciones
intencionales que se realiza tanto en la escuela como en la familia, con el fin
de, como su nombre lo dice, educar. Al respecto Brazdresch (2000), dice que
"la practica educativa se refiere a la accion intencional objetiva cuyo fin es
educar, inseparable del medio que usa y del ‘bien’ que consigue”. En donde la
escuela juega un papel fundamental de ser la que educa y forme a estos nifios

a quienes sus padres anhelan un futuro mejor que el que ellos pudieron
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acceder. La concepcién de educacién agrupa todos esos actos intencionales
de caracter formal como lo plantea la Ley 115 de 1994, Ley General de
Ecuaciéon Art. 10 “Educacion Formal: “aquella que se imparte en
establecimientos educativos aprobados, en ciclos lectivos, con pautas
curriculares, conducentes a grados Y titulos.” Lo que deduce que en la escuela

ellos se formardn como seres competentes con educacion de calidad.

Con todo lo anteriormente dicho se podria pensar que la escuela asume al
nino como sujeto al cual hay que inculcarles los saberes necesarios para que

sean personas competentes en el maniana.

En este sentido entonces estas dos instituciones —escuela y familia- guardan
relacion en la medida en que quieren que los infantes sean personas formadas,
competentes y educadas para el mafana, para lo cual cada una lo esta
haciendo de manera aislada, factor que impide que se logre una formacién
verdaderamente integral, basada en sus saberes cientificos y culturales. Asi
mismo se puede convertir en el factor sobre el cual se puede trabajar de
manera conjunta donde la participacion de la familia sea de manera activa,
logrando a la vez que la escuela conozca realmente lo que sus estudiantes
sienten, piensan, callan y a partir de alli puedan comprender las acciones de
los mismos. De esta manera se hace necesario desarrollar estrategias de
interaccidén y trabajo en equipo en donde familia y escuela sigan un mismo

camino: lograr la equidad y la formacion con calidad.
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CAPITULO 3.
RELACIONES ENTRE LA ESCUELA Y LA FAMILIA

3.1. Escuela, familia y docente

Este capitulo da cuenta de la relacion entre la escuela y la familia, y el papel

del docente como agente mediador en la escuela y el aula de clase.

Para empezar hablemos de la escuela y la familia como agentes socializadores
de los individuos, el primero se ha caracterizado y constituido en ese espacio al
que los niflos, nifas y jovenes, van a aprender, a adquirir nuevos
conocimientos y a formalizar los que ya poseen, también es donde los
aprendices comparten con sus pares, profesores y directivos docentes. A
demas de vivir experiencias significativas que les permiten gozar o no de la
estadia en la institucion escolar como tal. El segundo, se constituye en ese
primer agente formador y socializador de todo nifio, donde se da una crianza
basada en practicas comunes y particulares que forman un individuo Unico en
la sociedad, como lo expresa Coronado y Gomez “la familia es un grupo
primario que asume diversas configuraciones, unidos por lazos de alianza y/o
consanguinidad, que se despliega dinamicamente en el tiempo y funciona en
pos de determinados fines que tienen que ver con la satisfaccion de diversos
tipos de necesidades de sus miembros. De todos sus miembros. Constituye un
complejo espacio psicosocial en el que tanto los adultos como las jévenes
generaciones pueden aprender, experimentar y someter a prueba su cultura y
aquellas normas demandadas para integrarse socialmente (2007: 43). Esta
apreciacion de la familia permite verla como ese eje dindmico, cambiante y que
esta permeada por el constante cambio que vive nuestra sociedad, sufriendo
asi diversas connotaciones en las que todavia no conseguimos estar de

acuerdo.

Ya ampliados los conceptos anteriores, pasamos a hablar sobre la relacion que

hay entre la escuela y la familia la cual en los ultimos tiempos se ha constituido
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en fronteras que las separan, se expresa que en la actualidad nos encontramos
con una escuela y una familia que han quebrado el puente que las unia, hoy
vemos que estas dos partes cuentan con unos vinculos aislados y conflictivos
que no permiten que ninguna de estas dos esferas logren desempefar su
papel como muchos quisiéramos que fuera, es decir, lo que a muchos nos
interesa es que la escuela y la familia trabajen en conjunto y mas que recalcar

lo negativo es complementar las funciones de cada una.

Desde lo vivido en la practica pedagdgica, se pudo evidenciar que el papel que
juega la familia en la escuela se ha limitado a un rol pasivo en el que las pautas
son dadas por los docentes o los directivos del plantel. Es de cuestionar y a
profundidad las respuestas de las madres, cuando se les pregunté en los
talleres participativos ¢ COmo participa usted en la escuela? Las respuestas se
centraron en describir que la participacion se da a través de ayudar a hacer el
aseo, ir a las reuniones cuando se les hace un llamado, asistir al
acompafamiento de refuerzo de sus hijos, con estas respuestas surge
entonces otra pregunta, ¢por qué las familias ven estas actividades como su
Gnica participacién, sera que la escuela no da la posibilidad de otros espacios,
0 es que los padres no conocen cual es su verdadera participacion dentro de la
misma?, se nota asi un desconocimiento del papel que deberian tener las
familias dentro de la institucion. Nos encontramos ademas con que los
docentes se quejan de que las familias no atienden los llamados que se les
hace, pero ¢ cual sera ese llamado?, por el contrario los acudientes sienten que
la escuela solo los llama o los tiene presente cuando sus hijos hacen algo malo
o tienen una conducta que para la institucion es indebida, entre esas cosas que
se han denominado inadecuadas esta: pelear con el compafero, ser grosero
con las profesores, no hacer tareas, molestar etc. Es aqui donde nos queremos
detener un poco, se ha preguntado la escuela, especificamente el profesorado
porque los muchachos responden de esta manera en el salon de clase o en el
descanso, se ha detenido algin maestro a pensar que le puede suceder a su
estudiante para que actie de determinada manera, es en este punto donde

hacemos un llamado a los docentes, para que pensemos que estrategias
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utilizar en la dindmica escolar donde nos encontramos a diario con diversas
problematicas que acobijan a los menores y que de alguna manera son el
detonador de las conductas que se tienen, es por ello que cuestionamos,
¢Como afirmar que un estudiante que asume una actitud o conducta
desfavorable para nosotros, sea asi?, puede ser que en su hogar no parezca o
no tiene la connotacion de malo y es asi como se vive, es asi como se
sobrevive en un medio y entorno que lo amerita, es por ello que hacemos un
llamado a los profesores para que tomen conciencia y tengan en cuenta el
entorno en el que los nifios, nifias y jévenes son educados y como se esta
educando, con esto no decimos que el papel de la escuela no se muestre como
es, por el contrario creemos que su rol en la sociedad y mas en las
comunidades es de suma importancia, pero este debe darse de manera
consensuada y articulada a la realidad que viven nuestras poblaciones
vulneradas por la pobreza, el olvido gubernamental, los conflictos internos, el
abandono, entre otras mas, creemos fielmente que aunque el puente esta
quebrado no solo las cascaras de huevo lo pueden curar, necesitamos de una
escuela que le apueste al restablecimiento de la relacion entre estas dos
esferas de la formacién del ser humano que son fundamentales en la

educacion de la ciudadania.

En esta medida vemos la importancia de que la escuela y la familia no trabajen
aisladamente, sino que se conviertan en la ayuda mutua del uno para el otro,
donde se articulen saberes, experiencias, es claro entonces que no solo los
docentes tenemos el saber, también los padres de familia desde su
conocimiento informal nos pueden dar orientaciones que nos son utiles en
nuestro hacer, quien mas que un padre podria conocer mas de su hijo, por qué
caer en el error de pensar que lo que los padres expresan en momentos no
tiene alguna validez sino que se deja como palabras vagas sin ninguna
importancia, pensamos asi que si nos detuviéramos a preguntarle a un padre o
madre por su hijo, acerca de su comportamiento en el hogar nos podriamos

llenar de elementos que nos permitan utilizar estrategias para llegarle a ese
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estudiante y a la vez poderlas compartir con la familia para ir en la misma

direccion.

Teniendo en cuenta que la familia es ese primer ente socializador de todo ser
humano, es necesario pensar que cada individuo, ademas de estar atravesado
por una cultura, llega a la escuela con un legado que le ha dado su familia,
COMO SON sus creencias, costumbres, al parecer la escuela no tiene en cuenta
ello para iniciar ese nuevo proceso de formacion formal, es en ese momento
donde se entra en conflicto con lo que ya saben los menores y lo que la

escuela quiere ensenar.

Nuevamente se invita a la escuela para que, aunque suene reiterativo en vez
de hacer un trabajo aislado al que hace la familia, mas bien se una con ella
para hacer un trabajo conjunto en el que se complemente la formacién del
infante, o del joven, en una via horizontal, que permita un trabajo articulado al
contexto y las vivencias cotidianas a las que estan expuestos los estudiantes,
“La escuela que necesitamos considera que la idea de «educacion publica» no
sélo significa la educacion del publico dentro de la escuela, sino también su
educacion fuera de ella. El cuerpo docente de la escuela no podra ir mas lejos
ni mas rapido de lo que permita la comunidad. Nuestra tarea es, en parte,
alimentar la conversacién para crear una vision colectiva de la educacién”

(Eisner, citado por Moénica Coronado, 2002:12).

Es claro que hoy es el momento en el que la escuela debe reafirmar su funcion
educativa, pero también es claro que es dificil cumplir con el objetivo que se
busca, ya que no es el Unico espacio donde se aprende o se educa, ni solo los
profesores y profesoras son los que ensefian, al menos también la familia y
otros contextos desempefian un papel educativo importante, debido a que dan
a los estudiantes otras alternativas que podriamos llamar también educativas,
sean o no formativas. Es por esto que la accion educativa debe retomar su

papel formativo y darle un nuevo significado en el que haya un restablecimiento
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del accionar, con nuevas estrategias y metodologias que involucren a la
comunidad educativa. El ejercicio de madres y padres debe tener un papel

relevante en la coyuntura institucional.

La escuela no debe olvidar que los padres son importantes y que tenerlos

como aliados permite el fortalecimiento de si misma.

A las familias queda decirles que la escuela sola no puede satisfacer todas las
demandas que como usuarios a diario hacen acerca de la formacion de sus
hijos, lo que hay que hacer es mejorar la relacion y organizacion con la
institucion, involucrarse y empoderarse del proceso en el que estamos
vinculados todos los que educamos y mas los padres que son un referente

indispensable de los menores.

3.2. El papel del docente como agente mediador en| a escuelay el salén
de clase.

Cuando hablamos del docente como agente mediador nos referimos a ese rol
gue el maestro puede personificar en su aula de clase, para mediar frente al
conflicto que a veces se presenta entre los estudiantes y que ellos no son
capaces de resolver por si mismo, es alli donde el docente se hace participe en
la medida en que propone a sus alumnos solucionar el conflicto de la mejor
manera, siendo éste un personaje objetivo en lo que hace, sin dar juicios de
valor, un agente neutro que esta alli mediando para encontrar la solucion mas

adecuada para el problema a resolver.

Vemos entonces que la escuela en momentos es uno de los escenarios en
donde los estudiantes hacen presente el conflicto entre ellos, ocasionando
desaciertos o discordias a los cuales es necesario darles solucion, es alli donde
el docente entra a jugar ese papel tan importante en la mediacion, definida por
Eduardo Soler (2004 :126) como “el proceso constante de regulacién y ayuda

llevado a cabo por el mediador, basado en la comunicacion y la relacion entre
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personas o grupos que buscan libres soluciones que agrupan la dinamica de la
institucion o de la comunidad a la que pertenecen y que dificultan la
comunicacién necesaria, con objeto de que se formalicen las revisiones, se
establezcan nexos de cooperacion entre unos y otros y se eliminen los
obstaculos para la consecucion de los resultados que como profesionales
deben alcanzar, contribuyendo de este modo a generar un cambio en la
conducta en las relaciones humanas que facilite las relaciones”. De alli la
necesidad de que la escuela haga un uso efectivo de este proceso, y pueda

contribuir a generar lazos de union con la familia.

Hay conciencia de que lograrlo no es facil, pero si los docentes, que hoy somos
los llamados a restablecer este quiebre empezamos a contribuir a sanar, o
resanar estas distancias, se podria pensar que con el pasar del tiempo la
escuela estableceria vinculos con las familias que permitan que estos lleven
sus discursos y saberes, que complementen la labor de las instituciones
educativas ya que conocer la realidad de los otros permite acercamiento y solo
cuando se da un dialogo horizontal entre las partes se da el respeto por el otro
y un trato adecuado, entendiendo asi la dindmica familiar que de alguna
manera es también generadora de conflictos que los estudiantes replican en la
escuela y en el salén de clase. En este sentido la mediacién propone la
basqueda de soluciones libres construidas con la intervencion de un
mediador, que para este caso es un docente 0 porque no pensar que sean los
mismos niflos y nifias quienes sean capaces de mediar en situaciones

conflictivas que estan a su alcance.

Otra de las tareas es capacitar a los padres y madres para que ejerzan en sus
hogares ese rol de mediadores, que les permitan vivir en un entorno armonioso

y propicie buen ambiente para los menores.

Por otro lado la mediacibn se hace necesaria cuando la situacion de

convivencia esta pasando por un momento delicado, se hace referencia a ello
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remitiéndonos a lo que hoy viven algunas de nuestras escuelas e instituciones
formativas, en las cuales se ha evidenciado desde nuestra practica
investigativa que difieren de las conductas o comportamientos que los nifios
traen desde sus hogares, dicho de otro modo, de las pautas y practicas de
crianza que las familias tienen con sus hijos, ocasionando un conflicto interno al
cual no se le da solucién entre las partes implicadas, sino a través de las
sanciones que impone la misma institucion, dejando a los padres y madres en
un lugar donde se acata lo que la contraparte ha decidido, es decir, la sancion
gue se ajusta a la gravedad del comportamiento que se ha denominado
inadecuado, como lo expresan las madres participantes, la escuela sanciona a
sus hijos por ser groseros con los profesores, por pelear con los compafieros,
por no querer hacer nada y asi un sin numero de cosas que no terminariamos
de nombrar, pero quién se ha detenido a pensar qué hay detras de todo ello,
quién tiene la certeza de que lo que para la escuela es reprochable sea
adecuado o no; siendo para la familia tal vez algo muy normal y habitual del
estudiante, con ello no queremos desmeritar la funcion vital que cumple la
escuela lo que se busca es que se haga consiente de la problematica que a
diario vive el estudiantado.

Es necesario aclarar que no buscamos cargar a los agentes formadores de
problemas, pero si que sientan y pongan no solo un grano de arena, Sino
cantidades gigantes para el porvenir de quienes hoy son el presente en
nuestros barrios, comunidades, departamentos... Volvemos a reiterar es
nuestro papel ser un agente mediador en nuestras aulas para que la

convivencia sea llamada sana convivencia.
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3.3. La escuela civilizadora. “Ser alguien en lavi  da” Las implicaciones del

desarrollo en la educacion.

La educacion ha estado presente a lo largo de la historia de la humanidad
estando supeditada a las caracteristicas propias de cada época. Para nuestros
tiempos goza de una singular importancia en la medida en que se ha
convertido en un factor importante para el desarrollo no solo de cada sujeto
sino a la vez de la sociedad, en tanto que a través de ella se promulga la
conquista de conocimientos cientificos y de beneficios vitales toda vez que
quien tenga el privilegio de ser participe de la educacién impartida desde la
academia, tiene la posibilidad de ganar un reconocimiento o status dentro de la
sociedad con posibilidades de acceso a un trabajo bien remunerado y a la par a
unas condiciones de vida mas favorables, por lo menos esta es la opinién que
subyace en la mayoria de las personas a las que se les hace la pregunta ¢ para

gué sirve estudiar?.

A continuacion daremos a conocer las percepciones que tuvieron las familias
presentes en nuestra practica investigativa con relacién a dicha pregunta y que
nos dejé entrever una respuesta inquietante e interesante de discutir: “Para ser
alguien en la vida”, fue la consigna presente en las palabras de estas familias y
a nuestro modo de ver, esta idea esta relacionada con el concepto de progreso
y desarrollo que Alberto Martinez Boomm y otros en su libro: “curriculo y
modernizacién, cuatro décadas de educacion en Colombia” (2003) nos ayudara
a aclarar respecto a lo concerniente entre la educacion y el desarrollo. Asi
mismo pondremos a consideracion el punto de desequilibrio entre la familia y
la escuela, en la medida en que la familia pareciera anular su caracter
educativo y la escuela no quisiera reconocer lo sistemas de creencias de
aquella. Segun nuestro criterio este aspecto dificulta pensar en alcanzar una

educacion con calidad.
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La educacion en los ultimos tiempos ha venido teniendo una gran importancia
en la constitucion social y politica del mundo entero. Con los cambios sufridos a
lo largo de la historia de la humanidad, han cambiado también los propédsitos de
la educacion en concordancia légica a las transformaciones sociales. El auge
principal de la educacién para la época se debe a la demanda que debe
cumplir con relacion a las exigencias de una sociedad globalizada supeditada
principalmente por discursos hegemonicos correspondientes a la economia,
pues es de saberse que esta misma regula las relaciones sociales a travées de
procesos de produccion, distribucidén, comercializacién y consumo de bienes y
servicios que satisfacen las necesidades humanas. Dichas relaciones
parecieran estar establecidas en términos colonizadores en tanto que para
efectos de organizacion mundial y con el animo de marcar diferencias, hoy en
dia se habla de paises desarrollados o paises en via de desarrollo que no es
otra cosa que paises ricos y paises pobres. A lo que apuntamos es a discutir la
manera como se instauran en el orden mundial unos criterios que establecen
ciertas relaciones de poder, como pasaba en épocas de la colonizacion en
América, donde unos en condiciones supuestamente superiores dominaban a
los aparentemente inferiores haciéndolos parecerse a ellos; vy la relacion que
subyace con la educacién, elemento fundamental en la sociedad.

En esta medida podriamos decir que la educacion se ha visto sometida a los
cambios de la sociedad, todos ellos en términos supuestos en beneficio de la
humanidad. Para tal efecto a mediados del siglo XX, “pas6 de ser un problema
especificamente nacional a constituirse en un componente esencial dentro del
nuevo orden mundial” (Martinez y otros 2003:83), orden establecido dentro de
la estrategia de desarrollo y que Arturo Escobar citado por Lander (2000)
explica: “este discurso, producido bajo condiciones de desigualdad de poder,
construye al Tercer Mundo como forma de ejercer control sobre él. De acuerdo
a Escobar, desde estas desigualdades de poder, y a partir de las categorias del
pensamiento social europeo, opera la “colonizacion de la realidad por el
discurso” del desarrollo. A partir del establecimiento del patrén de desarrollo

occidental como la norma, al final de la segunda guerra mundial, se da la
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“invencion” del desarrollo, produciéndose substanciales cambios en la forma
como se conciben las relaciones entre los paises ricos y los pobres”. En este
sentido, los paises en condicion de desarrollo se convierten en punto de
referencia para los demas a tal término que los llamados tercermundistas
prefieren seguir ciertas practicas de estos a fin de no valorar lo que netamente

son.

Ahora bien, algo similar sucede en nuestra realidad social y educativa,
concretamente en los dos centros de practica a los que asistimos en relacion a
las percepciones y concepciones que sobre educaciéon tienen las familias,
directamente su opinién con respecto a la funcién de la educacion; donde
encontramos cierto sentimiento de anulacion frente a sus sistemas de valores y
creencias que configuran su lugar de existencia en el mundo, en la medida en
que consideran que sus vidas tienen valor si gozan de cierto reconocimiento y

beneficios atribuidos todos ellos a la experiencia educativa.

Asi, pareciera en opinion de estas personas, que para legitimar su existencia
necesariamente deben someterse, en el buen sentido de la palabra, a la
supremacia de la educacion. Estas fueron las respuestas entonces a la

pregunta ¢ Para qué sirve estudiar?

“Para salir adelante, para ser alguien en la vida, importante, para una carrera,
pa’ muchas cosas el estudio es lo primordial, el estudio hace mucha falta, para
uno aprender, para uno defenderse en la vida porque uno ser bruto ignorante

es muy duro por eso el estudio hace mucha falta (...)"

(Entrevista MF7CE 01/04/09)

“...de todas maneras se dice que la educacion empieza desde la casa pero en

la escuela le ayudan a uno a formarlos un poquito mas y para que ellos mas
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adelante puedan ser alguien en un futuro, que sean profesionales o por lo

menos no se queden sin hacer nada”. (EntrevistaMF6CE18/03/09)

“Es muy importante ir a la escuela para ser alguien en la vida, que no le pase
como a mi” (TallerELMF3CE)

Se refleja en el discurso de estas madres que la educacion es un asunto de
necesidad vital, en la medida en que proporciona herramientas indispensables
y Utiles para la supervivencia en el presente y futuro. Al mismo tiempo
constituye un elemento primordial que toca los valores del ser humano en
especial la autoestima, en tanto que se siente mas seguridad al participar de la
vida cotidiana cuando se tiene el legado de la educacion. Sin embargo el
pensamiento de querer y poder “ser alguien en la vida”, como si se tuvieran que
alcanzar ciertos requisitos impuestos por la época para ingresar en el mundo
de los que “si son”; deja entrever que algunas de las familias se invisibilizan y
no valoran su poder educativo pues afirman en sus palabras que “es mejor”,

quien pueda acceder a la educacion formal.

¢ Para qué sirve estudiar?, “pa’ ser mejor, eso pienso
yo.”(EntrevistaPF6CE18/03/09).

“(...) les digo vea mi amor estudien, porque lo Unico que le queda a uno en la
vida es el estudio, uno si no estudia no es nadie
(...)"(EntrevistaMF4CE12/03/09).

“Yo le digo a los nifios que estudien, porque si uno no estudia no es nada, que

estudien y salgan adelante, que hagan lo que yo no hice” (EntrevistaMF2V).
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Sin embargo hay quienes logran establecer una relacién entre la educacién
familiar y escolar, o al menos le confieren un papel importante a la familia
como también institucion que educa aunque en alguna medida con un grado de

inferioridad a la profesada desde la escuela:

“La escuela se convierte en una familia y en la familia también hay educacion”
(TallerEscuelal)

“Ambas instituciones forman [escuela-familia]” (EntrevistaMF1CEQ08/10/08)

“La educacion en la escuela es mas superior que la que hay en la casa”

(TallerEscuelalMF1CE)

“A la escuela se va para aprender y la familia debe colaborar ayudando, pues
ambas... Uno debe aprender tanto en el colegio como en el hogar, también
depende de como le de, por que en la casa también tiene que tener buen
ejemplo jno! (...) (EntrevistaMF7CE 01/04/09).

Se tiene la creencia de que la escuela es superior a la familia en relacién a los
saberes que profesa, y que alli es donde se aprende lo que debe saberse y lo

necesario para la vida, como una relacién en términos de civilizacion:

“La escuela es donde uno va aprender y lo educan, como se debe manejar y

las cosas que debe saber” (EntrevistaMF2V).

(...) Y en la escuela se va a aprender realmente como es, si eso no fuera asi

entonces no hubieran colegios, no hubiera nada” (EntrevistaMF7CE 01/04/09).
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En este orden de ideas lo que bien podria interpretarse segun la opinion de las
familias, es que se debe pasar por un proceso de “civilizacién”, para dejar un
estado, llamémoslo “primitivo” y conseguir una posicion de aceptacion vy
privilegio dentro de los parametros sociales, esto es, estudiar para aliviarse de
la ignorancia y adquirir un reconocimiento social que al parecer brinda
numerosos beneficios principalmente en el orden de lo econémico y también

de lo humano.

La funcién de la escuela en términos de progreso

Dentro de estos beneficios se encuentra el poder acceder a un trabajo bien
remunerado, en este sentido se ha de recordar que las familias participantes,
viven, segun lo visto y segun sus propios relatos, en condiciones
desfavorables, es decir en situacidbn de vulnerabilidad principalmente con
relacion a la pobreza. Si bien poseen servicios basicos de supervivencia, de
manera general, son en condiciones precarias. Sus viviendas por ejemplo son
pequefas teniendo en cuenta el numero de integrantes por familias que oscilan
entre los 3 y 13 miembros, algunas son construidas en madera con piso rustico
(tierra) y en riesgo por terrenos inestables. El sustento econdmico en la
mayoria de los hogares corre por cuenta de un solo miembro con un salario
minimo o inferior a éste, los empleos tienen que ver con trabajos informales
como la venta ambulante, el reciclaje, los oficios varios donde se incluye el
empleo doméstico en el caso de las mujeres por periodos de tiempo minimos
(1 o 2 veces en la semana) e igualmente la albafileria en el caso de lo
hombres. Es de anotar también que los niveles escolares presentados por los
padres y madres son relativamente bajos, la mayoria no sobrepasa la basica
primaria, solo unos cuantos lograron pasar a la basica secundaria pero no

culminaron sus estudios.

Al respecto estas condiciones en términos de desarrollo se convierten en un

atraso proporcional a la condicién de ignorancia, he aqui la importancia de la
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educacién puesto que ayuda a superar el nivel de ignorancia, que aporta a
mejorar las condiciones de vida y que a su vez generan progreso y desarrollo.
Con relacién a ello una vez mas Martinez (2003: 82) expresa, “nuevamente, el
viejo problema de la pobreza adquiere una nueva visibilidad, como factor de
“atraso” y a su vez como elemento justificatorio del surgimiento de una
estrategia global cuyo propoésito central fue atacar en su raiz la miseria de los
pueblos, la ignorancia, los elevados indices de desempleo (....). La
identificacion de este atavismo social design6 un cierto estado de anormalidad,

entendido primeramente como “atraso”, y posteriormente como subdesarrollo

C.)"

Retomando, las familias hacen especial énfasis en la funcion de la educacion
como posibilitadora de progreso en términos de acceder a un empleo en lo
posible bien retribuido:

“Para ser alguien en la vida, para no tener que estar metido en una cocina
dandole de comer a otro y es mejor tener un arte mucho mejor para ganar mas
dinerito (....)” (EntrevistaMF5CE11/03/09)

“Se va a la escuela para aprender, para no sufrir, para que se formen teniendo
una carrera o estudio, para tener mayores posibilidades de trabajo”
(EntrevistaMF1CE08/10/08).

En este mismo orden lo que argumentan estas familias es que la educacion
atraviesa todas las realidades y contextos posibles, tanto asi que es necesaria

para acceder a cualquier empleo asi no sea bien remunerado,

“(...) porque lo primordial es el estudio porque uno hasta para barrer las calles
necesita del estudio, eso les digo” (EntrevistaMF4CE12/03/09)



O hasta para no depender totalmente de otra persona, a propdésito de los
nuevos discursos sobre género que le otorgan a la mujer un lugar especial en

relacion a su autonomia.

“le sirve a uno [la escuela] para cuando uno se case y si el esposo le sale mal
marido uno puede salir a trabajar” (EntrevistaMF4CE12/03/09)

Asi, dentro de las opiniones presentadas por algunas de las madres se pone en
consideracion de que las mujeres, especialmente en estos tiempos, deben
estudiar para adquirir un empleo digno y a su vez un nivel de independencia
econdmica, pues este factor incide en nuestro contexto en las relaciones de
poder que se gestan al interior de las familias. Las madres entonces
manifiestan este interés a sus hijas advirtiéndoles de la necesidad de estudiar,
de acuerdo a sus experiencias en sus matrimonios y en relacion a su poca
experiencia escolar. En este sentido los encuentros de padres y madres y los
acercamientos personales a ellas (madres), permitieron una reflexién en torno

a la manera de ellas considerar que ganar en autonomia es ganar en bienestar.

El panorama visto hasta el momento, vislumbra una posicion de casi plena
confianza en la educacion para adquirir a través de esta la posibilidad de un
empleo, mas que obtener otros beneficios en el orden de lo cultural por

ejemplo, aunque algunas familias lo mencionan.

“La escuela es un espacio importante para aprender, para conocer gente, (...)"
(TallerEscuelalM3V).

“La escuela sirve para educarnos, para una buena cultura, para saberse

expresar”

(TallerEscuelalM1FCE)

65



Esto deja entrever que la educacion es vista por los sujetos de acuerdo a sus
intereses y necesidades, que en este caso van dirigidas hacia la posibilidad de
mejorar sus condiciones de vida basicas. No obstante, la defensa por el
derecho a la educacion vy la importancia que le atribuyen a ella, siguen
manifiestas en sus discursos y presente en sus vidas como una necesidad vital.
Con relacion a ello, “a partir del vinculo estrecho que se establecié entre
educaciéon y desarrollo, aquella empezd a ser concebida como una inversién
gue-desde el punto de vista de los organismos internacionales y gobiernos
nacionales-debia fomentarse y controlarse, y desde amplios sectores de la
poblacién demandarse y defenderse como necesidad y factor de supervivencia

social” (ibid., pag. 85).

Reconociendo a la familia como institucién educador a

Con la frase “Para ser alguien en la vida”, queda una gran inquietud con
relacion a que al parecer la existencia de cada sujeto se reduce al hecho de
estar inmersos en la cotidianidad escolar. Pareciera ser que solo se es alguien
en la vida cuando se tiene la experiencia escolar, como se es cristiano cuando

se instituye el sacramento del bautismo.

Siendo la educacion un factor fundamental en el desarrollo del ser humano, la
mayoria de las veces se piensa que ésta solo se establece en el espacio
escolar olvidando tal vez a la institucion formativa por excelencia: la familia, que
provee los cimientos principales para el desarrollo de cada persona. En esta
medida ambas instituciones, familia- escuela, deberian trabajar de la mano
para dar cumplimiento a esta demanda. La escuela sobre todo deberia estar
en la capacidad de brindarle a la familia el apoyo pertinente para su propia
realizacion aprovechandose de la esperanza que esta misma le pone cuando le
dice que se es alguien en la vida en la medida que se es atravesado por la

educacion.
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Visto de esta manera, se hace necesario recordarle a la familia que su accién
educadora es tan necesaria e importante como la escolar, que su sistema de
valores y creencias constituyen un aporte esencial en todos los procesos
educativos, que mas bien, aunque suene a frase de cajon en el argot
educativo, debe unirse a los esfuerzos de la escuela para contribuir a una
educacioén con calidad, y eso sera posible en la medida en que la familia misma
reconozca su valor esencial y responsabilidad en el proceso educativo y la
escuela acoja esos saberes propios de la familia como elementos a favor en la

adquisicién de una educacién con un alto sentido.
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CAPITULO 4.

LA FAMILIA'YY LA ESCUELA DOS ESCENARIOS LLAMADOS AT RABAJAR

DE LA MANO EN PRO DE LA EDUCACION INTEGRAL DE LA IN FANCIA

Este capitulo presenta varios apartados que intentan esbozar la participacion
de los padres de familia en la escuela, como un derecho y un deber de los
responsables de la formacion de los menores. En el primer apartado se habla
sobre la corresponsabilidad entre los actores involucrados en brindar una
educacion integral a nifios y nifias; ademas se retoman algunos apartes del
texto ¢como participar en los procesos educativos de la escuela? Del Ministerio
de Educacion Nacional (MEN), relacionadas con el rol que a cada uno le
corresponde asumir en la educacién y formacién de nifios y nifias. En el
segundo apartado se hace mencién al grupo familiar, qué se entiende por este
y cuales son algunas de sus funciones. En el tercero se abordan algunas de las
situaciones dificiles que se presentan en la familia, entre ellas la agresividad en
los nifios/as y la desmotivacion escolar. En el cuarto y quinto se retoman estas
dos problematicas dilucidandolas con casos especificos de los nifios y nifias de
los centros de préctica y visualizando la segregacion como un factor
determinante en la desmotivacion escolar ademas se expresa que no es solo
cuestion de rendimiento académico y comportamental sino que hay otras
cuestiones que ameritan ser reflexionadas. En el sexto apartado se plantean
algunas formas y organizaciones en las que pueden participar los padres de
familia de manera activa. Los diferentes apartados tienen en cuenta
experiencias vividas por nifios, nifias y madres, retomandolas desde sus
propias voces. Para finalizar se dan algunas ideas sobre el desafio que
significa una educacion integradora para la comunidad mas vulnerable

econdmica y socialmente.
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Corresponsabilidad entre la comunidad educativa

Es de vital importancia establecer una relacion de corresponsabilidad entre la
familia y la escuela, ya que son los padres y madres de familia, directivos y
docentes, los principales encargados de promover una formacién integral en
nifios, nifias y jovenes como miembros activos de la comunidad educativa.
Otro responsable directo de brindar condiciones éptimas no solo para ingresar
sino para permanecer en la educacion formal es el Estado, quien debe
garantizar el derecho a una educacion en igualdad de condiciones para todos;
no solo es importante gestionar y ejecutar programas y servicios sino evaluar
criticamente los procesos y resultados de los mismos, pues un objetivo
prioritario en la administracion de la educacion es impulsar y mejorar la
atencion a los estudiantes y familias que se encuentran en situacion de
vulnerabilidad, quienes deben contar con la oportunidad de integrarse a la
escuela, pues poner en marcha la integracion escolar contribuye a transformar
las actitudes sociales hacia la poblacion méas desfavorecida, evitando asi la
segregacion por diferencias socioecondmicas, raciales, étnicas, religiosas,
sexuales, comportamentales y otras. Lo que debemos buscar es una
interaccion social de todos los actores, para que se contemplen posibilidades
de cambio y la escuela se organice de acuerdo a las condiciones de vida reales
de las familias y su contexto y de esta manera el docente pueda movilizar
transformaciones desde su quehacer cotidiano; para dicha tarea es
indispensable contar con el apoyo de la familia o grupo familiar, como primer
ente educador de las futuras generaciones.

El grupo familiar

Hoy en dia no solo se habla de familia sino que segun el MEN “cada persona
tiene un grupo familiar, entendiéndose éste como aquel en el que generalmente
los nifios conviven que puede ser su grupo familiar, y es éste el primer lugar
donde las personas somos educadas, se transmite los patrones iniciales de
comportamiento, asi como los valores y actitudes del entorno sociocultural al

que se pertenece” (2006:13). Entre las funciones que debe cumplir la familia o
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grupo familiar en el proceso formativo de los hijos segun el MEN “es ofrecerles
educacién no solo desde el hogar, sino a través de una Institucion educativa”
(2006:13).

La familia es el primer referente de los nifios y nifias y es alli donde aprenden
actitudes, habitos, valores, comportamientos, pero también requieren de otros
espacios como la escuela, a ello se refiere el MEN al enunciar “el paso de los
nifios por la escuela o colegio es una de las etapas mas importantes de ellos y
de todo ser humano. Una de las cosas mas importantes es tener claros los
aspectos que deben tener en cuenta al momento de elegir el colegio donde van
a ingresar los hijos como: tipo de ensefianza, calidad de la educacion, si es
oficial o privado, mixto, religioso o laico, la jornada, la cercania, el plan de
mejoramiento, el manual de convivencia, el PEI, los resultados de las pruebas
ICFES y pruebas saber” (2006: 13 - 15). Los padres y madres no deben pensar
solo en encontrar un cupo en cualquier escuela o colegio, y dejar los hijos a
merced de ella, es deber de los padres y madres participar en el proceso
educativo de los hijos como construccion conjunta que va a tener impacto en la

sociedad.

De acuerdo a como se conciba la infancia en cada contexto, son las practicas
de crianza y formacion que se llevan a cabo en cada uno de ellos. La escuela
moderna como escenario publico debe responder a unas demandas sociales y
gubernamentales a nivel nacional e internacional, por tanto la infancia es sujeto
de derecho, y debe contar con la garantia de acceder a la educacion formal de
calidad. Por otro lado la familia como instancia de caracter privado aun
visualiza a los nifios y nifias como personas vulnerables y dependientes,
propiciando otras practicas que no concuerdan con las desarrolladas en la
escuela, entre ellas las formas de administracion de las normas. en la escuela
no se puede golpear el cuerpo de los nifios y nifias, pero en la familia es una
practica realizada muy a menudo, este tipo de practicas son las que entran en
conflicto entre la familia y la escuela; pero ¢qué es lo que genera esos
conflictos?, son las creencias de cada una, las expectativas que tienen las

familias hacia la escuela, a las familias no les interesa lo que propone la
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escuela, la escuela no responde a las necesidades de la familia, pueden ser
diversos factores, pero lo que debemos comprender es que es deber de “la
familia y la escuela formar en y para los derechos humanos y la participacion,
todos somos responsables de la educacion por eso es importante conocer y
garantizar el ejercicio de los derechos de los nifios” (MEN 2006: 19). Los nifios
como sujetos plenos de derechos deben tener la garantia de extender su
educacion en diferentes escenarios donde prima la diversidad y singularidad
que le corresponde a cada sujeto. Como seres humanos es racional que se
presenten desequilibrios en el desarrollo de las dimensiones, pero estos son
percibidos en algunas ocasiones como dificultades que interfieren en la
convivencia dentro de la familia y de la escuela, a continuacion se eshoza a
grosso modo algunas problematicas que se observaron en los centros de

practica.

Algunas probleméticas que presentan los nifios y nifi as en su desarrollo

Algo que angustia a los padres de familia es la forma de abordar situaciones
dificiles en el crecimiento de los hijos, esto ocurre con las madres de familia de
los centros de practica, quienes tienen una gran preocupacion por el alto indice
de agresividad que presentan los nifios y niflas con sus pares y las personas
adultas de su alrededor, dentro de lo que nos fue posible observar y lo que
comentan las madres de familia, las madres vienen de familias maltratadas y
los nifios/as también y estan reproduciendo esas practicas en la escuela, en
donde se golpean, se dan pufios, se gritan, se insultan, se retan, se amenazan
siempre con dar un golpe, utilizan sobrenombres para referirse a cada
compafero, se les dificulta disponerse a escuchar, lanzan expresiones muy
fuertes tanto en la casa como en la escuela, en uno de los encuentros
programados la MadreF6V (marzo 12 de 2009, momento 3 del proyecto)
expresaba sentirse muy preocupada porque su hijo (HijolF6V) decia “los afios
pasan, deje que yo crezco, yo tengo cuerpo de nifio pero alma de adulto” y

temia que se volviera vengativo. En la socializacion de este encuentro las
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madres estuvieron de acuerdo en que estas son las frases mas frecuentes que

expresan los nifios y nifias. Otros ejemplos que ilustran esta problemética son:

-En el encuentro con nifios y nifias (marzo 5 de 2009) por grupos debian

resolver unos casos, entre ellos:

1. Estamos haciendo una fila en el restaurante del colegio, ves que un nifio
se mete mas adelante ¢cual seria tu reaccion? R/: le pego, le digo que

se vaya para atras, le digo a la profesora porque hay comida para todos.

2. Estamos en el parque un grupo de nifios, uno de ellos se monta en el
lisadero y se sienta ocasionando que los demas no puedan pasar y
disfrutar de este ¢ qué harias? R/: lo casco para que se quite, le doy con
una escopeta, lo corro por la camisa, lo tiro de cabezas, le digo que se

mueva, queda pendiente para la proxima, le digo que se mueva.

Los nifios/as reaccionan de manera agresiva frente a situaciones que les

desagradan y piensan en otras alternativas cuando ya han dado el golpe.

-En el segundo taller con los nifios realizamos los acuerdos de convivencia, el

Hijo1lF3V expreso:

“es que uno se compromete pero no cumple, porgue no falta quien le busque

pleito a uno y si a mi me pegan yo les pego”

“Cuando mis papas pelean yo me meto y casco a mi papa” (HijolF6V, sept. 28
de 2008)

“Cuando mis papas pelean, mi mama se pone a llorar” (HijolF4V, sept28 de
2008)

En el encuentro de marzo 19 de 2009 el Hijo2F2V estuvo agresivo, sin
disposicion para trabajar y al preguntarle por qué tenia esa actitud respondio:
“porque yo soy asi, soy agresivo para que en el salon me respeten”, al
preguntarle por qué no realizaba la actividad dijo: “el estudio es lo mas matador

qgue hay, todo el dia hay que estudiar”.
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-En la EntrevistaMF2CE (25-03-09) la madre expreso lo siguiente relacionado

con las formas de administracién de las normas

“...es0 es uno mande y mande hasta que uno es diez veces mandandolo se
me acaba la paciencia, hasta que no les pega uno una meta no hacen caso,
eso a las buenas, a mi no me metan ese cuento pues que yo estoy yendo, vea
desde que yo empeceé el embarazo de la primera estoy yendo a charlas y
conferencias de crianza, y si al muchacho no le habla uno duro no le hacen

caso”.

-En la EntrevistaMF3CE (08-10-08) la madre expresé que las formas de castigo
que implementa son: “Pego con correa, verbena mojada y ramas de pino

mojadas”.
-El padre de la FACE es carifioso con las hijas pero también es agresivo.

“ellas cuando llega el papa se aburren porque €l las grita mucho y les pega,
cuando las necesita castigar no las castiga pero cuando no hay porqué
castigarlas hay si las castiga” (EMF4CE12/03/09).

-En el segundo taller de familia, convocamos al mismo encuentro a las madres
y a sus hijos, en una dramatizacion donde los hijos hacian de padres y
viceversa, debian representar una situacion cotidiana de la vida en familia, el
segundo grupo representé a la mama (HijolFV4) gritdndole a su hijo (N) que
vaya a hacer el mandado, una de las madres intervino diciendo “es que
HijolFV4 sabe que él siempre le gritan, nunca le hablan de buena manera, por

eso el ya esta acostumbrado”.

-Una madre en el primer encuentro expreso “le dije a N que no le queria pegar
ni gritar cuando le iba a ensefiar o ayudar a hacer una tarea y él me respondi6
que si era que estaba loca, que qué me habia fumado”, Otra madre dijo “mi hijo

no hace las cosas y no entiende si yo no le grito”.

En ocasiones es necesario desaprender dejar un habito y cultivar otro, no es
algo sencillo pero con amor, ejemplo, paciencia, tiempo y dedicacion es posible

lograrlo.
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Otra de las problematicas que aquejan no solo a los padres de familia sino a
los docentes, es la desmotivacion escolar de nifios y nifias, precisamente una
de las preguntas fundamentales que se plantea el MEN es “¢Qué hacer para
motivarlos?. Aunque desde luego no hay “férmulas” para responder a esta
pregunta si es importante que tanto padres como docentes reflexionen sobre
los contenidos, las tareas y las evaluaciones. Cuando los estudiantes ven que
los contenidos son importantes para lo que viven fuera de la escuela, las tareas
responden a sus intereses y las evaluaciones contribuyen a reforzar sus
conocimientos y, ademas, les permite consolidar los “saberes”, la educacion
tendra para los nifios un significado importante. También lo tendra para las
familias” (MEN 2006:21).

Nos fue posible observar que una de las causas de la desmotivacion escolar
gue presenta este grupo es que se sienten estigmatizados por la escuela, son
sefialados por su comportamiento y tras este el bajo nivel académico que
manifiestan, este malestar no solo lo presentan los nifios y nifias sino también
las madres de familia; es posible visualizar entonces dos caras, una los que
presentan dificultades de comportamiento y rendimiento académico y la otra los
niios y niias que a la inversa no tienen dificultades de este tipo, pero que son

invisibilizados por la escuela por no presentar estas condiciones.

La segregacion como un factor determinante en la de  smotivacion que

presentan estudiantes y padres de familia

Con el grupo de nifios y niflas que se trabajo en el centro de practica de Fe y
Alegria Seccion Ventanitas, la mayoria tenian como directora de grupo la
docente que el aflo pasado (2008) daba tercero, ella constantemente
expresaba “este grupo viene atrasado con los conocimientos que deberian

tener para este grado y ademas son los mas indisciplinados”.

En muchas ocasiones se estigmatiza a los estudiantes porque a los “juiciosos”
(aquellos que no tienen problemas con la disciplina, son callados, no se les
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dificulta estar sentados y responden en muchas ocasiones a los deseos del
docente) les va bien académicamente, este es el caso de una nifia que asistié
a los talleres de niflos y nifas de la Institucion Educativa Fe y Alegria
Ventanitas. En el encuentro de marzo 19 de 2009, realizamos una actividad
llamada “adivina como me siento” reflejado en la decoracion de un vaso y
diverso material de acuerdo a cdmo se sentian (tristes, felices, etc.), en la
socializacion M expresé “me siento contenta porque iba a venir a verlas y a
trabajar con ustedes porque me gusta mucho”. Por medio de una de las
madres en un taller nos dimos cuenta que la nifia era maltratada fisica y
verbalmente por su padrastro, le correspondia realizar los oficios domésticos al
llegar de la escuela y cuando su madre y padrastro discutian — €l la sacaba de
la casa a cualquier hora de la noche y la nifia debia pedir hospedaje a una
vecina para no dormir en la calle; nos asombramos al darnos cuenta de esta
historia porque no sospechdbamos nada, M va bien académicamente, no
manifiesta problemas comportamentales, acata normas, es ordenada, realiza lo
que se le dice y participa activamente en las actividades propuestas; por estas
caracteristicas no centramos nuestra atencion en ella, pensamos que quien
necesita de nuestra atencion y apoyo es aquel que presenta dificultades en su
comportamiento o a nivel cognitivo, damos por hecho que nifilos como M no
experimentan problematicas tan dificiles, no comprendemos que cada nifio
manifiesta de forma diferente sus vivencias, experiencias y situaciones, en

muchas ocasiones no sabemos leer lo que los nifios nos quieren dar a conocer.

Ahora no se trata de darnos golpes de pecho sino comprender que debemos
hacer lectura minuciosa sobre lo que manifiestan los nifios y nifias, no solo los
que presentan dificultades de algun tipo sino todos, porque de una u otra
manera todos y todas necesitamos ser escuchados; este es un claro ejemplo
de que muchos nifios y nifias son invisibilizados dentro y fuera del aula de

clase.

La otra cara de la moneda son los nifios nifias que presentan dificultades en el

comportamiento y son catalogados por padres de familia, profesores y
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directivos como “cansones, necios, insoportables, hiperactivos” a quienes les
va mal académicamente y no son valorados los esfuerzos que ellos realizan,
como ocurrié con HijolF2V, en octubre de 2008 fue suspendido por su “mal
comportamiento” por el tiempo restante a este afio y solo asistié a la escuela

los dias de los talleres, en el 2009 ingreso a repetir 3°.

Este es otro ejemplo de la desmotivacion que se manifesta en nuestra practica
pedagogica realizada en uno de los Centros de practica (Institucion Educativa
Fe y Alegria Ventanitas) donde no solo son los nifios y nifias los que se
sienten rechazados y excluidos de la escuela sino también las madres de
familia. En el segundo taller en el tépico de ciudad, las madres expresaron
cierta inconformidad con la escuela, la MadreFV2 opino diciendo “los
profesores algunos tienen preferidos pero en cambio a otros le tienen la mala
como le sucede a mi hijo, la profe no lo quiere, siempre le echa el agua sucia a
mi hijo, cuando a él le pegan dice que no le pare bolas- que se haga el sordo,
pero cuando él le pega a un compariero- a él si lo expulsan, me mandan notas
y lo llevan a coordinacion.” La MFV6 comentaba también: “la profe me dijo
que esta escuela no era para él (HijolFV6) que necesita una escuela especial
para el problema que él tiene, ya lo hice revisar de una psicologa, de un
neurdlogo y de un psiquiatra, ninguno me ha dicho que tiene algun problema,
me tocd sacar al nifio de la escuela y entrarlo a otra.” Al preguntarles a las
madres si en alguna ocasion ellas habian expuesto todo este malestar a los
profesores y directivos respondieron: “nosotras no somos tan bobas de decirles
todo esto, para que les cojan mas bronca a los nifios y los saquen.”’Este grupo
de nifios y niflas eran catalogados como los que presentaban mayor dificultad
en su comportamiento y por ende los mas atrasados segun los contenidos del

grado que estan cursando.

La escuela es entonces un contexto que invisibiliza a unos vy visibiliza a otros
pero a través de la segregacion, situacion que contribuye a que los estudiantes,
padres y madres de familia no se sientan motivados para asistir a la escuela.

Nos corresponde tanto a la familia como a la escuela reflexionar y actuar sobre
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esta situacion, donde no centremos la atencion solo en la parte académica y
comportamental sino que tengamos en cuenta la forma en que aprenden los
estudiantes, qué necesitan aprender, qué experiencias son significativas para
ellos y ellas, como se pueden resolver conflictos, entre una cantidad enorme de
aspectos que son mas importantes que la apropiacion de contenidos y
comportamientos pasivos y poco receptivos, debemos tomar conciencia de la
gama de diversidad que encontramos en todo espacio y aprender cOomo

trabajar desde la diferencia.

Qué debe hacer la educaciéon desde la diversidad

La educacion debe adecuarse para trabajar con nifios y nifias utilizando
estrategias novedosas y gratificantes para ellos y ellas como: actividades
lidicas, deportivas, manuales, artisticas, que originen cambios y que permita
comprender que todos aprenden de una forma diferente y que por lo tanto la
escuela no puede homogenizar. De esta manera se podran disefiar estrategias,
apoyos, adaptaciones curriculares y pedagogicas, que les permitan a los nifios-
nifias y familias tener un aprendizaje mas significativo y una mejor calidad de

vida.

Aunque no hay formulas si existen estrategias para movilizar en los nifios y
nifias otras actitudes frente al aprendizaje entre ellas: partir de los intereses y
conocimientos previos de los menores, tener en cuenta su contexto, ser
flexibles pero también tener unas normas minimas establecidas, ser
consecuente con lo que se piensa, se siente, se dice y se hace, contar con la
participacion de todos como un compromiso conjunto donde hay cooperacion y
retroalimentacion. Para que los nifios y niflas se sientan motivados frente al
proceso de ensefianza — aprendizaje que viven en la familia, la escuela, el
barrio, la comunidad y la sociedad en general, es necesario que se les invite a
construir SU PROYECTO DE VIDA que hace referencia a la proyeccion futura
de cada persona, partiendo de la realidad en la que vive. Permite que cada
estudiante se situé en una perspectiva de mediano y largo plazo donde se fija
metas y objetivos que deben ser evaluados por ellos/as, con la orientacion de

docentes y padres, en cada una de las etapas del proceso educativo. Para
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esto todos debemos contribuir a que los nifios, nifias y jévenes proyecten sus
metas, teniendo en cuenta sus intereses, expectativas y contexto en particular,
de esta manera se motivaran a permanecer en la escuela, porque estar en ella
adquiere sentido para la vida, si estos proyectos son apoyados por los padres

de familia, su realizacién sera mas segura.

Pero ¢ Es solo cuestion de rendimiento académico y disciplinario? Otro aspecto
a tener en cuenta para motivar a los estudiantes es integrarlos positivamente a
la dindmica de la escuela, esto es, hacerlos parte importante de ella, donde
puedan expresar sus sentimientos, emociones, miedos, sin temor a sentirse
seflalados y excluidos del aula de clase. Motivando a los estudiantes el
rendimiento escolar mejorara, pero hay que tener en cuenta que “por lo general
la familia o quienes se responsabilizan de la educacion de los nifios creen que
a estos les va bien en el colegio Unicamente porque obtienen buenos
resultados en las evaluaciones, porque no son llamados por los docentes para
recibir quejas, o porque su nivel académico es alto y son promovidos afio tras
afno” (2006:24). Este concepto les impide ver otras cosas de lo que deberia ser
el rendimiento escolar, para ello tenga en cuenta aspectos como: “¢ el resultado
académico y el aprendizaje es producto de su esfuerzo e iniciativa: lo que
aprende en el colegio lo practica en su casa? ¢Sabe resolver dificultades a
través del didlogo, de la concertacion, de la solucién de conflictos? ¢Es
tolerante y respetuoso de los deméas?” (2006:24).

Es deber de la familia y la escuela buscar estrategias para motivar a los nifios y
nifas a estudiar y comprender la importancia que tiene, a continuacion se

presentan algunas:

-La madre F1CE, cree que la familia debe motivar a los niflos para que
estudien y que la escuela debe motivar a los estudiantes para que
permanezcan en ella y para que comprendan la importancia de la misma, le
deja entonces la responsabilidad a la escuela para que los estudiantes sientan

interés por ella.
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-“Cuando les va mal en la escuela los motivo a recuperar acompafiandolos con
las tareas” (EntrevistaMF3CE08/10/08)

-“Les aconsejo que hagan las tareas, que respeten a sus comparieros”
(TallerEscuelalCE)

-En la EntrevistaMF4CE (12-03-09) considera que la escuela en ocasiones
motiva a los estudiantes pero que también a veces los hacen aburrir: “a los
nifos los regafian y los estrujan o cuando por cualquier cosa le mandan la

citacién a la mama”.

Los padres de familia como uno de los agentes responsables de la formacion
de nifios y nifias, es imprescindible que tengan un espacio en la escuela y sean
participes de este proceso, padres, madres de familia y escuela son llamados a
motivar a nifios y nifias para que estos visualicen el proceso de ensefanza-

aprendizaje como algo importante y significativo para la vida.

¢, COmo pueden participar los padres de familia en la escuela?

En los acercamientos a las madres con las que trabajamos durante nuestra
permanencia en la institucién, encontramos que los lugares que las madres
conocen y gue piensan son Utiles para la ensefianza de los nifios y nifias son:
el restaurante, los salones, la sala de computadores, los columpios y la
coordinacion, esta ultima porque es el lugar que mas frecuentan de la escuela,
ya que deben acudir alli cada que los citan los docentes y directivos cuando se

presentan dificultades comportamentales con sus hijos.

Estas circunstancias, nos llevaron a reflexionar sobre la forma como la
institucion escolar permite que los/las estudiantes y sus familias entre otros,

habiten y participen en los diferentes lugares y procesos educativos.

Tanto para los padres como para los docentes es preciso tener en cuenta

aspectos propios de la educacion que no solo den cuenta del rendimiento
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académico, sino que involucren la formacién para la vida de sujetos capaces de
establecer relaciones interpersonales adecuadas para construir comunidad; la
familia y la escuela hacen parte de la comunidad y esa comunidad influye en la

calidad de vida de sus participantes.

El MEN expresa que “la participacion de los padres de familia en las
Instituciones esta regulada en la ley 115/94, en el decreto 1860/94 y el decreto
1286/06” (2006:25), donde se establecen tanto derechos como deberes de los
padres y de los responsables de los nifios y jévenes al ingresarlos a la

educacion formal.

La participacion de los padres en las Instituciones educativas puede darse a

través de organizaciones como:

El Consejo Directivo: Que segun el MEN como instancia de la comunidad
educativa, el cual cumple funciones de orientacion académica y administrativa

del establecimiento lo conforman: El Rector, dos Representantes de los Padres

de Familia, un Representante de los Estudiantes que se encuentra cursando el

altimo grado, un Representante de los Ex alumnos y un Representante del
Sector Productivo.

El Consejo de Padres: Es un oOrgano de participacion de los padres, que
aungue no hace parte del gobierno escolar, brinda acompafamiento al proceso
pedagdgico del establecimiento, debera estar integrado por minimo uno y
maximo tres padres de familia por cada uno de los grados que ofrezca el
establecimiento educativo, de conformidad con lo que establezca el PEI. La
conformacion del Consejo de Padres es obligatoria y asi debera registrarse en

el manual de convivencia.

Los padres deben tener un papel activo en la produccion de un nuevo modelo
educativo que debe ser recogido en el PEI. Como lo expresa el MEN “cuando
los estamentos que componen la comunidad educativa aprenden y comparten

espacios de reflexion, respetan la diferencia, escuchan nuevas propuestas,
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aceptan al otro, solucionan conflictos a través del didlogo y la concertacion, se
esta contribuyendo a que la calidad de la educacion de nifios y jévenes mejore
considerablemente”. (2006:14).

Aunque la participacién de los padres y madres de familia en las Instituciones
Educativas es un derecho, también es un deber, como lo menciona una de las

definiciones del MEN acerca de gué significa _ser padres _ “significa ser los

primeros educadores de sus hijos, ser el referente afectivo y formador de
nuevas generaciones, ser los responsables de la formacion integral de los
hijos, ser participes de la educacion que reciben los hijos en la escuela”. (2006:
8). Falta mayor conocimiento y empoderamiento de los padres y madres sobre
como ser parte activa en las politicas educativas de la escuela a la que asisten

sus hijos.

Algunas madres expresaron que participaban de la escuela de la siguiente

manera.

“Yendo a las reuniones, pues yo si he participado por ejemplo en la asociacion
de padres, consejo directivo, yo he estado metida en muchas cosas ahi, pero a
veces el tiempo no da”. (EntrevistaMF2CE25-03-09).

“Yo voy a ayudar a hacer el aseo, también en la fiesta de la familia”.
(EntrevistaMF5CE11/03/09).

“cuando hay reuniones, llamo por ejemplo a preguntar por ella, como va la nifia
(hija 2). Los profesores nos dicen cuando me vayan a llamar me llaman a tal
hora. La profesora tiene una hora, yo la he llamado mas bien poquito por que
en esto dias yo le averigle por ella y me dijo que la nifia iba bien que si algo
que ellos mandaban a llamar y que tal que no, imaginese que ella esta
repitiendo” (EntrevistaMF7CE 01/04/09).
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Con relacién a la participacion de los padres y madres de familia en los talleres
realizados por nosotras en los centros de practica, podemos decir que la
participacion en su gran mayoria es de las madres de familia a excepcion de
dos padres en la Fundacion La casita del Encuentro, y en su totalidad de
madres en Ventanitas, en ambos centros se logr6 una cercania muy

significativa con las madres, ellas expresaban:

“es un espacio que no lo tenemos en ninguna parte, podemos reflexionar
sobre lo que pasa con nuestros hijos y que muchas veces no pensamos en

como los estamos educando” (MF1V)

“yo apenas empecé a venir este afio y me han gustado mucho los talleres, nos

reimos, y pensamos en los muchachos” (MF2V),

“con ustedes es muy bueno porque nos respetan, nos escuchan sin criticarnos

y las actividades son muy buenas” (MF3V).

Con la participacion de todos es posible que se vislumbren caminos de
encuentro para la educacion integral de la infancia, teniendo en cuenta metas
compartidas entre la familia y la escuela, para responder a las demandas
sociales que se le hacen a ambos escenarios en pro del mejoramiento de la
calidad de vida de los sujetos, esta es una tarea ardua que necesita de todos
para obtener procesos y resultados satisfactorios que involucren la diversidad y

singularidad de cada persona.

Un desafio que se puede hacer posible si tomamos co nciencia de la

riqueza que tiene inmersa la diversidad

El camino es largo y falta mucho por recorrer, muchas dificultades por resolver,
es un desafio que se contrapone a la educacion tradicional y es el docente el
que debe irrumpir dejando sus miedos y ser entonces un facilitador que
comprenda que la diversidad implica reconocer que el otro es diferente, que

aprende diferente y que el ser diferente no es una carencia ni tampoco que
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esta en desventaja, sino una forma enriquecedora de aprender unos de otros,
si se cuenta con la oportunidad de participar como miembro activo en la
sociedad; para tener éxito en este reto es imprescindible que los docentes se
arriesguen, reciban formacion adecuada, que sean creativos y construyan
nuevas formas de abordar el proceso de ensefianza- aprendizaje, teniendo
metas claras y reales, pero lo principal es que no se resistan al cambio, sino
que tengan una actitud abierta para integrar a los nifios- nifias y familias y
poder construir una verdadera comunidad educativa. Debemos empezar
porque la escuela no segregue la diferencia sino que por el contrario reconozca
y respete que todos somos diferentes y que con esas diferencias hay que

trabajar para participar en el entorno familiar, escolar, comunitario y social.

La integracion es un compromiso y una responsabilidad del sistema educativo
pero también requiere del apoyo incondicional de los padres y madres de
familia, comunidad y el Estado, de esta manera contaremos con una educacion

inclusiva, donde todos pueden acceder sin discriminacion alguna.

Como maestras en formaciéon comprendemos que cada sujeto se enfrenta de
forma diferente al aprendizaje, que se debe partir de un diagnéstico,
identificando fortalezas y debilidades, y de esta manera visualizar alternativas

Optimas para el desarrollo de objetivos y metas propuestas.

83



CAPITULO 5
ESTRATEGIAS PARA EL TRABAJO COMUNITARIO CONJUNTO

PROPUESTA PEDAGOGICA

En los acercamientos a la escuela en esta experiencia de practica, percibimos
gue existen diferentes tensiones entre la escuela y la familia. Estas dos
instituciones sociales al mismo tiempo estan interviniendo en la educacion de
nifios, nifas y jovenes, pero cada una lo hace de forma aislada. Hemos visto
que el dialogo entre escuela y comunidad, se encuentra limitado por multiples
factores, entre ellos: los horarios laborales extensos de padres y madres que le
imposibilitan hacer presencia en la escuela, las jornadas escolares cargadas de
actividades en las que pocas veces queda tiempo para disponerlo a la atencion
de padres y madres de familia, los prejuicios que tienen los y las profesoras
sobre la comunidad y el temor de padres y madres de familia a que en la
escuela se le sefalen sus descuidos y falta de compromiso con la educacion
de sus hijos, entre otros. De esta manera se escucha, por parte del profesorado
gue las familias no estan comprometidas con la educacion de sus hijos; y a su
vez las familias consideran que el profesorado no tiene en cuenta sus

necesidades.

Debido al desencuentro se hace necesario que esta relacion cambie y se
reconstruya esos niveles de participacion de las familias y se proporcionen
estrategias que atiendan a las caracteristicas individuales y sociales de cada
sujeto y grupo para fortalecer esta relacién con un fin anico, mejorar la calidad
en la educacion de los nifios y las nifias. Entendemos estrategias como el
“conjunto de directrices a seguir en cada una de las fases de un proceso... las
estrategias guardan estrecha relacion con los objetivos que se pretenden lograr

y con la planificacién concreta” (Sevillano, 1997 citado por Ricoy y Feliz, 2002).



Pensando en encontrar que tipo de relacibn se esta presentando en la
actualidad entre la escuela y la familia, y al exponer el objetivo del proyecto en
los centros de practica establecidos, se planted, de acuerdo a las necesidades
de las personas participantes, una propuesta pedagogica basada en diversas
estrategias de intervencién que arrojaran tanto informacion para el proyecto
como una formacion reflexiva para las familias de La Fundacién la Casita del
Encuentro y la Institucion Educativa Fe y Alegria sede Ventanitas, en donde el
papel que desempefiamos las maestras en formacion no fue de expertas que
llegaban a ensefar una tematica en especial, sino el de unas facilitadoras del
conocimiento que tenian muy presente que las personas desde su cotidianidad
tienen mucho que ensefar y al socializar estos aprendizajes fue posible
generar dialogos y reflexiones para que se dieran aprendizajes significativos
gue ayudarian a mejorar la calidad de vida de las familias. Todo ello sustentado
desde el disefio metodolégico del proyecto que se enfoca en el paradigma
constructivista en donde se contempla la Investigacion Accidén por lo cual el
conocimiento no se da como un acabado, todos y todas participan en la

construccion de éste.

A continuacion describiremos las estrategias implementadas en los dos centros
de practica establecidos dentro una propuesta pedagoOgica disefiada
inicialmente con la comunidad con base a sus necesidades e intereses, y que a
la vez nos permitieron recoger la informacion para fines del proyecto y tratar de
empoderar a las instituciones para que disefiaran o implementaran este tipo de

estrategias:

Encuentros de padres y madres y/o de familias.

Ante la condicion de vulnerabilidad de las familias, sus bajos recursos y
conocimientos para educar a sus hijos, se propuso realizar Encuentros de
Padres y Madres para el caso de la Fundacion vy formar una Escuela de
Padres y Madres para la Institucibn Educativa debido a que no esta
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conformada, entendida esta como “un instrumento que les permitira a los
padres y madres reflexionar y aprender sobre todas aquellas cuestiones del
desarrollo de la infancia y la adolescencia que consideren importantes” (Garcia,
s.f.)

Cada uno de estos espacios de reflexién fue enfocado al didlogo de tematicas
que tuvieran una relacion estrecha con las pautas y practicas de crianza, las
practicas educativas y el contexto donde se vive. Cada tematica, fue escogida
de acuerdo a la necesidad de la comunidad, se fueron llevando a cabo por
medio de la técnica del taller entendido este como: “Estrategia o Técnica
Educativa para generar Aprendizaje Significativo (TEAS), tanto individual como
colectivamente. Esto implica que se dan cambios de actitud, conocimientos y
emociones en las personas al respecto de algo, llamese problemas tedricos,
practicos o sociales. Se aprehende haciendo y en el hacer se resuelven
problemas que redundan en la transformacion de la realidad y por ende de la
realidad humana, de ahi el aprendizaje significativo” (Sosa, 2002).

Por medio de los talleres, los padres y madres adquieren y fortalecen actitudes
y habilidades personales que les permiten tomar conciencia de su papel en la
educacion integral de sus hijos e hijas, comprometiéndose con acciones
determinantes para prevenir dificultades. Al ser un espacio donde no se sienten
presionados, comparten vivencias e inquietudes con otros padres y madres y

enriquecen sus experiencias y su labor como formadores y/o educadores.

La dindmica de cada taller iniciaba con una lectura o dinamica de reflexion, de
diversos temas, en especial enfocados a lo que significa ser padres y a la
autoestima (valoracion de si mismos). Seguido de ello se realizaba la actividad
central de forma practica, por medio de estudio de casos, juego de roles,
actividades manuales, el foto relato, entre otras, donde el grupo en general en
compafia de las maestras en formacidn eran los que discutian sobre la
tematica, compartian sus propias experiencias y sacaban sus propias

conclusiones, afianzando sus conocimientos y preguntando por lo que querian
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saber. Luego se procedia a la socializacion de cada trabajo, donde se mediaba
la discusion que generaba cada actividad. Para finalizar se realizaba la
evaluacion de la sesion, en donde era grato escuchar que las madres y padres
se sentian muy bien, disfrutaban el estar en cada uno de estos espacios

resaltando lo siguiente:

“A veces es necesario desestresarse, por eso me gusta venir acé, por que aca

se pasa muy bueno” “es un espacio en donde uno se puede desahogar”

(Madre de la F5CE Taller E2)

Para el caso de los nifios y nifias se implementaron igual que con los padres y
madres los talleres enfocados en las mismas tematicas pero adecuados para
ellos y la percepcion que tenian frente a la crianza que le ofrecian sus padres,
lo que vivenciaban en la escuela y en su barrio. Tenian casi la misma dindmica
a excepcion de la reflexion, ya que con ellos se realizaban dinamicas o juegos

de integracion.

Los talleres tenian el objetivo de:

-Generar espacios de reflexion y formacién acerca de las condiciones de vida

de las familias.
-Fortalecer procesos cognitivos y de estudio.

-Motivar a los nifios y nifias en las actividades académicas como actividades
gue sirven para resolver problemas de la vida cotidiana.

Cada taller tenia una tematica para abordar en diferentes sesiones como las

siguientes:
*  “MI HISTORIA DE VIDA”

* “COMPARTIENDO CON MI FAMILIA”
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* “LA ESCUELA COMO OTRO MAS DE NUESTROS INTERESES”
* “CONOCIENDO MI BARRIO”
* “CONOCIENDO MI CIUDAD

* “SOLUCION DE PROBLEMAS”

Algunos de los talleres, se llevaron a cabo en familia, es decir, con padres,
madres, nifios y niflas, con el fin de contrastar la percepcion que tenian los
nifos y nifas de los padres y madres y viceversa. A demas de fortalecer los

vinculos afectivos y el compartir en familia.

Dentro de las planeaciones de los talleres se implementaba otra estrategia de
la cual tanto los padres y madres como los nifios y las nifias disfrutaban mucho,
el Juego dramatico, entendido este segun Pellegrini: 1985, citado por Zaida:
1998, como “el comportamiento de simulacion no literal, en el que nifios y nifias
acostumbran transformar las identidades de los objetos, las acciones y la
gente”.

Alfabetizacion de padres, madres, nifios y nifias

“La alfabetizaciéon es el primer paso que debe ser dado con vista a la
integracion del individuo a su realidad nacional cuando, sin temer la libertad, se
instaura como un proceso de busqueda, de creacion, de recuperacion, por el
alfabetizando, de su palabra. Palabra que, en la situacion concreta, objetiva, en
la cual el hombre se encuentra, le estd siendo negada. En el fondo, negar la
palabra es algo mas, es negar el derecho a decirla. Pero, decir la palabra no es

repetir una palabra cualquiera” (Paulo Freire, 1972).

El programa de alfabetizacion se llevo a cabo en la Fundaciéon Casita del

Encuentro partiendo de una necesidad sentida por parte las madres
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participantes, se desarroll6 desde las vivencias de la practica cotidiana de cada
madre y padre que asistia. Debido a ello las tematicas trabajadas iban
direccionadas a su quehacer. Se trabajaron portadores de texto como la lista
de mercado, la cuenta de servicios publicos, la carta, la consignacion y desde
éstos portadores se afianzaban en un campo mas formal, las operaciones
basicas (suma, resta, multiplicacién, divisién). Ademas se tocaban otro tipo de
temas de su interés como la convivencia en su sector, el maltrato infantil, el

abuso sexual, con el fin de motivarlos para que siguieran en el proceso.

Acompafiamiento en tareas y refuerzo académico para nifos y nifas

Para la Fundacion la Casita del Encuentro, entidad sin animo de lucro de
modalidad informal, se realiz6 el programa de acompafiamiento en tareas
escolares de los nifios y las nifias debido a la falta de motivacion por parte de
ellos hacia las tareas escolares propuestas por las instituciones educativas y
porque los padres y madres expresaron esa necesidad debido a su bajo grado
de escolaridad, en el encuentro de presentacion del proyecto que se tuvo al

inicio de éste.

Dentro de este programa se le acompafaba al nifio en la elaboracion de sus
tareas, y se estaba pendiente de como se daba su desarrollo. Ademas se
realizaban actividades ludico-pedagogicas con el fin de reforzar los dispositivos
basicos del aprendizaje (memoria, atencion, sensopercepcion, motivacion), y
algunos conceptos académicos en areas donde los nifios y las nifias llevaran
un bajo rendimiento como en las areas de matematicas y lecto-escritura.
Algunas de estas actividades consistian en: la lectura de cuentos donde se
implementaba la estrategia del recuento o las preguntas de inferencia,

deduccion, entre otras, la manualidad de la tematica del cuento o de otras
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tematicas de acuerdo a lo planeado como hacer collage, dactilo pintura, trabajo
libre con material reciclable, entre otras. Ademas se trabajaba desde el juego
ya que, Huizinga con su Homo Ludens (Leyden, Holanda, 1938, citado por
Cafeque, 1993) dice que “El juego es una accion o una actividad voluntaria,
realizada en ciertos limites fijos de tiempo y lugar, segun una regla libremente
consentida pero absolutamente imperiosa, provista de un fin en si,
acompafiada de una sensacion de tension y de jubilo, y de la conciencia de ser
de otro modo que en la vida real (Cafeque, 1993: 3). Mediante el juego los
nifos y las nifnas aprendieron valores como el respeto, la tolerancia y a trabajar

en grupo.

En la Institucion Educativa Fe y Alegria sede Ventanitas, se realizd un trabajo
similar pero enfocado a reforzar el area de lectoescritura con nifias y nifios del
grado tercero, que presentaban comportamientos agresivos y bajo rendimiento
académico. Se realizaron trabajos con varios portadores de texto como la carta,
los cuentos, haciendo siempre un énfasis en tratar tematicas relacionadas con

las practicas de crianza y su interés frente a la escuela.

Al igual que en la fundacién se implementaba el juego como actividad basica

de interaccién social, de conocimiento de si mismo y del medio que le rodea.

Evaluacion de las estrategias

Las estrategias desde un principio fueron pensadas desde las necesidades e
intereses de los padres y madres frente a la crianza y educacion de sus hijos,
con las que se pretendia motivar a estas personas, haciéndolos sentir que son
importantes para la formacion de los nifios y nifias, igualmente haciéndolos
sentir que también hacen parte de una sociedad como hombres y mujeres
ciudadanos y como tal poseen unos derechos y deberes por los cuales velar y

cumplir.
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Dichas estrategias ayudaron a que el vinculo entre maestras en formacién-
padres y madres se fortaleciera generando lazos de afecto los cuales se
evidenciaban al observarse el grado de confianza y actitud que mostraban con
nosotras, lo que facilitd que los padres y madres fueran mas abiertos en
contarnos las experiencias dolorosas y fuertes de su infancia y adolescencia, al
igual que disfrutar de las anécdotas e historias que nunca se olvidaran por lo

significativas que fueron para sus vidas.

También manifestaron sentimientos de inconformidad que se tenian con las

instituciones educativas en donde asisten los nifios y las nifias:

“Ven al nifio como el problema, él es el que busca.
A los profesores les falta mas tactica, mas apoyo a la familia.

Hay unas profesoras mas buenas que otras, es que el problema no es la
escuela son los profesores”.
(EntrevistaMF6V)

“...pero hay una cosa en la que si estan mal los educadores de ahora, antes a
uno no lo pasaban a tercero si no sabia dividir si quiera pero ahora los van
pasando sin saber nada y ahora vamos a estudiar y vamos pasando el afiio”
(EntrevistaMF5CE11/03/09)

Durante los encuentros de padres y madres, se logré generar reflexiones sobre
sus practicas de crianza, llegando al punto de que quisieran compartir sus
experiencias en grupo y pedir opinidon sobre alguna situacion vivida por ellos en
cuanto a la forma de castigo utilizada en sus familias. En especial en uno de los
talleres la Madre de F7CE pidi6 la palabra al finalizar la sesién para pedir la
opinion sobre qué podia hacer con su hija que habia quemado el uniforme al
plancharlo. Ilgualmente se generaron niveles de comunicacion y respeto frente

a la palabra y opinién del otro.
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En el proceso se presentaron inconvenientes porque algunas familias no se
empoderaron de los espacios que se les ofrecia. Por esta razén se presentaba
la ausencia de padres y madres a los Encuentros y/o Escuela de Padres. Asi
mismo se notaba la ausencia de los nifios y las nifias (para el caso de la
fundacién Casita del Encuentro) porque los padres o madres no los mandaban
0 por que estaban ocupados cuidando los hermanos menores o haciendo

labores domésticas como en el caso del hijo 1 e hija 4 de F8CE:

“A Mario le toca cuidar a sus demas hermanos”.
(EMF8CE08/10/08)

¢Para qué le sirve a una pedagoga infantil la imple mentacion de éstas

estrategias?

Uno de los grandes logros que obtiene una maestra al implementar algunas de
estas estrategias es el poder conocer por medio de los padres y madres la
realidad de sus estudiantes y de esta forma poder adaptar los conceptos
curriculares de acuerdo al contexto en donde conviven dia a dia los nifios y las
nifas. Ello con el fin de comprender y mejorar las acciones en la practica
educativa para poder ofrecer una educacioén integral y mejorar las condiciones

de vida de sus estudiantes.

Otro de los aspectos es el poder hacer un vinculo de calidad con padres y
madres de familia del cual se sientan parte activa en la educacion de sus hijos
e hijas, donde se tengan en cuenta las necesidades e intereses de éstos, al
igual que su sistema de creencias y asi generen cambios significativos tanto de

los padres y madres como de los docentes en sus practicas formativas.
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CAPITULO 6
APRENDIZAJES Y RECOMENDACIONES

Con respecto a los sistema de creencias

Dentro de los resultados obtenidos en la practica pedagdgica, logramos
vislumbrar a través de las técnicas utilizadas para la recoleccion de informacion
y el continuo acercamiento a los padres, madres, nifios y nifias, los sistemas
de creencias que configuran estas familias, en relacion principalmente a las
pautas y practicas de crianza y a las percepciones que sobre la escuela

poseen.

Asi, las creencias que tienen los padres y madres en relacién a la crianza, se
derivan de las condiciones de vida que tienen actualmente y de las
experiencias obtenidas en su propio proceso de crianza. En este sentido se
encontré que la forma de administrar la norma de estas familias combina
varias estrategias: el maltrato fisico se sigue reproduciendo pero en niveles
mas bajos, diferente a lo que la mayoria de padres y madres les toco vivir en su
infancia. Optan también por utilizar las sanciones de caracter privativo, es
decir, aquellas en las que se prohibe una actividad o un objeto de agrado para
el niflo o nifia, como ver television o salir a la calle principalmente. Se permite
ademas el dialogo como una manera de reflexionar acerca de las dificultades
presentadas por los nifios y nifias relacionadas con el comportamiento en la
escuela y en el hogar. Dentro de los premios utilizan las recompensas
materiales, y las que tienen que ver con permitir el disfrute por el juego y las

actividades de tiempo libre.

En relacion a las concepciones que tienen sobre la escuela, todas las familias
consideran a la educacion escolar como el puente para acceder a mejores
condiciones de vida, especialmente con relacion a obtener un trabajo en lo

posible bien remunerado.
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Las frases “para salir adelante y ser alguien en la vida”, son recurrentes y
constituyen la esperanza puesta de los padres y madres en la educacion
escolar como espacio principal de civilizacion, en el que pueden gozar en un
futuro de beneficios principalmente econdmicos. También le atribuyen a la
escuela una funcion primordial en la formacion de la moral, ya que consideran

gue el aprendizaje de valores es importante para la vida misma.

Las maneras de motivar a los nifios y nifias para que estudien van desde
regalos materiales hasta ponerse como ejemplo. Esto, debido a que la mayoria
de las madres y padres poseen un nivel bajo de escolaridad y sus empleos
(cuando gozan de este beneficio) son poco remunerados, de esta manera se

muestran ante sus hijos como un ejemplo a superar.

De otro lado, otros aspectos importantes a resaltar guardan relacion con los
roles de padre y madre y de género. En este sentido las madres contindan
replicando una posicion clasica de crianza pese a los cambios econdmicos en
los roles de proveer, aunque la mayoria de las madres laboran, siguen
encargandose aun de las labores domésticas, crianza de sus hijos e hijas y a
ello se le suma la vida laboral. No ocurre lo mismo con los padres, quienes
cumplen su rol social de trabajar y proveer econOmicamente, pero sin
aumentarles otras funciones relacionadas con la crianza y cuidado de sus hijos.
Ademas quienes estan asumiendo la responsabilidad en relacion con las
practicas de crianza y las practicas formativas son especificamente las madres,
los padres no se involucran totalmente en el proceso de crianza y formacion de
sus hijos e hijas, siguen aun en una posicion distante a los llamados que hace
la escuela, esto lo observamos claramente en los centros de practica, donde se
convoco a toda la familia y solo asistieron esporadicamente dos padres a esta

invitacion.

En este mismo orden se evidencia la reproduccion de ciertas estructuras

sociales en las que la mujer para salir adelante debe conseguirse una pareja
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que la respalde econdmicamente o en su defecto estudiar para asegurar un
trabajo. Varias madres expresaron que les inculcan a sus hijos/as que estudien
para que puedan salir adelante y no tengan que pasar por la misma situacion
de ellas, quienes consiguieron una pareja de la que dependen
econdmicamente, ya que ellas no cuentan con educacién formal ni con un
empleo. Esto se relaciona segun lo expresado por las madres, con la posicién
clasica de los hombres en la calle y las mujeres en la casa. Las madres
sostienen que a los hombres les dan mayor libertad porque ellos saben
cuidarse solos, en cambio a las mujeres hay que cuidarlas de los peligros de la
calle (malas amistades, vicios, embarazo) y ensefarle a que esté en la casa y
que atienda al papa y a los hermanos para que desde nifia aprenda los oficios

que le corresponde a una mujer.

Acerca de la relacion con la escuela

+ Los llamados que hace la escuela generalmente tienen que ver con asuntos
de indisciplina por parte de los estudiantes en su gran mayoria, entrega de
notas y en pocas ocasiones para que colaboren en celebraciones
especiales; no se evidencia por tanto un intercambio de saberes

enriquecedores para los procesos de formacion de los nifios y nifias.

+ Las familias generalmente no atienden a los llamados de las escuelas
porque no se sienten parte de ella o0 no se han empoderado de ese
espacio, ven estos lugares como algo aislado a ellos y que no les compete,
en ocasiones es porque la escuela no responde a sus intereses,
expectativas y demandas, en otras porque no les interesa lo que pasa alli,
ademas expresan que no les queda tiempo por el trabajo, no se sienten
identificados con el proceso que se vive. Hay muchas razones por las que la
familia no asiste a la escuela, pero lo que es claro es que aunque esta
directamente vinculada con sus hijos e hijas no participan activamente en

ellas.
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+ Es deber de la escuela propiciar espacios donde las familias puedan

expresar sentimientos y experiencias que viven a cada momento frente a la
crianza y educacion de sus hijos e hijas, las familias necesitan ser
escuchadas, especificamente las madres para que puedan de alguna
manera sentirse liberadas de tanta carga emocional que las aqueja, cuando
a las madres se les ofrece otro espacio en las instituciones donde pueden
ser ellas mismas, demuestran mayor agrado y actitud propositiva, donde lo
primordial no es sacar a relucir las dificultades y falencias que presentan los
nifos y nifias, sino contar con un espacio para conversar, reflexionar y
repensar la infancia, no como un problema sino como sujetos dinamicos
que viven un proceso de acuerdo a las condiciones que los rodea y el papel

transcendental que cumplen los adultos en su educacion.

Las madres desde sus conocimientos pueden aportar a la escuela en la
formacion de sus hijos e hijas en la medida en que son ellas las que
permanecen mucho més tiempo con los nifios y las nifias y obviamente los
conocen mejor en todas sus dimensiones del desarrollo, la escuela necesita
partir de los saberes de las familias para saber como incluirlas en los
procesos de formacion; el saber que ellas le pueden brindar a la escuela, es
un saber muy valioso que entraria a apoyar el quehacer del docente frente a

la dinAmica de ensefianza- aprendizaje.

Las familias por encontrarse y verse en situacion de vulnerabilidad, y con un
bajo nivel académico no se permiten la valoracidbn de sus conocimientos
como padres y madres educadores. Lo que hacen es delegarle a las
instituciones educativas la funcién de educar, especificamente al docente ya

que para ellos este tiene un saber calificado.
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+ A la escuela le falta trabajar mas para fortalecer la identidad de cada

cultura, para que no se pierdan ni se cambien por otras, pues todas tienen
igual importancia por su alta riqueza en saberes diversos, destrezas y
practicas, cada una es una experiencia y un contexto fundamental, que

merece ser reconocida por toda la comunidad educativa.

Los docentes no pueden quedarse solos en el intento por resolver la ruptura
entre las relaciones escuela — familia, no solo es deber de la escuela
acercarse a la familia, no se puede recargar toda la responsabilidad a los
docentes, ya que no gozan de unos espacios adecuados y garantias de
tiempo que le permitan acercarse de una forma mas eficaz a las familias,

pues se les atribuyen muchas cargas operativas.

Los nilos muestran actitudes diferentes cuando se les permite u ofrece
otros espacios que no son netamente académicos pero si formativos, en los
que pueden poner a interactuar sus saberes previos, se permite la
retroalimentacion, el compartir espacios, actividades, materiales, saberes,
adquieren compromisos, y donde se pueden expresar libremente, sin temor
a que lo que digan pueda ser utilizado en su contra y ademas se tienen en
cuenta sus observaciones para mejorar aspectos metodologicos y
didacticos. Cuando a los nifios y nifias se les da la oportunidad de expresar
lo que sienten, de poner en la mesa lo que traen de sus hogares es notable
gue se facilita llevar a cabo el proceso de ensefianza —aprendizaje desde la
comprension y contextualizacién de la poblacidn con la que se trabaja, por
lo tanto es posible desarrollar en ellos competencias sociales, fomentar

valores, fortalecer habitos.

Mediante el juego dramatico, se pudo observar las percepciones que tienen
padres y madres de la funcion de ser madre, hijo y otros miembros de la
familia, y la sociedad, ademas esta experiencia les permitié expresarse,

descargar emociones que no pueden hacer en su cotidianidad frente a
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ciertas situaciones que se les presenta, sentirse comodos en el espacio,

divertirse y generar un poco mas de confianza en ellos.

+ Permitir a los nifios y nifias ser sujetos activos en su proceso de formacion
posibilita una toma de conciencia para ser gestores de su propio desarrollo,
posibilitando una formacién integral desde sus necesidades e intereses.

RECOMENDACIONES

A LAS FAMILIAS

+ Es necesario que consideren importante su funcibn como institucion
educadora, que confien en sus propios saberes y manifiesten una actitud
activa en la formacion de sus hijos e hijas, a través de un trabajo
mancomunado con las instituciones educativas, que se conviertan asi en
aliados permanentes de todo lo concerniente a los procesos de formacion

escolar.

A LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS
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+ Se advierte la necesidad de la creacion y permanencia de espacios
pertinentes para la continua comunicacion con los padres y madres donde
se tenga la opcion de hablar y dialogar desde el ser de cada padre y madre,

es decir desde sus propios saberes.

+ Se sugiere cambiar el nombre de “Escuela de Padres” por “Encuentros de
Padres y Madres”, que le confiere un caracter mas interesante, en la
medida en que advierte una participacion de los padres y madres como
personas de saber, y no como sujetos que van a una escuela solo a
aprender. En este mismo sentido la metodologia desarrollada a partir de
talleres podria dar resultados interesantes, se buscaria captar el interés de
los padres a través de temadticas Utiles a sus vidas familiares, en un
ambiente de tranquilidad y con docentes como facilitadores que intervengan

como pares, no como Unicos sujetos que poseen un conocimiento valido.

A LOS NINOS Y NINAS

+ Se considera importante que los nifios y nifias valoren el esfuerzo que
hacen los docentes por llevar al salon de clase conocimientos y
aprendizajes, con los que se busca que ellos aprendan y se formen para ser
mejor persona para la vida, por ello no deben desconocer el rol que sus

maestros cumplen en la escuela.

+ Es necesario que nifios y niflas se comprometan con la basqueda de
encontrarle sentido a lo que se hace en la escuela y en el aula para que la
adquisicion de conocimiento sea placentera y significativa



+ Se le sugiere a los estudiantes que busquen espacios permanentemente
para expresar sus inconformidades de la mejor manera posible para que el
trabajo de aula y de otros espacios sean posibilitadores de aprendizajes

significativos.

+ Ser concientes de su responsabilidad en los procesos de aprendizaje.
Buscarle sentido a la escuela como participantes activos, pues son también

sujetos responsables socialmente.

AL PROGRAMA DE LICENCIATURA EN PEDAGOGIA INFANTIL

+ Para el desarrollo de esta investigacion fue de vital importancia haber
recibido el seminario 7 orientado hacia la familia y los cursos pertenecientes
a este nivel en especial el curso de métodos de trabajo con familia pues nos
permitid conocer técnicas y herramientas que nos posibilit6 una mejor

comprension y elaboracién del trabajo con familia.

+ Es necesario que el programa realice cursos que permita tener habilidades
en el dominio de enfoques, métodos de investigacion y trabajo investigativo,
pues se quiere formar estudiantes con actitudes en la investigacion pero en

la carrera no se desarrollan de manera amplia.

+ Consideramos valioso que el programa sea flexible en el desarrollo de
proyectos investigativos de tematicas de interés pues tal flexibilidad nos
permitié6 acercarnos a una de las problematicas actuales de la ciudad vy

realizar estrategias de solucién de las mismas.

+ El programa de pedagogia infantil debe tener en cuenta el poder darle

continuidad a los proyectos de investigacion con ello se estaria beneficiando
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mas la comunidad de nuestros saberes y se dejaria una sensacién de un

proceso acabado y de calidad.
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ANEXOS

ANEXO 1
CRONOGRAMA

ACTIVIDAD SEMANAS SEMESTRE 2008-1

1123|456 |7|8]|9]10 |11

Identificacion de los centros de practica X | X [X
Caracterizacion X[X[X|X|X|[X[X [X
Indagacion bibliografica XX [X|X|X[X]|X[X]|X]|X |X

Construccion de la propuesta

Socializacion

ACTIVIDAD SEMANAS SEMESTRE 2008-2

Presentacion de la propuesta X

Talleres con nifios y nifias sobre la familia X X

Talleres con padres y madres sobre la familia X X

Talleres con nifios y nifias sobre la escuela X X

Talleres con padres y madres sobre la escuela X X

Talleres con nifios y nifias sobre la ciudad X

Talleres con padres y madres sobre la ciudad X

Elaboracion de informe- avance del proyecto
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ACTIVIDAD SEMANAS SEMESTRE 2009-1

11123 6 9110 |11 (12 |13 |14 (15 |16 | 17
Analisis X[ XX X X | X X X X X
Evaluacion X | X [X [ X | X [X
Escritura final del proyecto XX | X [X | X | X [X [|X
Socializacion X
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ANEXO 2
FORMATO DE ENTREVISTA
Familia: Direccion: Estrato:
1. Caracterizacion familiar

PARENTESCO | EDAD ESTADO CIVIL | NIVEL OCUPACION
ESCOLAR

¢,De qué lugar provienen?
Tipo de vivienda- propia —arrendada
Quien se encarga de la economia del hogar
Pautas y practicas de crianza para los padres
a) ¢Como era la relacién con cada uno de sus padres  ?
b) ¢Quién ejercia la autoridad en su hogar?
c) ¢Cuales eran los castigos que se aplicaban y por qué?
d) ¢Cuales eran los premios y por qué se los daban?
e) ¢con cudles miembros de la familia convivia?
f) ¢quién se encargaba de las labores domésticas?
g) ¢Cudles eran las actividades que compartian enf  amilia?
h) ¢Cémo daban solucion a los problemas en familia?
6. Situacion escolar
a) ¢Como fue su experiencia escolar?
b) ¢Qué cambios le ha visto a la educacién?
c) ¢Como eran los premios y castigos en la escuela y en qué momentos se daban?
d) ¢Cual es la funcién de la escuela?, ¢para qué es tudiar?
e) ¢En qué se parece la escuela y la familia?
f) ¢De qué manera motiva a sus hijos para que estud  ian?
g) ¢De qué manera participa en la escuela de sus hi  jos
h) ¢Qué espera de la escuela?
i) ¢Cree que la escuela motiva a los nifios a estudi  ar?
7. Pautas y practicas de crianza actuales
a) ¢Como es la relacion con cada uno de sus hijos?
b) ¢Quién ejerce la autoridad en el hogar?
c) ¢Cuadles son los castigos que usted o su parejae  jerce con sus hijos y por qué?
d) ¢De qué maneray en cuales situaciones premiaa  sus hijos?
e) ¢Cudles son las tareas del hogar que realizan lo s nifios y nifias en el hogar?
f) ¢ Qué actividades comparten en familia?
g) ¢Cbmo dan solucion a los problemas en el hogar?

arwN
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CARACTERIZACION Y CODIFICACION DE LAS FAMILIAS

CARACTERIZACION FAMILIA 1

FAMILIAS INSTITUCION EDUCATIVA FE Y ALEGRIA SEDE VE NTANITAS

CODIGO EDAD | ROLENLA | ESCOLARIDAD OCUPACION ESTADO CIVIL
FAMILIA
MF1V 30 Madre 59 primaria Trabaja vendiendo Soltera
chance
PF1V 37 Papa 59 primaria Ventero ambulante | No aplica
(fallecido)
H1F1V 14 Hija 8° bachillerato Estudiante Soltera
H2F1V 13 Hijo 59 primaria Estudiante Soltero
H3F1V 11 Hijo 4° primaria Estudiante Soltero
CARACTERIZACON FAMILIA 2
CODIGO EDAD ROL EN LA ESCOLARIDAD ESTADO CIVIL OCUPACION
FAMILIA
AF2V 49 Abuela 4° primaria Viuda Es recicladora
materna desde hace 20
afos
MF2V 27 Madre 3°primaria Unién marital de | Trabaja por
hecho temporada y esta
validando la
primaria
H1F2V 12 Hijo 3° primaria Estudiante
H2F2V 10 Hijo 4° primaria Estudiante
H3F2V 7 Hijo 2° primaria Estudiante
PF2V 25 Padrastro 7° secundaria Union marital de | Esta validando el
hecho bachillerato y esta
realizando un curso
de emprendimiento
empresarial
CARACTERIZACION FAMILIA 3
CODIGO | EDAD | ROL EN | ESCOLARIDAD | OCUPACION | ESTADO | OBSERVACIONES
LA CIVIL
FAMILIA
MF3V 34 Madre 4° primaria Amade casa | Union
marital
de hecho
PF3V 26 | Padrastro 5° primaria Trabaja en Unién No tiene hijos
EPM marital
de hecho
H1F3V 16 Hijo 2° primaria Des Vende reciclaje
escolarizado
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H2F3V 14 Hija 7° primaria Estudiante
H4F3V 9 Hija 4° primaria Estudiante
CARACTERIZACION FAMILIA 4
CODIGO EDAD | ROLENLA | ESCOLARIDAD OCUPACION ESTADO CIVIL
FAMILIA
PF4Vv 48 Padre 4° primaria Trabajador Unién marital de
anos independiente hecho
MF4V 33 Madre 3° primaria Ama de casa Union marital de
anos hecho
H1F4V 10 hijo 4° primaria estudiante soltero
anos
H2F4Vv 8 afos hijo 3° primaria estudiante soltero
H3F4V 7 afos hijo 1° primaria estudiante soltero
H4F4V 3 afios hija No aplica No aplica soltero
CARACTERIZACION FAMILIA 5
CODIGO EDAD ROL EN LA ESCOLARIDAD OCUPACION ESTADO
FAMILIA CIVIL
PF5V 43 afios Padre 4° primaria Trabajador Unién marital
independiente de hecho
MF5V 44 afios Madre 4° primaria Ama de casa Unién marital
de hecho
H1F5V 24 afios Hijo 3° primaria Esta preso soltero
H2F5V 20 afios Hijo 1° primaria Mecanico soltero
H3F5V 19 afios Hijo 11° secundaria Limpiador de soltero
carros
H4F5V 18 afos Hijo 6° secundaria Construccion Soltero
H5F5V 16 afios Hijo 6° secundaria Des escolarizado Soltero
H6F5V 15 afos Hija 7° secundaria Estudiante Soltero
H7F5V 13 afios Hija 7°secundaria Estudiante Soltero
H8F5V 11 afios Hijo 4° primaria Estudiante Soltero
HIOF5V 8 afos Hija 1° primaria Estudiante Soltero
H10F5V 6 aflos Hija 1° primaria Estudiante soltero
H11F5V 3 aflos Hija No aplica No aplica soltero
CARACTERIZACION FAMILIA 6
CODIGO EDAD ROL EN LA ESCOLARIDAD OCUPACION ESTADO
FAMILIA CIVIL
MF6V 32 Jefe cabeza 6° reciclaje soltera
de hogar
H1F6V 9 hijo 40 estudiante soltero
H2F6V 6 hijo 1° estudiante soltero
AF6V 70 papa 1° pensionado Unién marital
de hecho
AF6V 52 mama 5° Oficios varios Unién marital
de hecho
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HF6V 32 hermana confecciones soltera
SF6V 11 sobrina Transicion estudiante soltera
FAMILIAS FUNDACION CASITA DEL ENCUENTRO
CARACTERIZACION FAMILIA 1.
PARENTESCO EDAD ESTADO NIVEL OCUPACION
CIVIL ESCOLAR
Madre F1CE 30 Casada .90 Ama de casay
trabajadora independiente
Padre 33 Casado 8° Asesor de ventas
Hijo 10 50 Estudiante
Hija 2F1CE 2
CARACTERIZACION FAMILIA 2
PARENTESCO EDAD ESTADO NIVEL OCUPACION
CIVIL ESCOLAR
Padre 41 Casado 6° Jefe de bodega
Madre F2CE 42 Casada 10° Ama de casa
Hija 1 16 Soltera 11° Estudiante
Hijo 2 15 Soltero 9° Estudiante
Hijo 3 F2CE 8 3° Estudiante
CARACTERIZACION FAMILIA 3
PARENTESCO EDAD ESTADO NIVEL OCUPACION
CIVIL ESCOLAR
Madre F2CE 36 Viuda 40 Ama de casa
Hija Mayor 15 Soltera 9° Estudiante
Hijo 1F3CE 9 20 Estudiante
Hijo 2F3CE 8 20 Estudiante
CARACTERIZACION FAMILIA 4
PARENTESCO EDAD ESTADO NIVEL OCUPACION
CIVIL ESCOLAR
Padre* 53 Casado 50 Jefe de bodega
Madre FACE* 40 Casada 20 Ama de casa
Hijo 21 Soltero 6° Desempleado
Hijo 18 Soltero 11° Estudiante
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Hijo 17 Soltero 9° Estudiante
Hija 15 Soltera 6° Ama de casa
Hija 1F4CE* 12 40 Estudiante
Hija 2F4CE* 11 40 Estudiante
*Conviven juntos.
CARACTERIZACION FAMILIA 5
PARENTESCO EDAD ESTADO NIVEL OCUPACION
CIVIL ESCOLAR
Padre * 50 Unién libre 8° Vigilante
Madre F5CE * 38 Unién libre 50 Ama de casa, Trabajadora
independiente.
Hija 18 Unién libre 6° Ama de casa
Hija 16 Soltera 8° Estudiante
Hija 1F5CE * 12 6° Estudiante
Hijo 11 50 Estudiante
Hijo 2F5CE * 7 20 Estudiante
*Conviven juntos.
CARACTERIZACION FAMILIA 6
PARENTESCO EDAD ESTADO NIVEL OCUPACION
CIVIL ESCOLAR
Padre F6CE 38 Casado 3° Desempleado
Madre F6CE 40 Casada 40 Empleada/Estudiante
Hijo 19 Soltero Técnica Estudiante
Hija 15 Soltera 9° Estudiante
Hijo F6CE 12 6° (Repitente) Estudiante
Hija 1F6CE 7 1° (Repitente) Estudiante
HIJO 2F6CE 7 1° (Repitente) Estudiante
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CARACTERIZACION FAMILIA 7

PARENTESCO EDAD ESTADO NIVEL OCUPACION
CIVIL ESCOLAR
Madre 47 Casada No estudio Oficios varios (trabaja por
dias)
Padre 50 Casado No estudio Vendedor ambul_ante oen
construccion
Hija 1 16 Soltera 8° Estudiante (fines de
semana)
Hija 2 11 3° Estudiante
CARACTERIZACION FAMILIA 8
PARENTESCO EDAD ESTADO NIVEL OCUPACION
CIVIL ESCOLAR
Madre 26 Union libre 3° Oficios varios
Hijo 1 12 20 Estudiante
Hijo 2 10 1° Estudiante
Hijo 3 9 1° Estudiante
Hija 4 7 1° Estudiante
Hija 5 5 Guarderia
Hija 6 3 Guarderia
CODIFICACION FAMILIAS
INSTITUCION EDUCATIVA FE Y ALEGRIA SEDE VENTANITAS
NINOS Y NINAS CODIGO
CRISTIAN H3FV1
ROBINSON H1FV2
MARLON H2FV2
YUNILDA H3FV3
OSCAR H1FV4
MARLON H8FV5
CARLOS H1FV6
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MADRES CODIGO
ANA MFV1
JULIETH MFV2
EVANGELINA MFV3
TERESA MFV4
ADRIANA MFV5
LIDA MFV6

FAMILIAS FUNDACION CASITA DEL ENCUENTRO

FAMILIA CODIGO

Gomez Galvis F1CE
Correa Londofio F2CE
Monsalve Arango F3CE
Rodas Garcés FACE
Gonzales Zuluaga F5CE
Portillo L6pez F6CE
Tabares Cardona F7CE
Sanchez Tamayo F8CE
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