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1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1. Descripcion y Formulacion del Problema

Durante mucho tiempo se ha considerado que las persona sordas presentan
deficiencias en el aprendizaje, esto trae como consecuencia la marginacion,

segregacion y poca atencion a sus necesidades educativas.

Es asi, como en el ambito educativo se puede observar la dificultad de atender a las
personas sordas, pues ingresan a la escuela en la mayoria de los casos sin el manejo de
la lengua de sefias, ni el espafiol, a una edad donde el nifio deberia tener la estructura
del lenguaje bien desarrollada, evidenciandose en ellos la complejidad para llevar a

cabo algunos procesos de aprendizaje.

En adicion a esto se identifica la falta de formacion docente para la atencion
adecuada a dicha poblacion (Guilombo y Hernandez, 2011), pues esta formacion debe
ser orientada a que los docentes apliquen y propongan herramientas de ensefianza que
permitan enfrentarse a diversas situaciones que se presentan en el aula de clases con las

personas sordas.



La Institucion Educativa Francisco Luis Herndndez Betancur, ubicada en el barrio
Aranjuez de Medellin, integra a una poblacién diversa, conformada por estudiantes
sordos, ciegos, con discapacidad cognitiva, fisica y oyentes; que para nuestro interés
cuenta con recursos tanto técnicos como humanos especializados en la Lengua de Sefias

Colombiana, Aulas de apoyo y algunos maestros que manejan la lengua de sefias.

Segun lo evidenciado en la Institucion, muchas de las estrategias de ensefianza no
resultan pertinentes para la adquisicion de los conocimientos por parte de los
estudiantes sordos, pues se implementan de la misma forma que con los estudiantes

oyentes, sin tener en cuenta la diversidad y sus implicaciones.

Lo anterior se puede evidenciar en particular en el campo de la Fisica, que aunque
puede hacer uso de diferentes estrategias de ensefianza, estas no son llevadas en la
mayoria de los casos a las aulas de clase, quedandose en la fase de planteamiento
tedrico. Ademas, dichas estrategias no pueden aplicarse a cierto tipo de poblacion como
por ejemplo las personas sordas, ya que ellas, como fue mencionado, no cuentan con un
buen dominio de la lengua en su forma escrita y oral (por no ser este su medio de
comunicacion), lo que no les permite acceder de manera idonea a las estrategias de

ensefianza.



En cuanto a la apropiacién de los conceptos fisicos, la mayoria de los estudiantes
presentan dificultades, una de las razones es que se tiene una concepcion de este campo
como algo complejo donde las teméticas resultan abstractas, ademas de que se necesita
en ciertos topicos el manejo de las matematicas (que al igual que la fisica es de poca
aceptacion). Por su parte los estudiantes sordos ademas de tener que enfrentarse con la
lengua de sefias y la oral, que aun no manejan a cabalidad, tienen la tarea de aprender el
lenguaje matematico y utilizarlo para traducir diversas situaciones fisicas y asi poder

acceder a algunos conceptos.

Por ende, es un gran desafio para la educacion, atender y brindar las mejores
condiciones a la poblacion sorda; para ello, deben implementarse cada vez mas, en las
diferentes areas del saber y para nuestro caso de interés la Fisica, estrategias que tengan
en cuenta sus necesidades, entre ellas las comunicativas, con el fin de permitir un
acercamiento mas significativo al conocimiento por parte de los estudiantes. Sin lugar a
duda, estas estrategias aportaran a la cualificacion del docente y a que en la sociedad se

asuma la diferencia como valor.

De este modo se propuso realizar una investigacion de caracter cualitativo en la
Institucion Educativa Francisco Luis Hernandez Betancur que permita retomar algunas
de las estrategias de ensefianza para las personas sordas y proponer algunas diferentes
para la Fisica y en particular en la ensefianza de las Leyes de Newton. Para tal fin nos

apoyaremos en la siguiente pregunta:



¢ Qué estrategias de ensefianza con un enfoque visual y kinestésico pueden proponerse
para que los estudiantes sordos tengan un acercamiento conceptual a las leyes de

Newton y le permitan al maestro repensar la ensefianza para este tipo de poblacion?

En este sentido, se plantean las siguientes preguntas especificas, cuyas respuestas

tienen como finalidad aportar a la solucion de la general:

e ;Cudles son algunas de las estrategias utilizadas para la ensefianza a
personas sordas?, y ¢cuales se utilizan en la Institucion Educativa Francisco

Luis Hernandez Betancur?

e ;Qué enfoque puede darse al disefio y aplicacion de las estrategias para la

ensefianza de las Leyes de Newton a personas sordas?

e ;Qué herramientas le permiten al maestro disefiar y realizar adecuaciones de

estrategias de ensefianza de las Leyes de Newton para la poblacion Sorda?
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1.2. Antecedentes:

Se realiz6 una busqueda bibliogréafica que comprendié el periodo entre los afios
2001 y 2012, en las fuentes de Ebsco y Dialnet, en donde se encontraron doce articulos
que dan cuenta de las estrategias de ensefianza y barreras de aprendizaje para las
personas sordas y de investigaciones sobre el disefio y andlisis de estrategias para la
ensefianza de la Fisica. En cuanto a las estrategias de ensefianza de la fisica para las
personas sordas, no se realizd ningun hallazgo en el rastreo llevado a cabo. Debido a lo

anterior se hace necesario plantear e implementar estrategias de ensefianza para tal fin.

A continuacién se presentan estos antecedentes agrupados por categorias y sus
respectivas subcategorias.En la primera categoria se tratan aspectos relacionados con la
educacién para las personas sordas como las estrategias de ensefianza, las barreras de
aprendizaje y los aspectos mas relevantes de esta cultura que aportan al planteamiento
de las estrategias mencionadas.Teniendo en cuenta que no se encontraron estrategias de
ensefianza de la Fisica con adecuaciones para personas sordas, emerge una segunda
categoria en la que se plantea una propuesta de ensefianza de las leyes de Newton con
modificaciones para esta poblacion,y se realizan adaptaciones didacticas desde lo visual
y lo Kinestésico, partiendo de elementos de estrategias de ensefianza de la Fisica a un

nivel general.

11



1.2.1. Barreras de aprendizaje para la cultura sorda

Una de las caracteristicas de la comunidad sorda es la utilizacion de una lengua
particular o de sefias, la cual le permite el acceso a la informacion necesaria para
desenvolverse en su entorno. Al ser minoria, poca atencion se ha prestado a sus
necesidades especificas en muchos ambitos sociales y para nuestro caso de interés en la
escuela. Este tema particular, ha sido motivo de estudio, pues al no suplirse las
necesidades comunicativas de ésta poblacién, se presentan dificultades para acceder y

participar en diversos contextos cotidianos y educativos.

En la investigacion realizada por Ortiz (2006), se hallé, que uno de los aspectos que
influye en el aprendizaje de la lengua escrita en las personas sordas, es la concepcion

que tenga el docente acerca de los que es ensefiar y aprender la lengua escrita.

En este sentido, las situaciones didacticas predominantes en la escuelade sordos en
la que se llevd a cabo la investigacion, no favorecen el desarrollo de la lengua escrita,
ya que el docente, considera la escritura como una transcripcion de la lengua oral y la
lectura como una decodificacion de lo escrito a la lengua de sefias; situacién que
interpela a las instituciones de formacion docente, pues se encontrd que incluso los

maestros recién egresados de aulas universitarias tienen arraigadas representaciones y
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practicas pedagogicas que, en vez de favorecer, obstaculizan el aprendizaje de la lectura

y la escritura.

Por tanto se plantea que si el nifio sordo tiene la capacidad de adquirir una lengua
que le permita enriquecer sus estructuras cognitivas y linguisticas, y la sordera le
impide el desarrollo efectivo de la lengua oral, la aprenda como alternativa para su

enriquecimiento académico e intelectual.

En este sentido, se plantea la necesidad de garantizar que los docentes de la
poblacion escolar sorda dominen la lengua de sefias y que los auxiliares sordos se
apropien de la lectura y la escritura, para que puedan ayudar a sus alumnos a avanzar

en este campo.

Otra de las investigaciones es la de Divito M., Pahud F., & Barale C. (2003).
Donde se plantean como solucion a las dificultades para el aprendizaje en las personas
sordas, el cambio en la concepcion acerca de ellas, a una donde dejen de ser
consideradas como enfermas a rehabilitar, para ser concebidas como un miembro de

una minoria linguistica y por lo tanto portadora de una cultura diferente.

Se encontrd que la concepcion que se tenia de las personas sordas, reflejada en

expresiones como: "no puede leer porgue es sordo”, "si no reconoce los fonemas ¢cémo
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va a poder leer?", unido a las concepciones del tradicional Jardin de Infantes,
manifestadas en enunciados tales como: "no tiene madurez para escribir”, "hay que
esperar hasta los 6 afios”, "s6lo hay que hacer actividades preparatorias como ejercicios
de destrezas perceptivas y motoras”, retardaron la ensefianza de la lengua escrita
privando a estos nifios del acceso a ella en los primeros afios de escolarizacion,

determinantes de la calidad de los futuros aprendizajes en este sentido.

Ademas se da importancia a conformar dentro de la institucion un espacio donde los
padres puedan conocer y comprender la manera en que los nifios construyen la lengua
escrita, resaltando el papel de la Lengua de Sefias como mediadora de esta

construccion, que sera de gran ayuda para el aprendizaje de los nifios.

Se resalta la pertinencia del accionar cotidiano para apoyar dicha construccién y se
plantean algunos lineamientos para el trabajo en el aula respecto a actividades

habituales, la lectura, la escritura y la formacion docente.

Otra de las investigaciones en esta linea es la de Guilombo & Hernéndez (2011),
quienes plantean que se hace fundamental que el docente maneje a la perfeccion la
lengua de sefias y que esté formado para la atencion a dicha poblacion, con el fin de
orientar la comprension a lo que se desea aprender, pues en el caso de los nifios sordos,

se hace evidente la complejidad para desarrollar procesos cognitivos a causa de la tardia
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adquisicién de la lengua de sefias y su poco dominio, al igual que a la dificultad para

adquirir una segunda lengua como lo es el castellano escrito.

En este proceso de investigacion, se identificaron diversos factores que afectan el
desarrollo académico y en particular en el area de las matematicas, de los estudiantes
sordos, como por ejemplo la mutable concepcion de la persona sorda, la dificultad del
desarrollo de conocimiento matematico debido al bajo dominio linglistico de los
estudiantes, tanto en su primera lengua, Lengua de Sefias Colombiana — LSC — como el
Castellano Escrito, cuestion que afecta la practica pedagdgica. Asi mismo, este
desarrollo académico también se ve afectado por la poca evidencia de sistematizacion
de estudios, investigaciones, experiencias pedagdgicas con esta poblacion en campos

especificos como la didactica del lenguaje y la didactica de las matematicas.

Por tanto, estas autoras proponen una adecuacién de materiales para el
reconocimiento de la persona sorda como sujeto que requiere una atencion educativa
especial y unas politicas, condiciones y derechos que le permitan acceder de la forma
mas pertinente al sistema educativo colombiano. Se encuentra, que a pesar de este gran
paso, aun en Colombia son insuficientes las acciones en pro de la mejora de su situacion
educativa y se reconoce como fenémeno la carencia de un método, enfoque o
estrategias pedagdgicas establecidas para la comunidad sorda, dando como resultado en
las aulas un collage de posibles formas y modalidades de ensefianza para estos

estudiantes.

15



1.2.2. Estrategias de ensefianza para las personas sordas.

A Principios del 2000 Muria y Rosich estudiantes de la universidad de Barcelona,
proponen un proyecto de investigacion cuya finalidad es hacer uso de las nuevas
tecnologias que facilitan la informacion para ensefiar matematicas (especificamente

geometria) a personas sordas.

Para ello se plantea la creacion de una plataforma virtual (pagina web) que propone
ayudas en la resolucion de actividades geométricas; estas consisten en tutores via online
y correo electronico, formularios de respuestas automaticas, ayudas linguisticas,
visuales y applets que facilitan una conexién entre el lenguaje matematico y el
lenguaje de los sordos. Asi mismo, mejora la relacion estudiante — maestro, ya que se
hace mas facil la comunicacion u orientacién de este Gltimo, logrando a su vez llamar
la atencion del alumno para las tareas escolares, pues estos medios tecnoldgicos son de

gran interés para la nueva generacion de jovenes.

Esta plataforma tiene como finalidad reconocer las habilidades y destrezas en el
campo matematico de los estudiantes sordos, teniendo en cuenta que para ellos resulta

dificil atender a las explicaciones del maestro (debido a su falta de compresion oral) y a

16



su vez entender el contenido matematico. Muria et al. (2002) después de realizar la
plataforma comprobaron que los estudiantes sordos mejoraban la compresién de los
conceptos geomeétricos y a su vez el rendimiento académico y/o comunicacion con el
docente, lo que podria propiciar, segun estos en un futuro una integracion entre oyentes

y sordos.

Respecto a la relacion del lenguaje y las matematicas, se pueden encontrar aportes
presentados en el décimo Encuentro Colombiano de Matematica Educativa. Ledn O.,
Calderén 1., & Orjuela M. (2009) muestran como la investigacion en educacion
matematica para estudiantes sordos, identifica una brecha en la efectividad del
aprendizaje entre estudiantes oyentes y estudiantes sordos,y revela la necesidad de
asumir tanto el desarrollo de la lengua de sefias para la comunicacion de lo matematico,
como de propiciar las condiciones didacticas para el desarrollo de sentidos como el
numérico en los estudiantes; lo anterior hace parte de los retos para la didactica de las

matematicas orientada a poblaciones sordas.

Estos autores presentan avances de investigaciones en el campo de la didactica de
las matematicas y del lenguaje en el proceso de aprendizaje de estas areas por parte de
nifios sordos.ldentifican elementos que naturalmente relacionan lenguaje y matematicas
en la produccion de sistemas de numeracién, determinan los efectos que los elementos
anteriores implican en los procesos de ensefianza de las matematicas a nifios sordos.

Estos autores plantean que la configuracion de ambientes de clase con nifios que
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presentan necesidades educativas especiales adicionales a la sordera, es un factor que

aumenta la exigencia para el profesor y para el grupo de estudiantes.

Tambien afirman que el conocimiento de los fendmenos escolares en campos poco
estudiados de la didactica de las matematicas en Colombia, es un conocimiento
necesario como estudio preliminar de las condiciones actuales de ensefianza de las

matematicas en poblaciones sordas.

En cuanto a las estrategias y recursos para la integracion de las personas con
discapacidad auditiva en las aulas, podemos encontrar las propuestas planteadas por
Lujan (2007), quien presenta la educacion bilinglie como un proceso en construccion
que incluye cuestiones linglisticas, antropolégicas, educativas, socioldgicas,
psicoldgicas, etc., con miras a fomentar la inclusion.Esta autora propone la utilizacion
de nuevos recursos en el aula regular de matematica, para posibilitar la integracion de
estudiantes con discapacidad auditiva. Estos permiten utilizar los canales visuales,
logrando una educacién cualitativamente superior, lo que permite unificar los procesos
de ensefianza y aprendizaje entre alumnos oyentes ysordos, con el propoésito de que
estos Ultimos no permanezcan al margen de las oportunidades educativas y laborales

que la sociedad ofrece.
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Dentro de las principales conclusiones que presenta la autora en cuanto al trabajo
con la poblacidn en cuestion, se tiene que las capacidades para aprender de los alumnos
oyentes ysordos son las mismas, la diferencia subyace en la metodologia de ensefianza

empleada para contribuir en la educacién de los alumnos.

1.2.3. Estrategias de ensefianza de la Fisica

En cuanto a la subcategoria estrategias de ensefianza de la fisica, se encontraron
varias investigaciones. Una de ellas es la de Aguilar y Florez (2006), en la cual se hall6
que el acompafiamiento de estudio y el taller pueden influir en modificaciones de tipo
cultural, que docentes y estudiantes deben asumir dentro del marco de una evolucion

hacia el mejoramiento continuo.

Se propone que los estudiantes dediquen como minimo dos horas de estudio a su
asignatura semanalmente, generando una cultura de estudio permanente. El
acompariamiento y el taller presentan una significativa aceptacion entre los estudiantes,
porque resultan eminentemente motivadores, ya que contribuyen a evitar el efecto
desilusionador y frustrante de la repeticion del curso, asimismo, permiten reforzar

actitudes positivas hacia la asignatura.
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Otra de las investigaciones clasificada en ésta subcategoria es la de Nanclares y
Tamayo (2007), quienes presentan una propuesta que se apoya en el uso de las
imagenes en movimiento para la ensefianza de la Fisica, la cual luego se evalu6 en

términos de su incidencia en la motivacion y el aprendizaje de éste saber.

En cuanto a ideas, actitudes y gustos frente al estudio de la Fisica, se obtuvieron
hallazgos como por ejemplo, la evidencia de una relacion de caracter consciente por
parte de los estudiantes entre el aprendizaje y la motivacion, la existencia de una
demanda por resolver la monotonia de las clases, “que las clases fueran mas
dinamicas”, asi como que la actitud del docente incide en la motivacion y el
aprendizaje. También se encontrd que los estudiantes esperaban que la Fisica tuviera
una relacién con la vida cotidiana, yque al observar imagenes interesantes estos se

mostraran atentos, lo que les facilitaba entender y evidenciar los problemas fisicos.

Aunque la imagen puede representar una herramienta poderosa para la ensefianza de
la Fisica, estos autores concluyen que no se puede desconocer la importancia del
discurso del docente, pues esta herramienta es complementaria a la ensefianza
tradicional.Se evidencié como a partir de las imagenes se generan discusiones en el aula
que permiten conceptualizar y comprender la Fisica, aunque la herramienta presenta
algunas limitaciones como que en ocasiones los estudiantes se distraen, que el proceso

para llevar las tematicas es mas lento y se necesita editar; lo cual es dispendioso.
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Otra de las investigaciones es la de Acosta A., Araujo J., & Castro C., (2006).
Quienes proponen el grupo de estudio que surgiera espontaneamente de los estudiantes,
como una alternativa pedagdgica para los procesos de ensefianza y aprendizaje de la
Fisica. Con esta propuesta se logré subir el nivel académico de los estudiantes,

desligando un poco el proceso educativo del formalismo.

Se logré crear un grupo de estudio que demostré que es posible complementar y
adelantar estudios en Fisica y Matematicas a parte del trabajo en el curso respectivo.
Asi mismo, formar grupos de estudio para discutir problemas de la Fisica abre un
espacio importante para la preparacion del estudiante de licenciatura en fisica en su

futura labor docente.

Se mostr6 que es posible crear movimientos estudiantiles académicos que se
preocupen desde la academia por la problematica social, y también generar

interdisciplinariedad y diversidad con la expansion del proyecto.

1.3. Justificacion

En la actualidad para la sociedad y para el ambito educativo atender a la poblacion
sorda Yy procurar la igualdad de sus derechos es un gran reto. Cada vez, hay una mayor

conciencia de la importancia de tener una educacion para todos y todas, pero asi
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mismo, se evidencia que las estrategias creadas para tal fin son pocas y poco
implementadas en el aula. Debido a esto, los estudiantes se ven enormemente afectados,
ya que a pesar de sus aspiraciones y habilidades no pueden acceder a una educacion de

calidad.

A partir de lo anterior, y teniendo en cuenta que son pocas las investigaciones
realizadas respecto a adecuaciones y estrategias de ensefianza para personas sordas, y
que en el rastreo bibliogréafico realizado no se encontrd ninguna investigacion referente
a las estrategias de ensefianza en la Fisica para ellas; se considera que es importante
analizar, disefiar y proponer algunas estrategias que permitan llevar los conceptos
fisicos, en particular de las Leyes de Newton, con algunas adecuaciones desde lo visual
y kinestésico a la escuela, con el fin de propiciar un aprendizaje de las tematicas en

cuestion por parte de ésta poblacion.

Analizar las estrategias que se estan implementando en la ensefianza a personas
sordas, brinda herramientas para crear nuevas y/o modificar las existentes. Asi mismo,
disefar estrategias de ensefianza de las Leyes de Newton desde un enfoque visual y
Kinestésico, ayuda a que los docentes cuenten con més instrumentos que les permitan
repensar la ensefianza y atender a los estudiantes sordos para que puedan acceder a la

Fisica.

A su vez, las estrategias resultantes de la investigacion podrian ser aplicadas a otros

contextos diferentes al de la Institucion Educativa Francisco Luis Hernandez Betancur,
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con el fin de estudiar la pertinencia de éstas, que otra poblacion estudiantil tenga acceso

a ellas y permitir que se enriquezcan con los aportes de otras miradas.

2.  PROPOSITOS

2.1. Propdsito General:

Proponer algunas estrategias de ensefianza que permitan una aproximacion
conceptual a las leyes de Newton en los estudiantes sordos, a través de un enfoque visual y
Kinestésico, con miras a realizar aportes que ayuden a los maestros repensar la ensefianza

para este tipo de poblacion.

2. 2. Propdsitos especificos:

Indagar por algunas de las estrategias que se utilizan para la ensefianza a personas
sordas, tanto a nivel general como en la Institucion Educativa Francisco Luis Hernandez

Betancur.

Disefiar y aplicar algunas estrategias para la ensefianza de las leyes de Newton

desde un enfoque visual y kinestésico.
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Aportar herramientas que le permitan al maestro el disefio y/o adecuacion de

estrategias de ensefianza de las leyes de Newton para la poblacion Sorda.

3. MARCO REFERENCIAL

Este apartado pretende dar cuenta de aspectos historicos relacionados con la cultura
sorda, su definicion, barreras de aprendizaje que se presentan para esta y como influye en
ello las bajas expectativas que de las personas sordas se tenga. Se hace referencia a temas
de interés que a la hora de atender la diversidad pueden servir para actuar desde lo
educativo de una manera imparcial, como por ejemplo el asunto de si se puede medir 0 no
la inteligencia, qué implicaciones y consecuencias trae ello. Se exploran algunas estrategias
de ensefianza para personas sordas y de la Fisica a un nivel general, poniendo la mirada en
aquellas que puedan servir para hacer adaptaciones a algunos contenidos de la Fisica y asi
aplicarlas con las personas sordas; para ello se toman elementos de la didactica
multisensorial, la que permite una ensefianza de las ciencias alternativa. Asi mismo se hace
énfasis en las implicaciones pedagdgicas y didacticas de este tipo de trabajos, tanto para

docentes como estudiantes.
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3.1. Marco historico

Es importante conocer acerca de la historia de las personas sordas y del largo
recorrido que han cruzado para reivindicar sus derechos y convicciones como humanos

pertenecientes a una minoria, y asi posteriormente ser consideradas como una cultura.

La sordera es la perdida auditiva, que en muchas ocasiones se puede presentar desde el
nacimiento, definiéndose asi los sordos prelingtiisticos!, quienes no asocian las imagenes y
el sonido teniendo con ello riesgo de retraso en el lenguaje, algo que es bastante perjudicial,
pues es a través de este que podemos hacer parte de una cultura o sociedad y compartimos

la informacion.

Esta pérdida auditiva puede presentarse por algin accidente, cuando ya se tenia
conocimiento de algunas palabras, su sintaxis y formas de comunicacion entre oyentes
(sordos poslingtiisticos?). Incluso se considera que estas personas en su mente contindian
escuchando los sonidos por medio de los otros sentidos; algo asi como una traduccion de

lo visual a lo auditivo.

1 . . . . s . .
Oliver Sacks en su libro Veo una voz, define a los sordos prelingliisticos como aquellos que no tienen
experiencia ni imaginacién auditiva a las que recurrir.

*Sordo Postlingtiistico es una persona que ha tenido la experiencia auditiva. (Oliver Sacks 1989, pag. 39)
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Las personas sordas prelinguisticas debido a su falta de dominio del lenguaje que
les impide introducirse o adaptarse en la cultura, han sido consideradas por mucho tiempo
como retrasadas mentales e incapacitados, lo que a traido con ello que muchos de sus
derechos sean omitidos o violentados, negdndoseles la practica de estatus humano,

situacion que solo se empezé a remediar a mediados del siglo XV1113,

En este siglo, cambia la visién que se tenia de ellos y la manera en que eran
educados, pues anteriormente lo que se buscaba, era que el sordo prelinglistico asistiera a
escuelas orales cuyo fin radicaba principalmente en ensefiarles a hablar y comunicarse de la
misma manera que lo hacia un oyente, actividad que tenia bastante problemas para los
sordos, pues tomaba mucho tiempo (incluso dias) ensefiarle una palabra, lo que generaba un
descuido en las demas éareas académicas; es decir, que cuando el sordo
estuvierabasicamente oralizado (ya que su vocabulario era bastante limitado, incluso este
les impedia leer por distraccion y asimilar otra informacion diferente a la que se impartia en
el nucleo escolar) podia empezar el proceso de educacién, para lo cual ya contaria con una
avanzada edad en comparacion con las personas oyentes que inician su proceso escolar

entre los siete u ocho afios de edad, situacion que era de poca utilidad.

* Antes de 1750 los sordos no tenian ninguna posibilidad para educarse, la forma de comunicacion incluso
entre sus padres era bastante rustica, consistia en unas sefias domésticas. Los Unicos que podian hablar o
leer eran los sordos de familias adineradas o nobles que se educaban con el fin de ser considerados
juridicos y asi heredar titulos y fortunas, pero la mayoria de los sordos no tenian la posibilidad de aprender a
leer o escribir.
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Asi mismo, en muchas escuelas orales se prohibia el uso de una lengua que ya se
venia practicando entre ellos y era la lengua de sefias * creada por los mismos estudiantes

sordos como estrategia para huir de aquella opresion oral.

A raiz de lo anterior, fildsofos comenzaron a cuestionarse sobre la calidad de vida
del sordos y el parecido biolégico que este tenia con los oyentes, pues es este parecido lo
que le lleva a experimentar sensaciones iguales a las nuestras; asi mismo, personas con
humildad y mentes idealizadas para los sordos empezaron a preocuparse por su educacion

sobretodo en la que se refiere a la parte espiritual y religiosa.

Es en ese instante cuando el pedagogo y logopeda Francés Charles-Michel de I'Epée
(quien considera la lengua de sefias como algo tosco) se preocupa por la educacion de los
sordos a partir de la lengua de sefias combinada con la gramética francesa, creando con ello
lo que se considera la primera escuela gratuita para sordos (que mas adelante se convertiria
en el Instituto Nacional de sordos mudos de Paris) donde ensefiaban diferentes materias y
el aprendizaje se daba gracias al contacto de la lengua de sefias, asociando palabras con
imagenes y gestos para ensefiarles a leer y a escribir, logrando con esto que los sordos se

incorporaran al mundo.

Es una lengua natural gesto- espacial de percepcion visual realizada con las manos y utilizado por las
personas sordas para comunicarse.
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Esta escuela fue la primera en tener apoyo publico y formar a una gran cantidad de
maestros tanto oyentes como sordos (desatacandose Laurent Clerc®) que fundaron sus
propias escuelas y a su vez cambiaron la perspectiva de la persona sorda, tal como lo define

Sacks:

“los sordos salieron del olvido y de la oscuridad y se emanciparon, se liberaron y accedieron
enseguida a puestos eminentes y de responsabilidad; pudo haber de pronto escritores sordos,

ingenieros sordos, filosofos sordos, intelectuales sordos, algo que antes era inconcebible”. Pag. 121

Pronto se extendio la educacion de sordos a los Estados Unidos y mas regiones
aportaban a la ensefianza, a la vez que se enriquecian de la lengua de sefias. Para 1864 el
congreso ya habia aprobado una ley que autorizaba a la Institucién Columbia para Sordos y
Ciegos de Washington a convertirse en una universidad nacional de sordomudos, la primera
institucion de ensefianza superior especificamente destinada a ellos, que luego se llamaria

la Universidad de Gallaudet®.

Mas tarde toda esta nueva ola de aceptacion para los sordos cambid y se volvio de
nuevo en contra de la lengua de sefias a tal punto que en pocos afos se destruyo la labor de

todo un siglo.

5 . . .

Es el primero con la ayuda de Thomas Gallaudet en fundar en Estados Unidos un asilo para personas
Sordas. Donde los maestros ensefiaban por sefias y casi todos era sordos, creando asi el lenguaje de sefias
estadounidense llamado Ameslan (American Sign Language, ASL)

® En honor a Thomas Gallaudet, asi mismo porque el primer rector de la universidad fue Edward Gallaudet.
Esta Universidad hoy en dia continua siendo segun Oliver Sacks, la Unica universidad con Humanidades para
alumnos sordos del mundo aunque haya ya varios programas e institutos para sordos vinculados a
universidades técnicas.
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En 1870 se venia construyendo una nueva corriente reformadora entre los que se
encontraba el influyente oralista Alexander Graham Bell” que al igual que otros se
cuestionaba (aun muchos se cuestionan): ¢De qué servia el uso de las sefias sin habla? ;No
reduciria esto a los sordos, en la préctica, a relacionarse solo entre ellos? ; ;(No deberia
ensefiarseles mas bien a hablar (y a leer los labios), para que se integraran plenamente con
el resto de la poblacion? ¢No deberian prohibirseles las sefias, para que no obstaculizaran el

aprendizaje del habla?

En 1880 luego del congreso de educadores sordos en Milan, se tomd la decision por
votacion (en la que se les negd el derecho a opinar a los educadores sordos) de erradicar la
lengua de sefas, para que se implementara el oralismo, sin importar las consecuencias que
ello trajera, pues una vez implementada esta ley las personas sordas retrasaron su cultura y

aprendizaje para dedicarse a oralizarse o alfabetizarse.

Esta situacion paso desapercibida solo hasta 1960 donde padres de estudiantes

sordos, historiadores y fildsofos, empezaron a preguntarse de nuevo por la calidad de la

” Alexander Graham Bell nacié en Edimburgo, Escocia, Reino Unido, 3 de marzo de 1847 y segun Sacks era
heredero de una tradicion familiar de ensefianza de la declamacién y de correccion de los trastornos del
lenguaje (su padre y su abuelo habian destacado en estos campos), se hallaba vinculado a una mezcla
familiar extrafia de sordera negada (tanto su madre como su esposa eran sordas, pero no lo reconocieron) y
era, claro un genio de la tecnologia por derecho propio.
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educacion de sus hijos y de aquellas personas sordas a su alrededor. Pero continuaban sin

considerar las sefias y su mimica como una lengua.

William Stokoe, lingiista Estadounidense ingres6 a la universidad de Gallaudet
para ensefiar y se dio cuenta de la riqueza linglistica que poseia la lengua de sefias y de
cdémo esta tenia todas las condiciones para ser considerada una lengua como el oral, gracias
a la organizacion de su vocabulario, sintaxis y capacidad para generar un namero infinito

de proposiciones.

Por tanto, crea numerosos textos cuya finalidad era mostrar las sefias como
abstractas, complejas y de un rico valor cultural. Sacks (1989) plantea que Stokoe fue el
primero en definir que cada sefia constaba de tres elementos independientes como minimo:

posicién, contorno de la mano y movimiento.

El interés de Stokoe logr6 que las personas cambiaran la opinion que se tenian de
los sordos y comenzara de nuevo una revolucion tanto cientifica como cultural y politica;
haciéndose mas y mas investigaciones sobre la lengua de sefias y su utilizacion del espacio

para expresarse.

Se hace preciso entonces el trabajo de nuevos linglistas (ahora sordos) que

aportaran a considerar la sefia como lengua, logrando con ello que esta se pudiera comparar
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al habla por su fonologia y aspectos temporales, pero suplementadas con el espacio y la

cinematica.

Con esta misma perspectiva, surgen en occidente movimientos sociales que
defienden la lengua de sefias y la concepcidon de comunidad para las personas sordas. Ya
para los afios setenta se habian configurado asociaciones de sordos que segun Gonzales
(2011) conceptualizaron nuevas alternativas educativas, nuevos enfoques de su identidad y
de su pertenencia a una comunidad culturalmente diferenciada, con una lengua y una
historia comdn. Lo anterior y la inminente fuerza politica que tomaron estas asociaciones
transformaron la concepcién que se tenia de los sordos como enfermos, por una donde ya

son sujetos sociales pertenecientes a una comunidad minoritaria.

Se sefalan entonces dos aspectos importantes ya para la mitad del siglo XX, como
lo son el considerar a la poblacion sorda en el discurso de Modelo social y discapacidad
donde se logra instaurar muchos de sus derechos politicos y sociales® y reconocer el
discurso culturalista que les da el status de minoria sociolinglistica para empezar a
distinguir las diferentes lenguas de sefias de cada pais como oficiales, asi mismo, se logro

hablar de una educacion bilingte-bicultural.

Uno de los triunfos mas significativos segin Gonzales (2011) fue la aprobacién de las Normas Uniformes
para la Igualdad de Oportunidades de las Personas con Discapacidad para todos los Estados miembros de la
ONU (1993) y la Convencidn Internacional sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad (2006).
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En Colombia se promueve la idea de personas sordas desde la Constitucion de 1991
con el concepto de Nacion que involucra, segin Gonzales (2011) la inclusion étnica y
linguistica de las comunidades indigenas, lo cual favorece el discurso culturista de la
Comunidad Sorda en Colombia, pues ha servido de base fundamental para sus
reivindicaciones como comunidad lingiistica minoritaria con una identidad cultural, una
lengua propia y la posibilidad de acceder al bilingtiismo por medio de un sistema educativo

disefiado para estas.

Lo anterior nos permite evidenciar el esfuerzo de la comunidad sorda (no solo en el
siglo XX sino también en la primera mitad del XXI) por ser considerados personas con un
discurso e identidad propia y no como enfermos discapacitados, sin posibilidad de

integrarse a la sociedad.

3.2. Marco tedrico

3.2.1. Cultura Sorda

Este apartado pretende dar cuenta de algunos aspectos relevantes sobre la cultura
sorda y las caracteristicas que la definen como tal, las que se consideran importantes

para poder tener una mejor interaccion con esta poblacion.
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La Colonialidad del Poder es un concepto adoptado inicialmente por Anibal
Quijano® 'y ampliado posteriormente por el grupo de Pensamiento Critico en
América Latina Proyecto Modernidad/Colonialidad y se refiere tal y como lo plantea
Quintero (2010) al patron de dominacion global propio del sistema-mundo
moderno/capitalista originado con el Colonialismo europeo a principios del siglo

XVI.

Es necesario afirmar a lo anterior, que la Colonialidad del Poder no es
simplemente una relacion entre capital y trabajo sino también dominaciones (o
colonizaciones) que pueden surgir en otros ambitos de la vida social como por

ejemplo la escuela.

Por ello Castro (2007), propone pensar la Colonialidad del Poder del sistema-
mundo a partir de la perspectiva Foucultiana la cual desarrolla una teoria
heterarquica que a partir de diversas redes de poder que nos afirma que no existe un

poder absoluto. Contrario a Wallerstein'® quien plantea el poder como jerarquia

° Es un destacado Doctor de las Ciencias Sociales, Socidlogo y Tedrico Politico Peruano. Nacido en 1928 en
Yanamal, provincia de Yungay. Actualmente es director de la Catedra América Latina y la Colonialidad del
Poder en la Universidad Ricardo Palma, en Lima y profesor del Departamento de Sociologia de la
Universidad de Binghamton en Binghamton, Nueva York, Estados Unidos.

% pesde donde se pensé originalmente la Colonialidad ejercida por Jerarquias.
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Unica para dominar; razon que no es suficiente como se menciono en el parrafo

anterior, pensar esta Colonialidad solo desde el poder politico y econdémico.

De lo anterior podemos pensar entonces como diversas formas de
dominacion o colonizacion ejercidas por diferentes entes reguladores a los
econdmicos Yy politicos se presentan cotidianamente, un ejemplo de ello es la escuela

como ente regulador -normalizador y lo que ha sido la ensefianza a los Sordos.

I se le ha

Desde el origen de la historia del Sordo y desde el discurso colonia
considerado al sordo como alguien enfermo cuya Unica cura es oralizarlo para poder
integrarlo a lo sociedad y asi formarlo y concederle los mismos derechos que a un
oyente; negandole con ello su lengua y sus tradiciones; estos métodos orales
resultaron en la mayoria de los casos segin Sacks (2003) Obsoletos, pues el tiempo

que tardaba un sordo en aprender a hablar (el cual era mucho) era tiempo que se

perdia para su posterior educacion.

Aunque actualmente en la mayoria de los paises esta tendencia se ha

erradicado y se ha adoptado para la ensefianza a persona Sordas el Lenguaje propio

u Segun Oviedo (2003) es la eliminacion de las culturas nativas y su substitucidon por las culturas de los

colonizadores, sustentada en un conjunto de creencias y practicas. En él se concibe un modelo ideal de ser

humano, representado por el hombre blanco Europeo, Cristiano, letrado, heterosexual y sin limitaciones

fisicas. En virtud de esto se pretende esconder o eliminar sujetos con las caracteristicas contrarias o

desviaciones, entre esas la sordera.
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de esta comunidad (Lenguaje de Sefias), se ha caido en el error de tratar de ensefiarle
a un sordo de la misma manera que un oyente y lo que es peor aun a partir de

métodos positivistas que resultan tradicionales hasta para los oyentes.

Oviedo (2006) un gran aportador a la Cultura Sorda, nos define el
Colonialismo a partir de la expansion Europea a otros continentes en el siglo XV
para poder relacionarla con la sustitucion de las culturas aborigenes (Locales) por las

culturas de los invasores Europeos.

Lo anterior nos lleva a pensar qué clase de dominio oral se ha venido
presentando por el oyente hacia el sordo que olvida que éste hace parte de una cultura
con un lenguaje caracteristico, con determinados valores y creencias y que a partir
de ello a desarrollado sus propios discursos que determinan a su vez sus actuaciones,
Por lo cual necesitara de modelos de ensefianza adecuados que permitan una mejor

apropiacion de los conceptos.

Pero se evidencia que este discurso continua permeado por la influencia del
Otro (oyente) quien pretende imponer un discurso al Sordo similar al suyo a partir de
sus métodos tradicionales de ensefianza; que en términos culturales podria pensarse
como la sustitucién de la cultura del dominado por la del dominador o mejor aun se

habla de un colonialismo.(Oviedo 2006).
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Es importante definir qué se entiende por cultura, para determinar si las personas
sordas son un grupo cultural de caracter particular o no. Pero ;qué es una cultura?
¢Podemos considerar a las personas sordas como miembros de una cultura diferente?
¢Cudles son los simbolos que la caracterizan? En afirmaciones como: “Preconceptos que
permiten interpretar la realidad”, “dispositivos que se instauran en la mente” obtenidos en
la entrevista al docente, se encuentra una aproximacion a lo definido por Matsumoto (citado
en Sierra 2000), cuando afirma que la cultura esta conformada por dispositivos mentales y
artefactos que hacen referencia a un modo de vivir, donde ella en si misma no puede ser
vista, sentida, escuchada o probada. Lo que es concreto y observable no es la cultura per se
sino las diferencias en el comportamiento humano tales como acciones, pensamientos,
rituales, tradiciones, entre otros. Vemos las manifestaciones de la cultura, pero nunca a la

cultura en si misma:

(...) en este sentido, la cultura es un concepto abstracto, un constructo explicatorio
que nos ayuda a entender y a categorizar aquellas similaridades dentro de un grupo,
asi como diferencias entre grupos. Es una entidad conceptual o tedrica que nos
ayuda a comprender por qué hacemos lo que hacemos y explicar las diferencias en

comportamiento de diferentes grupos de gente. (pag. 2)

Diversos autores describen las caracteristicas que definen a las personas sordas como una
cultura, entre ellos Harlan Lane citado en Pino (2007), quien afirma que el mundo sordo
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redne todas las particularidades para ser una cultura, como por ejemplo un nombre
colectivo, sentimiento de comunidad, pues en ella se identifican. Es por ello que conocen su
historia, costumbres, asi como sus propios tables y estructuras sociales, ademéas de ello
poseen normas de conducta que les permite relacionarse, lengua de signos a la que
procuran proteger y enriquecer. Lo anterior permite un crecimiento en el autoestima al
sentirse apoyados por sus pares, como también la construccion de su identidad

desarrollando fuertes vinculos.

Sumado a esto, segun La Paz y Salamanca (2009) las personas sordas, como
personas Vvisuales conforman una comunidad con una cultura propia, comparten una serie
de caracteristicas que difieren del grupo mayoritario oyente, que se asemejan a las de otros
pueblos minoritarios como por ejemplo, los pueblos indigenas. Tienen una lengua viso-
gestual que les es propia, la Lengua de Sefias, y una serie de costumbres y valores surgidos
de su condicién visual, como la manera de saludarse, de despedirse, de felicitar y de
aplaudir, entre otras. Poseen también sus propias reglas en las interacciones sociales,
conformando clubes y asociaciones donde comparten sus intereses, gustos, necesidades y

en los cuales se permiten ser y expresarse en toda su dimension.

Aungue mucho de lo ya mencionado no se evidencia con la mayoria de las personas
que nacen sordas y son hijos de padres oyentes, quienes desde que estos estan pequefios les
instauran sus costumbres e ideologias con el fin de integrarlo a su propia cultura oyente, es

solo hasta que el nifio sordo se convierte en adolescente cuando empieza a interactuar con

37



sus pares sordos y a conocer otras actividades y costumbres propias de ellos, adoptando
esta comunidad como su segunda familia y verdadera cultura. Por ello es valido pensar
segun Paz et al. (2009) que una persona sorda puede crecer en una cultura y posteriormente

adscribirse a otra llegando finalmente a ser parte de ella.

3.2.2. Barreras de aprendizaje para las personas sordas

Varias son las barreras que se presentan a las personas sordas a la hora de aprender,
estas llevan un trasfondo que viene desde su hogar, pasa por la sociedad, incluyendo la

escuela.

Que una persona sorda nazca en una familia de oyentes, puede ser algo inesperado y
traumatico para esta, en dicha situacion no se entiende la importancia de una adquisicion
temprana de la lengua de sefias, y no se proporciona al nifio un contexto accesible de una
lengua natural o comprension de la cultura y experiencia, aspectos de los cuales si dispone

el nifio oyente, por tanto se genera una diferencia entre sordos y oyentes a este respecto.

En general, los nifios que provienen de familias con parientes sordos, tienen menos
problemas en la educacion para sordos que los nifios de familias oyentes. Estos nifios estan
en exposicion temprana a una lengua natural, y en una comunicacién permanente con

usuarios competentes de la lengua sobre topicos de la vida diaria. Ademas, nacen de padres
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basicamente semejantes de los cuales pueden adquirir identidad social (Erting y Johnson,
s.f). La conjuncion de estos hechos nos indica que la adquisicion temprana de la lengua
desefas, teniendo adultos competentes como modelos, proporciona una ventaja en la
adquisicién de habilidades académicas y no impide la adquisicién del espafiol hablado o de

las habilidades de la lecto-escritura.

La historia del desarrollo linguistico de los nifios sordos no se parece a la de los
oyentes. Es muy raro que un nifio oyente llegue a la edad de cuatro o cinco afios sin haber
adquirido al menos los aspectos basicos de su lengua natural. Incluso los nifios con
discapacidad cognitiva'® desarrollan una competencia lingiiistica bastante sofisticada a
edades tempranas. En cambio, es bastante comun que los hijos sordos de padres oyentes no
hayan desarrollado competencia en ninguna lengua natural (gestual o hablada) cuando
entran al preescolar. Como la mayoria de los nifios sordos nacen en familias en las que
todos los miembros son oyentes, éstos se dirigen a los nifios, en casa, solamente en espafiol
hablado, una lengua y una modalidad que puede ser totalmente inaccesible para ellos. En
consecuencia, cuando entran a la escuela, ya estidn retrasados respecto a sus coetaneos
oyentes en cuanto al lenguaje y al desarrollo cognoscitivo y social que se conforman a
través del uso de una lengua natural en la interaccion linglistica con los padres y amigos.

A este respecto Jhonson, Liddell y Erting, (sf) consideran que:

“Se entiende por discapacidad cognitiva como la adquisicion lenta e incompleta de las habilidades
cognitivas durante el desarrollo humano, que conduce finalmente a limitaciones sustanciales en el
desenvolvimiento corriente. Se caracteriza por un funcionamiento intelectual significativamente inferior a la
media, que tiene lugar junto a limitaciones asociadas en dos o mas de las siguientes areas de habilidades
adaptativas: comunicacién, cuidado personal, vida en el hogar, habilidades sociales, utilizacion de la
comunidad, autogobierno, salud y seguridad, habilidades académicas funcionales, ocio y trabajo.
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Cuando un nifio sordo de padres oyentes llega a la escuela primaria, ya estd considerablemente
retrasado respecto a los nifios oyentes en las areas cruciales, tales como eficiencia linglistica (sea en

la lengua hablada o de sefias), conocimiento factico del mundo y ajuste social. Pag. 2

Otra de las dificultades que enfrentan las personas sordas para acceder al
conocimiento, es que se presentan los materiales en lengua hablada, asi, es poco razonable
pensar que una persona que no conoce una lengua, pueda aprender mucho de alguien que

trata de ensefiarle en esa lengua.

De otro lado, las sefias presentan en la comunicacion simbolos mas amplios y
discretos que los del habla o el deletreo manual, por eso son de mas facil percepcion para
los nifios pequefios. Sin embargo, la Lengua de Sefias es una lengua por derecho propio vy
no una representacion visual del espafiol, su estructura es diferente de la del espafiol y sus
simbolos representan mas bien conceptos que palabras. Es claro que los nifios sordos
deben aprender su lengua natural, pero también deben ser expuestos lo méas pronto posible
al espafiol para que lo aprendan bien y asi puedan adaptarse a una sociedad oyente en su

mayoria y por ende poder tener un buen desempefio dentro de ella.

En este sentido, un nifio que aprende desde pequefio la Lengua de Sefias tiene
comunicacion, pero todavia debe aprender espafiol si desea funcionar bien en nuestra
sociedad, y debe aprenderlo como una forma diferente de comunicacion. Como la
mayoria de los nifios sordos tienen padres oyentes cuya lengua nativa es el espafriol, los
padres pueden mas aprender Lengua de Sefias y de esta manera ensefiar a sus hijos a su
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propia lengua nativa y hacer que mas tarde los nifios aprendan espafiol como una segunda

lengua.

Es poco probable que los nifios sordos hayan aprendido la Lengua de Sefias de sus
maestros cuya competencia en ella es, en general, limitada, o quienes aun conociéndola no
la usan en clase. Como resultado, los nifios y los adultos competentes en Lengua de Sefias
con los que se relacionan se encargan del proceso socializador de los nifios sordos de

padres oyentes.

Es l6gico suponer que aquellas situaciones que permitan el desarrollo de una lengua
natural, proporcionen de manera mas adecuada los contextos para el desarrollo socio-
emocional y para la socializacion linguistica. Hay pruebas de que la capacidad para
aprender una primera lengua es mas aprovechable en los primeros afios de vida del nifio
(Lenneberg 1967, citado en Jhonson et al. s.f). Esto también se cumple en la adquisicion de
la lengua de sefias como ha sido demostrado por Newport y T. Supalla (1987), (citado en

Jhonson et al. s.f).

De esta manera, mientras mas temprano comience el contacto entre los nifios sordos
y otros nifios y adultos competentes en la lengua de sefias, mas complejo y eficiente sera
para aquéllos el dominio definitivo de la lengua. La adquisicion temprana de la Lengua de

Sefias puede tambien ser importante para lograr el objetivo de la ensefianza del espafiol a
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los nifios sordos. La investigacion sobre bilinglismo sugiere que tanto los nifios, como los
que aprenden una segunda lengua, necesitan los fundamentos de una lengua natural antes
de emprender el aprendizaje de una segunda lengua (Cummins 1979, citado en Jhonson et

al. s.f).

Asi mismo, Paulston (citado en Jhonson et al. s.f) resume los datos sobre la edad en

la adquisicion y concluye:

Hay clara evidencia de que el desarrollo de la lengua materna facilita el aprendizaje de una segunda
lengua, lo que implica seriamente que sin ese desarrollo, ninguna de las lenguas puede ser bien

aprendida, dando como resultado el semilingiiismo. Pag. 14

Estos hallazgos proporcionan un argumento adicional para la adquisicion de una
lengua de sefias como primera lengua lo mas temprano posible. De esta manera, a pesar de
que la educacion infantil continuamente se traslada a edades méas tempranas, muchos nifios
todavia entran a la escuela con poca o ninguna competencia en una lengua natural y con
serias deficiencias en el tipo de habilidades sociales y conocimiento cultural que se esperan

en un nifo de su edad.

La escuela a pesar de sus diferentes transformaciones curriculares, organizativas y hasta

profesionales a través de los tiempos en cuanto a inclusién, continda teniendo cierta
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barrera para aceptar la diversidad convirtiendo la idea de educacion para todos a la simple
integracion escolar. Olvidando asi, que la inclusion implica no solo una restructuracion sino
también un cambio de ideas y concepciones que desarrollan los docentes frente a lo que

ellos Ilaman una problematica.

Lo anterior supone que ante esta situacion la escuela instaure practicas en la que
jévenes, nifios y demas miembros de la comunidad escolar acepten las diferencias y

favorezcan la tolerancia.

Asi mismo Diaz (2008), resalta la importancia de la actitud que deben tener los
docentes frente a la escuela inclusiva, ya que son ellos los responsables de que una
estrategia se adopte con éxito o no, pues el hecho que se tengan en el aula estudiantes con
discapacidad desarrolla en considerables ocasiones, una actitud escéptica y de rechazo, que
es causada por la falta de credibilidad en la diversidad y la poca capacitacion docente en el
tema, cuestionando asi, la educacion que se imparte en las aulas en cuanto a la inclusion se

refiere.

Los docentes perciben diferentes problemas para atender la diversidad, como por
ejemplo la falta de capacitacion, los grupos con numerosos estudiantes, las condiciones
locales y a su vez el modelo educativo, el cual no responde a las necesidades para este tipo
de personas, lo que conlleva a suponer que este modelo se encuentra alejado de la realidad,
teniendo en cuenta que no se trata solo de hacer normas si no también proveer los medios,
ya que si es comun encontrar escuelas no aptas para nifios “normales” pues lo serd menos
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para aquellos con limitaciones. Por tanto, que una institucion sea inclusiva no garantiza que

atiendan efectivamente o que cuente con los medios adecuados.

Se evidencia que los docentes tienen miedo al fracaso de enfrentarse a esta poblacion
que para su atencion merece un replanteamiento de las estrategias de ensefianza
tradicionales. Lo anterior, teniendo en cuenta que aln se carece de metodologias y

capacitacién que ayude a una mejor calidad de la educacion que se imparte en las aulas.

“Por tanto en la medida que el docente conoce la filosofia de la educacion, las
didacticas generales y especificas, los paradigmas, escuelas y tendencias pedagogicas estara
en capacidad de implementarlas en el aula; en consecuencia, los casos “especiales” ya no
representaran un “problema”, sino situaciones especificas que €l conoce como abordar. Por
ende, més que enfatizar en la filosofia de la inclusion educativa, en los docentes se hace
necesaria una capacitacion sustantiva en materia de pedagogia. No es suficiente generar
actitudes positivas hacia la inclusién en abstracto cuando los docentes se sienten vacios en
temas didacticos” (Diaz 2008). El problema es entonces si realmente los docentes estamos
preparados para aceptar una escuela inclusiva de todos y para todos, teniendo en cuenta que

las dificultades que surgen en la escuela pueden tomarse como formas de aprendizaje.

3.2.2.1. Bajas expectativas en la educacion de nifios sordos
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No solo es suficiente el uso de la lengua de sefias en el aula, es probable que ese cambio
solo no sea suficiente para que sordos y oyentes estén en igualdad de condiciones, una de
las razones de esto es que en la educacion del sordo, por lo general, se anticipa que €l no
podré rendir tan bien como los oyentes y se ha organizado de manera tal que garantiza ese
resultado, presentandose asi una reduccion en los contenidos que normalmente se imparten

a los oyentes.

Asi, la pobreza de informacion a la que se ven sometidos, el no entender en toda su
complejidad las opiniones y matizaciones de los demas, el quedar reducidos a explicaciones
breves e incompletas, contribuye, ademas, al desarrollo de personalidades simples,
inmaduras, egocéntricas e impulsivas complicando la comprension e interiorizacion de

normas, reglas y valores (Villalba, 1996, citado en Jhonson et al. sf).

Los problemas surgen en su mayor parte de los programas de preparacion docente,
los cuales, por estar basados en, y comprometidos con una metodologia centrada en el
habla, fracasan en la preparacion de los maestros para satisfacer las verdaderas necesidades
comunicativas de los alumnos sordos, las cuales es importante suplir desde sus primeros

afos de infancia.

El contenido de los programas tipicos de preparacion para la educacion de sordos,

incluye material sobre ensefianza de la lengua, la psicologia de la sordera (normalmente
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relacionada con el ajuste, o la falta de ajuste de los sordos a las normas del "mundo
oyente"), audiologia y desarrollo del espafiol hablado, asi como los contenidos ordinarios
en la educacion de los maestros. Pero, en la mayoria de estos programas es raro encontrar
un curso sobre la interaccion entre los sordos, un curso que ensefie sobre el rol de la Lengua
de Sefas en el desarrollo normal de los nifios sordos, o0 incluso un curso que ensefie a los
futuros maestros a entender o producir la Lengua de Sefias. El resultado es que, a pesar de
que los maestros entrenados cumplan con los requisitos de los programas, carecen de

preparacion para ensefiar a los nifios sordos.

Por otro lado, en cuanto a los logros de los estudiantes sordos se refiere, si un
determinado alumno fracasa en mejorar su lectura y escritura se supone siempre que debe
ser el resultado de deficiencias de este o de la dificultad inherente a la ensefianza del
espanol a los sordos. Muy pocas veces se sugiere que el fracaso pueda atribuirse a fallas en

la comunicacion entre maestros y nifios.

El sistema ha convencido a sus propios miembros y al puablico en general de que el
fracaso en la educacion centrada en el habla ha sido culpa de los estudiantes mas bien que
del sistema o de las practicas de la gente involucrada. Asi, la imagen pablica del educador
de nifios sordos (a pesar de que rara vez se dice de manera explicita) es la de un profesional
altamente calificado, altruista y de gran mistica, que "ayuda” a los sordos a obtener logros
mas grandes de los que ellos serian capaces de lograr por si mismos. A la vez, el educador

es presentado como alguien limitado en sus posibilidades de accion debido a las

46



limitaciones inherentes de los sordos. Como resultado, el sistema mismo no es cuestionado

y al mismo se le ha permitido existir sin expectativas de éxito.

Asi, la situacion se perpetla a través de la adhesion a una serie de creencias que subestiman
la lengua de sefas, restringen el acceso a la informacion, niegan la capacidad de los
estudiantes y disminuyen la independencia de los sordos, y todo esto, por asignar un valor
educativo muy alto al habla antes que a la comunicacién o al aprendizaje. Para que un
nuevo enfoque en la educacion del sordo pueda tener éxito, los que imparten los programas
deben tener presente que los sordos pueden aprender tanto como los nifios oyentes, que los
métodos y practicas pedagogicas deben ser objeto de evaluacion y revision y de que no

todo el fracaso debe atribuirse a los estudiantes.

3.2.3. Medir la inteligencia de las personas sordas

A lo largo de la historia se han desarrollado una serie de pruebas sicolégicas, las
cuales han sido sobre valoradas, determinando con estas el futuro de la educacion de
muchos nifios, entre ellos los sordos. Existen diversas evaluaciones sicologicas que miden
aspectos del comportamiento humano a través de diferentes pruebas o test, como por

ejemplo el test objetivo con el cual segin Salamanca (2007):

Se pretende medir, evaluar u obtener informacién acerca del funcionamiento psiquico, personalidad,

aptitudes, estados emocionales y, por supuesto, inteligencia de las personas entre otros muchos

aspectos. (pag. 1).
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Los test de inteligencia en un inicio fueron creados para detectar qué nifios
requerian educacion especial debido a su bajo cociente intelectual. Luego de muchas
discusiones acerca de la naturaleza de la inteligencia, ésta se separé en verbal y manual,

con su respectivo cociente intelectual'®,

Ante el interés por medir la inteligencia, surge entonces la pregunta por lo que esta
es. Segun Salamanca (2007), existen varios enfoques que tratan de definirla, estos son el
sicoldgico, el bioldgico y el operativo. Para el primero, es la capacidad de adaptacion de un
organismo, para el segundo, ésta tiene que ver con las capacidades de resolver problemas,
de aprender y de relacionarse socialmente; por su parte, el Gltimo se basa en la elaboracion

de pruebas de medicién.

En la década del 80, el psicologo Howard Gardner propuso su teoria de las
inteligencias multiples™. En esta se trata a la inteligencia no como algo Gnico y totalizante,
sino como un conjunto de inteligencias distintas e independientes. El la definio como la
capacidad de resolver problemas o elaborar productos que sean valiosos en una 0 mas

culturas.

13 . . . . . . . .

El coeficiente o cociente intelectual es la medida estandarizada que permite conocer las capacidades
generales de una persona de razonar y adaptar de manera eficaz, todo tipo de situaciones, ademas de
conocer su inteligencia (Miranda, 2009).

" Estructuras de la Mente: La Teoria de las Inteligencia Multiples. Gardner, H. 1998.(citado en Salamanca
2007)
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Segun Gardner, los tipos de inteligencia, son todos igualmente importantes y todas
las personas los poseemos en menor o mayor grado, estos son: linglistica, logica-
matematica, espacial, musical, corporal-kinestésica, intrapersonal, interpersonal,
emocional, naturalista. Sin embargo, el sistema educativo tradicional insiste en privilegiar

el desarrollo de sélo algunas, especialmente las dos primeras.

Veamos entonces una breve definicién de cada una de las inteligencias segin Calle y

Villareal (2004):

La inteligencia l6gico-matematica, es la capacidad para resolver problemas de logica y
matematicas, para usar los nimeros de manera efectiva y de razonar adecuadamente. Incluye la
sensibilidad a los esquemas y relaciones légicas, las afirmaciones y las proposiciones, las funciones y

otras abstracciones relacionadas.

La linguistica por su parte, es la capacidad de usar las palabras de manera efectiva,
en forma oral o escrita. Incluye la habilidad en el uso de la sintaxis, la fonética, la
semantica y los usos pragmaticos del lenguaje (la retérica, la mnemonica, la explicacién y

el metalenguaje).
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La inteligencia espacial, es la capacidad para formar un modelo mental del mundo
en tres dimensiones, permite percibir imagenes externas e internas, recrearlas,
transformarlas o modificarlas, recorrer el espacio o hacer que los objetos lo recorran y

producir o decodificar informacion gréfica.

La inteligencia musical, es la capacidad de percibir, discriminar, transformar y

expresar las formas musicales; incluye la sensibilidad al ritmo, al tono y al timbre.

La inteligencia corporal-kinestésica, es la capacidad para usar todo el cuerpo para
resolver problemas, realizar actividades, para expresar ideas y sentimientos, y la facilidad
en el uso de las manos para transformar elementos. Incluye habilidades de coordinacion,
destreza, equilibrio, flexibilidad, fuerza y velocidad, como asi también la capacidad
Kinestésica y la percepcion de medidas y volumenes para realizar actividades o resolver

problemas.

Inteligencia intrapersonal, es la capacidad de construir una percepcion precisa
respecto de si mismo y de organizar y dirigir la propia vida. Incluye la autodisciplina, la
autocomprension y la autoestima es la que permite entenderse cada uno a si mismo. No esta

asociada a ninguna actividad concreta.
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Inteligencia interpersonal, es la capacidad de entender a los demés e interactuar
eficazmente con ellos. Incluye la sensibilidad a expresiones faciales, la voz, los gestos y

posturas y la habilidad para responder.

Inteligencia naturalista, es la capacidad de distinguir, clasificar y utilizar elementos
del medio ambiente, objetos, animales o plantas, tanto del ambiente urbano como
suburbano o rural. Incluye las habilidades de observacion, experimentacion, reflexion y

cuestionamiento del entorno, se utiliza cuando se observa y estudia la naturaleza.

Asi, si la inteligencia es una capacidad para resolver problemas y adaptarse al medio
ambiente, y no algo innato e inamovible con lo cual se nace o no y que la educacion no
puede cambiar, la teoria de las inteligencias de Gardner ayuda a fundamentar que las
personas sordas han desarrollado ciertos tipos de inteligencias, las cuales les permiten
conocer el mundo de una manera distinta (Calderén 2007). Gracias a esta teoria no solo se
derrumbo la creencia de que la inteligencia se relaciona exclusivamente con el éxito
academico, sino que también, al definirla como una capacidad, se le rest6 su caracter de
inmodificable, otorgadndosele asi gran responsabilidad a la educacion, al medio ambiente y
a las experiencias de la persona, dentro de otros factores, en su posibilidad de

mejoramiento.

51



Otra definicion mas reciente de la inteligencia es la que propone Sternberg (1990),
(citado en Salamanca 2007), un psicologo estadounidense quien en 1985 se refirié a ella
como una actividad mental dirigida con el propésito de adaptacion a, seleccion de o
conformacién de, entornos del mundo real relevantes en la vida de uno mismo. Lo que
significa, que la inteligencia es cuan bien un individuo trata con los cambios en el entorno a

lo largo de toda su vida.

Teniendo en cuenta lo anterior, se podria decir que si resulta dificil establecer qué es
exactamente la inteligencia y cudles son sus componentes fundamentales, mas dificil puede

parecer la tarea de medirla.

En lo que al aprendizaje de las personas sordas se refiere, se presentan algunos
mitos, que llevan a pensar que ellos no aprenden como los oyentes que su inteligencia es
inferior, asi durante afios se realizaron investigaciones que pretendieron dar cuenta de la
inteligencia de los sordos. Muchas de ellas, arrojaron resultados desfavorables para ellos en
comparacion a sus pares oyentes. Esta idea quedd fuertemente arraigada en muchos
profesionales que desde ese momento se han relacionado con los sordos llenos juicios

hechos a priori.
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Afortunadamente otras investigaciones demostraron que si para medir su
inteligencia se utilizaban pruebas viso-perceptivas, se obtenian resultados ligeramente

inferiores, sino iguales, entre sordos y oyentes (Salamanca 2007).

Muchas veces las decisiones respecto de un nifio han sido tomadas basandose en
una prueba mal aplicada, pues se evalla al nifio sordo usando una lengua poco conocida por
él, en nuestro caso el espafiol, y a traves de un canal, el auditivo-oral, que no es de similares

caracteristicas para el evaluador y el evaluado.

Los psicologos se han visto obligados a evaluar a los nifios sordos, ya sea porque es
una informacién que solicitan los padres del nifio para su mayor tranquilidad, o sus
profesores para justificar las dificultades de aprendizaje, el ministerio para saber qué tipo de
educacion sera la mas adecuada, o bien porque de alguna u otra manera se podra explicar su

comportamiento “erréoneo”.

Esta tendencia ha hecho que se dejen de lado otras tareas que pueden ser mas
importantes que el medir la inteligencia de los sordos, por ejemplo, hacen falta
profesionales que se hagan cargo de la elaboracion y ejecucion de talleres psicosociales que
incluyan la educacion sexual, la prevencion del abuso y maltrato infantil, la prevencién del
uso indebido de drogas, habilidades sociales, la atencion psicosocial a los padres y

familiares, etc. Es conveniente concretar las dificultades que experimentan las personas
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sordas con el fin de realizar una labor preventiva y planificar una ayuda educativa que
tenga en cuenta todos los aspectos afectados, no cayendo en el reduccionismo de intentar
instaurar un sistema de comunicacion creyendo que con eso se han solucionado todos los
problemas, la intervencién no debe limitarse a resolver asuntos comunicativos, pues

también hay otros igualmente importantes como los familiares y contextuales.

Salamanca (2007) plantea que los sordos tienen los mismos niveles de inteligencia
que sus pares oyentes, que tienen el mismo potencial y por tanto podrian alcanzar los
mismos resultados académicos que las diferencias arrojadas por las pruebas y la no
consecucion de los logros esperados se deben a multiples factores, como la tardia
adquisicién de una lengua, el acceso restringido a la informacién, una mala evaluacion de
su Coeficiente Intelectual (Io que limita susposibilidades académicas futuras), la negacién
de su lengua natural, el tardio acceso a la educacion o programas de atencion temprana, un
ambiente poco motivador y estimulador en el hogar, una comunicacion pobre entre el
menor sordo y su entorno familiar, la no aceptacion de su sordera, tanto por el sordo como
por su familia, las bajas expectativas de sus padres y profesores respecto al potencial del
sordo, pobres experiencias de aprendizaje, bajo nivel educativo de los padres, nivel

socioecondmico de la familia, valor que la familia le da a la educacion, entre otros.

Otra creencia es el asumir que aquel sordo que habla mejor es mas inteligente que
aquel que no logra ser perfectamente oral, lo que ha llevado a muchos al error de asimilar la

oralizacién con la cognicion, pero segun Fernandez (2004) (citado en Salamanca 2007):
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la herramienta que permite y delimita al mismo tiempo las posibilidades de construccién del
desarrollo intelectual sera la lengua utilizada convencionalmente por un determinado grupo social.

pag. 8.

Asi, el nifio sordo obtiene mejores resultados si dispone de un codigo de
comunicacion que le posibilite la formulacion de hipotesis, la representacion mental y la
planificacion de estrategias, por tanto, la lengua de sefias juega un papel muy importante en
el desarrollo no solo intelectual de los sordos, sino también a nivel social y cultural. La
adquisicion temprana de un sistema simbdlico apropiada es determinante para alcanzar un

buen desarrollo cognitivo, un lenguaje de calidad y éxito académico.

Reconocer que sordos y oyentes, al menos en lo cognitivo, son iguales, implica a la
educacion, medicina y psicologia reconocer cientos de errores y dejar de escudarse en la

“discapacidad” de los sordos para justificar sus desaciertos

3.2.5. Estrategias de ensefianza

Como, qué y cuando ensefiar algunos contenidos, son preguntas que estan en la
cabeza de la gran mayoria de docentes, surgen en muchas ocasiones cuando ciertas

actividades y estrategias funcionan para unos contextos Yy grupos y para otros no.
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En lo que a las estrategias de ensefianza de refiere, son varias las concepciones y en
ocasiones éstas se tornan ambiguas, se asocian a conceptos como técnicas o se confunden
con las estrategias de aprendizaje. Anijovich y Mora (2010), definen las estrategias de

ensefianza de la siguiente manera:

Definimos las estrategias de ensefianza como el conjunto de decisiones que toma el docente para
orientar la ensefianza, con el fin de promover el aprendizaje de sus alumnos. Se trata de orientaciones
generales acerca de como ensefiar un contenido disciplinar considerando qué queremos que nuestros

alumnos comprendan, por qué y para qué. (pag.23).

De acuerdo con las autoras, las orientaciones son de corte general, por tanto pueden
influir en muchos aspectos como los contenidos, el trabajo de los estudiantes, los habitos de

trabajo, los valores que se ponen en juego en la clase, la actitud del docente, entre otros.

Segun  Anijovich & Mora (2010), las estrategias de ensefianza involucran dos
dimensiones, una reflexiva y otra de accién. En la primera el docente piensa, analiza,
considera variables, disefia y toma decisiones acerca de las actividades que orienten mejor
su propuesta. En la segunda dimension por su parte, el docente pone en marcha las

decisiones tomadas en la primera etapa.

Por otro lado, las actividades, pueden definirse como instrumentos con los que el

docente cuenta y que pone a disposicion en la clase para ayudar a estructurar las
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experiencias de aprendizaje. Se resalta la estructuracion como algo importante, ya que
permite una construccion mas soélida de los aprendizajes, los cuales podran ser utilizados
posteriormente en otras situaciones. Mediante las actividades se espera que los alumnos se
apropien de los contenidos disciplinares, pero también de habilidades cognitivas asociadas

aellos.

A la hora de decidir acerca de las actividades que el estudiante debe realizar para
aprender, es necesario tener en cuenta los estilos de aprendizaje, los ritmos, los intereses,
los tipos de inteligencia, el tipo de demanda que se pretende de él y la libertad que tendra

para tomar decisiones y proponer caminos alternativos.

Es comun pensar los intereses como algo predeterminado, como algo que se tiene o
no, pero como docentes se tiene la posibilidad de generarlos y una de las maneras podria
ser la motivacion. Asi, su la labor no debe limitarse a identificar éstos intereses, sino que
debe también generar unos nuevos que abran nuevas posibilidades de interaccién y por qué

no, de vida a los estudiantes.

Las estrategias de ensefianza llevan implicitas unas practicas, las cuales deben tener
intencionalidades definidas y explicitas, promover la interaccion entre los alumnos y los
docentes, y entre los propios alumnos, y ser contextualizadas. Alli, el docente, haciendo uso

de ideas 0 recursos nuevos o existentes, encuentra un sentido, un para qué de lo que hace,
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lo lleva a la préctica, recupera de modo reflexivo lo que ocurrié y puede pensar en mejorar

Sus acciones.

Al planear una estrategia de ensefianza, es importante que las metas de aprendizaje
sean explicitas y se tomen como un compromiso comun, es decir que el aprendizaje no se
vea relegado solo al estudiante o solo al docente. Las situaciones que se planteen deben
permitir la interdisciplinariedad y su aplicacion en diferentes contextos, estas a su vez
deben estar lo més relacionadas posible con el mundo real, y llevar a que los estudiantes

utilicen lo que ya saben pero que también trasciendan sus habilidades.

Existen toda una lista de estrategias de ensefianza, a continuacion se presentaran
algunas con el fin de brindar elementos que pueden servir a la hora de llevar a cabo los
proceso de ensefianza y aprendizaje, no obstante también se muestran algunas de las

estrategias que pueden ser modificadas para su mejor aplicacion.

3.3.2.1. Laclase expositivay los recursos adicionales

Las estrategias de ensefianza se ven altamente influenciadas por la concepcion que
tiene el docente acerca del conocimiento y la manera de acceder a él, en este sentido toma

sus propias decisiones en cuanto a la manera de intervenir en el aula de clase.
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A este respecto segin Anijovich y Mora (2010), la clase expositiva es la estrategia
de ensefianza que se observa con mas frecuencia en las aulas. Su uso es adecuado para
presentar informacion pero, para que una clase expositiva favorezca la construccion de
conocimiento por parte de los alumnos, es importante tener en cuenta ciertos aspectos,
como por ejemplo que la informacion esté organizada de una manera logica y coherente

que facilite la comprension.

La clase expositiva tradicional se limita a dar una informacion, pero no se abre un
espacio significativo para la interaccion, por ello es interesante realizar algunas
modificaciones para llevarla a cabo de una manera mas satisfactoria. Se pueden
implementar algunos estimulos externos, actividades y recursos complementarios desde lo
auditivo y lo visual como fotos, textos, entre otros, que faciliten la construccion coherente y

significativa de nuevos conceptos y su relacion con los ya existentes.

Complementando, la clase expositiva se puede implementar un modelo que incluya
tambien la discusion, para asi ir un paso mas alla de la comunicacion en un solo sentido de
la clase expositiva tradicional. Aqui las preguntas juegan un papel muy importante, ya que
ademaés de propiciar la participacion de los estudiantes, mediante ellas el docente esta al
tanto del aprendizaje de estos para realizar las adecuaciones pertinentes. Asi mismo, estas
puede servir para clarificar contenidos, por ello se debe estimular a que los estudiantes

pregunten y aceptar las que hagan como elementos valiosos.
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Segln Anijovich & Mora (2010), a la hora de planificar una clase expositiva es
importante tener en cuenta algunas recomendaciones, como por ejemplo la importancia de
presentar pocas ideas pero con mucha claridad, destacar lo mas importante, reforzar los
aspectos més importantes mediante la repeticion, plantear al inicio de la exposicion las

ideas que se desarrollaran y dejarlas por escrito.

Es interesante mostrar ejemplos y experiencias concretas, utilizar un estilo
coloquial, pero cuidando el vocabulario y las formas de expresion, la rapidez también debe
tenerse en cuenta. Es bueno tener descansos y realizar cambios de actividades dentro de la

clase, ya que la atencidn no se mantiene durante periodos largos de tiempo.

3.3.2.2. Recursos visuales

Las imagenes pueden servir como recurso de apoyo para la ensefianza, pero también
pueden ser el contenido de la ensefianza en si mismas. En el mundo actual la imagen
desempafia un rol protagénico, por ello, utilizarlas como recurso para la ensefianza puede
ser de gran utilidad. Estas pueden estimular atrayendo la atencion de los estudiantes,
pueden informar cuando se presenta un suceso mediante ellas, también pueden ser

expresivas, cuando sirven para proponer ejercicios de desarrollo de la creatividad.
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Cuando se utilizan los recursos visuales como estrategias de ensefianza, se pretende
que los estudiantes construyan conocimiento y lo utilicen en diversos contextos. Mediante
las imégenes se favorece el desarrollo de la capacidad de visualizar o representar
mentalmente informacion, ideas, sentimientos, y también de producir comunicaciones a
través de ellas. Las imagenes en movimiento permiten ver procesos que resulta dificil

imaginar en abstracto.

A diferencia del texto verbal, las imagenes presentan la informacion de una manera
holistica, integral, globalizada, por ello, en los contextos de ensefianza y aprendizaje, es
importante recordar que las imagenes inducen a la sobregeneralizacion y pueden provocar
un alto impacto emocional: que es util en tanto no bloquee la posibilidad de pensar en el

tema que estamos intentando comprender.

Los organizadores graficos, son una herramienta que permite una visualizacion de la
relacién entre conceptos, sirviendo de ayuda para su comprensién, ya que en ocasiones la

representacion jerarquica de éstos puede resultar compleja.

A continuacion se presenta una clasificacion que propone José Luis Rodriguez
Diéguez que puede ayudar a comprender las funciones que desempefia la imagen en la

ensefanza.
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CLASIFICACION DE LAS IMAGENES

FUNCION

DESCRIPCION

EJEMPLOS EN IMAGENES
ESTATICAS

De representacion

La imagen representa
(sustituye) una realidad del
mundo objetivo.

La ilustracidn que acompana
una definicién en los
diccionarios.

De allusion

Esta funcidn se refiere al papel
gue puede cumplir la imagen
junto al texto oral o escrito
cuando plantea alguna
representacion relacionada
con el tema que se trata, una
referencia complementaria del
tema, y no es especifica.

El discurso verbal se refiere a
la produccion agricola, y la
imagen muestra un campo de
trigo.

De anunciacion

La imagen tiene el valor de un
enunciado directamente
dirigido al lector.

Las sefiales viales y los iconos
utilizados para sefializar
textos.

De atribucion

La imagen contiene
informacién que caracteriza 'y
muestra relaciones entre sus

componentes.

Mapas, graficos, infografias

De catalizacién de
experiencias vividas

La imagen no busca presentar
nuevas informaciones, sino
organizar lo ya sabido,
muestra aspectos conocidos
con la intencidén de
sistematizar un tema.

Las laminas para observar la
vida cotidiana en el Nivel
inicial.

De operacion

La imagen informa el modo de
realizar una actividad u
operacion.

Los dibujos que muestran los
pasos en la elaboracién de una
artesania o los utilizados en
los instructivos de uso de
aparatos domésticos.

Tabla 1: Clasificacidn de las imagenes. Extraida de Anijovich y Mora, (2010), péag. 70.
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3.3.2.3. El trabajo por proyecto en el aula

El trabajo con proyectos fue propuesto por William Kilpatrick en 1917 a partir de la
influencia recibida de John Dewey, creador de la escuela activa, quien sostenia que era necesario
aprender haciendo vy, ya hacia fines del 1800, sefial6 la necesidad de considerar los intereses de los
alumnos como puntos de partida para la ensefianza. Ademas, sostuvo que era importante que el
hacer pusiera a los estudiantes en contacto con la realidad a través de experiencias directas.

Anijovih y Mora (2010): (p.93).

En la ensefianza por proyectos se conectan las actividades de una manera ordenada
y cada una de ellas va generando otras necesidades que en la medida que se resuelven van
enriqueciendo el proyecto. Los proyectos pueden contribuir a la comprensién y a la
construccion de conocimiento, a la vez que desarrollan la autonomia y la capacidad de
trabajo cooperativo en los estudiantes. Entre algunas otras, un proyecto puede tener como
intencidn la resolucion de un problema, la profundizacion de algun conocimiento, producir
un objeto, o varias finalidades al mismo tiempo. Es necesario que exista una meta clara y

que se planeen y lleven a cabo acciones para lograrla.

A este respecto Anijovih & Mora (2010), plantean que algunos modos de promover

el desarrollo de la autonomia son:
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a) Ofrecer a los alumnos alternativas para que puedan elegir y justificar sus elecciones en las tareas
que les proponemos, b) Ensefiar a trabajar de manera cooperativa, c) Incluir la autoevaluacion,
d) Promover interrogantes metacognitivos, €) Recorrer junto a los alumnos tanto las metas de
aprendizaje como el sentido de las tareas que les proponemos, f) Consensuar el encuadre de
trabajo, g) Ensefiar habitos de estudio y de trabajo, h) Proponer consignas de trabajo adecuadas.

(pég. 103)

3.3.3. Didactica multisensorial de las ciencias

La didactica multisensorial es una nueva forma de ensefiar y aprender ciencias a
través de todos los sentidos, la cual es adaptable a cualquier nivel académico. Es un método
interesante que permite la atencion de la diversidad en el aula, enriqueciendo y motivando
las clases tradicionales y propiciando aprendizajes mas significativos, ya que no solo se

abre una ventana (la visién), sino las de los demas sentidos.

En cuanto al tacto se refiere, es un mito que las personas ciegas y deficientes
visuales tengan una percepcion tactil superior a la normal; lo que sucede es que el sentido
del tacto se les ha educado de otra manera y por eso se ha desarrollado mas. Es interesante
entonces reflexionar acerca de la educacién evolutiva del tacto y su impacto en el
aprendizaje de las ciencias, lo cual no solo es de utilidad para las personas ciegas, sino para

los estudiantes en general.
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El tacto debe desarrollarse bioldgica y afectivamente de una manera satisfactoria.
Segin Rios (citado en Soler 1998) el tacto actia como un canal de transmision de

sentimientos profundos como afecto, amor, dedicacion, relajacion, apego, etc.

Para que se produzca un buen desarrollo del tacto no basta con dejar tocar, hay que
ensefiar a hacerlo, para educar la sensibilidad del tacto, deben considerarse algunos

aspectos como los que propone Soler (1999)

a. Discriminacion de texturas: es importante el conocimiento desde la experiencia de
la existencia de diferentes texturas y ademas de la diversidad tactil entre los
diferentes objetos. Se deben realizar diferentes juegos que ayuden al nifio a
discriminar texturas, compararlas y asociarlas, lo cual educa el sentido del tacto
para la posterior observacion completa del entorno y sienta las bases para los
procesos de comparacion y asociacion propios de los contenidos procedimentales

de las materias de ciencias naturales.

b. Distincion de formas y tamafios: el nifio debe comprender la forma, el tamafio y el
contorno de los objetos a su derredor. El grado de complejidad de los aspectos

antes mencionados debe ir aumentando de una manera gradual.
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C.

Estética tactil: es el hecho de saber encontrar las texturas, formas y tamafios

adecuados en cada situacion de representacion tactil bidimensional o tridimensional.

Hay una belleza que no necesariamente es visual, que se puede percibir a partir del
tacto; asi, no todas las texturas generan sensaciones agradables. Por ejemplo el
algodon puede generar una sensacién tactil positiva, mientras que la lija puede
brindar una negativa. El nifio debe conocer ambos tipos de sensacion, pero deben
predominar las positivas para que las experiencias sean agradables y buenas, y asi

no generar posibles temores y resistencias al aprendizaje a través del tacto.

d. Componente afectivo: El tacto es un sentido que percibe por medio del contacto

directo y esta intimamente ligado a la comunicacion de afecto. Es posible creer que
las palabras carifiosas a distancia surgen el mismo efecto que si se dicen a la vez
teniendo un contacto con la persona, pero ello no es asi, ya que una buena
educacion del aspecto afectivo del tacto repercutira en diferentes etapas de la vida a
nivel humano y cognoscitivo. Asi, la persona sera capaz de manifestar su afecto y
estima a otra de una manera mas completa y los aprendizajes producidos a través
del tacto seran interiorizados con mayor facilidad ya que seran asociados con la

parte afectiva.
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Para aprender las ciencias experimentales y de la naturaleza, es muy importante
haber tenido un buen desarrollo bioldgico y afectivo de la sensibilidad tactil, pues muchas
de las informaciones cientificas las podemos aprender por medio de éste sentido, por tanto,

debe ser aprovechado y tenido en cuenta en la formacion de las personas.

“En las materias de ciencias naturales podemos apreciar a traves del tacto una cantidad muy
importante de datos de gran validez cientifica referidos a formas, texturas, tamafios, analisis de
partes, pesos, volimenes, presiones, durezas, medidas de precisién, nimero, masas, densidades,

analisis de dibujos, modelajes y montajes” (Soler, 1999. pag.63)

La percepcion tactil es analitica, primero se comprenden las partes, para luego
formarse la imagen mental del todo, se va de lo concreto a lo general, de lo analitico a lo

sintético, lo cual representa la propia naturaleza del tacto.

El sentido del tacto, ademéas de percibir la forma y las texturas, también recibe
informaciones acerca del tamafio y presiones ejercidas como lo concerniente al peso, masa,
volumen, densidad. Aungue el tacto no es un instrumento de medida preciso, éste permite
que el estudiante reciba informacion acerca de los materiales mas y menos pesados, su
tamano, el volumen que ocupan, asi comprenden el concepto de masa como cantidad de
materia, el de peso como fuerza de atraccion sobre esta materia, el de volumen como

espacio ocupado Yy relacionando lo anterior el estudiante entiende el concepto de densidad.
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Al igual que los demaés sentidos, el olfato puede jugar un papel importante en lo que
al aprendizaje de las ciencias se refiere. El desarrollo afectivo y biol6gico del olfato es
imprescindible. Para entrenar el olfato se pueden realizar actividades como adivinar a que
corresponden los olores sin ver el objeto en cuestion, es preferible iniciar con olores
naturales y luego con los artificiales. En la calle también se pueden distinguir olores de los

diferentes lugares que en ella existen: droguerias, pastelerias, gasolinera, etc.

Existen experiencias olfativas positivas y negativas, siendo las positivas aquellas
agradables al olfato y las negativas las que producen un efecto contrario, aunque en el caso
del olfato no se puede establecer una lista de sensaciones positivas y negativas, ya que
puede llegar a ser algo subjetivo, pues el olor que para uno es agradable puede no serlo para

otro.

A lo largo de la vida, la persona va configurando su estética olfativa. Existen olores
que te marcan y te generan sensaciones determinadas, olores que se asocian con
caracteristicas, por ejemplo las colonias fuertes con caracteres agresivos y las suaves con

ternura.

La explicacion tedrica de la realidad no todas las veces produce una percepcion
clara y exacta del fenomeno tratado. Para poder asimilar los conceptos, es necesario tener

en cuenta el conocimiento previo del estudiante, luego este pone en marcha diferentes
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recursos intelectuales y acciones que le permiten comprender esos conceptos nuevos. Asi,
son importantes los procesos internos para tratar los contenidos intelectuales, como también
los externos que se refieren a la experimentacion practica acerca de los procesos

intelectuales interiorizados.

Es importante que lo que el estudiante aprenda tenga sentido para él, que pueda
relacionarlo o utilizar algo de ello en su vida cotidiana, ya que asi el aprendizaje deja de ser

una mera conceptualizacién, complementandose con el lado practico.

Es necesario realizar algunas adaptaciones en los métodos desde lo tedrico y lo
practico, para estudiantes que presenten alguna deficiencia fisica y asi, la entrada de
informacion sea en igualdad de condiciones en el aprendizaje, esto puede hacerse desde la

didactica multisensorial para que haya un aprendizaje mas completo y significativo.

Esta didactica permite reforzar e intensificar los aprendizajes en la materia, ofrece
una vision mas amplia de las ciencias dandole otros parametros mas alla del visual. No se
trata de caer en el empirismo absoluto, la dimension practica debe ser fundamentada en lo
teorico, pero ademas de valorar aquella también hay que considerar la expresion y la

creacion, estimulando la investigacion cientifica a través de todos los sentidos.
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Dependiendo del tipo de poblacion con el que estamos trabajando, es aconsejable
utilizar libros con muchos graficos, los contenidos deben tener informacion referente al

maximo ndmero de sentidos: audicion, tacto, gusto, olfato y vision.

La naturaleza es un recurso didactico muy importante para la ensefianza y el
aprendizaje de las ciencias. Cuando aprendemos a percibir la naturaleza nos convertimos en
personas mas receptivas y esto mejora la comunicacion, ademas de aprender la ciencia, nos

volvemos mas humanaos.

3.3.4. Estrategias de ensefianza de la Fisica

La Fisica es considerada por muchos como una asignatura dificil de aprender y
donde la mayoria de los profesores atribuyen las dificultades de ensefianza de esta a la mala
preparacion de los estudiantes en el area de las matematicas, a su falta de conocimiento de
prerrequisitos conceptuales en fisica y a que los contenidos son muy abstractos y dificiles
de entender minusvalorando otros aspectos metodologicos o actitudinales (Jaque, 1995;

Kurz, 1997; Black et al., 1997, citado en Guisasola et al. ).

Guisasola et al (2007), por su parte plantean una propuesta para la ensefianza de la
Fisica a partir de materiales didacticos en el aula, teniendo en cuenta que el lenguaje no es

un mero medio para expresar los conceptos sino que «da forma» a lo que el individuo
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conoce, y que ciertos cambios en el discurso, al describir y explicar sus experiencias
relacionadas con la ciencia, pueden suponer un avance en el aprendizaje. Pues para estos
autores, los estudiantes deben enfrentarse a situaciones problema que demuestren sus
habilidades y conocimientos en temas cientificos mientras que el maestro evalla los temas

aprendidos a partir de la solucion de dicho problema.

Otra de las propuestas de ensefianza de la Fisica tiene que ver con el
acompariamiento de estudio por parte del docente, el cual segun Aguilar y Florez (2006)
representa una estrategia para disminuir la repitencia en los cursos de fisica, pues esta
permite el uso de técnicas de aprendizaje colaborativo y a la creacién de una cultura de

estudio permanente.

La labor del docente en lo que a la observacién e identificacion de las dificultades
de los estudiantes se refiere, es de vital importancia, pues alli puede tomar medidas y
reorientar su practica de manera tal que el estudiante pueda lograr los objetivos planteados

de forma satisfactoria.

Una manera interesante de plantear el aprendizaje y la ensefianza de la Fisica, es
haciendo uso de herramientas contextuales, cercanas a los estudiantes, en éste sentido,
Nanclares y Tamayo (2007), proponen el uso del cine, videos, video juegos, e imagenes en

movimiento en general como elementos para motivar el aprendizaje de la Fisica por parte
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de los estudiantes, y que a su vez constituyen una herramienta interesante a ser utilizada por

los docentes.

Es el docente quien debe buscar, implementar y generar nuevas estrategias, que le
permitan contar con diversas posibilidades para poder propiciar un ambiente de aprendizaje
adecuado, en el que no prime necesariamente lo tradicional, sino que de acuerdo al cambio

de los tiempos se suplan las necesidades de los estudiantes de la manera més satisfactoria.

Otra de las estrategias de ensefianza de la Fisica tiene que ver con el uso de los
applet, los cuales son recursos disponibles en la web, que permiten la interaccion del
estudiante con situaciones que se asemejan a la vida real, generando esto un ambiente de

aprendizaje significativo.

3.3.5. Implicaciones pedagobgicas y didacticas

La utilizacion de diversas estrategias de ensefianza para el disefio de una propuesta

de ensefianza-aprendizaje de las Leyes de Newton a partir de un enfoque visual y

Kinestésico, conlleva una serie de implicaciones pedagdgicas y didacticas necesarias para

que el proceso educativo de pasos hacia su transformacion y mejoria.
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Los profesores deben ser promotores de exploraciones e indagacion de los nuevos
contenidos de una manera critica y con sentido. A su vez incentivar diferentes modos y
estrategias para aprender esos contenidos, guiar los procesos de busqueda para que los
estudiantes no pierdan su tiempo en el gran basto mundo de la informacion. Los docentes
deben primero recorrer el camino o al menos hacerlo a la par, de una manera reflexiva, para

poder servir de guia.

Es importante que los estudiantes se vean a si mismos como sujetos productores de
conocimiento, para ello se deben realizar actividades que los guien en ese sentido. Las
estrategias de exploracién son de gran utilidad para ello, se busca que a través de ellas, en
principio y en forma guiada y luego, de un modo auténomo, los estudiantes, indaguen
aspectos que son de su interés vinculados al tema de la unidad didactica que se esta

estudiando.

Otro aspecto a tener en cuenta es generar en los estudiantes la sensacion que el
conocimiento es inconcluso, para que estos se movilicen de una manera mas abierta en la

que el horizonte sea amplio y los limites sean los que él mismo se imponga.

El proceso de exploracion implica unos subprocesos, como hacer preguntas,
formular hipotesis provisorias, recopilar informacion, plantear la relacion entre lo que se

sabe y lo nuevo, para luego construir conocimiento.
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En cuanto a la informacién y los materiales, es interesante que el docente utilice
diversas fuentes, pues esto permite tener varios panoramas, buscar soluciones alternativas a
las diferentes situaciones. Es importante tener en cuenta que los tiempos cambian, y que los
estudiantes de hoy hacen parte de una era tecnolégica, en la que el texto impreso cada vez
tiene menos relevancia, son nuevas formas de leer e interpretar el mundo, que sin lugar a

duda influyen en los contextos educativos y en las estrategias de ensefianza.

En cuanto a la evaluacion se refiere, ademas del docente evaluar el qué aprendieron,
es importante que los alumnos reflexionen acerca de como lo hicieron (Metacognicion).
Durante todo el proceso es de suma relevancia tener en cuenta aspectos como: la
autoevaluacion, la coevaluacion, la heteroevaluacion, los cuales deben involucrar la
reflexion de los estudiantes sobre su propio proceso de aprendizaje. En la evaluacion se
debe ir més all& de la simple adquisicion de conceptos, es necesario tener en cuenta otros
aspectos de caracter practico, conceptual, afectivo, entre otros, que permiten dar cuenta de

un proceso de aprendizaje mas satisfactorio.

Por otro lado el docente debe tener en cuenta que en general en las escuelas se
desconocen las necesidades especificas de los estudiantes y su punto de partida, razén por
la cual se generan grandes diferencias cuando deberia ser todo lo contrario, es decir, brindar

igualdad de oportunidades a todos en la mayor medida posible desde la diversidad. Para
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atender a la diversidad, el docente debe profundizar en sus conocimientos sobre didéctica y
trabajar en equipo con sus colegas, para que su gama de estrategias y recursos sea mas

amplio, lo que le permitira ser creativo y responder a las necesidades de cada poblacion.

4. DISENO METODOLOGICO:

4.1. Enfoque y tipo de estudio

Esta investigacion estd enmarcada en el paradigma cualitativo, el cual segin André,
(citado en Moreira. 2002) enfatiza los aspectos subjetivos del comportamiento humano, el
mundo del sujeto, sus experiencias cotidianas, sus interacciones sociales y los significados
que da a esas experiencias e interacciones. Para ello se realizé un estudio descriptivo e
interpretativo de los datos arrojados por los participantes de la investigacion: Docente,
modelo linguistico, intérprete, estudiantes, asi como de los obtenidos a partir de la
observacién no participante y las actividades realizadas con los estudiantes, ultimos dos

aspectos registrados en los diarios de campo de las investigadoras.

La intencion de la investigacion fue proponer algunas estrategias de ensefianza que
permitan una aproximacién conceptual a las leyes de Newton en los estudiantes sordos, a
través de un enfoque visual y kinestésico, con miras a realizar aportes que le permitan a los

maestros repensar la ensefianza para este tipo de poblacion.
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4.2. Participantes y criterios de seleccion

Los participantes de la investigacion fueron un profesor, un modelo linglistico y un
intérprete, de la institucion. Su eleccidn se realizé teniendo en cuenta el conocimiento y
experiencia en el trabajo con las personas sordas. Asi mismo, la seleccion de los veinte
estudiantes del grado décimo A de la Institucion se realizé teniendo en cuenta su sordera, la

disponibilidad del docente tutor y del intérprete de la clase de fisica.

4.3. Estrategias para recoger la Informacion

La recoleccion de la informacién se hizo por medio de una entrevista, cuya
intencionalidad fue evidenciar las concepciones, experiencias y estrategias que tienen el
docente, el intérprete y el modelo en el trabajo con personas sordas. También busco
aspectos relevantes acerca de ésta comunidad, que brindaran elementos para mejorar las

guias, teniendo en cuenta las necesidades de la poblacion en cuestion.

Asi mismo, se utiliz6 el diario de campo, del cual se extrajo informacion de la
observacién no participante y de la intervencién que se realiz6 mediante actividades
propuestas para la ensefianza de las Leyes de Newton. Con lo anterior se pretendia
evidenciar como se ensefia a los estudiantes sordos en la Institucion Educativa Francisco
Luis Hernandez, tomar elementos de dicha observacion y de la intervencion, para la
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adecuacion y disefio de las guias para la ensefianza de las Leyes de Newton con un enfoque

visual y kinestésico.

Una Ultima técnica que se utilizé fue el analisis documental a partir de investigaciones
y propuestas de ensefianza para las personas sordas, el cual permitié un acercamiento a
diferentes estrategias de ensefianza con el fin de retomar y/o modificar algunas de ellas de
acuerdo con su pertinencia para el contexto, la poblacion de estudio y el objeto de

ensefianza, lo que aportd al disefio de las guias.

4.4. Plan de analisis

Como ya se mencion0 se realiz6 una entrevista a un docente, un modelo y un
interprete sobre su experiencia en el trabajo con las personas sordas; de esta informacion se
seleccionaron las respuestas que servian como referente para dar cuenta de las estrategias
utilizadas para la ensefianza a esta poblacion, las barreras de aprendizaje que se les
presentan y aspectos relevantes sobre su cultura, lo que corresponde a la categoria de la
investigacion, Educacion para sordos, la cual tiene como finalidad aportar elementos para el

trabajo docente con esta poblacion.

Se compararon las conclusiones obtenidas en las entrevistas con lo indagado en los

diarios de campo, logrando profundizar los diferentes aspectos (coincidentes o divergentes)
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en relacion con las estrategias de ensefianza, las barreras de aprendizaje y la cultura de las

personas sordas.

Luego se realiz6 un contraste entre los aspectos antes mencionados y el marco
tedrico, es decir, lo que se realizo fue un proceso de triangulacion™, que permitié una
reflexion y discusion entre la literatura sobre la temética y la informacion obtenida,
generando con ello una construccién del conocimiento que enriquezca la ensefianza

docente.

El cuadro a continuacién muestra de manera resumida el procedimiento utilizado para

analizar la informacidn expresado anteriormente.

15 . . . . s . .z .z . . 1 e

Segun Cisterna (2005) la triangulacién de informacidn es la accion de reunidn y cruce dialéctico de toda la
informacion pertinente al objeto de estudio surgida en una investigacién por medio de los instrumentos
correspondientes, y que en esencia constituye el corpus de resultados de la investigacién.
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4.5 Fases 0 momentos de la investigacion

En un primer momento se realiz6 un analisis documental sobre las estrategias de
ensefianza y barreras de aprendizaje para las personas sordas, también se indagé por las
estrategias de ensefianza en la fisica de una forma general y a la par se realizd una
observacion no participante en la Institucion Educativa Francisco Luis Herndndez que
pretendia dar cuenta del proceso de ensefianza con las personas sordas y abordar aspectos

de su cultura.

Asi mismo, se construyd un marco tedrico que sustentara los aspectos mencionados
y se disefiaron estrategias de ensefianza de las leyes de Newton con un enfoque visual y
Kinestésico para estudiantes sordos, que se aplicaron al grupo décimo A° de dicha
institucion. Estas estrategias de ensefianza se pensaron a partir del ciclo didactico de
aprendizaje, en el que por cada Ley se realizaron actividades de exploracion, introduccion

de contenidos, estructuracion y sintesis, y de aplicacion a nuevos problemas.

Por ultimo se realizo una entrevista a un docente, un interprete y un modelo de la
institucion educativa con experiencia en el trabajo con personas sordas, la cual como se
mencionod en el apartado anterior buscaba dar cuenta de las estrategias de ensefianza y

algunas otros aspectos relacionados con la cultura sorda asi como aportar a la adecuacion
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de las estrategias disefiadas para la ensefianza de las Leyes de Newton a las personas

sordas.

Dicha entrevista fue revisada por pares y expertos en investigacion e inclusion, que

realizaron aportes para su modificacién y posterior aplicacion.

4.6. Categorias y Subcategorias

Para el analisis de la informacién se plante6 un sistema de categorias y
subcategorias resultado de la revision bibliografica, la dinamica de la investigacion y las
necesidades que surgieron. Teniendo en cuenta el analisis se establecieron dos categorias, la
primera consta de tres subcategorias y la segunda de dos. Esta informacion se presenta en

el siguiente cuadro:
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PRIMERA CATEGORIA: EDUCACION PARA SORDOS

Cultura Sorda Barreras de aprendizaje para Estrategias de ensefianza

las personas sordas para las personas sordas

SEGUNDA CATEGORIA: PROPUESTA DE ENSENANZA DE LAS LEYES DE

NEWTON PARA PERSONAS SORDAS

Estrategias de ensefianza de la Fisica Adaptaciones didacticas desde lo visual y lo

kinestésico

En la categoria Educacién para sordos, se encuentra la subcategoria Cultura Sorda
en la cual se presentan, entre otros, aspectos acerca de su manera de comunicarse, la cual es
la principal caracteristica de esta poblacion. Otra subcategoria es la correspondiente a las
Barreras de aprendizaje para las personas sordas, en la que se muestran dificultades
relacionadas con la adquisicion de la informacion, ya que esta se presenta generalmente
dentro de un contexto enmarcado en la oralidad, también se evidencia como en el contexto
educativo, la mayoria de los docentes son personas oyentes que no manejan el lenguaje de
sefias y por tanto se da una brecha en la comunicacion que repercute de manera negativa en
los procesos de ensefianza y aprendizaje, entre otros obstaculos en el aprendizaje la

poblacién en cuestion.
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En cuanto a la subcategoria de las Estrategias de ensefianza para las personas
sordas, ante los pocos resultados encontrados, se enfatiza en la necesidad de realizar
algunas adaptaciones y disefiar nuevas, para facilitar el acceso a la informacién y al
conocimiento por parte de las personas sordas, adaptaciones y disefios que ademas

contribuyen a la mejora del papel del docente.

Dentro de la categoria propuesta de ensefianza de las Leyes de Newton para las
personas sordas se encuentra la subcategoria estrategias de ensefianza de la fisica, donde se
abordan de una manera general dichas estrategias, con el fin de rescatar aquellas que
puedan aportar al trabajo con las personas sordas y al disefio de la propuesta pues no se
encontraron en el rastreo realizado estrategias de la fisica para las personas sordas. Otra de
las subcategorias es Adaptaciones didacticas desde lo visual y lo kinestésico, en la que se
sefiala que algunas de las estrategias que se pueden implementar para la ensefianza a
personas sordas pueden ser a partir de lo visual como videos, e imagenes y desde lo
kinestésico con actividades manuales y en general las relacionadas con el cuerpo, tomando

elementos de la didactica multisensorial y de teorias sobre la inteligencia.

A partir de esta categorizacion, que ha sido la base y guia de la investigacion, se
desarrollaron a la par una serie de indicadores y preguntas con el fin de proporcionarle a la
investigacion una mayor objetividad en el proceso de adscripcién de los datos
proporcionados por el analisis, (Ver anexo 1, Cuadro de categorias, Subcategorias,

indicadores y preguntas).
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4.7. Criterios de credibilidad.

Para dar credibilidad a la informacién que se obtuvo al aplicar la entrevista, en
primera instancia se sometieron las preguntas a una revision de forma y pertinencia
teniendo en cuenta los objetivos de la investigacion, es decir que las preguntas permitieran

obtener una informacion que aportara realmente a la propuesta.

De igual manera, la entrevista fue sometida a un juicio de pares, es decir, las
compafieras que también estan en proceso de formacion y elaboracion de sus proyectos de

investigacion, dieron sus aportes y sugerencias para la elaboracion de la entrevista.

La entrevista fue sometida a una prueba piloto, mediante la cual se pudo analizar
aspectos relacionados con su extensidn, pertinencia de las preguntas, claridad, entre otros,
que permitieron mejorar la entrevista realizada finalmente a los participantes de la

investigacion.
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4.8. Compromiso ético

Para la elaboracion de esta investigacion se adquirieron algunos compromisos éticos
al momento de realizar las entrevistas, y aplicar las estrategias disefiadas para esta. Dicho
compromiso recalca la importancia de la discrecion al momento de las entrevistas y de

conservar la identidad de quienes hicieron parte activa del proceso.

Asi mismo, se pacto realizar un uso adecuado de la informacion recogida y de su
andlisis, valorando con respeto y responsabilidad los datos aportados, dejando a su vez
claro que los resultados serian dados a conocer en primera instancia a algunos de estos

participantes para su evaluacion.

Desde esta perspectiva las personas firmaron un documento autorizando a las
investigadoras para que las fuentes de informacion se constituyeran en bases de datos para
la investigacion. Al respecto se solicito también a los firmantes escribir algunas
recomendaciones o0 sugerencias que consideraran pertinentes en relacion con la autorizacion

que otorgaron.
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Resultados y analisis

Como se menciond antes, el analisis de los resultados se realiz6 a partir de la
triangulacion entre los diferentes estamentos y entre fuentes, asi entonces los resultados del
andlisis de las entrevistas se triangularon con las observaciones de cada investigadora que
fueron registradas los diarios de campo, como también el producto de la aplicacién de las
actividades al grupo de estudiantes. Este proceso de categorizacion y triangulacion
posibilitd identificar algunos aspectos coincidentes o divergentes, en relacion con las
estrategias de ensefianza, las barreras de aprendizaje y la cultura de las personas sordas.
Posteriormente se realiz6 un proceso de triangulacién® final, entre los hallazgos y los
referentes tedricos de la investigacion, cuyos resultados dan cuenta de las preguntas que
orientaron esta investigacion y que dotan de sentido este tipo de trabajos, que tiene como
una de sus intencionalidades servir de referente para los maestros de Fisica. A
continuacion se presentan algunos de los hallazgos en relacion con las categorias y

subcategorias de analisis.

Cultura Sorda

Con respecto a la subcategoria cultura sorda se encontraron diversos aspectos que la

definen como tal. Por ejemplo, esta es considerada una minoria, con caracteristicas tales

16 . . . .z . . s .z . e 12 4

Segun Cisterna (2005) la triangulacién de informacién es la accién de reunién y cruce dialéctico de toda la
informacion pertinente al objeto de estudio surgida en una investigacion por medio de los instrumentos
correspondientes, y que en esencia constituye el corpus de resultados de la investigacién.
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como: la lengua de sefias que se adquiere de una manera diferente al ser visogestoespacial®’

y &grafa, y el poseer unos elementos objetivos y otros subjetivos™ que le dan un caracter

particular.

Es importante definir qué se entiende por cultura, para determinar si las personas
sordas son un grupo cultural de caracter particular o no. En afirmaciones como:
“Preconceptos que permiten interpretar la realidad”, “dispositivos que se instauran en la
mente” obtenidos en la entrevista al docente, se encuentra una aproximacion a lo definido
por Matsumoto (citado en Sierra 2000), cuando afirma que la cultura esta conformada por
dispositivos referentes a un modo de vivir, donde ella en si misma no puede ser vista,

sentida, escuchada o probada.

Diversos autores describen las caracteristicas que definen a las personas sordas
como una cultura, entre ellos Harlan Lane citado en Pino (2007), quien afirma que el
mundo sordo redne todas las particularidades para ser una cultura, como por ejemplo un
nombre colectivo, sentimiento de comunidad, pues en ella se identifican. Es por ello que
conocen su historia, costumbres, asi como sus propios tables y estructuras sociales, ademas

de ello poseen normas de conducta que les permite relacionarse, lengua de signos a la que

17 ~ . . .
La lengua de sefias es visogestoespacial ya que se ve, se vale de gestos, los cuales se dan en el espacio
tridimensional.

¥ para Matsumoto (2000), los elementos objetivos de una cultura son aquellas manifestaciones que
podemos ver y tocar como ropa, artefactos, utensilios, comida y arquitectura. Asi mismo, los elementos
subjetivos de una cultura, son aquellos que no podemos ver ni tocas, pero sabemos que estan ahi, tales
como normas sociales, costumbres, actitudes y valores.
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procuran proteger y enriquecer. Lo anterior permite un crecimiento en el autoestima al
sentirse apoyados por sus pares, como también la construccion de su identidad

desarrollando fuertes vinculos.

Sumado a esto, segun La Paz y Salamanca (2009) las personas sordas, como
personas Vvisuales conforman una comunidad con una cultura propia, comparten una serie
de caracteristicas que difieren del grupo mayoritario oyente, que se asemejan a las de otros

pueblos minoritarios como por ejemplo, los pueblos indigenas.

Barreras de aprendizaje para sordos

En esta segunda subcategoria se tratan algunos aspectos que dificultan el
aprendizaje de las personas sordas, en primera instancia se encuentran los asuntos
familiares, pues la mayoria de los padres de sordos son personas oyentes que les cuesta
aceptar la sordera de sus hijos y por ello tratan de oralizarlos, sin ensefiarles a la par su
lengua natural que es la de sefias, ya sea por desconocimiento de esta o por la negacion ya
mencionada. Un nifio sordo al nacer en una familia oyente, por lo general tiene contacto
tardio con la comunidad sorda y su forma de comunicacién. Asi, podemos ver gque son
varias las barreras que se presentan a las personas sordas a la hora de aprender, y estas

Ilevan un trasfondo que viene desde su hogar, pasa por la sociedad, incluyendo la escuela.
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Por lo general los nifios sordos adquieren la lengua de sefias en la escuela, y
presenten un atraso en aspectos en que los oyentes ya tienen ciertas bases desde su hogar,
los cuales son ampliados en la escuela, contrario a lo que ocurre con la mayoria de los
nifios sordos de padres oyentes. Se ve entonces una diferencia en el desarrollo linglistico
de los nifios sordos y oyentes, ya que es extrafio que un chico oyente llegue a la escuela sin
haber adquirido aspectos basicos de su lengua natural, como si ocurre con los nifios sordos.
De esto se sigue, ademas, que estos nifios estén bastante atrasados respecto a los oyentes en

la adquisicion de los conocimientos e informacidn que debe tener un nifio de su edad.

Se encontrd entonces, que es importante la adquisicion temprana de la lengua de
sefias para que los nifios sordos tengan acceso al contexto, a la comprension de su cultura 'y

a diversas experiencias desde su lengua natural.

Hay un hecho que ha sido reconocido por los investigadores desde hace tiempo: los
hijos sordos de padres sordos, en general, alcanzan mas altos niveles de aprovechamiento
que los nifios de familias completamente oyentes en todo aquello relacionado con la
escuela. Asi, en general, los nifios que provienen de familias con parientes sordos, tienen

menos problemas en la educacién para sordos que los nifios de familias oyentes.

En adicion a esto, se encontr6 en las entrevistas, que otro de los factores que
dificulta el aprendizaje es el socioecondmico, pues la familia no siempre cuenta con los

recursos para atender esta diferencia de la manera mas idonea, por lo que su gestion se hace
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imprescindible para afrontar la situacion. Asi mismo, se hace evidente con afirmaciones
como “no todos los sordos nacen viviendo a dos cuadras de este colegio”, que no existen en
la ciudad muchas instituciones que puedan atender de manera satisfactoria a este tipo de
poblacion, pues no cuentan con los recursos humanos como modelos e intérpretes, o

contratan a estos ultimos de manera tardia, negando con ello el derecho a la educacion.

De otro lado, en general no existe un reconocimiento real de la diversidad, en este
sentido no hay preparacion para atender a las personas sordas como parte de la sociedad, es

19 situacion que se extiende a lo escolar. Uno de los casos que

decir “no existe la inclusion
se presentd en la institucién, y que relatd el intérprete, fue que al trabajar con las personas
sordas y oyentes en la misma aula se notd que las oyentes estaban mas avanzadas en lo

conceptual, y que las sordas necesitaban un tiempo extra para entender las tematicas,

situacion que llevo a que, estudiantes sordos y oyentes se ubicaran en aulas separadas.

Es importante resaltar la importancia de la actitud del docente ante la diversidad, la
cual no deberia ser de rechazo hacia os estudiantes con algun tipo de limitacion. Los
docentes deben capacitarse para afrontar dichas situaciones con practicas inclusivas en

donde la participacion de todos sea més activa.

® Tomando de la entrevista al Modelo y al Docente
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Otra de las situaciones que genera barreras en el aprendizaje de las personas sordas,
es que la sociedad ha mostrado ciertas concepciones erroneas al respecto de éstas, como
que son enfermos a rehabilitar, tienen memoria a corto plazo, no abstraen, son concretos y
netamente visuales. Es asi como se han subestimando sus capacidades, y en el contexto
escolar, se cae en el error de caricaturizar los objetos de aprendizaje y no ensefiar las
temaéticas de una manera adecuada y profunda como a los oyentes. Es necesario llegar a la
comprension que los chicos sordos pueden comprender tanto como lo oyentes, que su

fracaso no se debe a su condicion, y que los métodos deben ser evaluados y revisados.

Sumado a lo anterior, el desconocimiento de la comunidad sorda por parte del
docente lo lleva a que proponga las mismas estrategias de ensefianza que para los oyentes
como trabajos y examenes escritos, enmarcando sus clases en un paradigma netamente

tradicional y, haciéndose evidente un vacio en lo pedagdgico y en lo disciplinar.

Una barrera mas es la forma de transmitir la informacién, pues pocos docentes
dominan la lengua de sefias y “los sordos consideran el espafiol como su segunda lengua”zo,
lo que dificulta el acceso a la informacion escrita y la descripcion del conocimiento se hace
poco clara, situacion que obliga el uso de un intérprete, de esta manera, la informacion se

ve filtrada, suméandole a ello que en la mayoria de los casos este Gltimo no es experto en el

area especifica del conocimiento.

2 Aprenden el espafiol sin conectores, tomado de la entrevista del Interprete
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Sumado a ello, se encuentra que los programas de formacion de maestros se basan
en una metodologia centrada en lo oral, por tanto hay un fracaso en la satisfaccion de las
necesidades comunicativas de los estudiantes. Asi, se presentan fallas en la comunicacion
de nifios y docentes, y como resultado un nivel educativo bajo de los chicos sordos. Pero
aun asi, puede decirse que no es suficiente el uso de la lengua de sefias en el aula, pues es
probable que ese cambio sélo no sea suficiente para que sordos y oyentes estén en igualdad
de condiciones. Se debe dejar de subestimar la lengua de sefias, de restringir el acceso a la

informacidn, de negar la capacidad de las personas sordas disminuyendo su independencia.

Estrategias de ensefianza para personas sordas

En cuanto a las estrategias para la ensefianza a personas sordas, se pudieron
encontrar algunas generalidades en el analisis de la informacion obtenida. Se considero6
importante tener un acercamiento al concepto de estrategias de ensefianza, las cuales fueron
definidas por Anijovich y Mora (2010) como un conjunto de orientaciones generales para
ensefar y promover el aprendizaje en los estudiantes, teniendo en cuenta el que, el por qué

y el para qué.

A la hora de planear las actividades es necesario tener en cuenta los estilos de
aprendizaje, ritmos, intereses, tipos de inteligencia, lo que se quiere del estudiante, para que

estas sean mas efectivas. Por tanto el que sean contextualizados juega un papel muy
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importante, pues posibilita que los estudiantes utilicen lo que saben, pero también que lo

trasciendan aplicandolo a otros contextos, y aprendiendo nuevos conceptos y practicas.

Algunas de las estrategias que se pudieron rescatar del andlisis de la informacion
con la entrevista, los diarios de campo y el marco tedrico tienen que ver principalmente
con el compromiso de los docentes para aprender y dominar la lengua de sefias, asi como el

del intérprete para especializarse en un area del conocimiento especifico.

Otras estrategias encontradas son las que tienen que ver con lo visual, como videos
previamente interpretados, imagenes (impresas, en movimiento y virtuales), diagramas; las
cuales deberan ir apoyadas de actividades que se relacionen con lo cotidiano y cobren

sentido para los estudiantes.

También se pudieron encontrar algunas referidas al trabajo en clase como
actividades en equipos y dentro de estas las explicaciones a otros compafieros sobre lo
entendido de una tematica. Adaptar actividades desde lo corporal como juegos que
impliquen el desplazamiento, contacto con otros cuerpos y los demas recursos virtuales
como applets, presentaciones en flash y juegos virtuales fueron otras de las estrategias
encontradas. En sintesis: “se puede decir que son pertinentes todas aquellas estrategias que

5 221
se puedan hacer desde lo corporal y las sefias”™".

21 .
Tomada de la entrevista al Docente
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Propuesta de ensefianza de las Leyes de Newton para personas sordas

Teniendo en cuenta el andlisis de la informacion anterior referente a la cultura sorda
y sus caracteristicas, barreras de aprendizaje Yy estrategias de ensefianza, y resaltando que
tanto en las personas sordas como en las oyentes se llevan a cabo los mismos procesos
aprendizajes, solo que a estas Gltimas la informacién no les llega por el canal auditivo, se

plantea una estrategia de ensefianza para ellas desde un enfoque visual y kinestésico.

Como la informacion encontrada especificamente en el campo de la ensefianza de la
Fisica para personas sordas fue nula, se procedid a realizar una blsqueda de estas
estrategias de manera general con el fin de retomar elementos que pudieran adaptarse a las
necesidades de las personas sordas y generar un acercamiento a nivel conceptual entre estas

y la Fisica (especificamente las Leyes de Newton). Veamos algunas de ellas.

Estrategias de ensefianza de la Fisica
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Muchas de las estrategias de ensefianza de la Fisica han fracasado cuando se llevan
al aula, ante esta situacion, los docentes sefialan a los estudiantes como los principales
culpables, y los estudiantes afirman que los profesores no saben ensefiar y que la Fisica es
muy dificil. Podria decirse que las dos partes antes mencionadas, entre muchas otras, llevan
parte de la responsabilidad; pues son pocos los docentes que investigan en pro de la mejora
de su labor, asi como los estudiantes que se involucran en su proceso de aprendizaje de

manera metacognitiva y van mas alla de lo que se les imparte en el aula.

Las estrategias por si solas no funcionan, se requiere de una participacién activa de
las partes, en la cual el aprendizaje colaborativo juega un papel importante, permitiendo

crear una cultura de trabajo mancomunado y permanente.

El docente debe caracterizarse por su buena labor de observacion, identificar las
dificultades y fortalezas del trabajo con los estudiantes, de las estrategias y actividades
Ilevadas a cabo; esto permite tomar medidas para modificar y retomar practicas en pro de la

mejora de la ensefianza y por ende del aprendizaje.

Atendiendo a la importancia de tener en cuenta el contexto, es importante hacer uso
de herramientas como los video juegos, los applets, imagenes en movimiento e impresas,
peliculas, entre otras, las cuales a la vez que forman sirven como elementos motivadores

para el aprendizaje y estrategias para los docentes.
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A la vez que se hace uso de las estrategias y recursos ya disponibles, el docente
debe pensar en modificarlas de acuerdo a sus necesidades, las de los estudiantes, el
contexto, entre otros factores influyentes, pero también puede pensar en plantear algunas
con elementos que quiza no se hayan pensado ni usado antes, pero que pueden ser de aporte

para la ensefianza y el aprendizaje.

Adaptaciones didacticas desde lo visual y lo kinestésico

A partir de la forma en que las personas sordas reciben la informacion, es de
esperarse que las fuentes auditivas no sean de mucha utilidad para estas, por tanto al
plantear estrategias dirigidas a esta poblacién deben buscarse aquellas maneras que
permitan llevar los conceptos por medio de canales alternos al oido y adaptandolos a sus

necesidades.

Desde esta perspectiva se hace pertinente recurrir a otro tipo de estrategias como por
ejemplo las pensadas desde la didactica multisensorial, la cual es una nueva forma ensefiar
y aprender ciencias a través de todos los sentidos, adaptable a cualquier nivel académico.
Se vale de métodos interesantes que permiten la atencion de la diversidad en el aula,

enriqueciendo y motivando las clases tradicionales, propiciando aprendizajes mas
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significativos, ya que no solo se abre una ventana (la vision), sino las de los demés sentidos

(tacto, olfato, gusto, audicién).

Por tanto algunas de las actividades llevadas al aula para la ensefianza de la las
Leyes de Newton y los conceptos que estas llevan implicitas como inercia, masa,
aceleracion, estado de movimiento, fuerza de acciéon y fuerza de reaccion, a personas
sordas con un enfoque visual fueron presentaciones en flash, juegos virtuales, applets,
videos, imagenes impresas y virtuales, diagramas de cuerpo libre, y material ladico como
loterias y fichas. Desde lo corporal se implementaron exposiciones a pares sordos,
percepcion de masa de los cuerpos, desplazamiento de cuerpos y aplicaciéon de fuerzas

(empujar objetos, halar la cuerda y el mantel).

CONCLUSIONES

CULTURA SORDA

Uno de los hallazgos mas importantes producto de la presente investigacion, esta
relacionado con consideraciones frente lo que se concibe en relacién con los grupos de
personas sordas. El estudio logro dilucidar que dichas personas, por el simple hecho de
tener una lengua que comparten y unas practicas especificas en comunidad, pueden ser
consideradas como una cultura.
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Igualmente, fue posible evidenciar que las principales barreras de aprendizaje para
las personas sordas estan relacionadas con factores familiares, socioeconémicos,
adquisicién tardia de la lengua, el contacto tardio con la comunidad sorda, las pocas
adaptaciones didacticas y la falta de preparacion docente, asi como las concepciones
erradas acerca de esta comunidad referidas a la subvaloracién de sus condiciones

intelectuales y cognitivas.

DOCENTES

Todo lo anterior, conlleva a ciertas reflexiones cuando de impartir conocimiento a
estas personas se trata, pues es importante tener presente consideraciones pedagdgicas y
didécticas, en las que se hace necesario que el docente maneje la lengua de sefias y que si se
cuenta con el apoyo de un intérprete, esta persona no sélo sirva como traductor sino que

tenga conocimiento sobre el saber especifico.

El ensefiar a personas sordas implica que los docentes conozcan dicha cultura, se
interesen por su cosmovision y desde alli poder plantear propuestas para la ensefianza que

sean inclusivas.
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Es importante resaltar que los docentes de ciencias no deben hacerse a un lado
cuando de ensefianza y estrategias inclusivas se refiere, si bien es dificil especializarse en la
a tencion a todas las necesidades que puedan presentar los estudiantes, es preciso tener un
acercamiento a diversas estrategias mas inclusivas, haciendo uso de herramientas de gran
aporte como por ejemplo la didactica multisensorial que permite abrir otras puertas a la
ensefianza y aprendizaje delas ciencias. Los docentes deben hacer conciencia de la
diversidad y no cerrar las puertas a la creatividad y visiones que el trabajo con ella puede
aportar, atender a la diversidad mas que un reto es una oportunidad de enriquecimiento de

la labor docente.

ESTUDIANTES

Asi mismo, se considera importante la aproximacion del estudiante sordo al idioma,
espafol, dado que el entorno donde este se mueve esta permeado por oyentes, ello le

permitird desenvolverse de una manera mas satisfactoria en este contexto.

En cuanto a la formacion de los estudiantes se refiere, las guias aportan al
acercamiento a nivel conceptual de los estudiantes que estén aproximandose a la temética
de las Leyes de Newton, es decir, estas guias no se restringen a personas sordas, sino que

facilitan el trabajo en aulas regulares donde se encuentren sordos, e incluso las actividades
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planteadas desde lo corporal también pueden ser pertinentes para personas con limitaciones

visuales.

PROGRAMAS DE FORMACION DE MAESTROS

Otro punto importante y que se hace necesario resaltar es que la condicién de ser
sordo no implica el no uso de los demas sentidos, es decir, éstos pueden potenciarse para
mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje en las personas sordas, pudiéndose

rescatar enfoques como por ejemplo el visual y el Kinestésico.

Se puede rescatar que la ensefianza de las ciencias puede tomar otros enfoques, que
permiten un mayor acercamiento conceptual por parte de los estudiantes, como por ejemplo

el multisensorial, que aporta muchos elementos a la didactica dela Fisica.

Teniendo en cuenta que en las personas sordas se llevan a cabo los mismos procesos
de aprendizaje que en los oyentes, las adaptaciones que se realicen en las estrategias de
ensefianza tendran que ver principalmente con la manera de llevar la informacion, es decir,

que no solo sea desde un enfoque oral.

100



Es preciso anotar que las guias son una propuesta de aproximacion conceptual a las
Leyes de Newton, por tanto deben tenerse en cuenta el contexto y algunos otros factores
que pueden implicar cambios en las mismas, ya sea a nivel de fondo o de forma, que seguro

aportaran al enriquecimiento de las mismas.

Las estrategias de ensefianza y el aprendizaje, aunque son procesos diferentes, estan
relacionados, aspecto que debe atenderse no solo desde lo tedrico, sino también desde la
planeacion de actividades y en las aplicacion de ellas. Asi, la ensefianza y el aprendizaje,
unidos a un proceso de contextualizacion, sin lugar a dudas permitiran una mejoria en los

procesos Educativos tanto en la escuela como fuera de ella.

RESPUESTA A LAS PREGUNTAS DE INVESTIGACION

Al inicio de la investigacion, se plantearon unas preguntas, y mediante ella se han
podido aportar elementos que apuntan a sus respuestas, por ejemplo ante la cuestion por las
estrategias de ensefianza con un enfoque visual y kinestésico que pueden proponerse para
que los estudiantes sordos tengan un acercamiento conceptual a las Leyes de Newton y le
permitan al maestro repensar la ensefianza para este tipo de poblacion, se puedo evidenciar
que todas aquellas que se planteen teniendo como base la lengua de sefias y que se apoyen
en videos, juegos, utilizacion de las tic, actividades al aire libre con los estudiantes en las

que el cuerpo sea un medio para el aprendizaje, entre muchas otras, son pertinentes.
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Para llegar a la respuesta a esta pregunta general, se plantearon unas especificas, la
primera de ellas hacia referencia a algunas de las estrategias utilizadas para la ensefianza a
personas sordas y a las que se utilizaban en la Institucion Educativa Francisco Luis
Hernandez Betancur. En cuanto a las estrategias utilizadas para ensefiar a personas sordas,
no se encontraron muchas en el rastreo realizado, unas de ellas fueron las relacionadas con
lo visual como imégenes, videos, utilizacion de las Tic. Con las utilizadas en la institucion
se pudo evidenciar que algunos docentes utilizaban videos que contextualizaba el tema a
aprender y tableros digitales que permitian mostrar el conocimiento de una manera mas
tangible, pero algunos otros se limitaban a las herramientas tradicionales que utilizan con
los oyentes, sin realizar muchas adaptaciones a la manera en que los sordos pueden recibir

la informacion.

Otra delas cuestiones fue acerca del enfoque que puede darse al disefio y
aplicacion de las estrategias para la ensefianza de las Leyes de Newton a personas sordas.
En este punto se pudieron encontrar actividades como presentaciones en flash, imagenes
impresas, virtuales, videos, juegos virtuales, realizacion de dibujos por parte de los
estudiantes, actividades al aire libre en las que hubo contacto de cuerpos, entre otras, las
que aportaron al disefio de las estrategias con un enfoque visual y kinestésico, que fue uno

de los mas apropiados que pudo hallarse.
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Una ultima pregunta tuvo que ver con las herramientas que le permiten al maestro
disefiar y realizar adecuaciones a las estrategias de ensefianza de las Leyes de Newton para
la poblacion Sorda, alli puede sefialarse que es importante que el docente tenga un
acercamiento a la cultura sorda, su manera de ver el mundo, saber lengua de sefias, tomar
elementos de la didactica multisensorial y de teorias sobre las inteligencias, y sobre todo
tener mucha creatividad y disposicidn para atender a este tipo de poblacion y asi esta pueda

incluirse en las aulas regulares.

APORTES EN LO METODOLOGICO

La presente investigacion tuvo una estructura en cuanto a lo metodoldgico se
refiere, identificar el enfoque y tipo de estudio es de vital importancia para plantear las
etapas del mismo, sus fases o momentos, como el planteamiento del problema, de la
justificacién, la busqueda de unos antecedentes, el establecimiento de los propdsitos, la
eleccion de los participantes y sus criterios, asi como disefiar el plan de analisis para llegar

a los resultados.

Tambien, la distribucion de la teoria y hallazgos, en categorias y subcategorias,
facilito la organizacion de la investigacion y coherencia de la misma, asi como el disefio de

los instrumentos para recopilar la informacion. Para la aplicacion de estos instrumentos fue
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importante aplicar unos criterios de credibilidad que permitieran validar la informacién y

esta pudiese ser mas consistente.

Es importante resaltar el compromiso y la responsabilidad que tiene un investigador
al manejar informacién que tiene que ver con la vida de otras personas, por tanto se hace
pertinente que haya un compromiso ético que permita que los participantes tengan la

certeza del uso de la informacién suministrada por ellos.

Puede evidenciarse entonces que la investigacion tuvo un hilo, un orden, que puede
ser de ayuda a posteriores investigadores cuyos estudios sean de un caracter similar y por

tanto puedan tomar elementos del disefio metodoldgico del presente trabajo.

LIMITANTES QUE TUVO EL ESTUDIO

Una de las principales limitantes que tuvo el estudio fue la del no manejo de la
lengua de sefias por parte de las investigadoras, pues esto hizo que la informacion estuviese

filtrada por el intérprete y no fuese precisamente lo que se queria transmitir.

Otro inconveniente que se presentd, estuvo relacionado con la dindmica de la

institucion, pues hubo cambio de docente, de horarios constantemente, el ingreso de casi
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200 estudiantes con diferentes tipos de limitacion afectd el transcurso de las actividades en
general y por tanto de las préacticas realizadas, aunque son asuntos que en su mayoria se
salian de las manos de los involucrados, se trataron de solventar de la manera mas

conveniente para poder realizar el estudio.

El disefio de las guias estuvo muy restringido a la poca informacién que se pudo
hallar, pues las investigaciones encontradas en el campo de la ensefianza con adecuaciones

para personas sordas no fueron muchas.

Pese a lo anterior, es de gran satisfaccion para las investigadoras saber que con el
presente estudio se aporta a la construccion de conocimiento y material para la educacion a

personas sordas, asi como también se contribuye a la educacion inclusiva.

PERSPECTIVAS Y PREGUNTAS ABIERTAS

A partir de esta investigacion se abren caminos para pensar en estrategias de
ensefianza de las ciencias y de la Fisica desde otras perspectivas como la multisensorial,

incluyendo elementos del arte que puedan aportar en esta direccion.
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La investigacion deja abierta la cuestion de si las Facultades de Educacion se estan
pensando en cuanto a la preparacion de docentes para la atencion a la diversidad, y no

dejando esta tarea a la Licenciatura en Educacion Especial.

En cuanto a las guias queda disponible su aplicacion para mirar su real pertinencia,
asi como la apertura a los aportes y mejoras que los docentes que las lleven a las aulas

puedan hacer.

Se evidencia la necesidad de pensar de una manera méas atenta la relacion entre los
procesos de ensefianza y aprendizaje, y las adaptaciones didacticas que desde alli puedan
hacerse para mejorar los procesos Educativos no solo para las personas con Necesidades

Educativas Especiales, sino a un nivel general.

ANEXOS

Anexos 1: Cuadro de Categorias y Subcategorias
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Anexo 2: Guias de la Propuesta Didactica

GUIAS DE PRESENTACION DE LAS TRES LEYES DE NEWTON

PROPOSITO:

Propiciar un acercamiento a nivel conceptual, de las tres Leyes de Newton desde lo visual y

lo kinestésico.

CONCEPTOS PREVIOS:

Vector, distancia, unidades de medida.

PRIMERA LEY DE NEWTON
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ACTIVIDADES DE EXPLORACION

1. Por equipos de tres estudiantes indagar por el conocimiento acerca de uno de los

siguientes conceptos (a cada equipo le corresponde un concepto).

e Reposo
e Fuerza
e Rozamiento
¢ Inercia

e Estado

2. ¢En qué situaciones de la vida cotidiana puedes evidenciar éstos conceptos?. Enuncia

cinco ejemplos.

ACTIVIDADES DE INTRODUCCION DE CONTENIDOS

3. Observar el video que se presentara acerca de la primera Ley de Newton, para luego

discutir sobre los conceptos que se evidencian en él.
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ACTIVIDADES DE ESTRUCTURACION Y SINTESIS

4. Presta atencion a la explicacion gréfica dada por el profesor y participa activamente con

preguntas y apreciaciones para una mejor comprension de la temética.

ACTIVIDADES DE APLICACION A NUEVOS PROBLEMAS

5. Da una explicacion en tus propias palabras de la tematica tratada. (Evaluacion oral).

SEGUNDA LEY DE NEWTON

[T s aliterzateercidatoniupatnasalmasioranaelorooticel
VAR ERelErasliD SRR RS AAS g

Implementos necesarios para ésta guia:

e Venda

e Varios cuerpos de la misma forma pero distinto material

e Bolitas pequefias de colores

e Letras grandes de fuerza, masa, aceleracion (F, m, a recortadas)
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e Flechas recortadas de papel grandes para ubicar las fuerzas

e Tabla

ACTIVIDADES DE EXPLORACION

1. Con la guia del profesor explorar el applet fuerzas y movimiento.

ACTIVIDADES DE INTRODUCCION DE CONTENIDOS

2. Explorar los siguientes conceptos mediante las actividades planteadas:

- Fuerza: Por equipos de 4, realizar un diagrama de cuerpo libre en el tablero de algun

objeto que seleccionen.

- Masa: Con los ojos vendados tomar lo diferentes cuerpos y decir cual es mas y menos

masivo (cubo de madera, cubo de plastico, bola de papel).

-Aceleracion: empujar varios cuerpos (borrador, libro y cuaderno) y mirar cuales llegan

mas lejos.

-Proporcionalidad directa, Proporcionalidad inversa: repartir las bolitas a los integrantes del
grupo, luego compara la cantidad que le correspondi6 a cada miembro de tu grupo con la
que le correspondié a los del otro grupo. Establece la relacion correcta entre la fuerza, la

aceleracion y la masa, utiliza el material disponible.
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ACTIVIDADES DE ESTRUCTURACION Y SINTESIS

2. Hacer una tira comica de manera individual en la que muestren los conceptos,

compartirla con el resto del grupo.

ACTIVIDADES DE APLICACION A NUEVOS PROBLEMAS

3. Con el material disponible ubica las fuerzas que actian en cada una de las situaciones.

Situacion 1: Estudiante de pie en una silla.

Situacion 2: Estudiante en el plano inclinado.

Situacion 3: Fuerzas que actan sobre una mesa.

Situacion 4: Estudiante sentado en una silla.

TERCERA LEY DE NEWTON
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ACTIVIDADES DE EXPLORACION

1. Explorar el juego en el primer nivel. Juego: http://www.juegosjuegos.com/jugar-

juego/Roly-Poly-Cannon-2.html

Traza un mapa estratégico de los movimientos necesarios para matar a los mufiecos, luego

[lévalos a la préctica, ¢funcionaron?, ¢qué tiene que suceder para llegar al objetivo?

2. ¢En qué situaciones de la vida cotidiana puedes evidenciar éstos conceptos? Proponer

cinco ejemplos

ACTIVIDADES DE INTRODUCCION DE CONTENIDOS

3. A partir de las imagenes relacionadas con la ley de accidn generar una discusion.

ACTIVIDADES DE ESTRUCTURACION Y SINTESIS

Observa ésta presentacion:

http://files.matrimonioperfecto.webnode.com.co/200000019a6650a75ec/patinadora%o?2

02.swf

4. Explica como se aplica la ley de accion reaccion en cada una de las situaciones vistas en

la Presentacion anterior.
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ACTIVIDADES DE APLICACION A NUEVOS PROBLEMAS

5. En los grupos conformados, comparte lo aprendido con otro grupo de estudiantes. A cada
equipo le corresponde una actividad diferente para ello: explicacion, mostracién, juego 1,

juego 2.

ACTIVIDAD FINAL CON LAS TRES LEYES

Por medio de la siguiente actividad se pretende realizar una sintesis de las tres Leyes de
Newton, en ella los estudiantes deben saberlas enunciar y aplicar para poder participar en

cada una de las bases.

Conformar 4 equipos... Antes de iniciar con las bases, repasemos un poco, jvamos a jugar

loterial

LOTERIA: las tres Leyes de newton

Esta consta de cuatro tableros, cada uno con 9 imagenes relacionadas con las Leyes de
Newton, cada vez que salga una imagen que esté en el tablero de tu equipo debes decir a

cudl de las tres leyes corresponde y por quée
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Materiales necesarios para esta actividad

Bases relacionadas con la primera ley (inercia)

Base 1: Mantel, vaso con agua

Base 2: Plastico, jabdn, objeto que se deslice

Bases relacionadas con la segunda ley (F=m*a)

Base 3: Cuerpo pesado

Base 4: Balén

Bases relacionadas con la tercera ley (Accion reaccion)

Base 5: Cuerda, pafiuelo

Base 6: Carro de rodillos

Por cada una de las bases, identifica la ley que estd presente en la actividad y

diviértete aplicandola.

115



BASE 1
MAGIA, MAGIA

Sobre una mesa se encuentra un mantel y sobre él un vaso con agua, escoger un miembro
del equipo para que quite el mantel sin que el vaso se mueva mucho y sin que se derrame el

agua. (El participante llevard un sombrero de mago).

BASE 2
MESA JABONOSA

Escoger un representante de cada equipo para que participe en la siguiente actividad: Sobre
una mesa se encuentra un plastico enjabonado, cada participante debe ponerse en un

extremo de ella y tratar de detener un objeto que sera tirado por el contrincante.

BASE 3

QUIEN ES EL MAS FUERTE

Empujar por equipos un cuerpo pesado y gana el que lo lleve a la meta més rapido
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BASE 4
EL QUE LLEGUEMAS LEJOS

Patear un balén con la mayor fuerza que puedas, el que llegue mas lejos le concede un

punto a su equipo.

BASE 5
HALA'Y GANA

Por equipos halar de una cuerda que tiene un pafiuelo en el medio, gana el equipo que lleve

mas lejos el pafiuelo de su punto de equilibrio.

BASE 6
EL CARRO DE RODILLOS

Siéntate sobre una patineta en frente a un muro, empuja fuerte el muro y mira hasta donde
Ilegas debido a la fuerza que el muro ejerce sobre ti, entre mas fuerza apliques sobre él mas

lejos llegaras y mas cerca estara tu equipo de ganar.
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Anexos 3: Triangulacion de la Informacion
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Anexo 4: Aplicacién de las Guias (Fotos)

SEGUNDA LEY DE NEWTON
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Tercera Ley de Newton
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Aplicaciones de las Leyes de Newton
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