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ACOMPANAMIENTO A NINOS CON DIFICULTADES EN EL APRENDIZAJE
LOGICO- MATEMATICO

RESUMEN

En el siguiente trabajo el lector podré tener acceso de manera muy completa y
precisa a la informacién necesaria para que pueda conocer acerca de nuestro
proyecto de investigacion el cual fue desarrollado a partir de la pregunta
¢Como formulan problemas matematicos los nifios con dificultades de
aprendizaje de la Institucion Educativa Francisco Miranda? y que conté
con la participacion de 20 nifios con DAM, pertenecientes a la Institucion

Educativa Francisco Miranda ubicada en el sector de La Miranda.

Al inicio encontraran la justificacion donde exponemos los argumentos acerca
del porque de la necesidad de darle respuesta a nuestra pregunta de
investigacion acompafada de los objetivos generales y especificos que nos

sirvieron de guia.

A continuacién, aparece el planteamiento del problema el cual esta claramente
formulado y acompafado de la informacién que justifica nuestro estudio, asi

como de los antecedentes, la viabilidad y factibilidad del mismo.

En el marco tedrico aparece resumida toda la literatura y enfoques tedricos que
revisamos y que a nuestro parecer, consideramos validos para el correcto
encuadre de nuestro estudio. Asi como la adopcion que de un enfoque en

especial hicimos como perspectiva que orientara nuestro proyecto.

En la metodologia ésta descrita la forma como se realizo la investigacion, los
instrumentos de recoleccion de la informacién, y el analisis que se hizo de ésta,

asi como las categorias que se establecieron para ello y los resultados



obtenidos; ademéas se hace una completa descripcion de la poblacién con la

cual se implemento dicha metodologia.

Por ultimo encontraran los hallazgos y resultados, las conclusiones y las
limitaciones del trabajo, el listado de las referencias bibliogréficas citadas o

consultadas para la elaboracion del proyecto y los anexos.



JUSTIFICACION

El presente trabajo surgio de la necesidad de acompafamiento que demandan
muchos nifios escolarizados de la Institucion Educativa Francisco Miranda
frente a las dificultades en el aprendizaje l6gico — matematicos. Estas
dificultades se debian principalmente a la resolucion y formulacion de
problemas.

Es por eso que consideramos pertinente continuar con la linea de investigacion
que venia desarrollando el proyecto anterior del Centro de Servicios

Pedagdgicos el cual se baso en la pregunta “;Como lograr que los nifios
escolarizados con dificultades en el aprendizaje l6gico-matematico apliquen
procedimientos adecuados en la formulacién y resolucion de problemas?”.
Pero enfocando nuestra investigacion especificamente en el campo de la
formulacion de problemas matematicos; ya que esta suele ser un area del
pensamiento logico-matematico algo inexplorada; pues es un area olvidada o
muchas veces ignorada dentro del curriculo escolar al no tenerse en cuenta ni
concederle la importancia necesaria como la que se le otorga a la resolucion

de problemas.

El propdsito de este proyecto fue ademas, indagar por la comprension y la
formulacion de problemas matematicos en los nifios de 4° y 5° de primaria con
DAM de la Institucion Educativa Francisco Miranda, presentando una
propuesta de intervencion pedagdgica desarrollada a través de situaciones de

aprendizaje, interpretando estas como espacios en los cuales se genera



reflexion y movilizacion de los procesos de pensamiento, permitiendo la
construccion sistematica de conceptos matematicos por medio de la
intervencion y experimentacion directa con el objeto de conocimiento.

La propuesta de intervencidn busco posibilitarles a los nifios espacios
significativos en donde pudieran interactuar con las matematicas, y donde el
error no fuera visto con prejuicio, sino que formara parte del proceso de
aprendizaje; ayudandole a los nifios a reconocer que al trabajar a partir de este
se podian hacer cada vez mas concientes de sus logros y necesidades
produciendo nuevas estrategias, reforzando su seguridad en el trabajo y
mejorando sus ideas. Todo se recogié en la idea de conducir a los nifios a
reconocerse como sujetos activos dentro de su propio aprendizaje.

Ademas, en este trabajo se quiso reconocer la importancia que tiene la
formulacion de problemas matematicos dentro del curriculo escolar y dentro
del proceso de aprendizaje del nifio, asi como en nuestro que hacer
pedagdgico como maestros al momento de evaluar el comportamiento y el
avance que estos tienen en dicho proceso, siendo la matematica a travées de
su practica un facilitador que le permitira conectar y aplicar lo aprendido a sus
necesidades reales y asi hacer que la formulacion de problemas sea tanto una

metodologia de trabajo como un area de conocimiento en si misma.



OBJETIVOS

GENERAL
Identificar e intervenir las dificultades de aprendizaje que presentan los nifios

de la Institucion Educativa Francisco Miranda al formular problemas

matematicos.

ESPECIFICOS

Categorizar las dificultades que presentan los nifios en el momento de formular

problemas matematicos.

Clasificar los tipos de problemas matematicos que formulan los nifios de la

Institucion Educativa Francisco Miranda.

Aplicar estrategias de intervencion fundamentadas en las situaciones problema

como metodologia alternativa para acompanfar a los nifios con DAM.

10



1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

A continuacion, aparece el planteamiento del problema acompafiado de la
informacion que justifica nuestro estudio, asi como de los antecedentes, la

viabilidad y factibilidad del mismo.

El presente trabajo surgi6 de la necesidad de acompafiamiento que
demandaron los nifios escolarizados de la Institucion Educativa Francisco
Miranda frente a las dificultades en el aprendizaje l6gico — matemético. Mas

especificamente en el campo de la formulacion de problemas matematicos.

Es por eso que consideramos pertinente continuar con la linea de investigacion
que venia desarrollando el proyecto anterior del Centro de Servicios

Pedagdgicos el cual se baso en la pregunta “;Como lograr que los nifios
escolarizados con dificultades en el aprendizaje I6gico-matematico apliquen
procedimientos adecuados en la formulacion y resoluciéon de problemas?’.
Pero enfocando nuestra investigacion especificamente en el campo de la
formulacion de problemas matematicos; ya que esta suele ser un area del
pensamiento l6gico-matematico algo inexplorada; olvidada o muchas veces
ignorada dentro del curriculo escolar al no tenerse en cuenta ni concederle la

importancia necesaria como la que se le otorga a la resolucion de problemas.

En consecuencia se opto por desarrollar nuestro proyecto de investigacion a
partir de la siguiente pregunta: “¢Cémo formulan problemas matematicos
los ninos con DA de la Institucion Educativa Francisco Miranda?” puesto
gue en los mismos lineamientos curriculares le conceden mucha importancia a
este aspecto, como una herramienta que acompafiada de la resolucion de
problemas le permite a los estudiantes ganar confianza en el uso de las

matematicas y emplear estas para resolver los mismos problemas que en la
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vida cotidiana se les presentan, ademas de permitirles alcanzar metas

significativas en el proceso de construccion del conocimiento matematico.

Ademas de la pregunta de investigacion le siguieron otras preguntas para

encaminar esta, las cuales surgieron de la aplicacion de una prueba de estado

que nos brindo informacion sobre las capacidades I6gico-matematicas de los

nifios. Estas preguntas fueron las siguientes.

¢,Reconocen los nifios la estructura de un problema?

¢ Saben identificar los nifios si un problema retne o no todas las
variables necesarias para resolverlo?

¢, Qué estrategias mas comunes utilizan los nifios para la solucion de
problemas?

¢ Qué hace mas dificil la solucién de un problema, la presentacién en
forma escrita o en forma verbal?

¢, Qué pasa con los nifios con DA en lecto-escritura y matematicas en
el momento de formular problemas matematicos?

¢Que implicacion tiene la lecto-escritura en la formulacion de
problemas matematicos para los nifios con DA?

¢, Qué esquemas cognitivos intervienen en la formulacion de un
problema?

¢ Cudl es la concepcion general que tienen los nifios acerca de la
resolucién y formulacién de problemas matematicos?

¢En que se diferencian los problemas que formulan los nifios con
DA, de aquellos que no las tienen?

¢, Qué estrategias se pueden crear par ala formulacion de
problemas?

¢, Se pueden clasificar los problemas de acuerdo al grado en que se
encuentra el nifio?.

¢Qué tienen en cuenta los nifios para formular problemas

matematicos?

12



e ;COomo influye el contexto en la formulacion de problemas

matematicos?
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1. MARCO TEORICO

En este espacio aparece resumida toda la literatura y enfoques tedricos que
fueron revisados y que a nuestro parecer, consideramos validos para el
correcto encuadre de nuestro estudio. Asi como la adopcién que de un

enfoque en especial hicimos como perspectiva que orientara nuestro proyecto.

Inicialmente se aborda la evolucién histérica de la educacion especial desde
cuando el sujeto era considerado no educable, hasta nuestros dias, cuando el
sujeto es concebido como ser humano con derechos e igualdad de

condiciones.
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2.1 EVOLUCION HISTORICA DE LA EDUCACION ESPECIAL (DE SUJETO NO EDUCABLE A SUJETO EDUCABLE)
2.1.1 A escala mundial

EPOCA CONCEPCION ACTITUDES CARACTERISTICAS
Se concebia a los discapacitados | Eran atendidos en los cuatro El organismo desarrolla una
ANTIGUEDAD como enfermos y a ésta como humores: célido, fri6, himedo y |enfermedad para curarse y las
una desarmonia y un esfuerzo de | seco. técnicas medicas imitan la
la naturaleza para obtener un accién medica natural.
nuevo equilibrio del hombre.
Se concebia a toda persona con | Eran exorcizados, guemados en | Explicaciones de tipo mitico y
EDAD MEDIA conductas anormales como la hoguera. misterioso, por el

Oscurantismo Psiquiatrico.
Siglo 1V a siglo XIV

poseidos por los espiritus
infernales y demonios.

desconocimiento de la
anatomia, fisiologia y
psicologia.

EPOCA CLASICA.
siglo XV a siglo XVI)

En esta época aparecen, “los
locos”. Eran los pobres, los
vagabundos, los anormales, los
ladrones, los que tenian
enfermedades venéreas, los
separados y excluidos de la
sociedad.

Inicialmente para las personas
gue tenian enfermedades
venéreas se crearon hospitales,
para inventar su tratamiento,
evitar el contagio y asegurar su
exclusion.

Cuando aparece la locura se
llevaban a “la barca de los locos”
y alli deambulaban de por vida

por el agua, de ciudad en ciudad.

Los locos son nombrados por
la iglesia, por el derecho, por
la medicina, por la literatura
con el objeto de discriminarlos
y excluirlos de la ciudad y la
verdad.

NATURALISMO PSIQUIATRICO
(siglo XVI a siglo XVIII)

Se dan cambios importantes en

las concepciones medicas, que

modifican su actitud frente a los
llamados “enfermos mentales”

Esta época abre paso a la idea
de naturaleza, la cual se basta a
si misma, que tiene existencia y
se rige por sus propias leyes.

Se sitla la génesis de la
conducta anormal en los
mismos procesos fisicos del
cuerpo y no fuera de el.
Ponce de Leon (1510 — 1584)
Pablo Bonet (1579 — 1633)
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EL MOVIMIENTO CIENTIFICO.

(siglo XIX)
Era de la institucionalizacion.

Se da inicio a la educacioén
especial a partir de la creacion
de instituciones dedicadas a la
atencion de personas ciegas,
sordas y con retraso mental.

Se comienza a formar una
opinion favorable hacia los
derechos y posibilidades de
educacion de las personas con
minusvalias

Se reactivaron actitudes sociales
desfavorables a partir de la
teoria genética de Darwin,
(1874), Lo cual recrudecié la
institucionalizacion.

Aparecen figuras que con su
aporte contribuyeron a mejorar
las actitudes.

Pestalozzi. (1746 — 1827)
Gaspard Tirad (1774 — 1838)
Froebel (1782 — 1858)

Luis Braille (1806 — 1852)
Maria Montessori (1870 — 1952)
Decroly. (1871 — 1922)

OBLIGATORIEDAD DE LA
ENSENANZA
(siglo XIX a siglo XX)

Se empieza a introducir en la
sociedad de la época una
concepcion cientifica del mundo,
en la escuela se empieza a
trasmitir la perspectiva
ideolégica de las ciencias.

Por la generalizaciéon de la
ensefianza (homogeneidad) se
lleva a cabo la clasificacion de
los alumnos, aludiendo al criterio
de especializacion como base
para la prestacion del los
servicios educativos.

Se abre la configuracién de la
educacién especial como un
sistema educativo paralelo de la
educacion ordinario, lo que
hasta hoy a sido el mayor
obstaculo, para construir “una
escuela para todos”

(Modelo medico del déficit.
Binet)

se crean las aulas especiales
indiscriminadamente, como
resultado de la incapacidad del
sistema educativo de responder
las necesidades educativas de
los alumnos (dx indiscriminados)

NUEVOS PARADIGMAS.
Movimiento integrador.
(siglo XXI)

Se concibe al ser humano como
sujeto de derechos, diverso,
plural y multicultural.

Se abren espacios normalizados y
normalizadores, en la escuela, la
familia y la sociedad, donde cada
sujeto participe activamente a partir
de sus potencialidades, en igualdad
de condiciones.

Se llevan a cabo diferentes
movimientos a nivel educativo,
cultural, a través de politicas,
proyectos, planes y programas, y
abrir la escuela y la sociedad para
todos con igualdad y equidad.
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2.1.1.1 aspectos legales

El programa y accion mundial relativo a los impedidos 1.983-1.993, adoptado
por las Naciones Unidas, durante su 37° sesion regular del 3 de diciembre de
1.982, mediante Resoluciéon 37/52, luego de puntualizar objetivos,
antecedentes y conceptos, sefialando la situacién actual de los impedidos,
para la ejecucion del programa en materia de educacion, recomienda a los
Estados Miembros adoptar politicas que reconozcan los derechos de los
impedidos, con igualdad de oportunidades de educacion con respecto a los

demas, ubicandoseles dentro del Sistema Escolar.

La educacion en general se fundamenta en principios y normas
constitucionales que garantizan el derecho inminente a toda persona de lograr
una educacion que contribuya a su desarrollo integral y al de la sociedad, asi
como el derecho de los padres de educar a sus hijos, y el cumplimiento de las

obligaciones de la familia, la comunidad y el Estado en materia educativa.

La Educacién Especial en los tiempos actuales se enmarca en el sistema
educativo, como una modalidad, constituyendo parte integrante del mismo, y
son muchos los paises del mundo que dependientes del Ministerio de
Educacion, cuentan con un organismo oficial de alto nivel para atender la
educacion destinada a aquellas personas que por sus caracteristicas biopsico-
sociales requieren atencion diferenciada. Comprende tanto a quienes adolecen
de deficiencias mentales u organicas o desajustes de conducta social como a

quienes muestran condiciones sobresalientes.

La ubicacion de la Educacion Especial como modalidad en el sistema, permite
acercarse significativamente los servicios educativos a los impedidos y ademas
generalizar la toma de conciencia en la comunidad magisterial de la
problematica del excepcional y de la necesidad de actuar como promotor y
agente de cambio, para facilitar su integracion, ya que es el medio el que

determina el efecto de la deficiencia o incapacidad en la persona.

17



Objetivos e institucionalizacion

Son objetivos permanentes de la Educaciéon Especial:

e Contribuir a la formacion integral de la persona excepcional.

e Lograr la capacitacion para su integracion a la vida ocupacional y
social del pais.

e Orientar a la familia y a la comunidad, para su participacion en la
identificacion, tratamiento y reconocimiento de los derechos de las

personas excepcionales.

2.1.2. En el ambito nacional

La Educacidén Especial en Colombia es muy reciente y sus raices empiezan
practicamente a partir del presente siglo. En marzo de 1899, aparece el
decreto numero 33, firmado por el entonces Gobernador de Cundinamarca, el
doctor Marcelino Vargas, por el cual se funda el instituto para ciegos en
Bogota, disposicién que se quedod sélo en el papel, pero en 1924 la comunidad
de hijas de Nuestra Sefiora de la Sabiduria, fundé la primera escuela para
nifios sordos en Bogota. Cuatro afios mas tarde, en 1903, los doctores Jorge
Vélez y Arturo Campuzano, reviven la idea y firman el decreto 179 del 10 de
junio por el cual se promueve de nuevo la creacion de una escuela para
ciegos, pero la idea tampoco prosperd. Sin embargo, las primeras voces y

preocupaciones se dirigieron a los limitados sensoriales (ciegos y sordos).

Los antecedentes de la Educacion Especial en Antioquia se remontan a las
primeras instituciones de beneficencia que se fundaron en Medellin para la

proteccion del menor desamparado.

Hacia finales del siglo XIX con la industrializacion y crecimiento de la ciudad se
agudizan también una serie de problemas como carencia de vivienda para
muchas familias, barrios marginados, delincuencia juvenil, prostitucion,
abandono de menores, trabajo de la madre fuera de casa lo cual desperté y

acrecentd el interés por organizar orfanatos y casas de proteccion y

18



beneficencia, en las que tuvieron que ver en gran parte las comunidades

religiosas.

Todas las instituciones se organizaron bajo la forma de internados, dentro de

un contexto de educacion segregada con todas sus fallas y problemas.

Hacia 1880 empezd a funcionar el orfanato Nazaret, de las hermanas de la
presentacion, en 1883 el manicomio departamental, en 1901 la casa de
pobres, en 1912 el patronato hogar de la joven; en 1915 el orfanato de San
José; y a partir de ahi gran cantidad de instituciones, pero la educacion
especial, propiamente tal, arranca con la escuela de trabajo San José y la

escuela de ciegos y sordos.

Se puede afirmar que la Educacion Especial, en el pais, tuvo su nacimiento en
Antioquia ya que en el afio de 1914 la ordenanza numero 5 del 17 de marzo
cred la casa de correccion para varones menores de edad y Escuela de
trabajo. Esta disposicion fue adicionada y reformada por la ordenanza nimero
11 del 1 de abril de 1922. Actualmente la institucion tiene el nombre de

Escuela de trabajo San José.

A partir del 1925 hay un gran interés por parte del gobierno para ofrecer
servicios y educaciéon a los limitados, especialmente a los ciegos y sordos, se
crea la primera escuela para nifios ciegos y sordos Francisco Luis Hernandez y
aparece a escala nacional, una gran cantidad de disposiciones legales que
crean institutos, destinan aportes, establecen franquicias y exenciones,
ordenan impuestos para atender la demanda en este campo. Si la fuerza y el
impulso de las disposiciones legales hubieran desembocado en acciones
concretas, la educacion especial hubiera crecido vertiginosamente. A pesar de
esto, este quinquenio del 25 al 30, es el despliegue propiamente de la
Educaciéon Especial. En 1928 se fundé la Federacién de Ciegos y Sordos en

Colombia, elaborandose la primera legislacion en este campo.
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En el afio de 1936, el departamento de Antioquia cred la Escuela Especial
Uribe Uribe para nifilos débiles mentales. Luego en el afio 1938 fundo la
escuela especial para nifios discolos con el nombre de Tomas Cadavid
Restrepo, segun decreto 547 de diciembre de 1938. En 1944, creo la Escuela
Especial Sanin Cano para nifios débiles mentales. De 1943 a 1960 las
actividades en el campo de la Educacion Especial son muy relevantes; se
promulgan leyes tales como el decreto 1955 del afo 1955 que ordena la
liquidacion de la Federacion de Ciegos y Sordos y crea la Institucion Nacional

para Ciegos y Sordos.

Hasta esta época las leyes y la literatura en Educacion Especial se referian a la
educacion de niflos con retardo mental, limitaciones especificas y problemas
de conducta. A la promulgacién de la ley 20 de noviembre de 1958, se crea el
Instituto de Reeducacion y Reduccion de Nifios Anormales como fueron

denominados por esta ley la cual no se reglamenté.

La década del 60 al 70 es un periodo de gran impulso y desarrollo de la
Educaciéon Especial en Colombia. Rico en iniciativas, formacion de personal y
surgimiento de nuevas instituciones a escala gubernamental y privado. Se
realizan una serie de contactos a escala internacional que permiten el envio de

personas a capacitarse.

Aparecen los primeros grupos voluntarios para trabajar en bien del nifio
limitado. Se vinculan al programa algunos miembros de los Cuerpos de paz. Se
organizan los padres de familias de nifios con limitaciones. Se realizan eventos
y cursos sobre pedagogia y terapia diferencial conjuntamente con la UNICEF.
Surgen las escuelas de terapia y fonoaudiologia de la Universidad Nacional y
la Escuela Colombiana de Rehabilitacion. Nacen instituciones para sordos y
retardados mentales en Armenia, Barranquilla, Bogota, Cducuta, Ibagué,

Manizales y Popayan.
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Los programas especiales para nifios con retardo mental y para nifios con
limitaciones neuromusculares y ortopédicas, se iniciaron a fines de los 40 y a

inicios de los 50, y expandieron sobre todo en los 60.

En 1965 iniciaron labores los Institutos Nacionales para Ciegos (INCI) y para
Sordos (INSOR) y pasaron a ser establecimientos publicos del sector educativo
a finales de 1972.

A pesar de que se iniciaron programas de formacion de Terapeutas del
lenguaje y fisicos a comienzos de lo 60 y posteriormente, Terapeutas
ocupacionales en las Universidades Nacional y del Rosario, ninguna entidad
superior de formacion de docentes habia iniciado programas de preparar
Educadores Especiales hasta cuando la Universidad Pedagdgica lo hizo en
1968. En este mismo afo, con el decreto 3157, se cred la Division de
Educacion Especial en el Ministerio de Educacion Nacional y en 1976 el
decreto 088, incluyo esta educacién dentro del sistema educativo del pais,

definiéndose las funciones de la Division de Educacion Especial.

En 1977, como respuesta a la necesidad de los planificadores,
administradores, investigadores y demas usuarios de tener estadisticas sobre
Educacién Especial, motivo a la Divisién de Estadisticas y Sistemas a llevar un
directorio y estadisticas de educacion especial sobre las variables,
establecimientos, alumnos, personal docente y grupo interdisciplinario. Asi,
después de reuniones con técnicos de la UNESCO, de la Divisién de la
Educacién Preescolar y Especial del Ministerio de Educacion y personas que
tienen que ver con la atenciéon, cuidados y educacion de los nifilos que tienen
algun problema mental o fisico, se disefio un formulario que ha servido como
instrumento para recolectar la informacion béasica que caracteriza la Educacion
Especial en los establecimientos educativos del pais. Este formulario se ha ido
adecuando a los propdsitos de la investigacion y en la actualidad se ofrece
informacion publicada desde 1978 hasta 1982.
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Es importante mencionar que en el afio de 1981, se cre6 el Sistema Nacional
de Rehabilitacion, mediante el decreto N 2358, que integra y coordina los
sectores de salud, trabajo (bienestar social), justicia y educacién para
racionalizar recursos y servicios en beneficio de los impedidos fisicos,

mentales y sobresalientes.

En nuestro pais la Educacion Especial se ha desarrollado de forma lenta, con
grandes dificultades y tropiezos no solo en el @mbito administrativo sino
también por la falta de conciencia de factores gubernamentales y comunitarios
que reconozcan esta poblacibn como significativa en los procesos de

desarrollo del pais.

Realizando un recuento histérico podemos comprobar como hace tan solo
unos cuarenta afios, la legislacion de Colombia no reconocia su obligatoriedad
de prestamos de servicios a comunidades con N.E.E es por ello que este grupo
de personas esta relegado a instituciones de internado donde las personas con
N.E.E. eran inscritas, alli permanecian con pocas posibilidades de potencializar
al maximo cada una de las capacidades para vincularse o integrarse al campo
social, laboral y familiar sin mayores obstaculos, por el contrario el trabajo que
alli se desarrollaba era netamente de cuidado y sobre vivencia, con pocos
aportes en el desarrollo de conductas funcionales, lo cual profundizaba la
dificultad.

La Educacion Especial en Colombia, se desarrollé tanto en centros privados

como publicos bajo las siguientes alternativas:

e Integracion completa en colegios ordinarios, con programas de apoyo
individualizado para los alumnos que en determinado momento necesitan

superar alguna dificultad especifica.

e Integracion combinada entre unidades ordinarias y educacién especial de

transicion para alumnos que por la indole de su disminucion precisan
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incorporarse al grupo ordinario en el resto de las actividades de la jornada

escolar.

¢ Integracion parcial mediante la escolarizacion en unidades de educacion
especial en centros de régimen ordinario para los alumnos que necesitan
de forma continla una atencion especial pero si son capaces de participar

en otras actividades del centro.

e La escolarizaciobn en centros especificos de educaciébn para aquellos
alumnos que por las caracteristicas de su deficiencia no pueden ser

atendidos en las anteriores alternativas.

Para cumplir este proyecto, el gobierno dotaria a los centros normales de
personal especializado y de los recursos necesarios. Segun se encontraba

estipulado por la ley 115 de 1994, articulos 46, y 47.

"...Articulo 46: integracibn con el servicio educativo: la educacién para
personas con limitaciones fisicas, sensoriales, psiquicas, cognitivas,
emocionales o con capacidades intelectuales excepcionales es parte integral
del servicio publico educativo.
Articulo 47: el estado adelantara una politica de prevencion, rehabilitacion e
integracion social para los disminuidos fisicos, sensoriales y psiquicos, a
quienes se prestara la atencién especializada que se requiere. (Constitucion
1991)..."

Los establecimientos educativos organizaran directamente o mediante
convenio, acciones pedagdgicas y terapéuticas, que permitan el proceso de
integracion académica y social de dichos educandos. Este proceso deberia
realizarse en un plano no mayor de 6 afos, seria requisito especial para que
las instituciones particulares o sin animo de lucro pudieran contratar con el
estado; el cual estaria realizado bajo la nueva conceptualizacion que la Ley
General de Educacion hace de la Educacion Especial como aquella que se

brinda a personas con limitaciones fisicas, sensoriales, psiquicas o mentales.
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El Gobierno Nacional y las entidades territoriales podran contratar con
entidades privadas los apoyos pedagodgicos, terapéuticos y tecnoldgicos
necesarios para la atencion de las personas a las cuales se refiere este
articulo, sin sujecion al articulo 80 de la ley 60 de 1993 hasta cuando los

establecimientos estatales pueden ofrecer este tipo de educacion.

El apoyo y fomento se da con base en lo establecido en el articulo 13 y 60 de
la Constitucion Nacional, con sujecién a los planes y programas del desarrollo
en el ambito nacional y territorial, el estado apoyara dichas instituciones y
fomentara dichos programas; a su vez se brindaran mecanismos de subsidio a

las personas con limitaciones de bajos recursos econémicos.

Los gobiernos nacionales y entidades territoriales incorporaran en sus planes
de desarrollo las Aulas Especializadas; el gobierno nacional dara ayudas
especiales a las entidades territoriales para establecer aulas de apoyo
especializadas y a su vez facilitara en los establecimientos educativos la
organizacién de programas para la deteccion temprana de los alumnos con

capacidades o talentos excepcionales.

De esta forma, lo que se buscaba era lograr una unificacién de criterios para la
educacion, salud y trabajo de las personas discapacitadas y para el momento
actual ejercitar un trabajo interdisciplinario como respuesta a las necesidades
de esta poblacion y a los modelos de atencién extranjeros que han sido
vinculados a los procesos de intervencion de nuestro pais promoviendo la
integracion de las personas con N.E.E., mas la reforma dada a la ley 60 por el
Sistema General de Participacion donde no se manifiesta un compromiso
directo con la Educacién Especial, ha hecho que las disposiciones
reglamentadas por esta ley terminaran siendo decisiones administrativas

aisladas de una realidad social y legal de nuestro pais.

La ley 715 de 2001 desde su articulo 5° sobre competencias de la nacion en
materia de educacién, desconocio los servicios de educacion que se deben

brindar a las personas con N.E.E., dado que para su cumplimiento solo
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presenta la prestacion del servicio publico de la educacion en sus niveles de

preescolar, basico y medio.

Actualmente las instituciones prestadoras de servicio de educacién para
personas con N.E.E que en su gran mayoria son privadas y pocas de caracter
gubernamental, ofrecen un plan de trabajo para todos o uno de los siguientes

niveles:

e Prevencién: de las deficiencias, discapacidades y minusvalias.

e Ejecucién: Poner en préactica una politica global y coordinada de

rehabilitacion.

e Promocién: Participacion plena y completa de las personas con N.E.E

en su rehabilitacién y en la vida social.

Este ha sido el plan de trabajo de la mesa de estudio sobre la educacién
especial en Antioquia, pretendiendo hacer a este servicio a las diferentes

etapas del desarrollo y trabajo para cada una de las areas:

Etapa de estimulacién adecuada (0-4 afios)
Etapa de preescolar (4-8 afios)

Etapa escolar (8-14 afios)

Etapa pre-vocacional (14-18 afios)

Etapa vocacional (18 en adelante)

Si bien en la actualidad mucha de la reglamentacion y recursos que se han
librado para el préstamo de servicios a personas con N.E.E. ha sido
desvirtuada, debe ser este un llamado para que educadores especiales y
aguellos que nos formamos en el area reclamemos por nuestro campo laboral

y por un adecuado préstamo de la educacién publica.

Tradicionalmente la Educacion Especial ha segregado al limitado, aislandolo

de su ambiente, afectando asi su vida social y afectiva. Hoy ésta busca prestar

25



todos los servicios y asistencia en el seno mismo de su medio socio familiar y

en el estado mas temprano de su vida.

La sociedad todo lo ha hecho y concebido para normales: programas
educativos, puestos de trabajo, vias de acceso, transporte, edificios,
mobiliarios, utensilios, eventos, etc. Y ha olvidado que por lo menos un 10% de

su poblacidn tiene algun tipo de limitacion.

La Educacién Especial empieza entonces a modificarse poco a poco
concibiéndose como un proceso integral flexible del desarrollo de la persona
con alguna limitacién o capacidad excepcional, encaminada a la incorporacion
de estas, en la forma mas adecuada posible, a la vida social y a un empleo que
les permita realizarse y ser Gtiles a la comunidad. Esta atiende las necesidades
fundamentales comunes a toda accion educativa, pero también a necesidades
especificas ligadas a la limitacion. Para esto hay que considerar a la persona
en si con sus caracteristicas individuales dentro de su entorno familiar, social,
politico y econdmico donde se exige intervencion con componentes
pedagdgicos, psicolégicos, socio-familiares y médicos. Ni los diagnosticos, ni

las soluciones unilaterales son suficientes y adecuadas en esta area.

En la Educacién Especial se abre campo al area de la investigacion acerca de
las diferencias individuales en el aprendizaje y en su ejecucion. En este sentido
la aplicacion de la Educacién Especial dada desde las Dificultades del
Aprendizaje (DA) comparte ciertos atributos con otros movimientos educativo-
politico- sociales, mientras que en el campo de la investigacion se configura

como un area interdisciplinaria de interés cientifico.

2.2. EVOLUCION HISTORICA EN LA CONCEPTUALIZACION DE LAS
DIFICULTADES DE APRENDIZAJE.

A continuacibn se habla acerca de la evolucibn historica en la

conceptualizacion de las dificultades de aprendizaje y se analizan las
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diferentes propuestas conceptuales formuladas sobre la definicion del termino
DA, y las caracteristicas mas reiterantes que los nifios con DA presentan. A la
par, nos remitimos a nuestro pais y elaboramos una corta resefia acerca de los
estudios e investigaciones llevados a cabo en este campo en las dos ultimas

décadas.

Mas adelante, de forma precisa, se mencionan los enfoques sobre los cuales
se ha desarrollado el trabajo con las dificultades de aprendizaje, siendo el
enfoque cognitivo la eleccién por la cual optamos para desarrollar nuestro
proyecto ya que es el que predomina actualmente, pues esta centrado en el
estudio del conocimiento y especialmente en la forma de representar el

conocimiento. (4.2.3.4)

Este enfoque nos ayuda a entender un principio fundamental: "que
frecuentemente los errores no son ilégicos, sino que responden a la aplicacion
de ciertas reglas que, aunque no sean correctas, implican en si mismas la

posesion de una determinada competencia l6gico — matematica".

2.2.1. A escala mundial

Los origenes y el proceso de evolucién histérica del campo de las dificultades

de aprendizaje se ha fundamentado a través de una serie de fases.

2.2.1.1. Andlisis de las diferentes fases del proceso histérico.

2.2.1.1.1. La fase de fundacion: Es una fase en la que predominan los
planteamientos neuroldgicos en cuanto a las explicaciones causales de las DA.
Es considerada como un periodo en el que la investigacion estuvo interesada
basicamente en el estudio del cerebro y sus trastornos funcionales.

2.2.1.1.2. Fase de transicion: Aunque en esta etapa el enfoque sigue

neuroldgico sigue teniendo una relevancia destacable y reconocida, empieza a
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generarse un importante movimiento a favor de un enfoque psicolégico. Tanto
que es durante esta época que se sientan las bases psicolégicas de las DA
tomando como causas inmediatas las disfunciones neurolégicas. En esta fase
se produjeron cambios importantes en la terminologia llegando finalmente al
termino DA.

Strauss y sus colaboradores proponen la hipotesis de que las lesiones
cerebrales son la causa de los problemas conductuales y de aprendizaje. Las
caracteristicas conductuales identificadas por el son las siguientes:

e Trastornos perceptivos: estos pueden tener como consecuencia que

una persona realice una actividad perceptiva sobre los detalles
irrelevantes y ello suponga la no percepcion del significado que
representa la realidad.

e Perseveracion: dificultad para poner fin a una actividad que ha iniciado o

cambiar de actividad.

e Trastornos conceptuales: incapacidad de organizar los materiales y

pensamiento de una manera normal.

e Trastornos conductuales: pueden ser hiperactivos, explosivos, estar en

continuo movimiento, distraerse con facilidad realizando una tarea....
Las propuestas tedricas de este sefior sugieren métodos materiales y

contextos muy diferentes a los de las aulas regulares.

2.2.1.1.3. Fase se integracion: Durante esta fase las DA se convirtieron en
una disciplina independiente, se elaboraron diversos programas para la
intervencidn y se presento una especial atencion a la formacién de profesores
especializados en la diagnosis y tratamiento de las DA. Y el incremento del

apoyo legal supuso una enorme mejora en el ambito general.
2.2.1.1.4. Fase contemporanea etapa actual: Esta fase se caracteriza por

una serie de tendencias orientadas a redefinir, el campo de las DA, estas

tendencias deben ser objeto de una interpretacion diferente y de mayor
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utilidad con respecto a la interpretacién de las diferencias individuales en los

procesos de ensefianza- aprendizaje escolar.

2.2.1.2. Andlisis de las diferentes propuestas conceptuales formuladas.

La conceptualizacion de las DA ha estado sometida a un proceso de cambio
continuado a partir de 1963 cuando dicho termino empez6 a ser aceptado
como la etiqueta genérica para categorizar a una variedad de sindromes que
afectan al aprendizaje, el lenguaje y la comunicacion. La fecha reconocida
para su primera definicion es la del 6 de abril de 1963, y a partir de esta fecha
se da toda una serie de argumentaciones sobre la definicion del termino DA,
Llegando a surgir hasta 11 definiciones, siendo la definicion propuesta por:
National Joint Committee on Learning Disabilities, la mas aceptada ya que
Incluye todos los elementos que han sido identificados como esenciales en la
literatura y que han contado con el apoyo entre los profesionales y

especialistas en este campo.

Definicion: Dificultades de aprendizaje. (National Joint Committee on Learning
Disabilities en 1988).

“Dificultades de aprendizaje es un termino genérico que se refiere a un grupo
heterogéneo de trastornos manifestados por dificultades significativas en la
adquisiciéon y el empleo del lenguaje oral, la lectura, la escritura, razonamiento
o aptitudes matematicas. Estos trastornos son intrinsecos al individuo y
debidos presumiblemente a disfunciones en el sistema nervioso central. Los
problemas en las conductas autorregulatorias, percepcién e interaccion social,
pueden darse con las dificultades de aprendizaje pero en si mismos no
constituyen dificultades de aprendizaje. Aun cuando una dificultad de
aprendizaje puede darse de forma concomitante con otras condiciones de
discapacidad (ejemplo: discapacidad sensorial, retraso mental y problemas

sociales y emocionales) o influencias ambientales (ejemplo: diferencias
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culturales, instruccion insuficiente / inadecuada, factores psicogenéticos), no es

el resultado de estas condiciones o influencias”

2.2.1.3 Caracteristicas de los nifios con dificultades en el aprendizaje.

Segun la asociacion de padres de nifios con dificultades en el aprendizaje de

Madrid, algunas de las caracteristicas, citadas en el texto Dislexia y

Dificultades de aprendizaje, que presenta esta poblacién son:

Unos dias hace todo bien, y al dia siguiente no sabe como afrontar una
tarea parecida.

Con frecuencia olvida los libros y cuadernos con los que tiene que
trabajar.

Tarda demasiado tiempo en hacer sus tareas.

Sabe o aprende algo un dia, y al dia siguiente lo ha olvidado.

No encuentra palabras para expresar lo que se le ha explicado y que
parece haber entendido.

Es desordenado.

Se olvida de hacer las tareas escolares y los presenta a destiempo.

No entiende lo que con esfuerzo acaba de leer.

Hay dias en los que inesperadamente entiende los contenidos
ensefiados.

Sus trabajos ofrecen un aspecto desordenado y confuso.

Cuando se le hace una pregunta pareciera que contesta lo que primero
le pasa por la cabeza.

Acaba las tareas siempre fuera del tiempo establecido.

Interrumpe las clases constantemente preguntando cosas que para el
resto de los alumnos estan perfectamente claras.

Necesita que se le repitan las 6rdenes varias veces.

Se distrae con mucha facilidad.

Son mejores sus evaluaciones orales que escritas.
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El estudio de las DA dentro del campo de la psicologia y de la pedagogia ha
sido mas complejo que el de otros campos. Trastornos como los fisicos o
emocionales, la diversidad de enfoques (médico, psicoldgico, neuropsicélogico,
psico-pedagdgico), de sintomas asociados a cada dificultad definida y la
variedad de sus causas, han dado paso a una gran cantidad de clasificaciones
para ubicar a cada nifilo que presenta un trastorno en su proceso de
aprendizaje escolar. Para poder interpretar la naturaleza y el efecto de las DA,
existen factores de clasificacién, que es necesario abordar para una mejor

comprension de esta problematica.

Por un lado las Diferencias Individuales, en las que es preciso tener en
cuenta que cada niflo tiene su propio ritmo de desarrollo y aprendizaje,
ademas de conocer las diferentes etapas del proceso; por otro lado se
encuentra la influencia de la Metodologia del Proceso Ensefianza-Aprendizaje
como causa de las dificultades escolares que presenta el nifio. Tanto los
procesos como la metodologia dan origen a ciertas dificultades en el

aprendizaje.

Son muchos los factores que pueden incidir en el desarrollo infantil a la hora de
considerar un nifio con dificultades de aprendizaje. Dejando aparte los nifios
que presentan limitaciones sensoriales, retraso mental o deficiencias
neuroldgicas claramente establecida, queda un grupo de nifios netamente
enmarcados en la DA; es el periodo escolar cuando los profesores detectan la

dificultad del nifilo para adquirir los conocimientos normales de su edad.

Cuando esto ocurre, se ponen en sobre aviso a los padres, advirtiéendoles que
algo va mal y que es preciso estudiar las causas por las que su hijo tiene
rendimiento escolar bajo. En general, es a la hora de aprender a leer y a
escribir cuando surgen las mayores dificultades. Los padres suelen acudir a la
orientacion del maestro, quien les aconseja primero la observacion mas directa
del nifio en su casa y una visita a un psicélogo infantil o al neurélogo, para que

pueda establecer las causas del problema. Otras veces recurren a centros
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privados de recuperacion escolar, donde se tratan los problemas especificos
del retraso. Si esto no da resultado, las dificultades se agudizan con el paso
del tiempo, el pequefio escolar puede acabar siendo rechazado por el colegio y

los padres de familia optan por llevarlo a un centro de ensefianza especial.

Las dificultades de aprendizaje son un obstaculo que impide la comprension de
algo. Estas pueden presentarse en cualquiera de las areas del conocimiento,

siendo mas frecuentes en lecto-escritura y célculo.

Desafortunadamente en muchas instituciones educativas durante algunos
afos, las DA han sido explicadas so6lo desde factores individuales de quien las
presenta. Siempre quien ha tenido dificultades se ha calificado de incapaz, de
retardado mental o simplemente se han explicado desde posibles traumas

neuropsicolégicos del individuo.

Si bien es cierto que unas de las causas fundamentales de las DA obedecen a
factores personales, ya sean los referidos a la madurez fisica, psicoldgica,
neurolégica o de salud en general, también es cierto que muchas de las
dificultades que presentan los nifios y jovenes en las instituciones, son
provocadas principalmente por el mismo sistema educativo que se les ha
ofrecido y también por otros factores ambientales como son la familia y la
sociedad en general. En muchos casos estas dificultades se presentan por la

combinacioén de varios de los factores descritos anteriormente.

En el momento que detectamos o sospechamos que un nifio tiene dificultades
para aprender algo, es importante realizar en primera instancia un diagnoéstico
que incluye una anamnesis exhaustiva, pruebas informales, observaciones
directas, etc., con el fin de obtener una mayor informacién sobre el nifio, que
nos permita visualizar objetivamente ¢Cuales factores de la vida del nifio

pueden tener relacién con la dificultad presente?

Es preciso que los casos de patologias asociadas sean remitidos al profesional

correspondiente para tener en primer lugar una evaluacién mas acertada y en
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segundo lugar, estar en capacidad de brindar al estudiante una ayuda global y

efectiva.

Las dificultades pueden ser entonces causadas por factores personales o
ambientales. En los primeros, los constantes quebrantos de salud, los traumas
neurolégicos y psicolégicos pueden alterar las condiciones aptas de
aprendizaje. en los segundos encontramos que la familia, la sociedad y la
escuela pueden influir negativamente en el aprendizaje de los nifos.
Cuando una familia es demasiado violenta, desinteresa, poco colaboradora,
sobreprotectora, inestable, ausente 0 de escasos recursos econémicos, puede
provocar tal inestabilidad fisica y/o psicologica que impide el aprendizaje. La
realidad en la que se desenvuelve el nifio, la violencia, la pobreza también
provocan desestabilizacién. Sin embargo, la escuela ha sido causante de la
mayor cantidad de DA por su sistema de ensefianza en el que

desafortunadamente, pocas veces se reconocen los errores.

Muchas de las DA estan presentes por algunas lagunas de aprendizajes
anteriores, los nifios en algunas ocasiones no cuentan con los conocimientos

previos necesarios para asimilar nuevos aprendizajes.

También puede ocurrir que el nifio no haya desarrollado las funciones
psicoldgicas superiores y sus maestras no lo han notado, entonces no plantean
actividades que le ayuden a evolucionar en ese sentido y las DA siempre
estardn presentes ya que tanto la atencién, percepcion, memoria, el
pensamiento y el lenguaje son indispensables en la construccion de

conocimientos.

En ocasiones las alteraciones en las funciones psicoldgicas superiores y/o las
dificultades en si misma, se deben a las metodologias inadecuadas utilizadas
por algunos docentes o por el hecho de trabajar temas de poco interés para

quién los aprende.
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2.2.2 A nivel nacional

La historia de las DA en nuestro pais se remite a estudios e investigaciones
realizadas en diferentes areas del conocimiento concernientes al aprendizaje,
en las dos dltimas décadas.
Profesores de la Universidad Pedagdgica Nacional, como Romulo Gallego B.,
Royman Pérez y Luz Mery Torres de Gallego, han desarrollado investigaciones
basadas en criticas a las teorias que después de ser abordadas en diferentes
paises se implementaron en Colombia sin muchos resultados positivos, ya que
nuestro contexto, intereses y realidad en general, no se ajustan a las

caracteristicas de los postulados de algunas de estas teorias.

Las criticas hechas por los diferentes profesionales, dieron entonces lugar a
discusiones entre los especialistas involucrados en el tema de las DA, dandose
asi una apertura a investigaciones mas amplias y a la aparicion de centros y

trabajos diversos en torno a esta area.

Los primeros conceptos bajo los cuales se trabajaron las DA en nuestro pais,
principalmente en Bogota (Universidad Pedagodgica Nacional), se refieren a las
investigaciones de tipo neuropsicolégico (lesidén cerebral) realizadas en paises
ajenos a nuestro contexto real de las cuales surgio la idea de déficit. Dichas
investigaciones se enmarcan en dos vertientes teoricas, la localizacionista y la
funcionalista; la primera parte del supuesto que el célculo es una funcién
especifica que esta localizada en la region parieto-occipital (y sélo en esa
region) y una lesion cerebral en esta regién provoca entonces la acalculia; el
funcionalismo cuenta entre sus tedricos con neuropsicologos como Luria
quienes afirmaron que las funciones psicolégicas no podian localizarse en un
lugar restringido y delimitado del corte cerebral, sino que estas se encontraban
distribuidas en amplias zonas de la corteza cerebral a menudo distantes entre

Ve

Sl.

Posteriormente a los estudios neuropsicologicos, se dieron las propuestas

psicologicas que definian las D A como trastornos psiquicos y emocionales.
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Los cuales postularon la presencia desde los enfoques freudianos sobre los
conflictos edipicos y una somatizacion aparente como era visto para la época
de los 70 y 80, dando cuenta de los bajos rendimientos académicos en las
areas de la lecto-escritura y la logico matematica, causadas por una
inadecuada resolucibn de los procesos psicoanaliticos con los que se

enfrentaban los nifios (la separacion de madre, la etapa falica, etc.)

Instituciones como el Centro de Investigacion y Planeamiento Administrativo
(CEIPA), Universidad de Antioquia, Universidad San Buenaventura, Fundacién
Universitaria Maria Cano y el Tecnoldgico de Antioquia con el propésito de
promocionar y divulgar la investigacion educativa, dirigido a profesionales de la
educacion contaron entre sus programas con asignaturas en didactica y
dificultades del aprendizaje escolar iniciadas en los ochenta. Estos programas
dieron impulso a diversas investigaciones. Lastimosamente las politicas
educacionales en nuestro pais desvirtuaron la profesion del educador especial

dando como resultado el cierre de algunos programas.

Uno de los principales aportes de estos programas fue el de superar el modelo
existente en Colombia para la formacion de educadores, quienes para la época
no estaban satisfechos con los objetivos logrados, debido a que no respondian
a las exigencias que el mundo contemporaneo hacia a la educacion. Su
busqueda fundamental fue generar profesionales para la administracién del
proceso de ensefianza-aprendizaje, calificados para detectar, prevenir y
corregir las dificultades que se presentan en las areas de la lecto-escritura y en
el desarrollo del pensamiento I6gico matematico, factores que inciden

notoriamente en el rendimiento académico de los estudiantes.

2.2.3. Perspectivas de enfoques sobre los cuales se ha desarrollado el

trabajo con las da.
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2.2.3.1. Teoria maduracional
Estudia el problema entre los factores bioldgicos y ambiéntales que influyen en
el desarrollo del aprendizaje y analiza cudl de estos 2 factores influye mas en
los procesos de aprendizaje.
Esta se fundamenta en 3 pilares:

e Progresion secuencial en los procesos madurativos de las habilidades

cognitivas.
e El proceso madurativo de acuerdo al ritmo personal.
e La aceleracion del proceso evolutivo generador de dificultades en el

proceso de aprendizaje.

En el momento en que hay un anormal desarrollo de las habilidades cognitivas,
se percibe una maduracién a ritmos diferentes, lo que da cuenta de una causal

de tipo madurativo en las dificultades.

Existen retrasos madurativos de caracter temporal y transitorio, en
consecuencia las personas con DA no son diferentes de las personas que no
tienen dichas dificultades en cuanto a las habilidades cognitivas, sino en las

capacidades de aprendizaje que estan definidas por su nivel madurativo.

Segun esta teoria las Dificultades de Aprendizaje se presentan, cuando las
personas son obligadas a realizar tareas académicas antes de que estén

maduras para ella.

La conclusién de los tedricos de esta Corriente (Koppitz, Silver y Hagin; Hirsch,
Jansky y Langford; Kirk, entre otros en la década de los 70), da cuenta de que
"El estatus madurativo de la persona es el factor crucial en la prediccion del
rendimiento académico futuro y el retraso maduracional explica la

intensificacion de los diferentes problemas de aprendizaje".

2.2.3.2. Psicologia conductista
El Conductismo no esta interesado en la psicobiologia ni en los procesos
mentales, su preocupacion epistemoldgica se centra en el estudio del efecto

gue produce el medio exterior sobre la conducta, esta como un conjunto de
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respuestas que se pueden observar y relacionar con eventos notorios. Es por
ello que la tarea de aprendizaje es analizada desde este enfoque como un
conjunto de pasos que se interiorizan uno a uno gracias al refuerzo constante y
bajo el control del profesor. Cuando el primer paso se ha dominado, el proceso
se repite con el paso continuo. De esta manera se constituye una jerarquia que

finaliza en las habilidades superiores propias de las conductas complejas.

La instruccién directa es el pilar sobre el que se cimenta este enfoque, la
ensefanza de habilidades académicas que los estudiantes necesitan aprender
y las estructuras del ambiente son el fin que asegura que estos aprendan. Sus
habilidades son necesarias de conducir, es por ello que requieren de
profesores que trabajen sobre las tareas, sin desconocer la variabilidad de
factores que influyen sobre las mismas. Siendo asi las dificultades son
analizadas como una insuficiencia de la practica o de la experiencia, este es el

principal causal del fracaso escolar.

2.2.3.3 Perspectiva ecologica

Conceptualiza el ambiente y reconoce la naturaleza dinamica en interaccion
con el individuo como su principal objetivo. Es el resultado de diferentes
influencias teéricas como la investigacién psicoeducativa que en busqueda de
un nuevo paradigma permite mejorar los resultados obtenidos por diferentes
investigadores en su campo. Se compone de diversos factores como son el
medio fisico, los componentes humanos, la programacién y estructuracion de
las actividades, también analiza el entorno escolar desde los cambios
sociopoliticos y tiene como objetivo una educacién de caracter funcional,
adaptativo y dinamico en los sistemas democraticos que apunten a objetivos

sociales que frecuentemente entran en conflicto.

Dado lo anterior, los procesos de ensefianza — aprendizaje deben ser
entendidos como un fendmeno psicosocial. Es asi como lo proponen los

estudios de Gump, Sarasom y Klaved de 1985.

Este enfoque distingue 3 niveles de influencia definidos por jerarquias que van

de la general a la especifica.
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¢ El macrosistema: comprende los sistemas politicos, legales, sociales y
educativos; el lugar que el nifio y la familia ocupa en este sistema y las

formas de interaccidn que se generan en estos escenarios.

e Exosistema: conformado por un conjunto de estructuras sociales que
aunque no contienen al sujeto, influyen sobre su conducta como son el
vecindario, medio de comunicacion, de transporte, etc., se diferencia del
anterior porque estos escenarios de conducta no se presentan en un

momento determinado del ciclo de vida del sujeto.

e Mesosistema: (Hogar escuela) Son escenarios de conducta inmediata,

lugares con caracteristicas fisicas particulares, en los que se desarrollan
roles definidos; determinando asi el concepto de mesos como aquel
momento especifico de un periodo de tiempo en el que se desarrolla

una identidad.

2.2.3.4 Psicologia cognitiva

El enfoque cognitivo, que predomina actualmente, se centra en el estudio del
conocimiento y, especialmente en las formas de representar el conocimiento.
Frente a la concepcién conductista del conocimiento como acumulacién de
datos, los tedricos cognitivos aportan dos nuevos conceptos: estructura y
significacion. EI conocimiento tiene una estructura, por cuanto sus elementos
estan relacionados y forman un todo. La esencia del conocimiento radica en
comprender y pensar, es decir, construir el significado: “El aprendizaje no
ocurre solo por el hecho de que el estudiante sea capaz de registrar la

informacion sino porque la interpreta” (Resnick, 1989).

La comprension se construye estableciendo relaciones entre la nueva
informacion y el conocimiento previo, el aprendizaje e un proceso: se produce
cuando el sujeto trata de comprender activamente la informacion que proviene
del ambiente. Pero también éste es un resultado: los cambios en la estructura

mental, generados por las operaciones mentales que realiza el aprendizaje.
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Ademas el proceso de metacognicion permite al aprendiz ser autébnomo y
controlar sus procesos cognitivos durante el aprendizaje. En definitiva
aprender es un proceso del desarrollo del pensamiento (aprender a aprender
equivale a aprender a pensar):

En el modelo cognitivo, el aprendizaje se concibe como un proceso
multidimensional en el que se incluyen varios componentes: l0s procesos
cognitivos, estrategias cognitivas, metacognicion; y componentes no cognitivos:

motivacion, sistema del yo y la afectividad.

Una vez iniciadas las investigaciones en este campo en el afio de 1980 por
tedricos como Hammil, Hallahan y sus colaboradores, el enfoque permitié
encausar sus procesos al analisis de las DA define asi tres formas de
conceptual izarlas:

a. Trastornos en los procesos psicologicos

b. La teoria del procesamiento de la informacion

c. Las teorias cognoscitivas del aprendizaje

El trastorno en los procesos cognitivos basicos da cuenta de una alteracion o
disfuncién en uno o méas procesos psicoldgicos superiores; constituyéndose en
un déficit en el ambito interno que interfiere con el aprendizaje. De ésta forma
la inteligencia cambia su concepcién desde los enfoques antes analizados: el
maduracionista, el ecologico, el conductual para convertirse en un nuevo
concepto a ser observado como aquella capacidad intrinseca del sujeto para
desarrollar un conjunto de habilidades especificas. Siendo asi, el déficit

intelectual generalizado no existe.

Citando a Brunner con su analisis, podemos determinar sus consideraciones
sobre la identificacion de las dificultades en los procesos de aprendizaje
especificos (sensacion, percepcion, juicio, asi como en las emociones y la
voluntad) "es concebible que una persona sea defectiva en todos los procesos

de memoria o que sea normal en su memoria visual, pero decididamente pobre
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en su memoria auditiva o posiblemente que su discapacidad resida en alguna

area muy pequeiia de la memoria, quizas para los numeros exclusivamente”

El andlisis partiria entonces de una pregunta ¢Qué causales inciden en una
persona para que los procesos psicolégicos superiores se alteren o presenten
disfuncién? La respuesta a esta pregunta ubicaria al enfoque cognitivo de una
forma especifica; asi como para los maduracionistas, el cerebro debe estar en
unas condiciones determinadas para adquirir conceptos concretos. En el caso
de la conductista un concepto sélo se adquiere mediante la practica, con esta
ultima concepcién podemos dar cuenta de una profunda discrepancia entre lo
gue es el enfoque cognitivo y el conductual con relacion en los conceptos de

inteligencia y rendimiento.

Podriamos entonces citar a Sileo (1989) en busqueda de una respuesta desde
lo causal quien analizando un modelo de las capacidades especificas
consideré como los procesos de aprendizaje deben ser determinados de forma
individual dada que la percepcién, la memoria y la atencién, se desarrollan de
manera independiente y es aqui donde las propuestas de aprendizaje entran a
cumplir un papel determinante para la asimilacion de los contenidos escolares,
ya que aungue se trabajen actividades globales con miras a la potencializacion
integral del sujeto se deben plantear tareas que enriquezcan el desarrollo de
cada uno de estas funciones psicoldgicas para que potencializadas se integren

en pro de la construccion de estructuras cognitivas.

Por otro lado no hay que perder de vista que este desarrollo de las funciones
psicolégicas superiores, desde el enfoque cognitivo, siempre pasa por el
mismo proceso pero se da de diferente manera en cada persona dependiendo
de su ritmo de aprendizaje, de los contextos en que se desenvuelve, de sus

capacidades y limitaciones.

El enfoque cognitivo propone entonces, un trabajo individualizado que atienda
mas a los procesos de aprendizaje que a los resultados, respetando asi el

ritmo en que cada persona aprende y valorando significativamente sus logros.
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El trabajo con las DAM se aborda desde este enfoque, el cual plantea un
analisis minucioso y paso a paso de los procesos que se ponen en juego al
resolver una tarea matematica; ademas establece una relacién profunda entre
errores y procesos normales de aprendizaje y adquisicion del conocimiento.
Este enfoque posibilita el estudio de los errores que tiene un nifio en la
ejecucion de una tarea, lo considera como un constructor activo del
conocimiento y no como un receptor pasivo. Al respecto (Reviere, Angel)
afirma: “Frecuentemente los errores no son ilégicos sino que responden a la
aplicacion de muchas reglas, que aunque no sea correctas implican en si

mismos la posesion de una determinada competencia l6gico-matematica”.

Este enfoque categoriza los procesos que realiza el nifio y los errores que
comete sin etiquetarlo comprendiendo y explicando los procesos y estrategias
que emplea cuando asimila conceptos matematicos, efectla operaciones de

calculo, resuelve problemas algebraicos, etc.

Este enfoque nos ayuda a entender un principio fundamental: "que
frecuentemente los errores no son ildégicos, sino que responden a la aplicacion
de ciertas reglas que, aunque no sean correctas, implican en si mismas la

posesion de una determinada competencia l6gico — matematica".

Ademas estos errores en muchas ocasiones pueden ser las Unicas ventanas

por las que se puede ver la mente de los estudiantes.

“El enfoque cognitivo explica las DAM para ayudar a resolverlas; la l6gica de
esta perspectiva es muy clara, si conocemos, por ejemplo los procesos
mentales que se emplean para efectuar una operacion de suma o las
estructuras intelectuales que debe poseer el alumno para realizarla, podremos

comprender mejor sus fallos y errores al sumar” (Reviere, Angel).

2.2.4 Las dificultades de aprendizaje matematico
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Continuando con esta linea de reflexién, mas especificamente abordamos el
campo Yy los efectos de las dificultades de aprendizaje matematico (DAM), y
como estas pueden ser entendidas como una entidad clinica, donde las
dificultades de aprendizaje para el calculo serian una consecuencia de esa
afectacion (por lo tanto algo secundario); o como un trastorno especifico del
calculo (primario). Pero en general se entiende como un trastorno parcial de la

capacidad para manejar simbolos aritméticos y hacer calculos matematicos.

“La dificultad para reconocer las reglas pertinentes en la solucién y formulacion
de problemas, exige en primer lugar, el dominio de codigos simbdlicos
especializados (por ejemplo operadores, términos numéricos Yy reglas
sintacticas de la aritmética), y en segundo lugar, la capacidad para traducir

desde otros codigos (imagenes, lenguaje, etc.), a los cédigos matematicos y

viceversa”

Desde el enfoque psicopedagdgico se asume que en el diagnostico de una
DAM hay que tener en cuenta criterios tales como: poseer un nivel medio de
inteligencia, mostrar un rendimiento académico en tareas matematicas
significativamente inferior al esperado segun la edad y sobre todo por debajo
del nivel de funcionamiento intelectual del estudiante; y que las desventajas
mostradas en el aprendizaje no sean debidas a otras condiciones de
incapacidad tales como discapacidades motoras, perceptivas o trastornos

generalizados del desarrollo.

Las DAM pueden ser entendidas como una entidad clinica, donde las
dificultades de aprendizaje para el célculo serian una consecuencia de esa
afectacion (por lo tanto algo secundario); o como un trastorno especifico del
calculo (primario). Pero en general se entiende como un trastorno parcial de la

capacidad para manejar simbolos aritméticos y hacer calculos matematicos.

Cuando nos referimos a las dificultades del aprendizaje, debemos hablar de los

dos grandes enfoques tedricos que se han desarrollado en torno ha este
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estudio; ellos son: Las dificultades PARA EL APRENDIZAJE vy las dificultades
EN EL APRENDIZAJE.

El primero esta conformado por los estudios que consideran las dificultades
centradas en el sujeto que aprende, ya sean causadas desde fuera o desde
dentro. Los estudios que conforman el segundo enfoque ubican las dificultades
del aprendizaje en las relaciones de interaccion entre el sujeto (nifio o adulto)

que aprende y los saberes a aprender, en nuestro caso las matemaéticas.

Entre los estudios sobre las principales causas enddgenas y exdgenas que
afectan el aprendizaje de las matematicas y conforman las llamadas
dificultades para el aprendizaje, tenemos:

La ley publica 94-142 de los Estados Unidos o ley de la educacién para todos
los nifios impedidos (1.975) dice: “El término nifios con dificultades especificas
en el aprendizaje quiere decir aquellos nifios que tienen una perturbacion en
uno o mas de los procesos psicolégicos basicos involucrados en la
comprensién o el uso del lenguaje, hablado o escrito, cuyo desorden se pueda
manifestar en una capacidad imperfecta para escuchar, hablar, leer, escribir,
deletrear o llevar a cabo célculos aritméticos. Dichas perturbaciones incluyen
condiciones tales como: Impedimentos preceptuales, dafio cerebral disfuncion
cerebral minima, dislexia y afasia evolutiva. Dicho término no incluye nifios que
tengan problemas de aprendizaje que son primordialmente el resultado de
impedimentos visuales, auditivos o0 motores, del retardo mental, de la
perturbacién emocional, o privaciones ambientales, culturales o econémicas”.
Dentro de esta linea y con relacion a las dificultades del aprendizaje l6gico-
matematico se define la discalculia como un trastorno especifico del
aprendizaje y entendida como problema especifico del razonamiento
cuantitativo. Se define el individuo discalculico como aquel que presenta
problemas para la comprension de los principios y los procesos del calculo, a
pesar de un funcionamiento intelectual general normal. Las fallas discalculicas
se consideran generalmente como fallas de tipo evolutivo, debidas a una

adquisicion deficitaria de las nociones psicofuncionales matematicas de base
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(siendo las mas importantes las relativas a conservacion de la cantidad,
correspondencia término a término, clasificacion y seriacion), lo que impide, en
términos piagetianos, la adquisicion plena de la reversibilidad en el

razonamiento cuantitativo.

2.2.4.1 Efectos de las dificultades de aprendizaje de las matematicas.

EFECTOS DE LAS DIFICULTADES DE APRENDIZAJE DE LAS
MATEMATICAS.

AREA DE DIFICULTAD MUESTRA DE CONDUCTAS

1. Atencidn selectiva. e Parece no intentarlo

e Se distrae por estimulos irrelevantes

e Conexiones y desconexiones

e Se fatiga facilmente cuando intenta

concentrarse.

2. Impulsividad. e Busquedas cortas

e Trabaja demasiado rapido.

e Comete muchos errores por descuido

¢ No usa estrategias de planificacion

e Se frustra facilmente.

e Aunque conceptualiza bien es impaciente
con los detalles.

e Calculos imprecisos

e Desatencion u omision de simbolos.

3. Perseveracion. e Tiene dificultades en cambiar de una

operacién o paso a otro.

4. Inconsistencia. e Resuelve los problemas un dia pero no el
otro.
e Es capaz de un gran esfuerzo cuando esta

motivado.
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5. Auto- monitorizacion.

No examina el trabajo.
No puede indicar las areas de dificultad.

No revisa previamente las pruebas.

6. Lenguaje / lectura.

Tiene dificultades en la adquisicion del
vocabulario matematico.

Confunde dividido por / dividido entre,
centenas / centésimas, MCM / MCD, el
nombre factor / el verbo factor, 4 menos X /
4 menos que X, antes / después, mas
/menos.

El lenguaje oral o escrito se procesa
lentamente.

No puede nombrar o describir topicos.

Tiene dificultades para decodificar simbolos

matematicos.

7. Organizacion espacial.

Tiene dificultades en la organizacion del
trabajo en la pagina.

No sabe sobre que parte del problema
concentrarse.

Tiene dificultades representando puntos.
Pierde las cosas.

Tiene dificultades para organizar el
cuaderno de notas.

Tiene un pobre sentido de la orientaron.

8.Habilidades

grafomotrices.

Formas pobres de los numeros, las letras y
los angulos.

Alineacién de numeros inapropiada.

Copia incorrectamente.

Necesita mas tiempo para completar el

trabajo.
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No puede escuchar mientras escribe.
Trabaja mas correctamente en el cuaderno
que en el papel.

Escribe con letra de molde en vez de en
cursiva.

Produce trabajos sucios, con tachaduras en
vez de borrar.

Tiene un torpe dominio del lapiz.

Escribe con los ojos cerca del papel.

9. Memoria.

No memoriza las tablas de multiplicar.
Experimenta ansiedad de test.

Ausencia del uso de estrategias para el
almacenamiento de la informacion.

Puede recordar solo uno o dos pasos cada
vez.

Rota nameros o letras.

Invierte secuencias de numeros o letras.
Tiene dificultades para recordar secuencias

de algoritmos, estaciones, meses, etc.

10. Orientacion

tiempo.

en

el

Tiene dificultades con el manejo de la hora.
Olvida el orden de las clases.

Llega muy pronto o muy tarde a clases.
Tiene dificultades para leer el relgj

analodgico.

11. Auto- estima.

Cree que ni el mayor esfuerzo le llevara al
éxito.

Niega la dificultad.

Es muy sensible a las criticas.

Se opone o rechaza la ayuda.
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12. Habilidades sociales. e No capta las claves sociales.
¢ Es ampliamente dependiente.
e No adapta la conversacion de acuerdo con

la situacidon o con la audiencia.

Evidentemente, estas simples descripciones han de ser tomadas con
precaucion, puesto que puede tratarse de un trastorno por déficit de atencion e
hiperactividad. Ademas se deben tener en cuenta las diferencias individuales,
ya que estas también juegan un papel muy importante. Un aspecto de las
mismas hace referencia a las diferencias culturales en el desarrollo de las

habilidades matemaéticas y las dificultades de aprendizaje de las matematicas.

2.3 RESOLUCION DE PROBLEMAS

En este punto profundizamos en el campo de la resolucion y mas
especificamente en el de la formulacion de problemas matematicos. De ambas
actividades formular y resolver problemas, se argumenta como éstas les
permiten a los estudiantes ganar confianza en el uso de las matematicas y
emplearlas para resolver los mismos problemas de la vida cotidiana ademés de
permitirles alcanzar metas significativas en el proceso de construccion del

conocimiento matematico.

Indicadores de estrategias para la solucién de problemas
Se refieren al reconocimiento de los distintos procedimientos de actuacién que

siguen los nifilos cuando resuelven o plantean problemas.

Especificamente, deben existir situaciones problema que motiven vy
desencadenen razonamientos hacia la construccion de hipétesis y la intuicion
de conjeturas, ademas de incentivar los procesos de verificacion vy

demostracion.
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Es decir, el estudiante aprende matematicas al ser inmerso en un medio similar
al de la gente que hace matematicas... Concebir a las matematicas como una
disciplina didactica implica reformular tanto los contenidos como la forma de su

ensefanza.

Algunas Heuristicas que aparecen comunmente en la solucion de problemas:

e Descubrir los datos y las relaciones explicitas entre ellos.

e Descubrir los datos y las relaciones implicitas.

e Crear posibilidades para modificar y simplificar el problema.

e Construir modelos graficos o simbdlicos para las relaciones entre los
datos.

e Plantear conjeturas utilizando procesos inductivos numéricos o graficos.

¢ Identificar el problema particular dentro de otro méas general.

e Disefar o utilizar un problema mas abstracto que el presentado, pero
que lo incluya como patrticular.

e Razonar recurriendo a analogias.

La actividad de resolver problemas ha sido considerada como un elemento
importante en el desarrollo de las matematicas y en el estudio del conocimiento
matematico.

En diferentes propuestas curriculares recientes se afirma que la resolucion de
problemas debe ser eje central del curriculo de mateméticas, y como tal, debe
ser un objetivo primario de la ensefianza y parte integral de la actividad
matemaética.

En la medida en que los estudiantes van resolviendo problemas van ganando

confianza en el uso de las matematicas.

Las investigaciones proponen considerar en el curriculo escolar de

matematicas aspectos como los siguientes:
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e Formulacion de problemas a partir de situaciones dentro y fuera de las
matematicas.

e Desarrollo y aplicacion de diversas estrategias para resolver problemas.

e Verificacidn e interpretacion de resultados a la luz del problema original.

e Generalizacién de soluciones y estrategias para nuevas situaciones de
problemas.

e Adquisicion de confianza en el uso significativo de las matematicas
(NCTM, 1989: 71).

El reconocimiento que se le ha dado a la actividad de resolver problemas en el
desarrollo de las matematicas ha originado algunas propuestas sobre su
ensefianza, entre las cuales las mas conocidas son las de los investigadores

Polya y Alan Schoenfeld 28.

Polya describié las siguientes cuatro fases para resolver problemas:
e Comprension del problema
e Concepcion de un plan
e Ejecucién del plan

e Vision retrospectiva

Para cada fase sugiere una serie de preguntas que el estudiante se puede
hacer, o de aspectos que debe considerar para avanzar en la resolucién del
problema, para utilizar el razonamiento heuristico, el cual se considera como
las estrategias para avanzar en problemas desconocidos y no usuales, como
dibujar figuras, introducir una notacion adecuada, aprovechar problemas
relacionados, explorar analogias, trabajar con problemas auxiliares, reformular
el problema, introducir elementos auxiliares en un problema, generalizar,

especializar, variar el problema, trabajar hacia atras
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La formulacion y solucion de problemas permite alcanzar metas
significativas en el proceso de construccion del conocimiento matematico.

Citemos algunas:

e Desarrollar habilidad para comunicarse matematicamente: expresar
ideas, interpretar y evaluar, representar, usar consistentemente los
diferentes tipos de lenguaje, describir relaciones y modelar situaciones
cotidianas.

e Provocar procesos de investigacion que subyacen al razonamiento
matematico; nos estamos refiriendo precisamente a los procesos del
pensamiento matematico: la manipulacion (exploracion de ejemplos,
casos particulares); la formulacibn de conjeturas (nucleo del
razonamiento matematico, proponer sistematicamente afirmaciones que
parecen ser razonables, someterlas a prueba y estructurar argumentos
sobre su validez); la generalizacion (descubrir una ley y reflexionar
sistematicamente sobre ella); la argumentacién (explicar el porqué,
estructurar argumentos para sustentar generalizacion, someter a
prueba, explorar nuevos caminos).

e Investigar comprension de conceptos y de procesos matematicos a
través de: reconocimiento de ejemplos y contraejemplos; uso de
diversidad de modelos, diagramas, simbolos para representarlos,
traduccion entre distintas formas de representacion; identificacion de
propiedades y el reconocimiento de condiciones, ejecucion eficiente de
procesos, verificacion de resultados de un proceso, justificacion de
pasos de un proceso, reconocimiento de procesos correctos e
incorrectos, generacion de nuevos procesos, etcétera.

e Investigar estrategias diversas, explorar caminos alternos y flexibilizar la
exploracion de ideas matematicas. Para lograr estas metas los
estudiantes tienen que discutir sus ideas, negociar, especular sobre los
posibles ejemplos y contragjemplos que ayuden a confirmar o

desaprobar sus ideas.
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Las dificultades que muestren los estudiantes para plantear o resolver un
problema deben ser precisadas y clasificadas, ya se trate de dificultades en la
comprension, en el conocimiento matematico, en los procesos para aplicar
algoritmos o en las actitudes sociales, culturales o emocionales, hacia la
matematica o el enunciado del problema. Es muy comun la tendencia a dar
respuestas estereotipadas; es decir, responder con el esquema disponible,
aunque el problema no esté relacionado con el esquema. También es
frecuente la incapacidad de modificar las formas perceptivas existentes, para

buscar una representacion mas adecuada.

Fases en laresolucion de problemas.

e Una pregunta especifica sin posibilidad de respuestas inmediata.

e Seleccidon acertada de los actos que permita definir los presupuestos y
demandas del problema-

e Elaboracion de un esquema o estrategia de solucion del problema
visualizando caminos para analizarlos y definir el mas apropiado.

e l|dentificar las operaciones a realizar y jerarquizarlas de acuerdo al
esquema definido.

e Realizar las operaciones, sus algoritmos y encontrar la respuesta
acertada.

¢ Finalmente verificar la respuesta, confirmarla con los presupuestos del

problema.

El lenguaje y su incidencia en laresolucién de problemas.

Las dificultades que presentan los estudiantes en la resolucién de problemas
generalmente se dan por la incidencia del lenguaje.

La clasificacion de los errores en la resolucion de problemas presentada por

Newman en 1980 es:

e A nivel de lectura:
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El alumno no sabe leer el problema y por ende la pregunta.

El alumno no reconoce palabras y simbolos.

¢ A nivel de comprension:
El alumno no comprende la pregunta.

El alumno no comprende simbolos y términos especificos.

¢ A nivel de transformacion
El alumno no esta en capacidad de seleccionar los procesos matematicos

precisos para obtener una respuesta.

e A nivel de destrezas procedimentales
El alumno no esta en capacidad de realizar las operaciones matematicas que

el problema le exige.

e A nivel de codificacion

El alumno no es capaza de consignar la respuesta de forma aceptable.

Otros errores se pueden presentar por falta de motivacion, donde el alumno
puede haber resuelto bien el problema si se le hubiese propuesto. También por
descuido. Pueden presentarse también errores por la manera ambigua en que
el profesor presenta el problema.

El lenguaje incide notablemente en cada una de las areas del conocimiento, en
nuestro caso, los codigos y conceptos matematicos son tan precisos que es
necesario que el alumno halla desarrollado o adquirido un sinnumero de
elementos constitutivos del lenguaje matematico. Algunos de estos pueden

ser.

¢ Significantes matematicos
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Mas, menos, mayor que, menor que, triple, duplo, cuadrado, cubo, todos,
algunos, hipotenusa, paralelogramo, coeficiente. Estos deben ser diferenciados

con precision por el alumno.

e Las estructuras gramaticales
“De 8 restar 5”7, “Restar cinco de ocho”

Pedro es 5 afnos mayor que Jorge” , “Jorge es 5 afnos menor que Pedro”.

LA ESTRUCTURA DE SOLUCION (Realizacion de acciones especificas).
e Decodificacion del lenguaje l6gico-gramatical. Proceso descifratorio de
la informacién que posibilite esclarecer el sentido del enunciado. Tiene

en cuenta.

Nivel semantico: Tiene que ver con la adecuada adquisicién de los significados

(partiendo de que una palabra es una unidad significativa que posibilita la

reproduccion o reconstruccion de objetos, acciones e imagenes).

Nivel sintactico. Comprender la relacion coherente entre las palabras. Esto

implica la comprension de estructuras complejas y el manejo de expresiones

metafdricas.

¢ Recodificacion del lenguaje logia-gramatical en lenguaje lbgico-

matematico:

Sustituir acertadamente cantidades concretas por su correspondiente
numeérico (para esto es necesario tener en claros los conceptos de numero y

medida).
Reemplazo adecuado de las acciones y relaciones por signos, es decir traducir

los problemas en formulas operativas y ecuaciones. Se requiere manejar

adecuadamente las relaciones de igualdad, mayoranza, minoranza...
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Manejar el vocabulario matematico (mitad, doble, substraccién, adicién).
Enfrentar y comprender los enunciados que poseen estructuras gramaticales

con diferentes grados de complejidad.

e Verificacion de la propuesta. Este paso casi nunca se realiza pero es de
gran importancia ya que es alli donde se confronta la respuesta con los

presupuesto del problema.

2.4 FORMULACION DE PROBLEMAS MATEMATICOS.

En cuanto a la formulacién de problemas sabemos por un rastreo bibliografico,
que en nuestro medio existen pocos elementos tedricos que respaldan este
estudio. Sin embargo tenemos conocimiento del interés del autor de la
coleccion de hojas pedagdégicas Jorge Castafio Garcia por crear conciencia en
los docentes acerca de estimular a los nifios para que inventen sus propios

problemas y vayan mas alla de los estereotipos que pueden imitar del profesor.

Formulaciéon de problemas aritméticos

La importancia que tiene en el desarrollo del pensamiento matematico de los
nifios, la invencion por parte de ellos mismos de sus propios problemas es
cada vez mas comun en la literatura referida a la educacién matematica y en la
misma practica del aula.

Al inventar el nifio un problema aritmético pone en juego el pensamiento que
ha logrado organizar con relacion a las operaciones involucradas en dicho
proyecto. Cuando el nifio corrige hace formulaciones mas complejas de sus

propios problemas, reorganiza en un nivel superior su pensamiento.

Para ayudar a los nifios a mejorar sus producciones cuando inventan sus

propios problemas aritméticos conviene estudiar la estructura gramatical de las
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formulaciones que ellos logran. La forma de enunciacion entre otros factores,
facilita o dificulta que el nifio establezca las relaciones adecuadas para resolver
un problema. Esto es cierto, mas aun si el pensamiento involucrado en la
comprension y resolucion del problema no esta bien consolidado en el nifio.
Por supuesto si la enunciacion del problema se hace en el mismo orden de

temporalidad en la accion, se facilita su comprension.

Cuando se invita a los nifios a inventar sus propios problemas, es usual
encontrar que al comienzo ellos se limitan a imitar los prototipos que se le ha
ensefiado en la escuela. Por esta razon, se tiende a considerar que el nifio ya
ha alcanzado un alto nivel en la estructura de su pensamiento. Sin embargo
esto no es asi, pues al estimularlos a que inventen mas alla de los estereotipos
sus producciones revelan algunos vacios que dan cuenta del nivel real

alcanzado por el nifio.

Los nifios mas pequefios hacen verdaderos relatos de una situacion, cuando
progresan un poco en sus invenciones y se van aproximando a la estructura
linglistica de u problema, suelen omitir algunos elementos. Esto no sucede
por simple olvido, sino por la dificultad que tienen de entender que lo que ellos
imaginan no necesariamente es imaginado por otros. En algunas ocasiones
olvidan formular la pregunta y en otras, al intentar crea problemas novedosos,
no da los datos necesarios 0 se exceden en darlos, sin ser conscientes de

ellos.

No vasta pedir a los nifios que inventen problemas es necesario crear
situaciones significativas en las cuales ellos encuentren sentido a esta tarea.
Una situacion brinda un contexto que sugiere los contenidos de los problemas
gue se van a inventar. Sugiera también preguntas novedosas o0 interesantes,
que por fuera de ella no se ocurririan facilmente. La situaciéon genera el
ambiente que moviliza el interés de los nifios a inventar con entusiasmo

problemas de la mayor calidad que le sea posible. Ademas de crear las
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condiciones para estimular la invencion también hay que crear las condiciones
para que los nifios contrasten sus producciones. Se debe procurar que los
nifos se esmeren por hacer las mejores revisiones y correcciones. Para este
propésito resulta conveniente buscar estrategias a través de las cuales los

nifios pongan en circulacion sus producciones.

Momentos de una situacion que invitan a inventar problemas:

e Montaje: montar una situacion significativa que le de sentido a la tarea
de inventar problemas y en la cual los niflos encuentran una fuente de
inspiracion y de preguntas.

e Contratacion: crear las condiciones para despertar en los nifios el
interes de estudiar los formulaciones de otros y para hacer las
revisiones que consideren necesarias.

e Correccion: crear condiciones para que los nifios corrijan con esmero
sus formulaciones iniciales.

e Circulacion: hacer que los problemas circulen, preferiblemente en otros
espacios distintos al del curso.

e Memoria: sugerir a los nifios hacer un archivo de las producciones

finales o de aquellas que les resulten més significativas.

Cuando en el aula se promueve que los nifios inventen sus propios problemas,
a pesar de los avances hechos en este sentido, en muchos casos aun es
necesario hacer esfuerzos en dos direcciones: primero ayudando a los nifios a
ir mas alla de la repeticion de formulaciones estereotipadas que han sido
tomadas de los modelos del maestro, y como segundo procurar elementos
conceptuales y metodolégicos para evaluar las producciones que los nifios van

haciendo.

La enunciacion de los problemas aritméticos puede analizarse desde tres

dimensiones complementarias: la pragmatica, semantica y la sintactica.
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Reconocer el papel de lenguaje como organizador del pensamiento, supone
admitir el papel que desempefian para el desarrollo de su pensamiento, los
esfuerzos que los nifios deben hacer para alcanzar formulaciones cada vez
mas claras y mas precisas de problemas aritméticos inventados por ellos
mismos. De ahi la importancia de hacer un estudio linguistico de la

enunciacion de un problema aritmético.

La dimension pragmatica, se refiere a la tomo de conciencia por parte de quien
enuncia un problema, de lo que implica formularlo y al uso que hace del
lenguaje para lograrlo, de acuerdo con un contexto particular. Supone, entre
otros aspectos, saber que la enunciacion de un problema requiere presentar
proposiciones que declaran algo y una o varias que preguntan algo implicito en

aguellas.

La dimensién semantica, por su parte, se refiere a la interpretabilidad del
enunciado, a las reglas de construccion que permiten asignarle significado.
Estudia aspectos como la coherencia logica de los enunciados, asi como la

precision y la claridad con las cuales se expresan las ideas.

La dimension sintactica, se refiere a la correspondencia de la enunciacién con
las reglas gramaticales que rigen la lengua. Supone estudiar aspectos como el
orden en que se presentan las proposiciones, la forma como estas se

combinan y si las oraciones son gramaticalmente completas.

Al estimular a los nifios a que inventen sus propios problemas mas alla de los
estereotipos que puedan imitar del profesor, sus producciones revelan el
verdadero nivel alcanzado en el proceso de consolidacion de su pensamiento
aritmético. Por ejemplo. Los nifios que son estrictamente aditivos, son
incapaces de formular de manera correcta problemas multiplicativos. Incluso s

posible encontrar algunos nifios que, siendo capaces de resolver ciertos
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problemas multiplicativos tipos, al pedirseles que inventen problemas no se les

ocurren o no son capaces de imitar los modelos trabajados.

Al progresar, los nifios van siendo cada vez méas capaces de hacer las
formulaciones correctas. Primero ensayan con verdaderos relatos, hasta llegar

a manejar un formato propio del enunciado de un problema aritmético.

Llegar a dominar un formato convencional de tipo abstracto es un logro
relativamente tardio y exige un desarrollo, mds o menos consolidado de
pensamiento multiplicativo del nifio. Dada la importancia que representa para
el desarrollo del pensamiento aritmético que los nifios progresen en el manejo
comprensivo (no mecanico) de la enunciacion de problemas, es muy util que el
maestro cuente con instrumentos que le permitan hacer un seguimiento

preciso de los progresos que ellos tienen en este campo.

2.5. SITUACION PROBLEMA.

Existe otro elemento que integra este marco teérico y son las situaciones
problema, las cuales implementamos en nuestro proyecto como metodologia
constante de intervencion, ya que son un medio propicio para poner en
practica el aprendizaje activo, la inmersion de las matematicas en la cultura, el
desarrollo de procesos de pensamiento y para contribuir significativamente
tanto al sentido como a la utilidad de las mateméaticas. Como complemento a

este tema, ofrecemos los criterios para disefiar una situacion problema.

"...Una situacién problema la podemos interpretar como un espacio para el
aprendizaje, en el que los estudiantes, al interactuar con el objeto de
conocimiento dinamizan la actividad cognitiva, generando procesos de
reflexion conducentes a la adquisicion de nuevos conocimientos. Es decir, en

el caso de las matematicas, una situacion problema la podemos entender,
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COMO un espacio para generar y movilizar procesos de pensamiento que
permitan la construccion sistematica de conceptos matematicos..." (Mesa,
Orlando)

2.5.1 Las situaciones problematicas sirven como contexto para acercarse
al conocimiento matematico en la escuela.

El acercamiento de los estudiantes a las matematicas, a través de situaciones
probleméticas procedentes de la vida diaria, de las matematicas y de las otras
ciencias es el contexto mas propicio para poner en practica el aprendizaje
activo, la inmersion de las matematicas en la cultura, el desarrollo de procesos
de pensamiento y para contribuir significativamente tanto al sentido como a la
utilidad de las matemaéticas.

Tradicionalmente los alumnos aprenden matematicas formales y abstractas,
descontextualizadas, y luego aplican sus conocimientos a la resolucién de

problemas presentados en un contexto.

El contexto tiene un papel preponderante en todas las fases del aprendizaje y
la ensefianza de las mateméticas, es decir, no so6lo en la fase de aplicacion
sino en la fase de exploracion y en la de desarrollo, donde los alumnos

descubren o reinventan las matematicas.

Miguel de Guzman plantea que “la ensefianza a partir de situaciones
problematicas pone el énfasis en los procesos de pensamiento, en los
procesos de aprendizaje y toma los contenidos matematicos, cuyo valor no se
debe en absoluto dejar a un lado, como campo de operaciones privilegiado
para la tarea de hacerse con formas de pensamiento eficaces.
Se trata de considerar como lo mas importante:

¢ Que el alumno manipule los objetos matematicos;

¢ Que active su propia capacidad mental;
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Que reflexione sobre su propio proceso de pensamiento con el fin de
mejorarlo conscientemente;

Que, de ser posible, haga transferencias de estas actividades a otros
aspectos de su trabajo mental,

Que adquiera confianza en si mismo;

Que se divierta con su propia actividad mental;

Que se prepare asi para otros problemas de la ciencia y, posiblemente,
de su vida cotidiana;

Que se prepare para los nuevos retos de la tecnologia y de la ciencia” 5.

Existen varias razones para considerar la importancia de las situaciones

problematicas como contexto. Este autor menciona las siguientes:

Porque es lo mejor que podemos proporcionar a nuestros jovenes:
capacidad autbnoma para resolver sus propios problemas;

Porque el mundo evoluciona muy rapidamente, los procesos efectivos
de adaptacién a los cambios de nuestra ciencia y de nuestra cultura no
se hacen obsoletos;

Porque el trabajo se puede hacer atrayente, divertido, satisfactorio,
autorrealizador y creativo;

Porque muchos de los habitos que asi se consolidan tienen un valor
universal, no limitado al mundo de las mateméticas;

Porque es aplicable a todas las edades.

Investigadores holandeses del Instituto Freudenthal 6 consideran entre otras

las siguientes razones:

Se puede ver la importancia de distintos topicos de las matematicas,
Los alumnos aprenden a usar las matematicas en la sociedad y a
descubrir qué matematicas son relevantes para su educacion y

profesién posteriores.
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Se acerca a los estudiantes a la historia tanto de las matematicas como
de las demés disciplinas e incrementa su interés por ésta.

Despiertan la creatividad de los alumnos y los impulsa a emplear
estrategias informales y de sentido comun. Al afrontar un problema en
un contexto eficaz, los alumnos desarrollan la capacidad de analizar
dicho problema y de organizar la informacion.

Un buen contexto puede actuar como mediador entre el problema

concreto y las matematicas abstractas.

2.5.2. Criterios para disefiar una situacion problema

Desde el alumno

"...La ensefanza y aprendizaje de las matematicas deben ocurrir
dentro de una concepcién constructivista del conocimiento, es decir, el
sujeto posee una competencia cognoscitiva para asimilar los problemas
y situaciones que se le presentan teniendo en cuenta la modificacion,
reconstruccién y/o acomodacion de esquemas cuando se presenta un

desequilibrio.

Las interacciones entre el estudiante, el objeto a conocer y el docente

deben ser fuertemente participativas.

Los contenidos tematicos deben organizarse coherentemente alrededor
de objetos de conocimiento que potencialicen y faciliten variabilidad y

rigueza de preguntas y problemas.

La situacion problema debe fomentar la movilizacion de habilidades
basicas del pensamiento matematico en el cual el alumno tenga una
comprension significativa de los conceptos, la ejercitacién de algoritmos

y la resolucion de problemas...".
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Desde el educador

Este debe dominar el saber especifico que se propone ensefar,
recontextualizarlo de acuerdo con los saberes previos de los educandos
y tener en cuenta las condiciones cognitivas de los mismos; para luego
decidir las actividades que hacen posible la interaccion entre el
estudiante, los conceptos y el profesor. Estas situaciones ademas
deben propiciar espacios que le permitan particularizar, generalizar,
conjeturar y verificar; caracteristicas que son propias del razonamiento

matematico.

De esta forma las situaciones problema son asumidas por el educador como

un

instrumento de ensefianza — aprendizaje que propicia niveles de

conceptualizacion y simbolizaciébn de manera progresiva hacia la significacion

matematica..."

2.5.3 Referentes para el disefio de una situacion problema

Definir una red conceptual basica con referentes en el saber formal,
pero de acuerdo con las condiciones individuales de los estudiantes y su
contexto sociocultural.

Seleccionar un motivo que facilite las actividades y el planteamiento de
interrogantes.

Establecer varios estados de complejidad conceptual, en las actividades
y en las preguntas. El concepto de complejidad conceptual es relativo
para cada problema y para cada contexto cultural e individual que este
considerando. Se trata, en cualquier caso, de establecer categorias
para la construccion, la comunicacion, la explicacion o el uso de los
conceptos.

Precisar la estrategia para la intervencion didactica, en la que deben
diferenciarse los modelos de la ensefianza y los de los aprendizajes

creativos. Estas se relacionan con los procedimientos utilizados para
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interactuar con los estudiantes. Debe tener en cuenta el qué, cémo, y a
quienes ensefiar.

e [Escoger los ejercicios y problemas prototipo que deben comprender los
estudiantes.

e Sefalar posibilidades para la ampliacién, cualificacion y desarrollo de los
conceptos tratados.

e Acoger un proceso para la evaluaciéon de los logros.

2.6 DIDACTICA DE LAS MATEMATICAS

Por ultimo, hablamos de la didactica de las mateméaticas y como ésta, es una
ciencia auxiliar de la pedagogia en la que esta delega, para su realizacién en
detalle, tareas educativas mas generales. A la didactica incumbe, ademas, la
tarea de estudiar las condiciones mas favorables para estos procesos
formativos. Asi pues, el objetivo fundamental de la didactica de las
matematicas es averiguar como funcionan las situaciones didacticas; es decir,
cuales de las caracteristicas de cada situacion resultan determinantes para la
evolucién del comportamiento de los alumnos y, subsecuentemente de sus
conocimientos. La ensefianza de las matematicas requiere de un aprendizaje
significativo que posibilite procesos de abstraccion progresiva que conduzca a
al larga a la construccion de conceptos cuyas referencias intuitivas son mas y

mas lejanas, es decir la construccion del pensamiento I6gico — matematico

En la educacibn matematica sabemos que ya esta superado el meétodo
verbalista en el cual se afirmaba “La repeticién es el alma de la ensefianza’;
igualmente esta superado el método sensovio — empirista en el cual se

afirmaba “todos los conocimientos entran por los sentidos”, cada uno fue
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bueno en su época y representd seguramente el mayor avance pedagdgico
del momento.

Hoy estamos seguros que es necesario ir mas alla de la repeticibn mecanica y
de la simple impresion sensorial y que debemos decidirnos a organizar las
actividades de modo que el estudiante logre “aprender haciendo’,
reflexionando sobre las acciones.

El objeto de este estudio de la didactica de las matematicas es la situacion
didactica definida por Brosseau (1892), la cual considera cuatro elementos: el
maestro, el alumno, el conocimiento y saberes matematicos y el medio. A partir
de estos cuatro elementos se pueden modelar las distintas situaciones que se
dan en el interior del sistema escolar.

Didactica de las matematicas

Se comenzara por plantear el problema y definir sus términos. ¢Qué es, en
realidad, la didactica? Es una ciencia auxiliar de la pedagogia en la que esta
delega, para su realizacion en detalle, tareas educativas mas generales.
¢, Como orientar al alumno a la adquisicion de tal nocion, de tal operacion o de
tal técnica de trabajo? Tales son los problemas que intenta resolver la didactica
mediante su conocimiento psicologico de los nifios y sus procesos de
aprendizaje.

Pero hay mas. “toda didactica debe definir, y define de hecho, no solo cémo los
alumnos conocen, sino como aprenden. A la didactica incumbe, ademas, la
tarea de estudiar las condiciones mas favorables para estos procesos
formativos.

El maestro se basa en su conocimiento psicolégico del nifio para tener en
cuenta esas condiciones de su ensefianza. todo método de ensefianza es
solidario con una psicologia del nifio y de su pensamiento , no explicita,
ciertamente, muchas veces pero facilmente presupuesta . el analisis atento
de una metodologia y hasta de simples practicas en uso en las escuelas,

revela facilmente cuales son los conceptos psicoldgicos subyacentes.
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El siguiente aparte basado en la didactica de las matematicas, de Guy
Brousseau, permite algunas de las bases tedricas para una didactica de las
matematicas a traveés del juego.

La investigacion de los fenomenos relativos a la enseflanza de las
matematicas no puede reducirse a la observacién y analisis de los procesos
que tienen lugar cotidianamente en las aulas, puesto que su objetivo es la
determinacién de las condiciones en las que se produce la apropiacion del
saber por los alumnos, y para esto necesita ejercitar un cierto grado de control
sobre ellas, lo que implica que el investigador debe participar en la produccion
(o disefio) de las situaciones didacticas que analiza. De ahi la necesidad de
construir montajes experimentales o, en la terminologia de Chevallard (1982)
de desarrollar una “ingenieria didactica” subordinada a la investigacion, en
didactica de las matemaéticas: El control de nuestro conocimiento del fenomeno
pasa por el proyecto de su produccién y esta produccidbn compromete nuestra
teoria del fenédmeno en una técnica de su produccion.

El objeto de estudio de la didactica de las matematicas es la situacion didactica
definida por Brousseau (1982) como un conjunto de relaciones establecidas
explicita y/o implicitamente entre un alumno o un grupo de alumnos, un cierto
medio (que comprende eventualmente instrumentos u objetos) y un sistema
educativo (representado por el profesos), con la finalidad de lograr que estos
alumnos se apropien de un saber construido o en vias de constitucion.
“situacion didactica que esta de acuerdo con la ensefanza de las matematicas
desde una mirada histérico — cultural, la cual considera cuatro elementos: el
alumno, el maestro, el conocimiento y saberes matematicos y el medio. Estos
cuatro elementos y sus interacciones constantes es lo que Chevallard ha
llamado el sistema didactico. A partir de ellos se pueden modelar las distintas
situaciones que se dan al interior del sistema escolar. Es importante resaltar
gue el cuarto termino (el medio), representa no solo el entorno socio- cultural
en el cual se desarrolla el sistema escolar (el cual determina las caracteristicas
ideoldgicas, psicologicas, éticas, etc., tanto del profesor como del alumno),

sino que también incluye los aspectos fisicos a través de los cuales se da la
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interaccion  entre el alumno, el maestro y el conocimiento y saberes
matematicos.

Estas relaciones se establecen a través de una negociacion entre maestro y
alumno cuyo resultado ha sido designado como contrato didactico.

Este contrato, con componentes explicitos e implicitos, define las reglas de
funcionamiento dentro de la situacion: distribucibn de responsabilidades,
asignacion de plazos temporales a diferentes actividades, permiso o
prohibicion del uso de determinados recursos de accion, etc. La presencia de
un contexto escolar no es esencial en la definicion de una situacion didactica;
lo que si es esencial es su caracter intencional, el haber sido construida con el
propésito explicito de que alguien aprenda algo.

El objetivo fundamental de la didactica de las mateméticas es averiguar como
funcionan la situaciones didacticas; es decir, cuales de las caracteristicas de
cada situacion resultan determinantes para la evolucion del comportamiento
de los alumnos y, subsecuentemente, de sus conocimientos,

Esto significa que solo interese analizar las situaciones didacticas exitosas,
incluso si una situacion didactica fracasa en su propdsito de ensefiar algo, su
andlisis puede constituir un aporte a la didactica, si permite identificar los
aspectos de la situacién que resultaron determinantes de su fracaso.

Siendo las situaciones didacticas el objeto de estudio de la didactica de las
matematicas ha sido necesario desarrollar una metodologia para analizarlas.
Es frecuente que los investigadores que han llegado a la experimentacion
educativa con una formacién previa en psicologia, disefien situaciones
didacticas, las pongan a prueba en una o varias aulas y luego centren su
interés en los comportamientos manifiestos por los alumnos, dentro de la
situacion experimental. No intentan explicar estos comportamientos. O su
evolucion, en funcion de las caracteristicas particulares de la situacion en la
que se produjeron. Ignoran si variando algunas condiciones de la situacion,
volveran a aparecer los mismos comportamientos.

Para Brousseau, en cambio, un momento fundamental de la investigacion en

didactica lo constituye el analisis a priori de la situacion. El investigador en
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didactica debe ser capaz de prever los efectos de la situacion que ha
elaborado, antes de ponerla a prueba en el aula; solo posteriormente podra
contrastar sus previsiones con los comportamientos observados.

Para analizar las situaciones didacticas Brousseau las modeliza, utilizando
elementos de la teoria de los juegos y de la teoria de la informacion. Para una
situacion didactica determinada se identifica un estado inicial y el conjunto de
los diversos estados posibles, entre los que se encuentra el estado final que
corresponde a la soluciéon del problema involucrado en la situacion. Se
explicitan las reglas que permiten pasar de un estado a otro. La situacion es
descrita, entonces, en términos de las decisiones que los jugadores (alumnos)
pueden tomar en cada momento y de las diferentes estrategias que puedan
adoptar para llegara al estado final.

Otro aspecto que facilita el andlisis de las situaciones didacticas, es su
clasificacion. Brousseau distingue, entre las situaciones que €l produce para su
estudio experimental, cuatro tipos, cuya secuencia en los procesos didacticos
gue organiza, es la siguiente:

e |as situaciones de accién en las que se genera una interaccion entre los

alumnos v el medio fisico. Los alumnos deben tomar las decisiones

gue hagan falta para organizar su actividad de resolucion del problema
planteado.

e La situacion de formulacién, cuyo objetivo es la comunicacion de

informaciones entre alumnos. para esto deben modificar el lenguaje que

utilizan habitualmente, precisandolo y adecuandolo a las informaciones
gue deben comunicar.

e Las situaciones de validacion, en las que se trata de convencer a uno o

varios interlocutores de la validez de las afirmaciones gue se hacen. En

este caso los alumnos deben elaborar pruebas para demostrar sus
afirmaciones. No basta la comprobacion empirica de lo que dicen, hay
gue explicar que necesariamente debe ser asi.

e Las situaciones de institucionalizacibn destinadas a establecer

convenciones sociales. En estas situaciones se intenta que el conjunto
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de alumnos de una clase, asuma la significacibn socialmente

establecida en un saber, que ha sido elaborado por ellos en situaciones

de accion, de formulacion y validacion.
Una parte importante del andlisis de una situacién didactica lo constituye la
identificacion de las variables didacticas y el estudio tanto teérico como
experimental, de sus efectos. Lo que interesa son los intervalos de valores de
estas variables que resultan determinantes para al aparicién del conocimiento
que la situacion didactica pretende ensefar. Se trata de precisar las
condiciones de las que depende que sea ese el conocimiento que interviene y
no otro.
Entre las variables que intervienen en una situacion hay algunas denominadas
variables de comando, que pueden ser manipuladas por el maestro para hacer
evolucionar los comportamientos de los alumnos. su identificacién resulta
particularmente importante. Artigue (1984) destaca el rol de la manipulacion
de variables en didactica, en relacion con el estudio del desarrollo
psicogenético del nifio:
“Para el especialista en didactica, determinar como el uso de variables de
comando de la situacion puede provocar, en la clase, cambios de estrategia,
como se podria controlar en el sefio de un proceso por la manipulacion de
estos comandos. Una génesis escolar del concepto, aparece como mucho mas
importante que tratar de precisar en sus menores detalles las etapas del
desarrollo psicogenético”
Brousseau ha mostrado la importancia de la situacién (contexto especifico)
para la actualizacion y funcionalizacién de los conocimientos escolares, plantea
gue es preciso disefar situaciones didacticas que hagan funcionar el sabe, a
partir de los saberes definidos culturalmente en los programas escolares. Este
planteamiento se apoya en la tesis de que el sujeto que aprende necesita
construir por si mismo sus conocimientos mediante un proceso adaptativo
(Piaget, 1975) similar al que realizaron los productores originales de los
conocimientos que se quieren ensefar. Se trata entonces, de producir una

génesis artificial de los conocimientos, de que los alumnos aprenden haciendo
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funcionar el saber, o0 mas bien, de que el saber aparezca, para el alumno como
un medio de seleccionar, anticipar, ejecutar y controlar las estrategias que
aplica ala resolucion del problema planteado por la didactica.

Pérez (1982) caracteriza esta génesis artificial de la siguiente manera.

“El camino que hemos seguido consiste en construir un proceso de aprendizaje
en el que el conocimiento no es ni directa ni indirectamente ensefiado por el
maestro, sino que debe parecer progresivamente en el nifio a partir de
multiples condicionantes estructurales: es el resultado de confrontaciones con
cierto tipo de obstaculos encontrados durante la actividad. Son las mdultiples
interacciones en el seno de la situacion las que deben provocar las
modificaciones en el alumno y favorecer la aparicibn de los conceptos
deseados... Si el conocimiento que se quiere que los alumnos aprendan debe
aparecer en la exacta medida en que llega a ser un instrumento necesario para
adaptarse a una situacion problemética (las estrategias utilizadas
espontaneamente se revelan ineficaces), todo el esfuerzo del analisis en
didactica debe concentrarse en esa situacion”

el énfasis de la interaccion sujeto- situacion corresponde a una primera etapa
de los trabajos realizados o dirigidos por Brosseau, a la experimentacion de
situaciones cuasi-aisladas, en la que los alumnos se enfrentan a una situacién
problematica, mientras que el maestro practicamente no interviene. Las
caracteristicas principales de estas situaciones son:

e Los alumnos se responsabilizan de la organizacion de su actividad para
tratar de resolver el problema propuesto, es decir, formulan proyectos
personales.

e La actividad de los alumnos esta orientada hacia la obtencion de un
resultado preciso, previamente explicitado y que puede ser identificado
facilmente por los propios alumnos. los alumnos deben anticipar y luego
verificar los resultados de su actividad.

e La resolucion del problema planteado implica la toma de multiples
decisiones por parte de los alumnos y la posibilidad de conocer

directamente las consecuencias de sus decisiones a fin de
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modificarlas, para adecuarlas al logro del objetivo perseguido. Es decir
se permite que los alumnos intenten resolver el problema varias veces.

e Los alumnos pueden recurrir a diferentes estrategias para resolver el
problema planteado, estrategias que corresponden a diversos puntos de
vista sobre el problema. Es indispensable que, en el momento de
plantear el problema, los alumnos dispongan al menos de una estrategia
(estrategia base), para que puedan comprender la consigna y comenzar

su actividad e basqueda de la solucion.

La manipulacion de las variables de comando permite modificar las situaciones
didacticas, bloqueando el uso de algunas estrategias y generando condiciones
para la aparicion y estabilizacién de otras (subyacentes al conocimiento que se
quiere enseiiar).

Los alumnos establecen relaciones sociales diversas: comunicaciones,
debates o negociaciones con otros alumnos y con el maestro.

En sintesis, se trata de enfrentar a los alumnos a una situacién que evolucione
de tal manera que el conocimiento que se quiere que aprendan sea el Unico
medio eficaz para controlar dicha situacion. La situacion proporciona la
significacion del conocimiento para el alumno, en la medida en que lo convierte
en un instrumento de control de los resultados de su actividad. El alumno
construye, asi, un conocimiento contextualizado, a diferencia de la
secuenciacion escolar habitual, donde la busqueda de aplicaciones de los
conocimientos sucede a su presentacion descontextualizada.

Para el tercer elemento del sistema didactico, conocimiento y saberes
matematicos, se tendra en cuenta la teoria de Piaget y el concepto de nimero

y el enfoque de sistemas propuesto por el doctor Carlos Eduardo Vasco.

2.7 EVALUACION
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La evaluacion implementada en este proyecto, es de caracter cualitativo, lo
cual cabe resaltar, no excluye lo cuantitativo. Esta forma de evaluacién fue
desarrollada de forma continua, formativa, sistematica y flexible; centrada en el
propésito de recoger informacion necesaria sobre los procesos de ensefianza

— aprendizaje que tuvieron lugar en el aula y por fuera de ella.

2.7.1. Contexto para la evaluacion (Lineamientos curriculares).

La nueva ley de educaciéon introduce un cambio sustancial en el sistema
educativo colombiano, exigiendo que la evaluacion sea cualitativa. Aqui nos
parece necesario precisar que lo cualitativo no excluye lo cuantitativo; por el
contrario, lo primero incluye lo segundo, cuando es posible cuantificar. Lo que
ocurre es que, en general, no es posible cuantificar fendmenos no
objetivizables como la comprension o la inteligencia. La evaluacién cualitativa
debe ser formativa, continua, sistematica y flexible, centrada en el propésito de
producir y recoger informacién necesaria sobre los procesos de ensefianza-
aprendizaje que tienen lugar en el aula y por fuera de ella.

El papel de los docentes, la institucion y la familia consiste en interpretar y
valorar las informaciones obtenidas para tomar decisiones encaminadas a la
cualificacion de los aprendizajes de los alumnos y de las estrategias de
enseflanza utilizadas. En todos los casos, el propdsito fundamental consistira
en que la mayoria de los alumnos alcancen los objetivos generales y
especificos previstos en la Ley general de la educacion colombiana y en los
proyectos educativos de las instituciones y los logros que subyacen en los

indicadores propuestos en la resolucién 2343 de 1996.
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2.7.1 Orientaciones para la evaluacion.

La evaluacion de este proyecto fue de caracter objetiva, ya que en ningun
momento se les demando a los nifios niveles de exigencia que no estuvieran
en capacidad de dar. Eso hizo que fuera justa y flexible en la medida en que
se les brindo a los nifos oportunidades para mejorar. Pues creemos que: “Es
mas importante los procesos mentales que se desarrollan con los contenidos,
que los contenidos por si mismos”. De esta forma fue posible lograr un
aprendizaje que fuera mas significativo para los nifios y a la par, entrar a
“Competir” con la escuela de hoy, que (auque no quiera reconocerlo) es una
escuela que se resiste al cambio, que se aferra y que no quiere abandonar los
viejos métodos de ensefianza y aprendizaje, que aungque pasados de moda le

han dado resultados.

“Toda evaluacion educativa es un juicio en donde se comparan los propdositos y
deseos con la realidad que ofrecen los procesos, de aqui que la evaluacion
debe ser méas una reflexion que un instrumento de medicibn para poner
etiquetas a los individuos; lo que no excluye el reconocimiento de las

diferencias individuales”. (Lineamientos curriculares)

Aunque la evaluacién debe incluir la adquisicién de informaciones, importa mas
el ejercicio de competencias o formas de actuacion que puedan ser nombradas
como caracteristicas del pensamiento matematico en general, y logico en
particular, ademas de las actitudes de los estudiantes. Con este punto de vista
interesa observar los cambios de los alumnos desde sus estados iniciales de
conocimiento y actuacion (evaluacion diagndstica), pasando por el andlisis de
los comportamientos y logros durante los procesos de ensefianza-aprendizaje
(evaluacién formativa) hasta llegar a algun estado final transitorio (evaluacion

sumativa). En todos los casos la evaluacion deber a ser secuencial.

72



El significado positivo y “sano” de una evaluacion cualitativa radica en la
intencion de interpretar, con mas precision, el complejo proceso del
aprendizaje significativo. Esto requiere tener en cuenta, con prioridad, los
comportamientos y los procedimientos, las respuestas consideradas como
validas por los diferentes sectores de la cultura. Evaluar el estado cognoscitivo
y afectivo del estudiante, frente a un area del conocimiento, significa considerar
todos aquellos elementos necesarios para diagnosticar los estados del
aprendizaje, los factores formativos y los logros alcanzados, de acuerdo con
los propoésitos y las estrategias de intervencion utilizadas durante el proceso
educativo.

Se debe evaluar continuamente al estudiante en comportamientos que
muestren su trabajo cotidiano: su actitud, su dedicacion, su interés, su
participacion, su capacidad de diferenciacion en algun é&rea o asignatura
particular, su habilidad para asimilar y comprender informaciones vy
procedimientos, su refinamiento progresivo en los métodos para conocer, para
analizar, crear y resolver problemas, y su inventiva o tendencia a buscar
nuevos métodos o respuestas para las situaciones. Lo anterior incluye
elementos tan variados como:

e Las concepciones de los alumnos sobre los conceptos.

e Los cambios que se presentan en las concepciones mediante la
participacion activa de los estudiantes durante la construccién de los
conocimientos.

e La comprension de los conocimientos basicos en un momento dado.

e El estado de conceptualizacion alcanzado frente a los saberes formales.

e Las formas de comunicacién de concepciones y conceptos.

e La capacidad para aplicar los conocimientos.

e La capacidad para interpretar, plantear y resolver problemas.

e Las estrategias y procedimientos utilizados para plantear y resolver
problemas.

e Los estilos de trabajo: solitario y colectivo.
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La adquisicion de destrezas.

La participacion individual en tareas colectivas.

El interés por ampliar los conocimientos discutidos en el aula.

La capacidad de lectura y escritura de temas relacionados con el area.
La capacidad de reflexionar, criticamente, sobre lo que se aprende, lee

o escribe. “ (Lineamientos curriculares)
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3. METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

La metodologia nos cuenta la forma como se realiz0 la investigacion, ademas
ofrece una breve descripcion de la poblacion con la cual se implement6 dicha
metodologia, luego estdn descritos los instrumentos de recoleccion de la
informacion, el andlisis que se hizo de ésta, asi como las categorias que se

establecieron para ello y los resultados obtenidos

Para realizar cualquier tipo de intervencion pedagogica se hizo necesario partir
de la identificacién de las dificultades y realizar un diagndéstico apropiado a
través de una evaluacion; a partir de este punto fue posible planificar y
organizar la intervencion teniendo en cuentas las necesidades y caracteristicas

de cada nifo.

La intervencién en la institucion educativa Francisco Miranda con el grupo de
apoyo, comenzO con la identificacion de las necesidades de los nifios por
medio de una valoracién de los niveles alcanzados o no en lo que se refiere a
un normal desarrollo, es decir, se identifica en primer lugar la base del
conocimiento que debian poseer los nifios para dominar conceptos especificos

y, en segundo lugar las estrategias que ellos debian ser capaces de utilizar.

Estas estrategias son denominadas estrategias cognitivas, siendo las
herramientas fundamentales para llevar a cabo todo acto de aprendizaje “los
ninos no puedan acceder al conocimiento a menos que se les incite

explicitamente a utilizar ciertas estrategias” (Swansun, 1989).
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Dicho en estos términos, la identificacion de las potencialidades y necesidades

de los nifios se logra mediante la evaluacion de su actuacion cognitiva, que es
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la base del conocimiento del nifio, frente a una tarea determinada. Conocer la
base del conocimiento del nifio nos permite determinar las estrategias que
puede aprender y que puede aplicar; a medida que aumenta la base del
conocimiento, se pueden cambiar o mejorar en el tipo de estrategias utilizadas
para resolver una tarea, es decir, a medida que se aumenta el tamafio de la
base del conocimiento, se almacena conjuntamente mas cantidad de

informacién relacionada, permitiendo al nifio utilizar estrategias mas complejas.

Saber cémo, cuando, dénde aplicar una estrategia fue también un factor
importante, a este conocimiento denominado meta cognicion que es el
conocimiento acerca de los propios estados y procesos cognitivos, le
otorgamos un valor importante a la hora de intervenir, pues fueron en conjunto
con la necesidades, dificultades y potencialidades los puntos de partida para
procurar que cada nifio avanzara en su propio proceso de una manera
adecuada, que le permitiera ir a su ritmo, asi como también exigirse para
mejorar en cada momento sus estrategias y posibilidades de adelantos

cognitivos

‘La ensefianza de las matematicas debe estar orientada a potencializar el
desarrollo del pensamiento racional, promoviendo actividades de razonamiento
l6gico en un espacio en el cual la discusion de las diferentes ideas sea el
elemento principal para favorecer el desarrollo grupal e individual del a
confianza y la autonomia en el aprendizaje matematico. Este aprendizaje se
debe dar en situaciones reales cargadas de significado mostrandole al alumno
la realidad promoviendo el enriquecimiento del pensamiento racional”

(Estandares basicos de matematicas)

Lo que se buscd con la intervencion fue promover espacios didacticos
mediante una orientacidbn que permitiera una permanente interaccion entre
nosotras y los nifios y entre estos y sus compafieros; la idea también fue que

los nifios lograran a través de la experimentacion y la exploracion abstraer
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significados interpretando, representando y relacionando la matematica con la

vida cotidiana.

Con esta metodologia se buscé dinamizar las estructuras cognitivas de los
estudiantes al poner en juego estrategias de resolucion de problemas que
conllevaron a la formulacion de los mismos, en un ambiente de exploracion en
el cual se hizo uso de su saber y del nivel de organizacibn que tenia su
conocimiento, en donde el errar jug6 un papel muy importante como promotor

de nuevos estrategias mejorando por tanto su aprendizaje.

Sabemos que lo que sucede al interior del alumno es importante y que el
aprendizaje es un proceso de construccion; los materiales, los maestros o
cualquier otro factor externo no son tan importantes como el alumno, el cual
debe ser activo durante el aprendizaje. Este va construyendo el significado por
medio de las experiencias, es por ello que se propusieron y diseflaron dos
situaciones de aprendizaje que proporcionaron a los alumnos gran cantidad de
informacién para que por medio de sus propios procesos cognitivos lograran
identificarla, interpretarla, organizarla y aplicarla, relacionandola con sus

saberes previos.

3.1 DESCRIPCION DE LA POBLACION.

La poblacién de este proyecto pertenecié a la Institucion Educativa Francisco
Miranda ubicado en el barrio Miranda cuyos barrios aledafios son el Bosque,
Fidel Castro, el Oasis y Cuatro Bocas. Dicha institucion celebro su 100 afios en
1999. En este espacio inicialmente funcionaban dos escuelas llamadas Jesus
Anibal Gbmez y Francisco Miranda. Ambas atendian solo poblacién de basica
primaria, pero a partir de 1992 se empezO a implementar en ella el
bachillerato; hasta el presente afio en el cual se atendié una poblacién de 1630

estudiantes, de los cuales saldra la primera promocion.
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En su mayoria los nifios pertenecian a familias de estrato social bajo y a un
contexto que no les favorecia, sobre todo si tenemos en cuenta las condiciones
tan minimas de educabilidad en las cuales llegaron los nifios a la escuela.
(Esto sin mencionar la mala alimentacion, el deterioro fisico psicolégico vy el
bioldgico). Ya que desde el punto de vista cultural, muchos nifios no contaban
con una familia nuclear (el padre estaba ausente, los adultos que los rodean
no tenian trabajo o estaban en situacién de exclusion o de marginalidad). Esto
hizo que la tarea educativa se hiciera mas dificultosa puesto que no habian las
pautas basicas de desempefio que, se supone, ya deberian estar dadas por la

familia.

Los niflos y nifias que participaron en nuestro proyecto “Acompafamiento a
nifios con dificultades de aprendizaje I6gico matematico”, fueron en total 20,
con edades que oscilan entre los 9 y los 15 afios. Algunos diagnosticados con
retardo mental, y otros con repitencia escolar y especificamente bajo

rendimiento en el area de las matematicas.

Esta muestra fue seleccionada a partir de unos diagndésticos que las profesoras
de cada grupo pasaron a las maestras del aula de apoyo de la institucién, en
los cuales estaba registrado el nombre del nifio y las anotaciones sobre las
dificultades y/o necesidades que ellas, a partir de una observacion directa
hacian de estos, en total fueron 120 nifios reportados. Estas a su vez nos los
enseflaron para que lo revisaramos e hiciéramos todo lo necesario para
evaluar este personal con las pruebas de estado y a partir de los resultados de
estas, clasificar los nifios que a nuestra consideracion tenian dificultades l6gico
matematicas. Inicialmente se evaluaron todos los nifios de 1° a 5° que fueron
reportados en la hoja de evaluacién, pero para lo pertinente del proyecto y para
la pregunta de investigacion que pensabamos desarrollar nos parecio que la

poblacién de los grados 4° y 5° era la mas adecuada.

79



Estos nifios fueron clasificados en dos niveles para intervencion, a partir de los
resultados arrojados en la aplicacion de una primera prueba informal que
comprendia contenidos basicos del area de mateméaticas para los grados 4° y
5° de acuerdo con los Lineamientos curriculares. ElI primer nivel quedo
conformado por 8 nifios del grado 4° y cuyos conocimientos matematicos
iniciales estaban por debajo de lo esperado para su grado de escolaridad y
edad. En el nivel 2, por su parte, quedaron un total de 16 nifilos del grado 5°
quienes en su momento tenian unas falencias menores en relacién con el

primer grupo.

A nivel comportamental, tanto el grupo de trabajo, como los docentes de la
Institucion se mostraron muy interesados, receptivos y respetuosos al trabajo

propuesto por este proyecto.

3.2 INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE LA INFORMACION

Los instrumentos utilizados a lo largo de la investigacion para registrar y hacer
el seguimiento de los avances y logros de los nifios del proyecto
“ACOMPANAMIENTO A NINOS CON DIFICULTADES EN EL APRENDIZAJE
LOGICO MATEMATCQO” fueron los siguientes:

3.3.1 La pruebainformal.
Se entiende por prueba informal una evaluacion ad-hoc con las siguientes
caracteristicas:
1. Debe ser preferiblemente una evaluacion cualitativa
2. Debe tener en cuenta todas las caracteristicas del individuo, es decir
holistica e integral.
3. Se centra en un saber muy especifico. Mientras se precise y delimite el
tema mas acertado podra ser el diagnostico.
4. Su interés no es una calificacién en una tabla de valores, ni tampoco

cuanto se sabe o no de un tema, sino determinar con cierta precision en
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que parte de la red conceptual del conocimiento a evaluar se encuentra
el sujeto y que nivel de construccion o interiorizacion posee.

5. Preferiblemente debe tener la posibilidad de intervenir pedagdgicamente
al evaluado, es decir, cuando se falla en una pregunta debe existir
preguntas adicionales o intervenciones pedagdgicas. (comentarios,
explicaciones, imagenes, cuadros explicativos, juegos, etc.) que lo
intenten llevar desde un estado actual hasta un estado potencial, con el
propésito de que la evaluacibn sea mas bien objetiva y evitar
diagnoésticos errados. Esto le da a las pruebas informales su doble
intencionalidad de evaluacion e intervencion.

6. Tienen como proposito elaborar diagnodsticos integrales lo mas acertado
posibles para poder sugerir con mayor precision propuestas
metodoldgicas que apunten a subsanar las posibles dificultades

encontradas.

Con base en lo anterior podemos decir que las pruebas informales deben ser
amplias, abiertas y de las mas variadas formas: Se puede evaluar un tema
especifico mediante un juego con intencionalidad, en una actividad de la vida
diaria como el ir al supermercado o al comercio en general, mediante la
realizacion de una actividad extraescolar como un paseo al zoolégico, al
planetario o al parque norte, una secuencia jerarquica de problemas o
situaciones problemas de la vida cotidiana, en fin todas aquellas actividades

que desde la creatividad del evaluador puedan ser utilizadas con tal proposito.

Fueron disefladas por nosotras basandonos en las caracteristicas de la
poblaciébn a la cual seria aplicada y a los criterios que considerabamos
importante evaluar. Su gran fortaleza estuvo el hecho de poder obtener con

ella informaciones puntuales.
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3.3.2 El diario de campo o diario pedagogico

Algunas ideas que explican porque el diario de campo es el mejor medio de
investigacion del docente y porque lo escogimos como medio para la
recoleccion de la informacion.

1. El diario de campo es el instrumento que favorece la reflexion sobre la
praxis, favorece el establecimiento de conexiones significativas entre el
conocimiento practico, significativo y académico. Propicia el desarrollo
de niveles descriptivos, analitico, explicativos, valorativos y prospectivos
dentro del proceso investigativo y reflexivo del docente. El diario de
campo se convertirdA en el medio para analizar, categorizar y por lo
tanto someter a revision critica nuestras “maneras naturales” del
desempefio docente.

2. El diario de campo es, entonces, un instrumento Util para la descripcion,
El analisis, la valorizacion de la realidad escolar.

3. El cambio de concepciones ha de dotarse de una metodologia de
desarrollo profesional que garantice la coherencia global y la
continuidad del proceso. El diario de campo, en ese sentido, se
constituye en un instrumento metodologico nuclear.

4. El diario de campo es el “cuaderno de trabajo” del experimentados,
donde anotamos las observaciones, donde recogemos las entrevistas,
donde escribimos los materiales de estudio, aprendizaje, donde
comparamos Yy relacionamos las informaciones, donde establecemos
conclusiones y la toma de decisiones acerca de los siguientes pasos de

experimentacion.

El diario pedagdgico es el instrumento que nos permite interiorizar y
desentrafar el sentido de la realidad constituyéndose en el testigo biografico
de nuestra experiencia. Fue un instrumento Util para la descripcién, el andlisis,
y la valorizacion de la realidad escolar. En cada una de estas fases cumplio un

papel fundamental como método de recoleccién de la informacion, pues fue alli
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donde se plasmo de forma permanente y objetiva la realidad que se vivio en el

aula.

3.3.3 Observacién participante
Se utilizaréa la observacién, durante todo el proceso de intervencion, pues se
considera que este tipo de técnica es fundamental dentro de la metodologia de

nuestra investigacion.

La observacion es una caracteristica propia del investigador, en este caso del
docente investigador, la cual es necesario que se desarrolle a diario, de ahi
que haya que atender el avance de la propia observabilidad hay que estar alli
sin perturbar a nadie. EIl no interferir conduce a recoger los acontecimientos tal
como suceden, sin que sean afectados por el observador, es decir, no se
debera interferir en los procesos desarrollados por los nifios en la elaboracion
de sus ejercicios, mas bien se trata de observar detenidamente cuales son las
estrategias que estos utilizan, aportando de esta manera gran material para la

comprensién de la actividad cognitiva de los nifios.

"La observacion participante permite registrar comportamiento no
verbales y llegar a una comprension mas intima de las conductas de
los miembros del grupo al cual se ha incorporado el investigador. La
técnica requiere una especial atencion para memorizar las diversas
formas y significados de los procesos grupales, pues conviene que
su anotacion se haga después de ocurridos los hechos, salvo muy
breves notas que el investigador pueda tomar sin que se haga

notoria esta conducta”. (Quintero Corzo)

Fue otro de los instrumentos de recoleccion de informacion, a nuestro parecer
uno de los mas valiosos y confiables, ya que al ser de caracter constante,
permitié evidenciar y analizar mas de cerca todas las acciones y preguntas

gue tenian los nifios frente a cada una de las actividades vy talleres realizados
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en la intervencion. Este instrumento, resulto ser el mas valioso, principalmente,
en la aplicacion de las distintas pruebas informales y para su posterior

descripcion y analisis.

3.3.4 Talleres en clases

Se opta por trabajar con dindmicas de grupo y talleres practicos, ya que estos
son la forma mas eficiente y adecuada para la participacion de los alumnos,
ademas proporcionan integracién entre ellos, produciéndose un acercamiento
necesario para el trabajo en grupo. La propuesta de intervencion, brinda la
posibilidad de expresion de manera libre, autbnoma y participativa, lo que
permite recopilar informacién que servird en el andlisis de los resultados, frente
al acompafiamiento de los nifios con dificultades en el aprendizaje de las

matematicas.

Estos nos proporcionaron informacion sobre aquellos elementos que al
parecer ellos iban comprendiendo asi como también, de aquellos en los cuales
se les debia reforzar. Fueron la muestra tangible en la cual quedo registrado “el
proceso”, el cual incluyo tanto los errores como los aciertos. En definitiva, el
paso de cada nifio de un estado de menor conocimiento a otro de mayor

conocimiento.

3.3.5 Entrevistas de tipo informal:

Esta estrategia nos permitio por medio de dialogos, mantenernos informadas
con los profesores y docentes del aula de apoyo, de los progresos de los
alumnos en el aula de clases, asi como de sus necesidades y actitudes frente

al proceso de intervencion.

3.4. ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS.

El proceso de analisis fue dividido en diferentes momentos y de acuerdo con

esos momentos la busqueda de temas, patrones o categorias cambio. Lo que
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nos intereso fue trascender la mera descripcion e ir hacia niveles mayores de

abstraccion relacionados con los propésitos de la investigacion.

Develar temas y patrones fue parte del proceso de codificacion de la

informacion. Esto significd, prestar atencion a “regularidades recurrentes” para

organizarlas en categorias.

Este proceso fue guiado por las preguntas planteadas al principio de la

investigacién y por la busqueda de la categoria central o “tema principal”;

aguello que parecia ser mas reiterante.

La investigacion fue desarrollada a través de 4 fases de recoleccion de la

informacion:

FASE |: Observacion de reportes pasados por las educadoras a las
profesoras del aula de apoyo, en las cuales se relataban las dificultades

y/o necesidades de los nifios

FASE Il: Se aplico una prueba de estado que permitié evidenciar y
determinar el nivel de los procesos logico matematicos de los 120
alumnos reportados. Al analizar esta informacion se realizo la seleccion

de la poblacién que se incluy6 en el proyecto.

FASE Ill: Aplicacion de prueba informal inicial sobre formulacién de
problemas matematicos, para la cual se establecié una categorizacion
que permiti6 evaluar especificamente el aspecto central de la

investigacion.

FASE IV: Aplicacion de prueba informal final sobre formulacion de
problemas matematicos, evaluando las mismas categorias establecidas
para realizar una comparacion sobre los logros iniciales y finales de los

nifos.
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FASE Il. ANALISIS DE PRUEBAS DE ESTADO PARA LOS GRADOS 4°Y 5°.

CATEGORIAS DE EVALUACION.

1. Relacién de orden (mayoranza, minoranza)

2. Valor posicional:

3. Sistema numérico:

4. Ejercitacion mecénica de algoritmos: Se trata aqui de la habilidad

para repetir un esquema simple o un algoritmo. Por ejemplo cuando
realiza la adicion de fracciones, el calculo de un promedio, el
ordenamiento de unos numeros y en general, la "aplicacion" de
cualquier férmula estandar o no.

a. Directa e indirecta

b. Esquema de adicidn vy sustitucion:

5. Resolucién de problemas: Polya (1979), distingue cuatro fases de
trabajo al tratar de encontrar la solucion de un problema. Primero,
tenemos que comprender el problema, es decir, ver claramente lo que
pide; segundo, tenemos que captar las relaciones que existen entre los
diversos elementos, ver lo que liga a la incognita con los datos a fin de
encontrar la idea de la solucion y poder trazar un plan; tercero, poner en
ejecucion el plan; cuarto, volver atras, una vez encontrada la solucion
revisarla y discutirla.

6. Comprensiéon _de la operacion: Diremos que un sujeto posee la

comprension basica de un esquema cuando ha logrado interiorizar el
significado que le dio origen culturalmente:

Por ejemplo que comprenda el esquema 3 x5 como5+5+5 0 3 veces
5;y el esquema 5 x3 como 3+ 3+ 3+ 3+ 305 veces 3 similarmente
para todos los esquemas y sus relaciones mas complejos.

7. Numeros fraccionarios. (Ver 3.4.1.2.1)
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FASE Il 'y FASE IV: CATEGORIAS PARA EL ANALISIS DE LA
FORMULACION DE PROBLEMAS MATEMATICOS.

Estas categorias fueron el eje para la construccién de las pruebas informales:
inicial y final sobre formulacion de problemas matematicos. Para el analisis de
estas pruebas informales se disefio un formato en donde se registro la

informacion bajo los siguientes parametros.

1. Nombre del nifio.

2. Pregunta: Corresponde al numero de la pregunta en la prueba informal.

3. Categoria: Corresponde al numero de la categoria que evalia la
pregunta.

4. Descripcion: Se puntualiza la actuacion del nifio frente al ejercicio
planteado.

5. Andlisis: Da cuenta, con juicios de valores, de forma precisa y concreta

de lo que hizo el nifio y como lo hizo.

CATEGORIAS.
1. Formulacién libre de problemas matematicos: con esto se pretende que el

nifo formule de manera libre con la ayuda de sus saberes previos, un
problema matematico.

2. Formulacién condicionada de problemas mateméaticos: aqui se establecen

unas subcategorias por medio de las cuales se condicionara la formulacion
gue se pide al nifio que haga, de la siguiente manera:
a. Con datos: Presentacion de datos, como palabras claves y
cantidades para que sean incluidos en la formulacion.
b. Con dibujos: Se dan dos o mas imagenes al estudiante para
gue formule un problema matematico estableciendo relaciones
entre ellas.

c. Con operacién matematica: Se presenta uno o mas algoritmos

para que a partir de estos se formule un problema matematico

gue se resuelva con dichas operaciones.
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d. Dado un contexto: Presentacién de una situacion de la vida

cotidiana de la cual se pueda generar la formulacion de
problemas matematicos.

3. ldentificacibn partes de un problema matematico: Tales como datos,

incégnita, enunciado, aquello que falta o aquello que sobra.

4. Resolucion de problemas: Resolucion de problemas matematicos simples o

compuestos con la ayuda de las cuatro operaciones basicas.

Para elaborar las anteriores categorias de evaluaciéon para la formulacion de
problemas, se tuvieron en cuenta las siguientes categorias provisionales,
establecidas en la intervencion desarrollada con los nifios en los primeros

meses.

CATEGORIAS “PROVISIONALES”

1. Tiene los datos necesarios (datos e incognita)

2. Orden l6gico (coherencia del problema)

3. Los datos son reales

Subcategorias:

a. Historias sin datos: El nifio redactaba de de forma incompleta una

historia

b. Historias con datos: Redacciéon de una historia en la cual hacia falta

establecer relaciones entre los datos para formular un problema
matematico adecuadamente.

c. Enunciados incompletos: Aparecia un enunciado con los datos

insuficientes para poder formular un problema matematico.

d. Problema “imposibles”: El nifio hacia una redaccion inadecuada del

problema, pues no establecia las relaciones necesarias entre los datos

para lograr desarrollar el problema.
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e.

Datos sin enunciado: El nifio escribia datos aleatorios y sin ninguna

conexion entre si.
problemas de imitacion: el nifio evoca y transcribe problemas trabajados
con anterioridad.

Enunciados con_informacién implicita: El nifio dejaba que el lector

estableciera los datos que él creia estaban implicitos en el problema
formulado. (Ver 3.4.1.2.2 y 3.4.1.2.3)

CONEXION ENTRE ELEMENTOS TEORICOS Y ANALISIS.

De acuerdo con los elementos tedricos abordados de las hojas pedagdgicas y

las estrategias que el autor plantea para invitar a los nifios a que formulen sus

propios problemas, pudimos darnos cuenta de la cercania de estas con las

gue nosotras habiamos elaborado para hacer el posterior andlisis de las

pruebas informales.

Estas son:
1. Invencion libre: Inventar problemas de cualquier tipo.
2. Invencion ligada a una situacion: Inventar problemas que tengan que ver
con una situacion significativa.
3. Invencion con condiciones: Inventar problemas que para ser resueltos
sea necesario ejecutar una o varias operaciones determinadas.
4. Correspondencia _interescolar. Inventar problemas dificiles para

compartir con alumnos de otros cursos y/o escuelas.

3.4.1 Andlisis de las pruebas
CATEGORIAS DE EVALUACION

1. Formulacion libre de problemas matematicos

2. Formulacion condicionada de problemas matematicos
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a. Con datos
b. Con dibujos
c. Con operacion matematica
d. Dado un contexto
1. Identificacion partes de un problema matematico

2. Resolucion de problemas

De manera descriptiva se presentan los analisis realizados a los resultados de
las pruebas informales presentadas por los nifios que asistieron al proyecto de
Acompafiamiento a Nifios con Dificultades en el Aprendizaje del pensamiento
Logico Matemético. En dichos analisis se abordo de manera general las
estrategias y habilidades utilizadas por los nifios en la resolucién de las
diferentes tareas que componen dicha experiencia. Los conceptos que se
evaluaron fueron los que componen las categorias descritas. Los analisis de

cada una de estas pruebas estan en los anexos (anexo ).

3.4.1.1 Andlisis del desempefio de los nifios en la prueba de estado. (Para

eleccién de la poblacion)
NIVEL I

MANUEL: Se le dificulta continuar series, organizar nameros de mayor a
menor, no comprende el valor posicional de los niumeros, No sabe leer ni
escribir en letras niumeros de mas de 3 cifras, tampoco sabe decomponerlos ni
ubicarlos correctamente en u, d, ¢, Um, Dm. No conoce ni distingue la funcién
de estos signos “mayor que” y “menor que” No sabe muy bien las tablas de
multiplicar, por lo tanto se le dificultad realizar multiplicaciones, divisiones,
hallar el doble o el triple de un numero.

No comprende lo que lee, por lo tanto se le dificulta resolver problemas

matematicos. Y no sabe representar en fraccionarios la cantidad indicada.
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ROGELIO: Requiere ayuda para continuar series, sabe ordenar nameros de
mayor a menor, no sabe leer en cifras ni escribir en letras algunos numeros,
por lo general los mayores de 3 cifras. Se le ensefio a descomponer y lo hizo
bien, también fue capaz de ubicar sin dificultad los nUmeros en las casillas de
u, d, ¢, Um, Dm, Conoce la funcién de los signos “mayor que” y “menor que”
pero se confunden al escribirlos, le cuesta trabajo hallar incégnitas en una
operacion, no sabe dividir pero si sumar, restar y multiplicar. Comprende el
concepto de “el doble de” y el de “el triple de”, pero comprende lo que lee, por
lo tanto se le dificulta resolver problemas matematicos. Domina de manera
regular el representar en fraccionarios una cantidad indicada.

ALEXANDER: Es desconcentrado, se distrae y desmotiva con facilidad, no
sabe continuar series si no es con ayuda, es capaz de oranizar nUmeros de
mayor a menor pero no sabe leer en cifras ni escribir en letras algunos
nameros, por lo general los mayores de 3 cifras, tampoco sabe
descomponerlos, y demuestra inseguridad al momento de ubicarlos en las
casillas de u, d, ¢, Um, Dm. Conoce la funcion de los signos “mayor que” y
“‘menor que” pero se confunde al escribirlos, No sabe muy bien las tablas de
multiplicar por lo tanto se le dificultad realizar multiplicaciones, divisiones, y
para hallar “el doble” o “el triple” de un numero se vale del conteo con los
dedos; sabe sumar y restar bien. Pudo resolver un problema adecuadamente
pero requiere de la ayuda de alguien para que se lo lea ya que si lo hace pos si
solo no puede comprenderlo. Dice no recordar muy bien la representacion de

numeros fraccionarios.

MARLON: Es un poco distrito pero demuestra mucho interés por aprender,
sabe continuar cualquier serie sin la ayuda de nadie, al parecer domina con
cierta seguridad el concepto de valor posicional y la relacion mayoranza —
minoranza, se le dificulta un poco leer en cifras y escribir en letras algunos
nameros de mas de 3 cifras. Se le ensefio a descomponer y aprendié. No tuvo

problema con la ubicaciéon de estos en las casillas de u, d, ¢, Um, Dm.
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Conoce la funcion de los signos “mayor que” y “menor que”pero los confunde.
Demuestra mucha inseguridad cuando debe hallar incégnitas en una operacion
ya sea un término, un signo o un resultado. No se sabe bien las tablas de
multiplicar por lo tanto se le dificultad realizar bien las multiplicaciones y las
divisiones. Pudo resolver el problema adecuadamente pero requiri6 de la
ayuda de alguien para que se lo leyera. Al parecer sabe representar en

numeros fraccionarios una cantidad indicada.

BENUR: Es un nifio muy formal, su Gnico problema es que todo lo vuelve
charla y no se concentra en lo que hace. Puede completar series pero necesita
que se le ayude un poco ya que por si solo no es capaz. Como es un poco
distraido, constantemente hace las cosas mas y debe repetirlas como en el
caso de la lectura en cifras y la escritura en letras de algunos numeros; se le
ensefio a descomponer pero aun no domina este concepto o mismo le ocurre
con la ubicacion de nimeros en las casillas de u, d, ¢, Um, Dm. Conoce la
funcion de los signos “mayor que” y “menor que” pero los confunde. No sabe
dividir, pero si realizar de forma regular algunas multiplicaciones restas y
sumas. No es capaz de resolver problemas matematicos ni hallar el doble o el
triple de un nimero. De forma regular pudo representar en fraccionarios las

cantidades indicadas.

GUSTAVO: Es un nifio muy inteligente y aprende con mucha facilidad. Le
cuesta un poco continuar series diferentes a las de 2 en 2 pero sabe ordenar
nameros de mayor a menor y pude darme cuenta que no sabe leer ni copiar al
dictado numeros de mas de 3 cifras. Al parecer no sabe leer en cifras ni
escribir en letras algunos nimeros, tampoco sabe descomponerlos ni ubicarlos
correctamente en las casillas de u, d, ¢, Um, Dm. Conoce la funcién de los
signos “mayor que” y “menor que” pero los confunde. Demuestra mucha
inseguridad cuando debe hallar incognitas en una operacion ya sea un
término, un signo o un resultado. No se sabe bien las tablas de multiplicar por

lo tanto se le dificulta realizar bien las multiplicaciones y las divisiones. Sabe
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sumar y restar de forma regular. Al parecer no comprende bien lo que lee asi
gue no pudo interpretar el enunciado del problema ni resolverlo. Comprende el
concepto de “el doble de” y el de “el triple de” pero para hallarlo se vale del
conteo con los dedos. De forma regular logro representar en nameros

fraccionarios las cantidades sefialadas.

JHONATAN: Es nifio que tiene retardo mental (RM) y demuestra poseer una
memoria a corto plazo (MCP ), esto hace que los conocimientos que se le han
transmitido hasta el momento, no han logrado ser asimilados adecuadamente y
que por ello se presentan tantas dificultades en todas las &reas en especial en
el area de las matematicas, la cual requiere una memoria para lograr realizar
operaciones que tienen una operacion definida para llegar a un resultado

exacto.

JEISON: Es un nifio inconstante en sus trabajos, pierde su concentracién e
interés con cualquier distractor, ademas no demuestra mucho interés por el
aprender, aunque en esta prueba demostré poseer una buena retentiva, una
agilidad para resolver los problemas de forma deductiva, y cuando presta
atencién en algo que llame su atencién puede realizar cualquier ejercicio sin

presentar ninguna dificultad.

WILMAR: Es un nifio timido e inseguro, que requiere mucho acompafiamiento
y aceptacién en sus trabajos para asi sentirse seguro de que lo hizo bien.
Tiene ademéas muchas dificultades que parecen ser elementales pero que lo
afectan de forma indirectamente en sus nuevos conocimientos, pues no
conoce los numeros de cinco cifras, ni lograr organizar los numeros de forma
descendente y ascendente, y se le dificulta realizar operaciones matematicas

correctamente.

SINDY: Es una nifia que retiene los conocimientos con facilidad, pero se le
dificulta expresarlos por temor a equivocarse frente a sus comparferos y

profesora, ademas no es muy agil requiere de mucho tiempo para resolver
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algun ejercicio y no le gusta, ni se atreve a realizar los célculos de manera

mental por el mismo temor a equivocarse.

CRISTIAN: Es un nifio inquieto, que no le gusta estar en lo mismo por mucho
tiempo, realiza las actividades rapidamente sin importarle cometer una
equivocacién, no tiene muchos vacios, pero si requiere de practica en las
cuatro operaciones y en algunos conocimientos como en la ubicacion del valor

posicional y en la comprensién lectora

3.4.1.2 Anadlisis del desempefio de los nifios en la prueba informal inicial

sobre formulacién de problemas matematicos.

NIVEL |

JUAN CAMILO: Su trabajo en la prueba fue bueno, formula verbalmente los
problemas, le da dificultad organizar sus ideas al escribir; identifica algunas de
las partes para resolver los problemas matematicos. Omite letras, no utiliza los
signos de puntuacion. Realiz6 bien las operaciones matematicas

JUAN CARLOS: Realiza un gran esfuerzo para formular correctamente
problemas matematicos. Incluye los datos dados sus redacciones (historias),
algunas veces intenta formular pregunta que se relacionen con los datos,
también le demostré que le es dificil identificar los datos necesarios para

resolver los problemas matematicos

YUDI XIOMARA: Su rendimiento general en la prueba fue bueno. Las
preguntas que formula son pertinente con la informacion del enunciado, con
funde la d son la b y la p, en resolucion de problemas matematicos esta bien
pues, identifica cuales son los datos que necesita para resolver el problema

realizando correctamente las operaciones matematicas
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MONICA MARIA: Requiere de gran apoyo para realizar las actividades,
constantemente se debe ayudar a centrar su atencion en los ejercicios que
realiza. En el proceso de formulacion de problemas apenas esta comenzando,
pues escribe oraciones que incluyen los datos dados pero carecen de sentido
al no relacionar los datos entre si, ademas de la falta de redaccién de una

pregunta pertinente. Es importante trabajar ejercitacion algoritmica.

JERSON: No comprende facilmente que es lo que se le pide en cada
pregunta, fue necesario que leyera varias veces. No formula adecuadamente
problemas matematicos, pues siempre esta mirando el trabajo de sus
compafieros de esta manera pierde atencion en su trabajo y se desmotiva para
continuar con su redaccion. Se necesita trabajar con él resolucién de

problemas asi como en el manejo de las cuatro operaciones basicas.

EDISON: tiene mas o menos la idea de formular problemas matematicos, pues
toma los datos vy trata de relacionarlos en un enunciado, le falta formular las
preguntas de lo que plantea. Para resolver problemas ubica facilmente los
datos que necesita y realiza la operacion adecuada dando cuenta de la
comprensién de las operaciones.

KELLY: EIl rendimiento de la nifia en la prueba fue muy bajo, pues con su
actitud demostré que en ningidn momento comprendid que era lo que se le
pedia, se intento que trabajara dando varias indicaciones, ademas de

presentar ejemplos buscando que la nifia lograra realizar algun ejercicio.

No identifico las partes de un problema, solo trabajo el punto nimero 3, pero lo

gue realizo fue transcribir la informacién dada incluyendo algunas palabras
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NIVEL Il

MANUEL: Demuestra muchisima inseguridad. Se arriesga a formular
problemas pero sus intentos no son muy buenos, pues estos se asemejan mas
a cuentos, anécdotas o a historias que a problemas matematicos. Se le
dificulta emplear los datos, las imagenes, las operaciones y el contexto para
formular problemas. Con cierta dificultad, ocasionalmente logra identificar
aguello que le sobra o que le falta a un problema y diferenciar un problema

matematico de aquel que no lo es.

ROGELIO: Es muy acelerado, recurre a pedir ayuda pero cuando empiezo a
darsela, me deja hablando sola y afirma que ya lo sabe hacer. Tiene buena
idea de lo que es un problema matematico, reconoce las partes que lo
componen pero no es muy bueno para formularlos ya que cuando intenta
hacerlo se pierde contando historias que luego deja inconclusas y sin ningun
interrogante. Le cuesta dificultad identificar lo que le sobra o le falta a un
problema, asi como emplear los datos, las imagenes, las operaciones y el

contexto para formularlos.

ALEXANDER: Sabe reconocer que es un problema matematico, y puede
diferenciar uno de otro que no lo sea; algunas veces puede completar lo que
le falta a un problema ya sea una pregunta o un dato pero le lleva tiempo. La
mayoria de los problemas que formula estan incompletos pues le hacen falta
datos, la pregunta o informacion necesaria para que pueda ser coherente.

MARLON: Sabe reconocer un problema matematico y las partes que lo
componen, pero le cuesta dificultad reconocer lo que le sobra y completar lo
que le falta a uno. Se arriesga a formular problemas pero estos por lo general
guedan mal redactados ya que quedan con poca coherencia y poquisima
cohesion, ademas no es capaz de formularles una buena pregunta que pueda

guardar relacion con el enunciado. No fue capaz de emplear las imagenes ni
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las palabras claves para formular un problema, pero si pudo hacerlo con la

operacion y el contexto.

BENUR: Resolvio acertadamente la mitad de los puntos de la prueba. Lo cual
me indica que esta en un nivel intermedio. Pienso que le falta mas seguridad
en si mismo y concentracion, pues constantemente requiere que se le este
aprobando o desaprobando lo que dice y muchas veces sucedié que le dio
tantas vueltas a una respuesta que cuando la fue a copiar ya al habia olvidado.
Identifica claramente la estructura de un problema, pero algunas veces le
cuesta trabajo identificar lo que le sobra o lo que le falta. En la formulacion no
lo hace muy bien pues sus redacciones la mayoria de las veces se asemejan

a cuentos.

GUSTAVO: Es un nifio que demuestra mucho interés por aprender y que
necesita de poco acompafiamiento. Sabe identificar aquello que le sobra y
completar aquello que le falta a un problema. Es capaz de formular, aunque de
manera sencilla, problemas en los que debe hacer uso de palabras claves,
operaciones, imagenes y del contexto. Pienso que es un nifio que aprende con
mucha facilidad, y se le puede exigir mas en la redaccién de estos ya que él

esta en capacidad de formular problemas mejores.

JHONATAN: No posee una buena comprensién lectora, entonces se le
dificulta entender cada uno de los enunciados y aun mas resolver un problema
matematico, teniendo en cuenta que sus vacios son del grado segundo y por
ende no conoce los problemas matematicos ni tiene la idea de como

identificarlos.

JEISON: Tiene la idea de como resolver un problema matematico y se arriesgo
a resolver problemas sin importar lo complicados que pueden ser, ademas

maneja de forma muy acertada la estructura de un problema matematico,
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logrando agregar o quitar datos para luego resolverlo, pero en ocasiones no de

la manera mas adecuada como la y la suma reiterada.

WILMAR: Logro resolver los problemas matematicos utilizando las operaciones
adecuadas y los procedimientos correctos, demostré sus capacidades tratando
de formular problemas compuestos con muy pocos errores, también su
comprension lectora mejoré pues logro formular preguntas muy asertivas al
problema y en ocasiones para un solo problema formulaba dos preguntas con

mucha relacion al enunciado.

SINDY: Su comprensidon lectora es un poco mas avanzada que la de sus
comparieros y por ello creo que demostré6 mas agilidad en la resolucién de
problemas, aunque aun muy despacio para realizar las operaciones pero ya
con mas seguridad y menos timida. También demostré su destreza para tratar
de formular problemas matematicos con algunos datos que se le dieron

logrando formular problemas simples pero con coherencia y cohesion.

CRISTIAN: Resuelve todo tipo de problemas mateméaticos pero nunca rectifica
los resultados y en algunas ocasiones comete un minimo error que hace que el
resultado no sea el correcto, todo esto por pereza a devolverse al mismo punto
y por aféan de terminar y continuar en otra actividad. Demostré6 ademas ser uno
de los pocos que utiliza el calculo mental para resolver los problemas de forma
muy asertiva, pues la mayoria de resultados las hizo por deduccién y cuando
no estaba seguro utilizaba una hoja pero se confiaba y no rectificaba el

resultado.

3.4.1.3 Analisis del desempefio de los nifios en la prueba informal final

sobre formulacion de problemas matematicos.
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NIVEL |

JUAN CAMILO: formula problemas mateméticos libres y condicionados, ha
mejorado notoriamente su redaccion aunque falta pulir in poco mas sus
escritos, ahora identifica todas las partes de un problema matematico
reconociendo la importancia de que la pregunta se debe relacionar

adecuadamente con el enunciado.

JUAN CARLOS: Se deben trabajar mas los proceso de produccién textual
para enriquecer su formulacién de problemas matematicos. Pues al tener
mayor claridad en sus escritos ha logrado formular problemas matematicos
bueno, ademas la falta un mayor reconocimiento de las parte de un problema
matematico asi como de la importancia de establecer adecuadas relaciones

entre la informacién que se escribe.

YUDI XIOMARA: Los problemas que formula dan cuenta de que comprende e
identifica las partes del problema y la importancia de establecer relaciones
entre los datos y la incognita. Resuelve bien los problemas formulados por

ella misma asi como los planteados por otras personas.

JERSON: No realizo los deméas puntos de la prueba, pues decia que no
entendia y que mejor continuaba con el siguiente. Aunque se intento motivar al
nino para que completara la prueba fue imposible lograrlo, en cada punto
comprendia menos lo que se le estaba pidiendo.

En general, la formulacion de sus problemas es débil, se nota gran inseguridad
en cuanto a redaccion y a manejo de relaciones entre los datos. Ademas no

formula adecuada preguntas segun lo que plantea.

EDISON: Establece mejores relaciones entre la informacidon que incluye un sus

formulaciones, tiene en cuenta que es necesario formular una pregunta que
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sea adecuada a la informacioén del enunciado. Identifica las partes de un
problema matematico y sobe resolverlos realizando las operaciones

matematicas con los nUmeros adecuados.

XIOMARA: con esta prueba se pudieron evidenciar grandes logros en el
trabajo con la nifia, pues antes no se atrevia a formular un problema
matematico y ahora aunque no lo formula adecuadamente, intenta cumplir con
lar condiciones establecidas para la formulacion asi como organizar sus ideas

para comenzar a escribir sus propios problemas mateméaticos

NIVEL I

MANUEL: A veces le cuesta mucha dificultad eliminar la informacion
innecesaria para resolver un problema ya que se deja confundir facilmente, a
veces también le cuesta trabajo completar aquello que le falta a un problema,
ya sea un dato, formular una pregunta a un enunciado y viceversa. La
redaccion que hizo de algunos problemas no fue la mejor ya que contenian
varias repeticiones, pero a comparacion con el rendimiento en la primera
prueba, considero que en esta le fue mucho mejor en este aspecto, ya que
finalmente logro incluir en sus redacciones elementos como palabras claves,
operaciones, imagenes y hacer uso del contexto. Pero para que lograra esto

requiri6 de mucho acompafamiento.

ROGELIO: Realizo la totalidad de los puntos de la prueba, le fue muy bien en
la gran mayoria. Los problemas que formul6 fueron buenos pero le falta
mejorar en la redaccion. Sus problemas son cortos y por lo general simples,
pero aun asi, contienen todos los elementos necesarios, ademas se noto en
ellos una mejoria sobre todo en los que debia incluir en sus redacciones

elementos como palabras claves, operaciones, imagenes y hacer uso del
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contexto. Mejoro también en la resolucién de los mismos, y ya también,

aprendié a identificar facilmente lo que le sobra o lo que falta a uno.

ALEXANDER: Realizo la totalidad de los puntos de la prueba, le fue muy bien
en la gran mayoria. Los problemas que formulé asi como la resolucién de estos
fueron muy buenos, en comparacion con el rendimiento en la primera prueba
considero que en esta le fue mucho mejor en este aspecto, ya que finalmente
logro incluir en sus redacciones elementos como palabras claves, operaciones,
imagenes y hacer uso del contexto. Sus problemas son cortos y por lo general
simples, pero aun asi, guardan muy buena coherencia y contienen todos los
elementos necesarios. Aprendio a identificar facilmente lo que le sobra o lo
que falta a uno, a conocer la estructura que los define y a identificarlos entre
otros que aparentemente puede pasar por problemas si no se les lee con

atencion.

MARLON: Le fue muy bien en todo el desempefio de la prueba informal ya
que realizo todos los puntos y me sorprendié ya que requiri6 poco o nada de
acompafiamiento, casi podria decirse que la realizo solo, aun asi la mayoria de
los problemas que formuldé fueron compuestos y estuvieron muy bien
redactados en comparacioén con la primera prueba, ya que estos ganaron en
redaccion, coherencia y fluidez en las ideas. Ademas aprendi6 a incluir en sus
redacciones elementos como palabras claves, operaciones, imagenes a hacer
uso del contexto y a identificar con facilidad aquello que sobra o que le falta a
un problema asi como a reconocer entre otros escritos la estructura que los

define.

BENUR: Le fue muy bien en el desempefio de la prueba, la Unica debilidad
gue tiene es que es muy inseguro y por lo tanto suele equivocarse repetidas
veces y anotar cosas diferentes a las que piensa o expresa. Por eso es
necesario acompafiarle constantemente para que no cometa tantas

equivocaciones. Sus problemas son cortos y por lo general simples, pero aun
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asi, contienen todos los elementos necesarios y suelen ser coherentes.
Aprendiéo a formular problemas haciendo uso de elementos como palabras
claves, operaciones, imagenes y del contexto, aprendi6 también,
ocasionalmente a completar la informacion que hacia falta y a eliminar la que

sobraba, asi como a reconocer la estructura de un problema.

GUSTAVO: Su interés por aprender aumento y eso de por si, ya es mucha
ganancia. En cuanto a la formulacion de problemas sus producciones
mejoraron en redaccion, coherencia y fluidez en las ideas. Nuevamente
demostré que es capaz de formular problemas matematicos haciendo uso de
palabras claves, operaciones, imagenes y del contexto. Algunas veces
olvidaba elementos en su redaccion, como la pregunta, algin dato necesario o
la respuesta, pero cuando alguien se los leia en voz alta, el podia darse
cuenta de ello y los mejoraba. Reconoce un problema de aquel que no lo es e
identifica con facilidad aquello que sobra, aunque le sigue causando un poco
de dificultad afiadir cuando falta. Hizo uso del calculo mental repetidas veces, y
lo empleo de forma correcta para hallar la solucion de varios problemas y asi
ahorrarse el tener que realizar la operaciéon en el papel, por lo que muchos de

sus problemas no tienen los algoritmos.

JHONATAN: No logro formular problemas de una manera muy completa, la
mayoria de veces tenian algun faltante, una informacién, un valor, o una
pregunta, pero mejoré mucho en las operaciones de suma, resta y hasta en la
multiplicacion, y ademas se desperto el interés por participar en las clases y

aprender.

JEISON: Logré formular problemas matematicos, basandose en datos, en
operaciones, en una pregunta o simplemente inventandolos segin su
imaginacion, logicamente no llegaron hacer problemas compuestos o muy
estructurados, pero los problemas simples que formulo casi siempre tenian

todos los elementos hacen parte de un problema matematico.
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WILMAR: Demostr6 su grandes capacidades para formular problemas
matematicos compuestos, de una manera coherente y con una estructura
completa, finalizando la mayoria de veces con dos preguntas para resolver el

problema y no dejar ningun dato suelto en el problema.

SINDY: Demostr6 su grandes capacidades para formular problemas
matematicos compuestos, de una manera coherente y con una estructura

completa, siendo aun mas segura de si misma y menos dependiente.

CRISTIAN: Logro formular problema en ocasiones compuestos y otras veces
simples, tratando de darle una estructura compuesta al problema
preocupandose porque no le faltara ningin elemento, y en ocasiones
rectificando en una hoja a parte que la pregunta que él redacto si tuviera

relacion con el problema para poder resolverla.
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4. PROPUESTA DE INTERVENCION

4.1. LAS SITUACIONES PROBLEMA

JUSTIFICACION DE LAS SITUACIONES DE APRENDIZAJE.

La propuesta de intervencion implementada en nuestro proyecto comenzé con
la identificacion de las necesidades de los nifios y su desempefio en la
solucion de la prueba de estado. Posteriormente y a partir de esta informacion
se disefiaron 2 situaciones de aprendizaje cargadas de significado; estas
fueron llamadas, la primera: Visita a la Universidad de Antioquia y la segunda:
Planeacion colectiva de una fiesta. Con ambas situaciones se busco, en todo
momento, promover espacios pedagogicos mediante una orientacion que
permitiera una permanente interaccion entre nosotras y los nifios y entre estos
y sus compafieros; la idea también fue que los nifios lograran a través de la
experimentaciéon y la exploracion abstraer significados interpretando,

representando Yy relacionando la matematica con la vida cotidiana.

Ambas situaciones fueron disefladas y preparadas teniendo en cuenta el
medio ambiente que rodeaba al nifio. En las que nosotras como educadoras
trabajdbamos a partir de la experiencia natural del nifio como principio y fin de
la educacién, para enriquecerla, compartirla y auto- proyectarla

inteligentemente.

Es por esto que las actividades estuvieron siempre encaminadas a que el
alumno construyera la experiencia de su propia actividad sobre las cosas a
partir del manejo que hacia de iconos, cdédigos, simbolos, algoritmos y
estrategias mas complejas de busqueda de informacion. La actividad en la
escuela fue mucho mas interactiva y variada que antes, gracias a la
flexibilidad, riqueza e inmediata disponibilidad de los materiales que se

emplearon.
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4.1.1 Estados de complejidad conceptual

Ya que la resolucion y la formulacion de problemas matematicos estan

estrechamente relacionadas, consideramos que era indispensable realizar una

completa valoracion de este primer proceso y evaluar el rendimiento del nifio

en esta fase previa a la formulacion de problemas matematicos. Para esto,

disefiamos la primera situacion de aprendizaje (Visita a la Universidad de

Antioquia) y nos apoyamos en algunos estadios de complejidad conceptual

referidos a este tema, como lo son:

Categorizaciéon de los problemas: abiertos, cerrados, problemas de
procedimiento rigido o libre, problemas de referente infraldgico o légico,
y problemas de respuesta Unica o multiple.

La resolucion y el planteamiento de problemas: aspectos como los
siguientes

*Formulacién de problemas a partir de situaciones dentro y fuera de las
matematicas

*Desarrollo y aplicacion de diversas estrategias para resolver problemas

*Verificacion e interpretacion de resultados a la luz del problema original

*Generalizacion de soluciones y estrategias para nuevas situaciones de
problemas

*Adquisicion de confianza en el uso significativo de las mateméticas
Fases para resolver problemas (Polya):

*Comprension del problema

*Concepcion de un plan

*Ejecucion del plan

*Vision retrospectiva

Indicadores de estrategias para la solucién de problemas: se refieren al
reconocimiento de los distintos procedimientos de actuacion que siguen
los niflos cuando resuelven o plantean problemas. Dichos
procedimientos se pueden clasificar entre los niveles de actuacion de los

nifos, estos pueden ser:
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Una vez que se avanzo progresivamente en este aspecto, se trato al maximo
de ayudarles a los nifios a que fueran superando las posibles falencias que
iban presentando en cada fase. Finalmente fue posible desembocar en la
segunda situacion de aprendizaje (Planeacion colectiva de una fiesta) con la
cual trabajamos el aspecto central de nuestra investigacion, la formulacion de

problemas matematicos y todo lo que esto implica.

Se tuvieron en cuenta las siguientes estrategias para promover la formulacion
de problemas mateméaticos en las diferentes situaciones de aprendizaje.

Dichas estrategias fueron tomadas de las Hojas pedagdgicas 10.

e Invencion libre: aqui se pide a los alumnos que inventen problemas de
cualquier tipo.

e Invencion ligada a un situacidén: se fie pide a los nifios que inventen
problemas que tengan que ver con una situacion significativa.

e Invencion con condiciones: se le pide a los nifios que inventen
problemas que para ser resueltos sea necesario ejecutar una o varias

operaciones determinadas.

4.1.2 Situaciones problema

Las situaciones propuesta para desarrollar la intervencién fueron las
siguientes: la primera “Visita a la Universidad de Antioquia”, y la segunda la
“Planeacién colectiva de una fiesta” con motivo de la celebracion del dia del
amor y la amistad, en las cuales se contd con la participacién activa todos los
agentes, orientadoras y conductoras de la “detonacion cognitiva” de los

procesos mentales de los alumnos, y los alumnos como 6rgano motivacional.

Pues consideramos que los nifios que participaron en dichas situaciones

aumentaron sus posibilidades de aprendizaje, ya que de manera directa o
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indirecta pasaron a verse y a sentirse verdaderamente participes y encargados

de la construccion de su propio conocimiento.

SITUACION #1
TEMA: Resolucion de problemas mateméaticos
MOTIVO: Visita Universidad de Antioquia.

SESION #1: Ambientacion de la situacion de aprendizaje “visita a la
Universidad de Antioquia”. Se realizaron preguntas como si los nifios habian
visitado la universidad, si algun dia habian ido a alguna, como se imaginan

gue era el ambiente universitario, etc.

SESION #2: Visita a la Universidad de Antioquia, se vinculo a los nifios a un
contexto del cual ellos pudieran extraer informacion que les permitiera plantear
problemas y resolverlos.

N# DE SESIONES: Ejecucion de estrategias para el aprendizaje. Desarrollo de
talleres que proporcionaron informacion a los alumnos sobre los problemas
matematicos, y las estrategias que podian desarrollarse para entenderlos y

resolverlos. Solucion de situaciones problema.

SESION FINAL: Corte evaluativo, a manera de taller se plantearon a los nifios
varios problemas matematicos para que solucionaran relacionados todos con
las actividades desarrolladas durante el periodo de intervencion estimado para

la primera situacién de aprendizaje.
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SITUACION # 2
TEMA: Formulacion de problemas matematicos

MOTIVO: Planeacion colectiva de una fiesta.

Visita a la Universidad de Antioquia, y la segunda la “Planeacién colectiva de
una fiesta” con motivo de la celebracion del dia del amor y la amistad, en la
cual se tendra participacion activa todos los agentes, orientadoras y
conductoras de la “detonacion cognitiva” de los procesos mentales de los
alumnos, y los alumnos como 6rgano motivacional.

Pues consideramos que los nifios participan de dichas situaciones aumentan
sus posibilidades de aprendizaje, ya que de manera directa o indirecta pasan a
verse y a sentirse verdaderamente participantes y encargados de la

construccion de su propio conocimiento.

SESION #1: Ambientacion de la situacion de aprendizaje “planeamos una
fiesta”, se propuso a los nifios la plantacion de una fiesta con motivo de la
celebracion del dia del amor y la amistad, para que de ello pudieran extraer

informacion que les permita formular problemas matematicos.

N# DE SESIONES: Ejecucion de estrategias para el aprendizaje. En Esta
situacién se tomaron como ejes tematicos las categorias establecidas para la
evaluacion de la formulacion de problemas matematicos, ejemplo: formulacion

de problemas matematicos dados unos datos.

SESION FINAL: Corte evaluativo, fue la aplicacion de la prueba informal final

sobre formulacion de problemas matematicos.
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4.1.3 Evaluacion

Para ello se utilizaron diferentes talleres que fueron presentados gradualmente
y con una continuidad ascendente de acuerdo a los logros y habilidades que
iban adquiriendo tanto en la resolucion como en la formulacion de los
problemas matematicos. Finalizando cada una de las situaciones problema se
realizo un corte evaluativo en forma de taller que permiti6 observar los
conocimientos que se iban adquiriendo en cada una de las intervenciones

realizadas previamente.
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5. HALLAZGOS Y RESULTADOS

Hallazgos

e En la mayoria de los nifios se logro un gran avance en cuanto a la
construccion del concepto de valor posicional, ya que reconocen y
hacen correcta lectura de las unidades de diferente orden en cantidades

de mas de 3 cifras.

e La mayoria de los nifios tomaron conciencia de que afrontar y asumir
sus errores son una buena estrategia para avanzar en sus
conocimientos al mismo tiempo que les ayuda a ganar confianza en si

mismos.

e Los nifios del proyecto mejoraron considerablemente en la ejercitacion

algoritmica del esquema aditivo y multiplicativo (multiplicacion).

e En algunos nifios se evidencio el uso adecuado del calculo mental, ya
que en ocasiones preferian ejecutar la operacion mentalmente y no

realizarla por escrito.

e En el area de la lecto - escritura fue posible evidenciar como la mayoria
de los nifios mejoraron considerablemente elementos escritirales como
la inclusion de signos de puntuacion y de algunas reglas ortograficas,

asi como en la escritura correcta de palabras.
e Sus producciones ganaron también en algunos de los componentes

basicos del buen escribir como lo son, la economia, la legibilidad, la

coherencia, la cohesion y un poco en la fluidez. Elementos estos tan
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e determinantes y que ayudaron a enriquecer el trabajo en la formulaciéon

de problemas matematicos.

¢ De forma indirecta también pudimos darnos cuenta como algunos nifios
mejoraron también en las diferentes fases de la produccion textual. Es

decir, en conceptos como planeacién, redaccion, revision y edicion.

e La mayoria de los nifios lograron reconocer la lengua escrita como

instrumento de aprendizaje y con valor comunicativo y social.

e La mayoria de los nifios lograron adquirir seguridad en si mismos y
demostraron interés por terminar el trabajo que iniciaban sin importar el

tiempo.

Resultados

e Todos los nifios se arriesgaron a formular sus propios problemas y

dejaron de depender tanto de los estereotipos.

e Sus producciones poco a poco fueron adquiriendo un refinamiento en la

estructura linguistica.

e La formulacién que ahora hacen la mayoria de los nifios se acerca mas
a la estructura general de los problemas matematicos, evitan redundar

en la informacion.
e De los nifios nueve lograron entender que lo que ellos imaginan no

necesariamente es imaginado por otros, por lo tanto era necesario

dejarlo por explicito en la formulacion del problema.
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La formulacién de la pregunta que la mayoria de los nifios hacen,

guarda mas relacion con el enunciado del problema.

Tres nifilos perdieron el temor y se arriesgaron a formular problemas

mateméaticos novedosos, a veces compuestos y lo lograron

1. Ejemplo: * mi mama meda 3.000 en el descanso me compro una
cocacola que bale 600 un paquete de papitas y se me pedieron
1.500 ¢, Cuéanto dinero me queda y cuanto perdi?

* Ana maria compro 10 sombrillas y las combra a $2.000
cada una y las bendio a $ 5.000 cada una ¢Cuéanta plata

gano ana maria?.

Mediante la solucion de problemas se logré avanzar en la comprension
de los algoritmos ya que muchos identifican cual de ellos aplicar para

solucionar el problema planteado.

Algunos nifios han abandonado la forma de resolver problemas por
‘razdn o suma reiterada” (en el caso de la multiplicacién) y en cambio

han adoptado la forma de resolucién por combinacion.

Inicialmente, a partir de la observacién pudimos darnos cuenta que en
los escritos que los nifios hacian al intentar formular problemas, no
existiran los elementos necesarios; pues estos eran el resultado de:

1. Historias con datos.
Enunciados incompletos.
Problema “imposibles”.
Datos sin enunciado.

Problemas de imitacion, o estereotipados.

o 0k w0 N

Enunciados con informacion implicita.
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e A partir de la anterior informacion fue posible elaborar las categorias de

analisis que implementamos en nuestra intervencion.

e Aunque las metodologias propuestas por este proyecto siempre
apuntaron a ayudar a que los nifios formularan sus propios problemas,
hubo 3 estudiantes que no lograron mayores avances, debido a su
misma condicion. (Retardo mental y DA).
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CONCLUSIONES

Reconocimos la importancia que tiene en el desarrollo del pensamiento
matematico de los nifios, la invencion por parte de ellos mismos de sus

propios problemas.

Los nifios recibieron las metodologias propuestas en nuestra intervencion
de forma muy receptiva y asumieron un papel muy participativo en todas

las actividades propuestas por este proyecto.

Como maestras en formacion hemos aprendido que nuestra labor debe
trascender a propiciar espacios en los cuales los alumnos puedan construir
su conocimiento apropidandose de este, para de esta forma poder hacer del

aprendizaje una experiencia mas enriquecedora.

La familia juega un papel importante y definitivo en el proceso de
aprendizaje de los nifios, es por ello que se deben promover espacios en
donde los padres de familia puedan participar activamente del proceso

educativo de sus hijos, y asi lograr mayores resultados en la intervencion.

Se debe brindar al nifio situaciones de aprendizaje que le sean
significativas y que partan desde sus intereses y necesidades para que de
esta manera sea posible realizar un adecuado proceso de intervencion

pedagdgica.

116



Muchos nifios aprendieron a incluir los datos, las imagenes, las
operaciones y el contexto de forma adecuada en la formulacién de

problemas.

La mayoria de los nifios aprendieron a identificar con mucha seguridad la
estructura de un problema y aprendieron a diferenciarlo entre de otros

escritos.

Muchos nifios mejoraron notablemente en la solucibn de problemas
matematicos y aumentaron su seguridad en la eleccion que para esto

debian hacer de los algoritmos.

La mayoria de los nifios superaron el hecho de que casi siempre olvidaban
escribirle la respuesta a un problema que acaban de solucionar y cuando

se les recordaba que debian hacerlo, manifiestan desgano y desinterés.

Limitaciones.

Se presentaron de todo tipo. De espacio, de tiempo, de recursos,

circunstanciales...

De espacio: El lugar en el cual desarrolldbamos las sesiones de
intervencién al principio no fue un lugar fijo, (el restaurante, un aula
desocupada, un rinconcito de la institucidon, una oficina, la sala de
profesores...) esto sin mencionar que hubo dias en los cuales no habia
donde trabajar. En muchas ocasiones el espacio tan limitado para el
trabajo con los niflos estaba destinado para otras actividades institucionales

y esto hizo que las intervenciones se aplazaran continuamente



e De tiempo: Debido a que al ser nuestra practica de caracter intensivo, es
decir a desarrollarse en un afio, sucedié que a veces el poco tiempo nos
obligé a reducir, eliminar y perder el tiempo de algunas sesiones de

intervencion y a establecer prioridades entre unas actividades y otras.

e De recursos: Debido a que en la instituciébn habian pocos recursos para
trabajar con los niflos. Al principio cuando percibimos esta necesidad, fue
necesario elaborar mucho material didactico, comprar y conseguir otro.
Pues para las dificultades que presentaban algunos nifios, era muy

necesario el trabajo con ellos a partir del apoyo con un material concreto.

e Circunstanciales. Debido a la cotidianidad de la escuela, hubo muchisimas
oportunidades en las que nuestras planeaciones tuvieron que ser
aplazadas o suspendidas por actos civicos, reuniones de profesores
inoportunas, inasistencia de los nifios a clases, salidas pedagdgicas y

recreativas, entre otras.

A pesar de esto, creemos que se pudo hacer un buen trabajo y obtener buenos
resultados, lo cual fue posible notarlo en los avances que los nifios demostraron

tanto en el transcurso como al final de nuestra practica.
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ANEXO 1 TABLAS DE ANALISIS PRUEBAS INFORMALES

A. PRUEBA DE ESTADO SELECCION DE LA POBLACION

NOMBRE PREGUNTA. CATEGORIA DESCRIPCION ANALISIS
Manuel Arturo Mesa 1 1,2,3,4 Completo la serie trascribiendo los | No comprendio el ejercicio, pues no
Martinez mismos numeros que estaban de |pudo completar bien ninguna de las
muestras a los espacios. 3 series.
2 1,2,3,4 Invento nuevos nimeros y los No fue capaz de organizar
escribié en el espacio. correctamente, de mayor a menor,
los nimeros que se le dieron. No
comprende aun el valor posicional.
3 2,3 Completo algunos espacios de la | No sabe leer ni escribir en letras
tabla. numeros de mas de 3 cifras,
tampoco sabe decomponerlos. Solo
pudo ubicar 2 nUmeros que estaban
de muestra enu, d, ¢, Um, Dm.
5 1.3 Completo los espacios entre los No conoce ni distingue la funcién de

nuameros con los signos “mayor

estos signos, por lo tanto no supo

121




que” y “menor que”

como utilizarlos ya que los puso a la
zar entre cada pareja de numeros

sin acertar en ninguna.

6 4,6 Completo las casillas con el No sabe muy bien las tablas de
namero o el resultado que multiplicar, por lo tanto este ejercicio
correspondia segun el caso. le causo mucha dificultad y fue

necesario ayudarle mucho. Solo
pudo realizar bien algunos ejercicios.

7 4-a, b Realizo la division, la Tiene conocimiento del algoritmo de
multiplicacion la dejo empezada y |la division pero se equivoca mucho.
no realizo ni la resta ni la suma. La multiplicacién la dejo empezada

ya que solo multiplico por un solo
termino. No realizo ni la resta ni la
suma.

8 5 No resolvié el problema. Ni siquiera intento resolverlo, augue
se le colaboro con la lectura de este
repetidas veces para que pudiera
comprenderlo.

9 4,6 No realizo el ejercicio No sabe el concepto de “el doble de”
ni el de “el triple de”.

10 7 Escribié en el espacio el numero | No comprende el concepto de

de partes en las cuales estaba

fraccionarios.
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dividida la figura.
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NOMBRE PREGUNTA. CATEGORIA DESCRIPCION ANALISIS
Rogelio Redondo 1 1,2,3,4 Completo la serie trascribiendo los | Fue necesario ayudarle a partir de
Jiménez mismos numeros que estaban de |nuevos ejemplos para que
muestras a los espacios. Luego comprendiera y completara las
se le indico como debia hacerloy |series, pero finalmente lo hizo bien.
corrigié las tres series.

2 1,2,3,4 Organizo los numeros segun la Comprendio el ejercicio. Al parecer
condicién que se le daba. (De domina muy bien el concepto de
mayor a menor) valor posicional y la relacion

mayoranza, minoranza.

3 2,3 Completo la mayoria de los No sabe leer en cifras ni escribir en
espacios de la tabla. letras algunos nimeros, por lo

general los mayores de 3 cifras. Se
le ensefio a descomponer y lo hizo
bien, también fue capaz de ubicar sin
dificultad los numeros en las casillas
de u, d, c, Um, Dm.

5 1,3 Completo los espacios entre los Conoce la funcién de ambos signos
nuameros con los signos “mayor pero se le confunde su escritura, aun
que” y “menor que” asi acerté en 3 de las 4 parejas que

debia relacionar.

6 4,6 Completo las casillas con el Completo acertadamente 8 de las 9
namero o el resultado que incognitas. Le causo un poquito de
correspondia segun el caso. dificultad las que eran de resta.

7 4-a, b Realizo las cuatro operaciones. No sabe dividir. Realizo bien la
multiplicacion asi como la resta y la
suma.

8 5 No resolvio el problema. Ni siquiera intento resolverlo, aunque
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NOMBRE PREGUNTA. CATEGORIA DESCRIPCION ANALISIS
1 1,2,3,4 Completo todas las series pero no |Fue necesario hacerle notar la
Alexander Salazar se percato que eran diferentes asi |diferencia de las tres series para que
Martinez. que corrigié las ultimas dos. pudiera hacerlo bien.
2 1,2,3,4 Organizo los numeros segun la Comprendio el ejercicio. Al parecer
condicién que se le daba. (De tiene claridad en la relacion
mayor a menor) mayoranza y minoranza.
3 2,3 Completo la mayoria de los La mayoria de la informacion de la
espacios de la tabla. tabla esta mala. Al parecer no sabe
leer en cifras ni escribir en letras
algunos numeros, por lo general los
mayores de 3 cifras. Tampoco sabe
descomponer bien, ya que hace
unos bien o otros no, lo mismo
sucedio6 con la ubicacion de estos en
las casillas de u, d, ¢, Um, Dm.
5 1.3 Completo los espacios entre los Conoce la funcién de ambos signos

nameros con los signos “mayor

pero los confunde, asi que hizo mal

125




que” y “menor que”

las 4 parejas que debia relacionar.

4,6 Completo las casillas con el
namero o el resultado que

correspondia segun el caso.

No sabe muy bien las tablas de
multiplicar, por lo tanto la mayoria
de los ejercicios le causaron mucha
dificultad y fue necesario ayudarle
mucho. Solo pudo realizar bien

algunos.

4-a, b Realizo las cuatro operaciones.

No tuvo dificultad ni con la resta ni
con la suma. Pero no fue capaz de
realizar bien la division ni la
multiplicacién, en esta Ultima solo

multiplico por un término.

5 Resolvié el problema.

Fue necesario leerle varias veces el
problema para que pudiera
comprenderlo, lo cual le fue de
mucha ayuda ya que acerté en la
eleccioén de los algoritmos y por lo
tanto en la solucion y respuesta de
un problema que era un poco dificil

ya gue era compuesto.

4,6 Completo los espacios con la

Comprende el concepto de “el doble
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informacion que se le pedia.

de” ni el de “el triple de”. Realizo bien
todos los ejercicios, no fue capaz por
calculo mental pero lo hizo contacto

con los dedos.

10

Escribié en el espacio la fraccién

gue representaba la imagen.

No recordaba mucho el aprendizaje
de los fraccionarios, pero se le
recordd a partir de un ejemplo y
pudo realizar los ejercicios en su

prueba.
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NOMBRE PREGUNTA. CATEGORIA DESCRIPCION ANALISIS
1 1,2,3,4 Completo todas las series. Comprendio el ejercicio con facilidad,
Marlon Juan pues fue el tnico que logro
Galeano identificar por si solo la diferencia
entre las tres series y completarlas
adecuadamente.
2 1,2,3 ,4 Organizo los numeros de forma Es un poco distraido, pero una vez

inversa a como se decia en el

ejercicio (De mayor a menor), pero

se le hace caer en cuenta de su

error corrige lo que ha hecho mal. Al
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luego corrigié su error.

parecer domina muy bien el
concepto de valor posicional y la

relacibn mayoranza, minoranza.

2,3

Completo toda la informacion de la
tabla.

Completo bien toda la informacion,
pero pude darme cuenta que se le
dificulta un poco leer en cifras y
escribir en letras algunos numeros
de mas de 3 cifras. Se le ensefio a
descomponer y aprendio. No tuvo
problema con la ubicacion de estos

en las casillas de u, d, c, Um, Dm.

1,3

Completo los espacios entre los
nuameros con los signos “mayor

que” y “menor que”

Conoce la funcién de ambos signos
pero se le confunden un poco, aun
asi logro realizar bien todo los

ejercicios.

4,6

Completo las casillas con el
namero o el resultado que

correspondia segun el caso.

Demuestra mucha inseguridad frene
a este tipo de ejercicios, no sabe
muy bien como realizarlos, ademas
no sabe bien las tablas de
multiplicar, por lo tanto este ejercicio
le causo mucha dificultad y fue

necesario ayudarle mucho. Solo
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pudo realizar bien algunos ejercicios.

4-a, b

Realizo las cuatro operaciones.

Solo hizo bien la sumay la resta. En
la multiplicacion se equivocé
multiplicando por el segundo termino
y dafio el resultado. La divisién
empez06 a hacerla pero no fue capaz
de terminarla asi que borro lo que

tenia.

Resolvio el problema.

Fue necesario leerle varias veces el
problema para que pudiera
comprenderlo, lo cual le fue de
mucha ayuda ya que acert6 en la
eleccién de los algoritmos y por lo
tanto en la solucion, pero olvido

escribir la respuesta.

4,6

Completo los espacios con la

informacion que se le pedia.

Comprende el concepto de “el doble
de” ni el de “el triple de”. Realizo bien
todos los ejercicios, no fue capaz por
calculo mental pero lo hizo contacto

con los dedos.

10

Escribié en el espacio la fraccién

gue representaba la imagen.

No recordaba mucho el aprendizaje

de los fraccionarios, pero se le
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recordd a partir de un ejemplo y
pudo realizar todos los ejercicios en

Su prueba.

NOMBRE PREGUNTA. CATEGORIA DESCRIPCION ANALISIS
1 1,2,3,4 Completo la serie trascribiendo los | Fue necesario ayudarle a partir de
Benur Alejandro mismos numeros que estaban de |nuevos ejemplos para que
Montoya Quintero. muestras a los espacios. Luego comprendiera y completara las
se le indico como debia hacerloy |series, pero finalmente lo hizo bien.
corrigio las tres series.
2 1,2,3,4 Organizo los numeros de forma Es un poco distraido, pero una vez

inversa a como se decia en el
ejercicio (De mayor a menor), pero

luego corrigié su error.

se le hace caer en cuenta de su
error corrige lo que ha hecho mal.
Demuestra un poco de inseguridad

en el concepto de valor posicional y
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en la relacion mayoranza,

minoranza.

2,3 Completo toda la informacion de la | No sabe leer en cifras ni escribir en

tabla. letras algunos nameros, por lo
general los mayores de 3 cifras. Se
le ensefio a descomponer y lo hizo
bien, también fue capaz de ubicar sin
dificultad los nimeros en las casillas
de u, d, c, Um, Dm.

1.3 Completo los espacios entre los Conoce la funciéon de ambos signos
nameros con los signos pero se le confunde su escritura, aun
“‘mayorque” y “menor que” asi acert6 en 3 de las 4 parejas que

debia relacionar.

4,6 Completo las casillas con el Completo acertadamente 8 de las 9
namero o el resultado que incégnitas. Le causo un poquito de
correspondia segun el caso. dificultad las que eran de resta.

4-a, b Realizo tres de las cuatro No sabe dividir, lo intento pero no fue
operaciones. capaz. Realizo bien la multiplicacion
asi como la resta 'y la suma.
5 No resolvio el problema. Ni siquiera intento resolverlo, aunque

se le colaboro con la lectura de este

repetidas veces para que pudiera
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comprenderlo.

9 4,6 No completo los espacios. Se le oriento, pero no pudo hacerlo.
10 7 Escribié en el espacio la fraccién No recordaba mucho el aprendizaje
gue representaba la imagen. de los fraccionarios, pero se le
recordo a partir de un ejemplo y
pudo realizar bien 4 de los 5 puntos.
NOMBRE PREGUNTA. CATEGORIA DESCRIPCION ANALISIS
1 1,2,3,4 Completo la primer serie solo, las | Le cuesta un poco continuar series
Gustavo Adolfo otras dos con indicaciones. diferentes a las de 2 en 2. Fue
Quiroz. explicarle mucho para que lograra
completarlas.
2 1,2,3,4 Organizo los niumeros segun la Comprendio el ejercicio. Al parecer

condicion que se le daba. (De

mayor a menaor)

tiene claridad en la relacion

mayoranza y minoranza. Pero pude
darme cuenta de que no sabe leer ni
copiar al dictado nUmeros de mas de

3 cifras.
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2,3

Completo la mayoria de los

espacios de la tabla.

La mayoria de la informacion de la
tabla esta mala. Al parecer no sabe
leer en cifras ni escribir en letras
algunos numeros, por lo general los
mayores de 3 cifras. Tampoco sabe
descomponer bien, ya que hace
unos bien o otros no, lo mismo
sucedio con la ubicacion de estos en

las casillas de u, d, ¢, Um, Dm.

1,3

Completo los espacios entre los
nuameros con los signos “mayor

que” y “menor que”

Conoce la funcién de ambos signos
pero se le confunden un poco, aun
asi logro realizar bien todo los

ejercicios.

4,6

Completo las casillas con el
namero o el resultado que

correspondia segun el caso.

Demuestra mucha inseguridad frene
a este tipo de ejercicios, no sabe
muy bien como realizarlos, ademas
no sabe bien las tablas de
multiplicar, por lo tanto este ejercicio
le causo mucha dificultad y fue
necesario ayudarle mucho. Solo

pudo realizar bien algunos ejercicios.

4-a, b

Realizo las cuatro operaciones.

Solo hizo bien la suma y la resta.
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Sabe el algoritmo de la multiplicacién
pero como no domina las tablas se
equivocd multiplicando por ambos
términos y dafio el resultado. Se
arriesgo a hacer la divisién pero no

tenia ni idea del procedimiento

adecuado.
8 5 Intento resolver el problemay Al parecer no comprendio el
efectué una operacion. enunciado del problema por lo tanto
fallo en la eleccion del algoritmo y en
la repuesta.
9 4,6 Completo los espacios con la Comprende el concepto de “el doble
informacion que se le pedia. de” ni el de “el triple de”. Realizo bien
todos los ejercicios, no fue capaz por
calculo mental pero lo hizo contacto
con los dedos.
10 7 Escribi6 en el espacio la fraccién No recordaba mucho el aprendizaje

gue representaba la imagen.

de los fraccionarios, pero se le
recordo a partir de un ejemplo y
pudo realizar los ejercicios en su

prueba.
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NOMBRE PREGUNTA. CATEGORIA DESCRIPCION ANALISIS
Jhonatan Andres 1 1,2,3,4 No lo realizo
Parias Morales.

2 12,34 No lo realizo
3 2,3 No lo realizo
5 1,3 No lo realizo
6 4.6 No lo realizo
7 4.6 No lo realizo
8 5 No lo realizo
9 4.6 No lo realizo
10 7 No lo realizo
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NOMBRE PREGUNTA. CATEGORIA DESCRIPCION ANALISIS
Jeison Alexander 1 1,2,34 Continuo la serie. Comprendi6 el enunciado vy
Rios Lopez asertivamente  coloco la serie
correcta de numeros.

2 1,2,3,4 Organizo los numeros de forma Conoce los nimeros de hasta cinco
descendente. cifras y los organiza correctamente

de forma ascendente y descendente

3 2,3 Completo la tabla. Completo muy bien la tabla, pues los

nameros los escribié en nimeros y
letras, los descompuso y le dio a
cada uno el valor posicional
correspondiente.

5 13 Escribid los signos que indican Ubico correctamente los signos
mayor que y menor que segun correspondian en los

nameros.

6 4,6 Completo las incAgnitas de las Escribi6é correctamente el nimero
operaciones sumas, restas y faltante en cada operacion para
multiplicaciones. lograr coincidir con el resultado.

7 4.6 Realizo las operaciones de los Realizo correctamente la sumay la

esquemas aditivo y multiplicativo.

resta, pero en la division y
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multiplicacién no utilizé el correcto

procedimiento.

8 5 Resolvio el problema con adicion y | Necesito ayuda en la comprension
division. lectora, para lograr entender como
resolver el problema, luego utilizé las
operaciones adecuadas con el
correcto procedimiento.
9 4.6 Escribi6 el doble o el triple segun | Se le explico varias veces y al
el nimero. comprender hallo el nimero
correcto.
10 7 Escribio las fracciones que Se le explico muy graficamente, y

representaban los graficos.

dedujo segun las partes coloreadas

como organizar las fracciones.
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NOMBRE PREGUNTA. CATEGORIA DESCRIPCION ANALISIS
Wilmar Andres 1 1,2,3,4 Escribié los mismos numeros que |No comprendié que debia darle la
Aristizabal Giraldo daban inicio a la continuidad de las | continuidad a la serie de dos en dos
series. y de tres en tres, solo copio los
mismos numeros .

2 1,2,3,4 Copio diferentes numeros. No identifica nimeros de cinco o
cuatro cifras y se le dificulta
organizarlos de manera ascendente
y descendente.

3 2,3 Completo la tabla. Completo la tabla de manera
incorrecta, pues la escritura de los
ndmeros, descomposicion y
ubicacién en el valor posicional no
fue de forma muy acertada.

5 1,3 Escribié los signos mayor que y Ubico el signo de manera correcta

menor que. segun correspondia en lo numeros.

6 4,6 Completo la incognita segun la Escribi6é correctamente el nimero

operacion

faltante en cada operacion para

lograr coincidir con el resultado.
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7 4.6 Realizo las operaciones de Realizo de manera incorrecta el
esquema aditivo y multiplicativo. procedimiento de cada una de las
operaciones.
8 5 Resolvié el problema con una Al resolver el problema hizo la suma
adicion y una division. de manera correcta y la division
9 4,6 No lo realizo
10 7 No lo realizo.
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NOMBRE PREGUNTA. CATEGORIA DESCRIPCION ANALISIS
Sindy Catherine 1 1,2,34 Escribi6 los numeros que|Organizo de forma adecuada la
Vélez Cano. continuaban la serie. secuencia de dos en dos, de tres en
tres y de cuatro en cuatro,
continuando la serie dada.
2 1,234 Organizo de manera ascendente y | Reconoce los numeros de hasta
descendente los niumeros. cinco cifras y organiza los diferentes
nameros en el orden que se le
indica.

3 2,3 Completo la tabla. Completo la tabla adecuadamente,
escribiendo los numeros tanto en
letra como en numero, los
descompuso y los ubico en el valor
posicional adecuado.

5 13 Escribid los signos que indican Ubico el signo de manera correcta

mayor que y menor que. segun correspondia en lo numeros

6 4,6 Completo algunas incognitas. Completo bien solo la mitad de las

incognitas en las operaciones y se
tuvo que ayudar de una hoja auxiliar
para escribir las tablas, contar y

restar con palitos.
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7 4,6 Realizo las operaciones de Realizo solo una operacion de
esquema aditivo y multiplicativo. manera correcta (la division),pues
utilizo procedimientos que no le
permitieron resolver las otras
operaciones.

8 5 Resolvié el problema. Al resolver el problema utilizo las
operaciones correctas y el
procedimiento mas adecuado.

9 4,6 Escribi6 el doble y el triple segun el | Hallo con facilidad el valor que

namero dado. representaba el doble y triple de los
nameros dados.

10 7 Escribié las fracciones que Se le explico graficamente, y dedujo

representaban los graficos.

en unas partes coloreadas como

organizar las fracciones.
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NOMBRE PREGUNTA. CATEGORIA DESCRIPCION ANALISIS
Cristian Alexander 1 1,2,34 Escribi6 los numeros que|Organizo de forma adecuada la
Henao Bedoya. continuaban la serie. secuencia de dos en dos, de tres en
tres y de cuatro en cuatro,
continuando la serie dada.
2 1,234 Organizo de manera descendente | Reconoce los numeros de hasta
los nimeros. cinco cifras y organiza los diferentes
nameros en el orden que se le
indica.

3 2,3 Completo la tabla. Completo la tabla adecuadamente,
escribiendo los numeros tanto en
letra como en numero, los
descompuso y los ubico en el valor
posicional adecuado.

5 13 Escribid los signos que indican Ubico el signo de manera correcta

mayor que y menor que. segun correspondia en lo numeros

6 4,6 Completo la incégnita segun la Escribi6é correctamente el nimero

operacion faltante en cada operacion para
lograr coincidir con el resultado.

7 4.6 Realizo las operaciones de Realizo las cuatro operaciones de

esquema aditivo y multiplicativo.

manera correcta, utilizando el
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procedimiento adecuado en cada

una.

8 5 Resolvio el problema. Al comprender el problema, utilizo
las operaciones correctas y realizo
un buen procedimiento.

9 4.6 Escribi6 el doble y el triple segun el | Hallo con facilidad el valor que

namero dado. representaba el doble y triple de los

numeros dados.

10 7 Escribio las fracciones que Se le explico graficamente, y dedujo

representaban los graficos.

en unas partes coloreadas como

organizar las fracciones.
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B. PRUEBA INFORMAL INICIAL SOBRE FORMULACION DE PROBLEMAS MATEMATICOS.

NIVEL |
NOMBRE PREGUNTA |CATEGORIA DESCRIPCION ANALISIS
Juan Camilo 1 3,4 Escribe el dato que falta para|ldentifica el dato que falta y lo
Tamayo resolver el problema y lo utiliza para|incluye en las operaciones que
Hernandez realizar la operacién, en una de ellas | realiza para resolverlo
utiliza el calculo mental
2 3,4 Encierra el dato que no es necesario | Reconoce facilmente los elementos
y toma los otros dos para realizar la | que sobran al problema y lo excluye
operacion respectiva. para resolverlo, por medio de una
resta
3 2.a Utiliza los datos en la redaccion de | Plantea un problema incluyendo los

un enunciado

datos dados, pero este no cumple
las condiciones necesarias para ser
un problema, ya que le falta
coherencia en las ideas, ademas de

incluir la pregunta.
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2.C

Formula el problema verbalmente y

luego lo transcribe.

Incluye todos los datos en la
formulacién de problema, ademas

en este incluye incognita.

2.b

Utiliza los dibujos para redactar un

problema matematico.

Toma todos los elementos dados
para formular el problema, intenta
guardar un orden en la redaccién
faltandole algunos elementos para

que esta fuese adecuada.

2d

Inventa el problema, en éste repite

algunas ideas.

Utiliz6 el contexto adecuadamente,
formulando un problema cotidiano de

manera acertada.
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NOMBRE

PREGUNTA [CATEGORIA DESCRIPCION ANALISIS
Juan Carlos 1 3,4 Lee el problema varias veces,|Después de leer varias veces agrego
Marin Arroyave agrega el dato que le falta y|el dato que faltaba y realizé los
resuelve el problema operaciones matematicas
adecuadas para resolverlo.

2 3,4 No sefla el dato, pero tuvo en|Toma los datos que necesita para
cuenta identificarlo para no incluirlo | resolver el problema, sélo después
en la operacion. de esto dice cual es el dato que no

necesita para hacerlo.

3 2.a Incluye varios de los datos en la|No toma todos los datos para
redaccion del problema, intenta|formular el problema, ademas falto
formular una pregunta. organizacion en las ideas para

escribir una pregunta que incluyera
los datos dados.

4 2.c Utiliza varios de los datos en la|Le falta claridad en sus ideas par

redaccion del problema, intenta

formular una pregunta.

lograr redactar adecuadamente un
problema matemético con todas sus

partes.
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2.b Agrega los datos en un enunciado. |Su enunciado no es claro, intenta
afadir datos en una historia, no
formula pegunta.

2d Redacta un enunciado, no incluye | El enunciado formulado es correcto

pregunta.

le falto claridad en el manejo de
cifras, ademas de no incluir pregunta

al problema.
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NOMBRE

PREGUNTA [CATEGORIA DESCRIPCION ANALISIS

Yudi Xiomara 1 3,4 Identifica facilmente el dato que falta | Resolvio este punto féacilmente, al
Londofio M. en el problema, lo agrega y lo|leer el problema sabia muy bien qué
resuelve. le faltaba y lo resolvio

adecuadamente incluyendo el dato.
2 3,4 Sefialo el dato que no necesitaba | Faciimente identifico el dato que
para resolver el ejercicio y lo|sobraba y tomo los otros dando la
resuelve adecuadamente. respuesta por medio de una resta

gue hizo adecuadamente.

3 2.a Plantea un problema utilizando los | La formulacién de este problema fue

datos dados, ademas incluye otros.

muy buena, al incluir otros datos da

cuenta de un mayor nivel de
comprension frente a la formulacion

de problemas.
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2.c Formula el problema utilizando los |Su problema esta bien formulado, y
datos dados, descompone uno de|su pregunta es pertinente al
ellos para tener mas datos en su|enunciado. Su accion  al
redaccion. descomponer un dato una cifra para

tener mas datos demuestra un muy
buen nivel de comprensién.

2.b Utiliza los dibujos para redactar un|Tuvo un poco de confusion
problema matemaético. organizando los datos para

establecer relaciones adecuadas
entre ellos, finalmente logra redactar
el problema.

2d Segun la indicacion formula un|Redacta adecuadamente un
problema matematico relacionado |problema matematico, que de

con las compras que hace en el

descanso.

cuenta de un buen nivel de

comprension, al relacionar sus
propias compras con la situaciéon de

formulacién de problemas
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NOMBRE

PREGUNTA

CATEGORIA

DESCRIPCION

ANALISIS

Moénica Maria
Morales

Sepulveda

3.4

Lee el enunciado varias veces,

Unicamente suma las cantidades

para dar respuesta al ejercicio.

Aunque realiza parte de lo que se

necesita para  solucionar el

problema, no cae en cuenta que
dato resolverlo

falta un para

adecuadamente.

3,4

Lee varias veces y sefiala al dato
gue no es necesario para resolver el
problema, luego toma los otros dos
realiza la

datos vy operacion

adecuada dando respuesta al

problema

Le tomo tiempo resolver este punto,
pero al leerlo detenidamente logro

realizarlo completo.

2.a

Toma algunos de los datos y escribe

una oracion.

No escribié un problema
matematico, sélo incluyo dos de los

datos en su redaccion.

2.Cc

Lee y transcribe la oracién del punto

anterior.

No cuenta la

recomendacion dada y solo trascribe

toma en

algo ya trabajado.
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2.b Mira los dibujos y pide explicacion. | Aunque se le ayudo explicandole lo
Después de escuchar la explicacion |que debia hacer, no formulo el
se queda pensando y no escribe | problema matematico.
nada.

2d Relaciona las compras que realiza | Aunque formulo el problema, le falta

en el descanso para comenzar a
formular el problema, al final de este
escribe lo que le cuesta y lo que le
sobra. Al caer en cuenta de esto
termina la formulacién redactando
una pregunta. Resuelve el

problema mentalmente.

coherencia en la redaccion ademas
la respuesta del problema la da
mentalmente, pues es
verdaderamente la transaccion que

realiza en el descanso.
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NOMBRE

PREGUNTA

CATEGORIA

DESCRIPCION

ANALISIS

Jerson Andrés

Naranjo

3,4

Lee e indica que es lo que hace falta
para resolver el problema, afiade el
dato. Lo resuelve con dos restas,
no suma primero las cantidades que
restar

se deben pero de esta

manera lo realiz6 adecuadamente.

Aunque no resuelve el problema de

manera convencional, tuvo en
cuenta cada una de las cantidades
gue debian ser restadas al dato que

anadio.

3,4

Sefiala el dato que no se necesita
para solucionar el problema, luego
toma los otros datos y realiza la

resta para solucionarlo.

Al eliminar el dato que sobra

establece adecuadamente la
relacion entre los otros dos y realiza

la operacion.

2.a

Observa los datos, utiliza tres de
ellos en la construccion de una
oraciéon, dice que no sabe hacerlo,
después de una explicacién decide

continuar con el siguiente punto.

Comenz6 a formular el problema,

faltandole varios  elementos
(inclusibn de mas datos, redactar
pregunta) para que este fuera

adecuado.

2.Cc

No lo resolvio.

Aunque se le dieron varias
explicaciones no entendio lo que se

le pedia y paso al siguiente punto.

154




2.b

Observa los dibujos y comienza a
redactar un problema. Luego Ilo

borra.

En lo que comenzé a escribir incluy6
informacion sobre los dibujos, pero
su redaccion era como la de una
historia. Miro mucho el trabajo de

sus companeros.

2d

Relaciona las compras del descanso

en la redaccién de un enunciado.

Formulo adecuadamente parte del
problema faltandole Unicamente la

pregunta.
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NOMBRE

PREGUNTA [CATEGORIA DESCRIPCION ANALISIS
Edison Mejia 1 3,4 Escribe el dato que falta para|Leyd el ejercicio e identifico el dato
Obando resolver el problema y lo utiliza para | que le hacia falta, incluyéndolo en la
realizar la operacion. operacion que realiz6 para resolver
el problema.

2 3,4 Lee e identifica el dato que no|Reconoci6 facilmente el dato
necesita para resolver el problema, | sobrante, lo excluyo para resolver el
tomando los otros dos y realiza la | problema.
resta respectiva.

3 2.a Relaciona algunos datos en la|Formula un enunciado pero, su
redaccion de un enunciado. redaccion demuestra que falta

coherencia en la escritura de sus
ideas; ademas le falto relacionar los
datos en una pregunta.

4 2.c Comienza a redactar una oracion sin |No relaciona los datos dados para

incluir alguna de las cantidades

dadas para formular el problema.

formular el problema en la redaccién

hecha.
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2.b

Incluye os datos en la redaccion de

una historia

Tomo los datos y les afadio
informacion que no realciono para
formular un problema matematico,

no formulo pregunta.

2d

Utiliza el contexto de las compras
del descanso para formular un
enunciado. Expresa que esta
completo el problema que no le falta
nada por que en este “él se gasta

todo el dinero”

Relaciono los datos de compras con
el dinero que tenia para realizarlas
adecuadamente, es por ello que no

formulo pregunta.

Redacté un enunciado en el cual
incluy6 datos, pero no establecio
adecuadamente la relacién entre

ellos al no formular la pregunta.
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NOMBRE

PREGUNTA |CATEGORIA DESCRIPCION ANALISIS
Kelly Julieth 3 2.a Observa a sus compaferos y|Al mirar el trabajo de sus
Zea Giraldo comienza transcribir la informacién [compafieros advirti6 que ellos

dada incluyendo otras palabras

incluian los datos dados en la
redaccién, entonces transcribe los
datos dados e incluye mas palabras

en una frase sin sentido
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NIVEL Il

NOMBRE

PREGUNTA |CATEGORIA DESCRIPCION ANALISIS
Manuel Arturo 1 3 Respondid y dejo por escrito que dato | Con cierta dificultad, logro identificar
Mesa Martinez. le faltaba al problema. cual era el dato que le faltaba al
problema y escribirlo en el espacio que
se le daba.
2 3 Formulo la pregunta del problema Formula una pregunta sencilla pero
gue guarda relacién con el problema.
4 2a Formulo un problema en el cual|Su problema esta bien redactado, es
Incluy6 algunos de los datos que se le | coherente, pero cumple medianamente
dieron y omitié otros. con la condicibn ya que no incluye
todas las palabras que se le dieron.
5 2a Encerr6 en un circulo del mismo |Es impreciso en la eleccién del dato

enunciado del problema el dato que le

sobraba. E intento resolverlo.

que le sobra, pues solo sefiala la mitad
de este. Ademas no fue capaz de
resolver el problema. Aunque esto no

era necesario.
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2c

Utiliza los datos numeéricos de la

operacion para formular un problema.

Su problema aunque incluye los datos
de la operaciébn no es coherente y

ademas irreal y fantasioso.

2b

Empleo los dibujos para redactar un

enunciado.

El enunciado que redacto se acerca
mucho a la formulacion adecuada de
un problema excepto porque le falto
Ademéas la

anotar una cantidad.

pregunta guarda relacion con el

enunciado.

2c,d

Utilizo el contexto para redactar una

historia.

No comprendié el enunciado por lo

tanto no fue capaz de utilizar

adecuadamente ni el contexto ni la
operaciéon en la formulacibn de un
problema con sentido, ya que lo que

hizo fue contar una historia.

sefalo con la “X” el que si era un

problema matematico.

No comprendié el enunciado. Sefialo
equivocadamente el que si cumplia con
la condiciobn de ser un problema

matematico en vez de el que no.
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10 Escribio la pregunta del problema. La pregunta esta bien redactada pero
no es la apropiada, puesto que no
guarda relacion con el problema.

11 Completo los espacios con los datos|Agrego adecuadamente los datos

de la operacion gue le fueron dados. |numéricos dados, teniendo en cuenta
la operacién que se debe realizar y
formulo correctamente la pregunta.

13 Formulo problema con solucion. No comprendié el enunciado, puesto

que el problema que redacto no
cumple con la condicibn de ser

irresoluble.
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NOMBRE PREGUNTA |CATEGORIA DESCRIPCION ANALISIS
Rogelio Redondo 1 3 No logro identificar que datos le faltan | Copio una respuesta que no es la
Jiménez al problema. Copio un namero | adecuada. Acompafiada de un nimero
cualquiera y una respuesta incorrecta. |que no da cuenta de ningun
procedimiento. Pues fue escogido a la
zar.

2 3 Copio nuevamente la parte de|No comprendié en enunciado pues con
problema. logro redactarle una pregunta que
tuviera relacién con el problema. Solo

transcribié una parte del mismo.
4 2a Utilizo algunos de los datos para|Redacto un enunciado coherente pero

formular un enunciado. Y agrego otros

mas.

en el que no estaban todos los datos
gue se le dieron, ademas agrego otros.

Le falto la pregunta.
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2a

Encerr6 en un circulo en el mismo
escrito del problema parte de la
informacion que era innecesaria para

resolverlo.

Es impreciso al sefialar los datos que

le sobran al problema. No logra
identificarlos con seguridad y solo

encerrd lo mitad de la informacion.

2c

Utiliza los datos numeéricos de la

operaron para escribir una historia

Redacta un escrito en el cual incluye
los datos incoherentemente puesto que
no tiene en cuenta la relacién (de
resta) que existe entre estos. Se pierde

escribiendo una historia sin fin.

2b

Solo incluye dos de las tres imagenes
gue se le dieron en la elaboracién de

una historia.

Escribe una historia incoherente, sin
datos suficientes para cumplir con la
condicion de ser un problema, ademas

omite una de las imagenes.

2c,d

Escribe una historia incoherente y casi
indescifrable. Usa el contexto y la

operacion dada.

Hace uso del contexto y de la
operacibn dada para elaborar un
escrito pero este no cumple con la
condicién de ser un problema pues es
incoherente, sin pregunta, con datos

insuficientes y sin ni fin.
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Sefialo con la “x” lo que se pedia que

hiciera en el enunciado.

Comprendié6 el enunciado. Sefalo
adecuadamente aquel escrito que
cumplia con la condicion de ser un
problema de aquel que no lo era. Logro

diferenciar el uno del otro.

10

No formulo la pregunta al problema.

Intento varias veces hacer el ejercicio
pero al no comprender el problema no

logro formularle la pregunta adecuada.

11

Lleno los espacios con cualquier

informacion.

No comprendié el enunciado, lo que
hizo fue llenar los espacios con
informaron incoherente y que no
guarda ninguna relacién ni con el resto
del problema ni con la operacién que lo

resuelve.

13

Formulo un problema con datos

insuficientes.

El problema que redacto si cumple con
la condicion de ser irresoluble puesto

que le faltan datos muy necesarios.
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NOMBRE PREGUNTA |CATEGORIA DESCRIPCION ANALISIS
1 3 Respondié a la pregunta que se le|ldentifico y escribié el dato que faltaba
formulo. para poder solucionar le problema.
Alexander
Salazar Martinez.
2 3 Le formulo la pregunta al problema Formulo la pregunta al problema, esta

ademas estuvo muy bien redactada ya
que guarda relacion con el enunciado.
Ademas, y aunque no se le pedia,
resolvié el problema pero no lo hizo

adecuadamente.
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2a Escribié un par de renglones en los|Su escrito no reldne los elementos
cuales incluyo solo algunos de los|necesarios para ser un problema, pues
datos que se le asignaron. esta inconcluso, es incoherente vy
ademas tampoco incluye todas las
palabras claves que se le dieron.
2a Identifico y escribié en el espacio la|Comprendié el enunciado. Ademas sin
informacibn  completa que  es|pensarlo mucho logro identificar la
innecesaria para resolver el problema | informacién y el dato numérico que era
ademas justifico su respuesta. innecesario en la operacion para
resolver el problema.
2c Utiliza la operacion para formular un|Formulo el problema de forma

problema.

coherente, hizo uso de la operacion
adecuadamente y formul6 la pregunta
relacionada con el enunciado. Su
problema es simple y cumple con todos

los elementos necesarios.
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2b

Incluyo todos los elementos dados en

la elaboracién de un escrito.

A su escrito solo le hace falta el
elemento de la pregunta para poder ser
un problema matematico, aunque esta
bien redactado y de forma coherente, e
incluye la respuesta a una pregunta
que al parecer el nifio se formulo

mentalmente pero que olvido copiar.

2c,d

Usa el contexto y la operacion dada

para formular un escrito.

Su escrito esta redactado de forma
coherente, pero le hace falta la
pregunta para poder ser un problema,
sin embargo al final de ésta el nifio
nuevamente responde a una pregunta
gue al parecer se formulo mentalmente

pero que omitié al escribir.

Comprendié el enunciado y sefial6 lo

que se le pedia.

Diferencia un problema matematico de
aguel que no lo es, sefialando con una
X.

10

Comprendi6 el enunciado y redacto la

pregunta al problema.

La pregunta esta redactada de forma
coherente y adecuada ya que guarda

relacién con el problema.
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11 3 Completo con informacién y con los|Ni la informacion ni la pregunta que
datos de la operacioén los espacios. complet6 tienen suficiente coherencia
con el resto del problema, pero los
datos si son acordes con la operacion
gue la resuelve.
13 1 Escribi6é una informacién cualquiera|El escrito no cumple con la condicién
acompafiada de unas cifras aleatorias |de no ser un problema. Al parecer el
y exageradas. nifio piensa que los datos exagerados
hacen que un problema no tenga
solucién.
NOMBRE PREGUNTA |CATEGORIA DESCRIPCION ANALISIS
Marlon Juan 1 3 Agrego los datos que le faltaban al|ldentifico y escribi6 los datos que
Galeano problema. faltaban para poder solucionar el
problema.
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Escribi6 un numero a la zar.

(2'000.000)

No comprendié el enunciado, pues no
logro formularle ninguna pregunta.
Ademdas el dato que afiadié no guarda

ninguna relacion.

2a

Escribi6 un enunciado en el cual

incluyo todos los datos.

Todos los datos fueron utilizados pero
no fueron conectados coherentemente
como para alcanzar a ser la
formulacién de un problema. Ademas
la pregunta no guarda ninguna relacion

con el enunciado.

2a

Trascribié un par de datos, y lo hizo a

la zar.

Solo acert6 en la identificacién de parte
de la informacién que debia sefialar
como innecesaria para resolver el

problema.

2c

Utilizo la operacién para formular un

problema.

Hizo uso adecuado de la operacion

para formular el problema. Este,
aunque simple y sencillo tiene todos
los elementos, incluso una pregunta

gue guarda relacion.
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2b Utilizo todas las imagenes para|Utilizd los elementos para formular un
formular un enunciado. Ademas |enunciado pero este no alcanza a ser
afiadi®6 una cantidad a la zar.|un problema ya que le faltan elementos
(1°020.389). necesarios para su solucién y para que
pueda guardar relacion con la
pregunta. La cantidad que afiadi6 no
tiene relacion con nada.

2c,d Utilizo el contexto y la condicién dada |Utilizo adecuadamente tanto el
para formular un problema. Ademas, |contexto como la condicibn para
al parecer afiadié la respuesta. (un|formular un problema. Este es un poco
dato) sencillo pero alcanza a reunir todos los
elementos necesarios. Aungue no se le

pidi6, el nifio afiadié un dato.
3 Sefialo con una “X” uno de los dos|Comprendi6 el enunciado y logro

problemas.

“y "

senalar correctamente con una “Xx
aquel que era un problema del que no

lo era sin mayor esfuerzo.
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10

Transcribié con sus propias palabras

una afirmacién del problema original.

No logr6 comprender el enunciado y
por mas que trato no pudo formular
una pregunta que guardara relacion

con el enunciado.

11

Completo los espacios con los datos
de la operacion que lo resuelve y con

informacion.

Completo los espacios con los datos y
la informacion que hacia falta para que
el problema pudiera resolverse con la
operacion que se presentaba, ademas

redact6 adecuadamente la pregunta.

13

Escribi6 una informacién parcial
acompafiada de un namero

gigantesco.

No comprendid6 el enunciado. Al
parecer piensa que una cantidad
gigantesca determina que un problema

no tenga solucion.
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NOMBRE PREGUNTA |CATEGORIA DESCRIPCION ANALISIS
Benur Alejandro 1 3 Transcribio la pregunta del problema. |Aunque comprendiéo el enunciado no
Montoya logro darle respuesta. Al principio
Quintero. acerté en la respuesta, pero luego de
distrajo y la olvid6; y ya no pudo
recordarla.

2 3 Invento la pregunta al problema. La pregunta que escribi6, aunque
elemental, guarda relacion con el
problema.

4 2a Incluyé 4 de los 5 datos dados para|Redacto el problema incluyendo la

formular un problema simple. mayoria de los datos y relaciondndolos
coherentemente. La pregunta guarda
relacion con el enunciado.

5 2a Escribi6 en el espacio parte de la|Con mucha dificultad logr6 identificar

informacion que se le pedia que

sefalara como innecesaria.

parte de la informacion, pero no estaba

muy seguro de su respuesta.
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2c Incluyo las cantidades de la operacién | Interpreto los datos de la operacion
para redactar un escrito. aisladamente, por lo tanto no logro
formular un problema coherentemente
y mucho menos hacer uso de la
operacion.
2b Empleo las imagenes para redactar | La redaccion que hizo esta incompleta
parte de una historia que dejo|ademas se asemeja mas a un cuento
inconclusa. que a un problema pues no tiene ni
datos, ni informacién sufriente, ni
pregunta.
2c,d Utilizo el contexto y la condicién dada | Utilizo adecuadamente tanto el
para formular un problema. contexto como la condicién para
formular un problema. Este es un poco
sencillo pero alcanza a reunir todos los
elementos necesarios.
3 Sefialo con una “X” uno de los dos|Comprendi6 el enunciado y logro

problemas.

identificar correctamente y sefialar con

€y,

una “x” aquel que era un problema

matematico de aquel que no lo era.
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10

Le formulo 2 preguntas al enunciado,
pero fue necesario escribirselas.
Aunque no se le pedia resolvié el

problema acertadamente.

Fue necesario escribirle en su prueba
las 2 respuestas que planteo, ya que él
no se animaba a hacerlo. A pesar de
que no pudo expresar verbalmente la
formulacién de la pregunta adecuada,
al parecer la tenia clara en su mente ya

gue le dio respuesta.

11

Completo los espacios con los datos
de la operacién que lo resuelve y con

informacion.

Completo los espacios con los datos y
la informacion que hacia falta para que
problema pudiera ser resuelto con la
operacién que se presentaba, pero en
vez de formular una pregunta en el
espacio que estaba destinado para
ello, escribi6 la respuesta del

problema.

13

Describi6 una situacion de compra
con un presupuesto que no era
suficiente. “Carlos se compro unas

galletas a 500 pesos y tenia solo 400"

De forma recursiva se invento una
situacion imposible de compra. Aunque
le falta mejorar algunos elementos de
redaccion, pienso que cumplié con el

enunciado.
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NOMBRE PREGUNTA |CATEGORIA DESCRIPCION ANALISIS
Gustavo Adolfo 1 3 Agrego los datos que le faltaban al|ldentifico y escribié en los espacios los
Quiroz.. problema. datos que faltaban para poder
solucionar el problema.
2 3 Inventé la pregunta al problema.|Formulé la pregunta al problema,
Ademéas trato de darle respuesta,|aunque sencilla, ésta guarda relacién

aunque no lo hizo de forma acertada.

con el problema. Aunque no se lo

pedia, intento resolver el problema

pero se equivoco en las cuentas.
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2a

Incluyé todos los datos dados para
formular el problema sencillo. Afiadio

el dato de la respuesta.

Redacto el problema incluyendo todos
los datos y relacionandolos
coherentemente. La pregunta guarda
relacion con el enunciado. La
respuesta que da a su propio problema

es correcta, aunque no era necesatria.

2a

Escribi6 en el espacio y con sus
propias palabras la informacion que
se le pedia que sefalara como
escribio el

innecesaria. Ademas

porque era innecesaria-

Con mucha dificultad logré identificar
parte de la informacion, pero no estaba

muy seguro de su respuesta.

2c

Utilizo la operacion para formular un

problema.

Hizo uso adecuado de la operaciéon

para formular el problema. Este,
aunque simple, esta redactado
coherentemente y tiene todos los

elementos, incluyendo la pregunta.

176




2b

Utilizo las imagenes en la formulacion
del problema. Ademas, le da

respuesta a su propio problema.

Utilizé los elementos para formular el
problema, éste estd redactado
sencillamente, pues tiene todos los
elementos necesarios incluso la
respuesta al mismo, la cual no era

necesaria.

2c,d

Utilizo el contexto y la condicién dada
para formular un problema. Ademas,
al parecer afadié la respuesta. (un

dato numérico)

Utilizo adecuadamente tanto el
contexto como la condicion para
formular un problema. Este es simple
pero reune todos los elementos
necesarios. Aunque no se le pidié, el
nifio afadié la respuesta a su propio

problema.

Sefialo con una “X” uno de los dos

problemas.

Comprendié el enunciado y logré
diferenciar y sefalar correctamente

con una “x” aquel que era un problema

del que no lo era y sin mucho esfuerzo.

10

Comprendié el enunciado y redacto la

pregunta al problema.

La pregunta esta redactada de forma
coherente y adecuada ya que guarda

relaciéon con el problema.
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11 3 Completo los espacios con los datos | Completo los espacios con los datos y
de la operacion que lo resuelve y con [la informacion que hacia falta para que
la informacién necesaria. el problema pudiera resolverse con la

operacion que se presentaba, ademas
redacto adecuadamente la pregunta.

13 1 Formulo adecuadamente un problema|No comprendi6 el enunciado. Al
con solucioén. parecer, el nifio piensa que unas

cantidades grandes determinan que un
problema tenga o no solucion.
NOMBRE PREGUNTA |CATEGORIA DESCRIPCION ANALISIS
Jhonatan Andres 1 3 No lo realizo

Parias Morales
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3 No lo realizo
2a Utiliza los datos para escribir un|Utiliza los datos para tratar de redactar
enunciado. un problema, pero éste no cumple con
las condiciones necesarias para un
problema, ya que no tiene coherencia
en su escrito.
2a Transcribe todo el problema. Transcribié todo, sin tener presente
cuales datos le podran servir para
resolver el problema.
2c Comenzd a transcribir la operacion. Solo copio una cifra de la operacion.
2b Utiliza los dibujos para escribir un|Utiliz6 los dibujos para inventar un
enunciado. problema, pero solo los escribié de
manera incoherente y sin cohesion.
2¢.d No lo realizo
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Dio solucién a los dos problemas.

Sefalo los dos problemas, escribiendo
una de las cantidades que estaban
dentro del problema, no comprendio el
enunciado y no identifica el problema

gue estaba mal redactado

10

Comenz6 a transcribir el problema.

Como pregunta transcribié la primera

palabra que habia en el problema.

11

Completa una parte del problema.

Incluyo un solo valor incorrecto que no
tiene relacion con la  solucion

verdadera.

13

Inventa un problema matematico.

Transcribe lo que esta en el enunciado

de forma incoherente.
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NOMBRE PREGUNTA |CATEGORIA DESCRIPCION ANALISIS
Jeison Alexander 1 3 Agrego los datos faltantes al|Transcribi6 el problema para agregar
Rios Lépez problema. los datos que le hacian falta.
2 3 Formulo la pregunta al problema|Formulo una pregunta de acuerdo a los
planteado. datos planteados en el problema.
4 2a Utilizé los datos dados para formular|Redacto de forma correcta el
un problema. problema, utlizando los datos, vy
agregandole cada uno de los
elementos necesarios, y también
agregando los datos que para él fueron
necesarios en su formulacion.
5 2a Escogi6 los datos que no eran|Escogié el dato numérico que era
necesarios para resolver el problema. |innecesario en la operacion para
resolver el problema.
6 2c Utiliz6 la operacion dada, para la|Formulo el problema coherentemente,

formulacién del problema.

teniendo en cuenta los elementos

necesarios.
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7 2b Formulo la pregunta basado en los|Formulo el problema utilizando los
dibujos. dibujos, pero le hicieron falta algunos
datos para hacer entendible el
problema. Le hace falta una mejor

redaccion.
8 2c.d Formul6 un problema utilizando el| £y de  forma  coherente  un
contexto y la operacion dada. problema combinado, teniendo en
cuenta que se resolviera con una resta,
y utilizando todos los elementos

necesarios.
9 3 Comprendié el enunciado y sefalo lo|Comprendié6 el enunciado, pues
gue se le pidié. diferencio un problema matematico de
aquel gue no lo es, y lo sefialo con una

X.

10 3 Formulo la pregunta al problema|Comprendié el problema y redacto

dado.

adecuadamente la pregunta, haciendo

mentalmente la operacion.
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11 3 Completo el problema con base en los | Agrego adecuadamente los datos
datos dados. numéricos dados, teniendo en cuenta
la operacibn que se debe realizar vy
formulo correctamente la pregunta.
13 1 Formulo un problema que no tenia|Copio un problema visto en una
ninguna solucion. actividad pasada. En el cual la solucion
esta en el mismo problema, no hay
necesidad de plantear una operacion.
NOMBRE PREGUNTA |CATEGORIA DESCRIPCION ANALISIS
Wilmar  Andres 1 3 Agreg6 los datos que le faltaban al|Transcribi6 todo el problema para
Aristizabal problema. agregarle las cantidades que le hacian
Giraldo. falta para formular correctamente el
problema.
2 3 Inventa la pregunta para el problema. |Formulé la pregunta teniendo en

cuenta los datos del problema.
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2a Utiliza los datos para formular un|{Comenzd a redactar el problema con
problema compuesto. algunos datos, al finalizar se dio cuenta
que hacian falta algunos datos,
entonces, agrego otra idea al problema
y otra incégnita. Formulando asi un

problema aritmético de dos etapas.
2a Escogi6 varios datos que eran|{No comprendié el enunciado, ya que
innecesarios  para resolver el|eligi6 todos los datos numéricos sin
problema. tener en cuenta si estos sobraran o no.
2c Utiliza la operacion para formular un|El problema esta redactado de forma
problema que ademas resuelve|coherente, hizo uso de la operacion
acertadamente adecuadamente 'y formulando la
pregunta relacionada con el enunciado.
2b Utilizo los dibujos para formular el|Redacto de forma coherente el

contexto.

problema utilizando los dibujos vy

formulando la pregunta de forma

adecuada.
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Formulo un problema utilizando el

8 2c,d Redacto un problema coherente
contexto y la operacion que se les dio. cumpliendo la condicién de estar
Y lo resolvio. relacionado con un contexto y de
resolverse con una resta. Utilizé todos
los elementos de un problema e
incluso lo resolvio.
9 3 Comprendié el enunciado y sefiald lo | Diferencia un problema matematico de
gue se le pedia. aquel que no lo es, sefialando con una
X.
10 3 Formulé la pregunta y penso y copio | Formulé adecuadamente la pregunta y
la solucion realiz6 la operacibn correcta para
resolver el problema.
11 3 Completo el problema teniendo en|Completo el problema, agregandole los
cuenta la operacion que se dio. datos correctos, formulando la
pregunta correcta y teniendo en cuenta
la operacion dada.
13 1 Invento un problema mateméatico que | Formulé un problema matematico que

no se relacionaba con la orden que se

le daba en el enunciado.

Si tiene solucion, pero esto no era lo
adecuado, ya que debio formular uno

gue no tuviera solucion.
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NOMBRE PREGUNTA |CATEGORIA DESCRIPCION ANALISIS
Sindy Catherine 1 3 Agrego los datos que le hacian faltan | Transcribié el problema agregandole
Velez Cano. al problema. correctamente los datos numéricos que
le hacian falta.
2 3 Invento la pregunta al problema dado. |[Formulo dos preguntas en una,

teniendo en cuenta todos los datos del

problema.
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2a

Formulo dos problemas, agregandole

los datos dados.

Formulo dos problemas, teniendo en
cuenta los elementos necesarios de
formulacién. Siendo coherente 'y
agregandole los datos que parecian

necesarios.

2a

Escogié los datos que no eran

necesarios para resolver el problema.

Eligio la parte del enunciado, textual y
numérica, gque no es necesario para

resolver el problema.

2c

Formulo un problema .

Formulo un problema con la operacion
dada, pero no tuvo en cuenta las
cantidades con las que debia realizarlo

y escribié unas paralelas.

2b

Redacto un enunciado teniendo en

cuenta los dibujos.

Redacto un enunciado, utilizando los
dibujos, pero faltaron varios elementos
de formulacién como la pregunta y un

poco mas de coherencia.
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2c,d

Formulo un problema basado en el

contexto y la operacion dada.

Redacto un problema teniendo
presente el contexto y la operacion,
pero le hicieron falta algunos datos
numéricos que son necesario para

resolver el problema

Comprendié el enunciado y sefialo lo

gue se le indicaba.

Analiz6 y diferencio un problema
matematico de aquel que no lo es,

seflalandolo con una X.

10

Realizé la operacion y luego formulo

la pregunta.

Realizé la operacion correctamente a
parte, para luego formular la pregunta

segun los datos del problema.

11

Completo el problema.

Utilizo los datos dados, para agregarle
lo que hacia falta y formular la

pregunta correctamente.

13

Invento un problema que tenia

solucion.

Copio un problema de una actividad
anterior en donde su solucion esta en

el propio problema.
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NOMBRE PREGUNTA |CATEGORIA DESCRIPCION ANALISIS
Cristian 1 3 Agrego los datos faltantes al|Transcribi6 una parte del problema
Alexander Henao problema. para agregarle los datos numeéricos
Bedoya gue le hacian falta
2 3 Formulo la pregunta al problema. Redacto la pregunta basandose en
algunos datos que aparecen en el
problema de forma correcta.
4 2a Formulo un problema con algunos|Formulo de manera coherente el
datos. problema, pero, le faltaron unos de los
datos, que se les dio en el enunciado.
5 2a Escogi6 todos los datos como|{No comprendid6 el enunciado vy
innecesarios. transcribié todo, como si fueran datos
no necesarios para la resolucion del
problema
6 2c Formulo el problema combinado. Redacto un problema el cual se

resuelve con la operacion planteada y
con otras que ella agrego de forma

pertinente.

189




7 2b Invento el problema basandose en los [formulo el problema utilizando los
dibujos. dibujos, pero su redacciéon no es muy
clara.

8 2c,d Invento el problema , pero no se|Formulo un problema que tiene

resuelve con la operacion pedida. relaciéon con el contexto, aungque poco
coherente y ademas no cumple con
todas las indicaciones que se le pide
en el enunciado,

9 3 No comprendi6 el enunciado y sefialé [ No identifico la diferencia entre un

los dos puntos. problema matemético y uno que no lo
sea.

10 3 Invento la pregunta al problema. Realizo la operacion mentalmente y
luego formulo la pregunta de manera
correcta.

11 3 Agrego al problema los datos dados. |Completo el problema de manera

incoherente, le agrego la pregunta,

pero no tenia relacion con el problema.
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13

1 Redacto una historia.

Redacto una historia que no tenia
relacibon con un problema, le

hicieron falta muchos elementos.

C. PRUEBA INFORMAL FINAL SOBRE FORMULACION DE PROBLEMAS MATEMATICOS

NIVEL |

NOMBRE

PREGUNTA.

CATEGORIA

DESCRIPCION

ANALISIS

Juan Camilo

Tamayo Hernandez

1

1

Formula un problema matematico

relacionado con sus compras.

En el problema que formula establece
adecuadas relaciones entre los datos,
escribe  una pregunta pertinente,
ademas lo soluciona mentalmente a
medida que va escribiendo la

informacion.
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2.a 2.a Utiliza la informacion de la tabla El enunciado esta redactado de
para redactar un enunciado. una manera adecuada, solo le falta
relacionar esto en la formulacién
de la pregunta.
2.b 2.a,3 Lee el problema y le redacta una |ldentifico que parte le hacia falta al

pregunta adecuada.

problema y la redacta guardando

relacién con el enunciado.
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2.c 2.a,3 Lee varias veces y pide No comprendi6 que era lo que se
explicacion, pero no realiza el le estaba pidiendo.
ejercicio.

3 2b Utiliza los dibujos para redactar un | Relaciona los datos

problema matematico. adecuadamente en la formulacion
del problema, escribiendo una
pregunta adecuada.

4 3.4 Lee e identifica que dato le hace | Reconocié faciimente que dato le
falta al problema incluyéndolo y|hacia falta al problema, lo resuelve
realizando la operacion. realizando la operacion adecuada.

5 3 Lee varias veces y marca la Necesité realizar varias lecturas
pregunta que se relaciona con el | para identificar la pregunta
enunciado. adecuada al problema matematico.

6 3,4 Organiza las partes del problema | Reconoci6 el orden que debia
resolviéndolo por medio de dos llevar el problema, ademas
operaciones matematicas. identifico facilmente que datos

debia incluir en sus operaciones.

7 3 Lee e identifica el problema Reconoci6 facilmente cual era el
matematico. problema, explicando que el otro

no tenia una buena pregunta.

8 3,4 Encierra en un circulo el dato que |Reconoce facilmente los

no se necesita para resolver el

elementos que sobran al problema

193




problema, utiliza calculo mental

para dar la respuesta.

y no lo tiene en cuanta en sus

calculos.

9 2.c Incluye los datos dados en la Se confundié un poco en la
redaccion de un problema, redaccion del problema para que
teniendo en cuenta que se debe se pudiera resolver por medio de
resolver por medio de una suma. |una suma entre las dos

cantidades.
NOMBRE PREGUNTA. |CATEGORIA DESCRIPCION ANALISIS
Juan Carlos Marin 1 1 Escribe un enunciado y wuna|Se confunde un poco en la

Arroyave

pregunta, pero le falta informacién
sobre las cantidades para ser un

verdadero problema matematico.

redaccion, no agrega informacion
sobre las cantidades. Aunque dice
que su problema esta bueno, no es

capaz de resolverlo.
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2.a 2.a Toma informacioén de la tabla y En este problema establece
redacta un problema matematico. |adecuadas relaciones entre los
datos y la pregunta pero falta
mejorar en la redaccion.
2.b 2.a,3 Lee e intenta varias veces escribir | Aunque escribié una pregunta
lo que le falta al problema, adecuada, no tenia muy claro que
finalmente escribe la pregunta era lo que se le pedia en este
pero continua trascribiendo la punto, pues continuo escribiendo lo
informacion dada. que ya estaba dado.
2.c 2.a,3 Lee varias vecesy pide No comprendi6é que era lo que se

explicacion.

le estaba pidiendo, no realizo el
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ejercicio.

2b Utiliza los dibujos para formular un | En esta formulacion falto
problema matematico en el cual informacion para poder resolver el
incluye otros datos. ejercicio, ademas falta organizar la

estructura del problema para y
realizar una pregunta adecuada.

3.4 Lee y comienza a sumas los|Al principio no reconocié el dato
valores dados finalmente identifica | que le hacia falta al problema, fue
gue le hace falta un dato para|después de que realizo la primera
poder dar respuesta a la pregunta. |operacion que lo identifico.

3 Lee y marca la pregunta que el Al sefalar la primera opcién no
considera pertinente, luego vuelve |queda convencido de esta asi que
a leer y marca la correcta. al leer nuevamente realiza un
proceso de auto correccion.

3,4 Organiza las partes del problema |Reconocié el orden que debia
resolviéndolo por medio de dos llevar el problema vy realizo las
operaciones matematicas. operaciones con las cantidades

adecuadas.
3 Primero marca la opcion Nuevamente realiz6 un proceso de

equivocada, lee nuevamente y

marca la otra.

auto correccion.
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3,4

Lee varias veces y comienza a
resolver el problema, finalmente
encierra el dato que no necesita y

lo excluye de la operacion.

Tuvo que leer varia veces y
comenzar a resolver el ejercicio
para identificar el dato que no se

necesitaba para resolverlo.

2.C

Incluye las cifras como datos en la

formulacién del problema.

Faltdé coherencia en su escrito para
poder realizar una pregunta

pertinente.
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1 1 Utiliza parte de la informacion de la|Su redaccién fue simple pero
tabla del siguiente punto para|cuenta con todos los elementos
redactar su problema matematico. |necesarios para ser un problema

matematico.
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2.a 2.a Utiliza la informacion de la tabla Formul6 adecuadamente un
para redactar problema problema condicionado a una
matematico. informacion, falta mejorar un poco

la redaccion.

2.b 2.a,3 Lee el enunciado y dice Identificé facilmente lo que le
verbalmente lo que le falta, luego | faltaba al problema, redactando
lo escribe. una pregunta relaciona con este.

2.c 2.a,3 Lee la pregunta y dice que le hace |ldentifico que le hacia falta al
falta saber cuanto tiene el sefior, problema, leyendo la pregunta y
escribe un enunciado pertinente. escribiendo un enunciado

adecuado.
3 2.b Utiliza los dibujos para formular un | Establecié adecuadas relaciones
problema matematico entre la informacion dada y la
incluida, formulando exitosamente
un problema.
4 34

Lee e identifica que dato le hace
falta al problema incluyéndolo y

realizando la operacion.

Reconoci6 facilmente que dato le
hacia falta al problema, lo resuelve

realizando la operacién adecuada.
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3 Lee y marca la pregunta que se Identific6 adecuadamente la
relaciona con el enunciado. pregunta que le correspondia al
enunciado.

3,4 Organiza las partes del problema | Reconoci6 el orden que debia
resolviéndolo adecuadamente por |llevar el problema y realizo las
medio de dos operaciones operaciones matematicas bien.
matematicas.

3 Lee e identifica el problema Reconoci6 facilmente cual era el
matematico. problema.

3,4 Identifica el dato que le sobra al Aungue no resolvio el problema dio
problema pero no lo resuelve. cuenta de lo que no debia incluir

en la resolucion de este.

2.c Incluye las cantidades en la Crey6 que al incluir las cifras

redaccion de un problema
matematico pero no las relaciona
de manera que el problema se
deba resolver por la operacion

indicada.

dadas estaba cumpliendo con las
condiciones dadas para formular el

problema.
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NOMBRE PREGUNTA. CATEGORIA DESCRIPCION ANALISIS
Jerson Andrés 1 1 Utiliza el contexto de las compras|Formulo un problema simple
Naranjo Escobar escolares en la formulacion de |relacionado con las compras que
este problema. se realizan en el descanso.
2.a 2.a Toma informacién de la tabla y la

incluye en la redaccién de un
enunciado, intenta formular una

pregunta.

Aunque incluye parte de la
informacion dada, su redacciéon no
cuenta con los elementos
necesarios para establecer

relaciones entre los datos y mucho

menos entre la incognita.
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2.b 2.a,3 Lee el problema y le redacta una |ldentificé que parte le hacia falta al
pregunta adecuada. problema y redact6 una pregunta
pertinente relacionada con una
parte de los datos del enunciado
dado.
2.c 2.2,3 Lee varias vecesy pide No comprendi6é que era lo que se
explicacion, pero no realiza el le estaba pidiendo.
ejercicio.
3 2.b Incluye dos de los datos dados en | Comenzé a incluir los dibujos en su
la redaccion de una frase. escrito pero no encontré la manera
de continuarlo.
8 3,4

Lee e identifica el dato que le

sobra al problema.

Aunque reconocid6 que dato no
necesitaba para resolver el

problema no lo realizo.
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NOMBRE PREGUNTA. |CATEGORIA DESCRIPCION ANALISIS
Edison Mejia 1 1 Formula un problema matematico|En el problema que formula
Obando relacionado con sus compras en el | establece adecuadas relaciones
descanso. entre los datos, escribe una
pregunta pertinente.
2.a 2.a Toma informacioén de la tabla y Su formulacion es adecuada,

formula un problema matematico

simple.

ademds su pregunta esta bien

planteada.
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2.b

2.a,3

Lee el enunciado e identifica que le
hace falta para ser un problema

matematico, redacta una pregunta.

Al leer el enunciado redacta una

pregunta adecuada.

2.c

2.a,3

Lee la pregunta y dice que hace
falta un dato par dar respuesta a la

pregunta.

Escribe el dato que considero
hacia falta para poder resolver el

ejercicio.

2.b

Utiliza los dibujos para redactar un

problema matematico simple.

La manera como incluye la
informacion es adecuada,

establecio

3,4

Lee e identifica que dato le hace
falta al problema incluyéndolo y

realizando la operacion.

Reconocié facilmente que dato le
hacia falta al problema, lo resuelve

realizando la operacién adecuada.

Lee varias veces y sefiala varias
opciones antes de definirse por la

correcta.

Fue necesario que leyera varia
veces para lograr identificarla

respuesta correcta.

3,4

Lee la informacién y comienza a
organizar el problema, luego borra

lo escrito.

Aungue no termino de organizar el
problema lo que dejo y lo que

habia escrito estaba bien.

Lee e identifica el problema

matematico.

Reconoci6 facilmente cual era el

problema.

3,4

Identifica el dato que le sobra al

problema y lo excluye en la

Reconoce facilmente los

elementos que sobran al problema
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operaciébn matematica que realiza

para resolverlo.

y no lo tiene en cuanta al realizar la

operacion matematica.

9 2.c Lee y comienza a formular el|Al comenzar a decir el problema
problema verbalmente pero no|verbalmente se da cuenta que no
continua. se resuelve con suma y decide no

continuar.
NOMBRE PREGUNTA. |CATEGORIA DESCRIPCION ANALISIS
1 1 Escribe una historia en la cuan|Aunque comienza como un
Kelly Julieth Zea intenta incluir datos par formular |problema, si redaccion apunta mas
Giraldo un problema. a ser una historia.
2.a 2.a Toma la informacion de la tabla y | Al afiadir mas informacién intenta

comienza a escribirla afadiendo

mas informacion.

formular un problema matematico,
pero no se establecen relaciones
entre ellos y hay ausencia de

incognita.

205




2.b 2.a,3 Lee y no identifica la parte que|No reconocié que le hacia falta al
falta al problema. Transcribe un|problema, solo trascribié algo que
problema matematico que formulo [ escucho.
verbalmente un compaifiero.

2.c 2.a,3 Lee varias veces Yy pide|No comprendié que era lo que se
explicacion. le estaba pidiendo, no realiz6 el

ejercicio.

3 2.b Utiliza la informacién dadas por los |En la eredaccion de su historia
dibujos y escribe una historia. incluye una cifra y con ello dice

que vya es un problema
matematico.

4 3,4 Lee el problema e identifica que le | Al afiadir el dato que le hace falta
hace falta para resolverlo. Afade [ comienza poca a poco a realizar
el dato y comienza a resolverlo. las dos operaciones que necesita

realizar para dar repuesta la
problema.

5 3 Lee y marca varias de la opciones, | Aunque marco la adecuada, al
finalmente deja la adecuada. pedirle explicacion del porque da

cuenta de que no comprende el
ejercicio pues lo copio de un
compaifiero.

6 3,4 Lee, organiza vy resuelve [El trabajo de este punto le dio
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adecuadamente el problema

mucha seguridad a la nifia pues es

planteado. algo que sabe realizar sola, pues
identifica  adecuadamente las
partes del problema.

7 3 Lee e identifica el problema|Reconocié cual era el problema.
matematico.

8 3,4 Ley6 varias veces y comenzé a|Tuvo que leer varia veces Yy
solucionar el problema antes de|comenzar a resolver el ejercicio
identificar el dato que no se|para identificar el dato que no se
necesitaba. necesitaba para resolverlo.

9 2.c Comienza a escribir una oracién | Al escribir la oracion transcribe la
en la que incluye la operacion |infamacion dada.
matematica que plantea el
ejercicio.

NIVEL I
NOMBRE PREGUNTA. |CATEGORIA DESCRIPCION ANALISIS
1 1 Formulo un problema simple. La redaccién de su problema

Manuel Arturo Mesa

Martinez

contiene varias redundancias pero

este tiene todos los elementos.
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2 2-c Intento formular el problema pero | El problema que comenzé a
lo dejo inconcluso. formular no cumplia con la
condicion.
3-a 2-a, 4 Incluyo la informacién de la tabla | El problema esta bien redactado,
para formular un problema simple |es simple y contiene todos los
y resolverlo. Olvido la respuesta. elementos. Excepto la respuesta.
3-b 3 Le completo al enunciado del La pregunta que formulo no tiene
problema la pregunta. relacién con el enunciado.
3-c 3 Formulo otra pregunta a la No logro comprender el ejercicio,
pregunta. ya que en vez de formular el
enunciado a la pregunta que se le
daba, le formulo otra pregunta.
4 3 Sefialo con una “X” uno de los dos | Comprendié el enunciado y logré
problemas. diferenciar y sefialar correctamente
con una “x” aquel que era un
problema del que no lo era y sin
mucho esfuerzo.
5 3 Sefialo una pregunta para el Acert6 en la eleccion de la
problema. pregunta, ya que era la que mas
se relacionaba con el enunciado.
6 3,4 Identifico el dato que hacia falta Identifico bien el dato que hacia

para resolver el problema, lo

falta, lo afiadio pero en la
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afiadié y lo resolvio.

resolucion del mismo lo hizo mal,
debido a la poca comprensién y a
la mala eleccién de los algoritmos,

Ademas olvido la respuesta.

7 3 Sefialo con una “X” una de las Comprendi6 el enunciado. Le costo
parejas de palabras y las escribié | un poco de trabajo pero finalmente
en los espacios destinados para hizo una correcta eleccién de la
ello. parejay la incluyo para completar

el problema.

8 3,4 Tacho en el mismo problema Identifico la informacién que
aquello que sobraba para resolver |sobraba al problema vy lo resolvié
el problema, y lo resolvié. Olvido bien, pero no escribié la respuesta.
escribir la respuesta.

9 2-a Incluyo todas las palabras en la Fue necesario ayudarle muchisimo
redaccion de un problema. en este ejercicio. Pienso que por si

solo no hubiera podido hacerlo.

10 2-a,4 Ordeno las partes del problemay |Ordeno el problema con facilidad,

lo resolvio.

sin embargo en la resolucién fue
necesario orientarle, pero

finalmente lo hizo bien, ademas
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esta vez no olvido escribir la

respuesta

11

2-b

Utilizo todas las imagenes para
formular el problema y logro

resolverlo.

Hizo varios intentos en la
formulacion y finalmente lo hizo
bien, pues su problema aunque
sencillo cont6 con buena
coherencia y todos los elementos
necesarios. En cuanto a la
resolucién no le fue muy bien ya
gue tenia problemas de valor

posicional.

NOMBRE

PREGUNTA.

CATEGORIA

DESCRIPCION

ANALISIS

Rogelio Redondo

Jiménez

1

1

Formulo un problema simple.

La redaccién de su problema
contiene varios elementos
innecesarios, pero esto no afecta

su comprension.

2-C

Utiliza la operacién para formular

un problema.

Formulo un problema corto pero de

forma coherente, hizo uso de la

operacion adecuadamente

y
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formulé la pregunta relacionada

con el enunciado.

3-a 2-a, 4 Incluyo la informacioén de la tabla El problema esta bien redactado,
para formular un problema simple |es simple pero contiene todos los
y lo resolvid. . elementos.
3-b 3 Le completo al enunciado del Formulo una pregunta que estaba
problema la pregunta. relacionada con el enunciado pero
esta no fue suficientemente clara,
pues le falto especificarla mejor.
3-c 3 Formulo el enunciado a la Su enunciado aunque corto y
pregunta. sencillo, es coherente y esta bien
redactado, ademas guarda relacion
con la pregunta.
4 3 Sefalo con una “X” uno de los dos | Comprendié el enunciado y logro
problemas. diferenciar y sefialar correctamente
con una “X” aquel que era un
problema matematico del que no lo
era.
5 3 Sefialo una pregunta para el Acerto en la eleccion de la

problema.

pregunta, ya que de las dos
restantes, esta era la que mejor se

relacionaba con el enunciado.
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6 3,4 Identifico el dato que hacia falta Identifico bien el dato que hacia
para resolver el problema, lo falta, lo afiadié pero en la
afiadid y lo resolvio. resolucion del mismo lo hizo mal,

debido a la poca comprensién y a
la mala eleccién de los algoritmos.

7 3 Sefalo con una “X” una de las Hizo una correcta eleccién de la
parejas de palabras y las escribié | parejay la incluyo para completar
en los espacios destinados para el problema.
ello.

8 3,4 Tacho en el mismo problema los 2 | Identifico correctamente la
elementos gue sobraban y lo informacion que le sobraba al
resolvié. Olvido escribir la problema y lo resolvié bien.
respuesta.

9 2-a Incluyo algunas palabras en la Su problema es un poco
redaccion de su problema. desordenado y tiene informacion

innecesaria, es simple y hace falta
leerlo con atencién para poder
comprenderlo.

10 2-a,4 Ordeno las partes del problemay |Ordeno el problema con facilidad,

lo resolvio.

para la resolucién fue necesario
ayudarle con una multiplicacion,

pero el resto lo termino solo y lo
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hizo muy bien.

11

Utilizo todas las imagenes para
formular el problema y ademas lo

resolvio.

Su problema es simple y cuenta
con todos los elementos
necesarios. Necesita mejorar en la
redaccion, sin embargo tiene
buena coherencia. En cuanto a la
resolucién lo hizo bien y sin mayor
dificultad.

NOMBRE

PREGUNTA.

CATEGORIA

DESCRIPCION

ANALISIS

Alexander Salazar

Martinez.

1

1

Formulo un problema simple.

Formulo un problema simple. Su
escritura poco legible dificulta la
comprension, su problema tiene
buenos elementos pero la pregunta
no guarda relacion con el

enunciado.
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2 2-c Utiliza la operacion para formular | Se le dificulto un poco realizar este
un problema. ejercicio. Finalmente logro hacerlo
e hizo uso adecuado de la
operacion.
3-a 2-a, 4 Incluyo la informacion de la tabla | El problema esta muy bien
para formular un problema redactado, es ademas compuesto
compuesto y lo resolvio. y contiene todos los elementos.
Tanto la pregunta como la
resolucion y la respuesta estan
bien elaboradas.
3-b 3 Adiciono mas informacioén al Le falto especificar mejor su
enunciado y escribié la pregunta. |pregunta. Pues esta no fue lo
suficientemente clara.
3-c 3 No lo hizo.
4 3 Sefalo con una “X” uno de los dos | Comprendié el enunciado y logro
problemas. diferenciar y sefialar correctamente
con una “X” aquel que era un
problema matematico del que no lo
era.
5 3 Sefialo una pregunta para el Acerto en la eleccion de la

problema.

pregunta, ya que de las dos
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restantes, esta era la que mejor se

relacionaba con el enunciado.

6 3,4 Identifico el dato que hacia falta Identifico bien el dato que hacia
para resolver el problema, lo falta, lo afiadié pero en la
afiadié y lo resolvio. resolucion del mismo lo hizo mal,

pues se equivoco en varias
operaciones y por lo tanto dafio el
resultado y la respuesta.

7 3 Sefalo con una “X” una de las Hizo una correcta eleccion de la
parejas de palabras y las escribié | parejay la incluyo para completar
en los espacios destinados para el problema.
ello.

8 3,4 Tacho en el mismo problema los 2 | Identifico correctamente la
elementos que sobraban y lo informacion que le sobraba al
resolvié. Olvido escribir la problema y lo resolvié bien. Olvido
respuesta. escribir la respuesta.

9 2-a Incluyo todas las palabras en la Le costo un poco de trabajo
redaccion de su problema. relacionar las palabras e incluirlas

en la redaccion. Finalmente lo hizo
pero fue necesario orientarle
mucho.

10 2-a,4 Ordeno las partes del problema Ordeno el problema con facilidad y
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pero olvido resolverlo.

lo hizo muy bien.

11 2-b Utilizo todas las imagenes para Su problema es compuesto y
formular el problema pero no lo cuenta con todos los elementos
resolvio. necesarios ademas esta muy bien

redactado.
NOMBRE PREGUNTA. |CATEGORIA DESCRIPCION ANALISIS
Vel SIET 1 1 Formulo un problema compuesto. | Formulo un problema compuesto,
se valio de su contexto (las
Galeano.

compras en el descanso) para
hacerlo y lo hizo muy bien pues

este tiene buena coherencia y
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todos los elementos necesarios.

2-Cc

Utiliza la operacion para formular

un problema.

Formulo un problema corto pero de
forma coherente, hizo uso de la
operacion adecuadamente vy
formulé la pregunta relacionada

con el enunciado.

3-a

2-a, 4

Incluyo la informacion de la tabla
para formular un problema

compuesto y lo resolvio.

El problema esta bien redactado,
es ademas compuesto y contiene
todos los elementos. Tanto la
pregunta como la resolucién y la

respuesta estan bien elaboradas.

Formulo la pregunta al problema.

Le falto especificar mejor su
pregunta. Pues esta mas bien

incompleta.

3-c

Escribio la respuesta al enunciado.

No comprendio el ejercicio puesto
que en vez de formular un
enunciado a la pregunta, lo que
hizo fue resolver el problema con
la informacion que habia en la
tabla.

Sefialo con una “X” uno de los dos

Comprendié el enunciado y logro
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problemas.

diferenciar y sefialar correctamente

con una “X” aquel que era un
problema matemético del que no lo

era, sin ninguna dificultad.

3 Sefialo una pregunta para el Se equivoco en la eleccién de la

problema. pregunta, al parecer se dejo
despistar con una muy similar que
también podia relacionarse con el
enunciado.

3,4 Identifico el dato que hacia falta Identifico bien el dato que hacia
para resolver el problema, lo falta y lo afadio, pero en la
afadio y lo resolvioé. resolucién del mismo lo hizo mal,

pues se equivoco en unas
cantidades y omitio otras. Por lo
tanto dafio la respuesta.

3 Sefalo con una “X” una de las Hizo una correcta eleccién de la
parejas de palabras y las escribié | parejay la incluyo para completar
en los espacios destinados para el problema.
ello.

3,4 Tacho en el mismo problema los 2 | No pudo identificar la informacion

elementos que sobraban y lo

resolvid. Olvido escribir la

gue sobraba, después supe que lo

realizo de muestra de un
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respuesta.

compafiero.

9 2-a Incluyo todas las palabras en la Le costo mucho trabajo relacionar

redaccion de su problema. las palabras e incluirlas en la
redaccion. Finalmente lo hizo pero
fue necesario orientarle mucho.

10 2-a,4 Ordeno las partes del problema y |Ordeno el problema con facilidad y
lo resolvio. lo hizo muy bien. En cuanto a la

resolucién no tuvo ningun
problema, pues efectud las
operaciones pronto y bien. Olvido
escribir la respuesta.

11 2-b Utilizo todas las imagenes para Su problema es compuesto y
formular el problema y lo resolvi6 | cuenta con todos los elementos
sin dificultad. necesarios ademas esta muy bien

redactado. No tubo ningun
problema ni en la solucién ni en la
respuesta.
NOMBRE PREGUNTA. |CATEGORIA DESCRIPCION ANALISIS
SEm Alejandro 1 1 Formulé un problema simple. Formulo un problema similar a los

gue se habian trabajado en clase.
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Montoya Quintero.

Este fue sencillo, pero pienso que

€l era capaz de haberlo hecho

mejor.
2 2-c Utiliza la operacion para formular | Formulé un problema corto pero de
un problema. forma coherente, hizo uso de la
operacion adecuadamente.
3-a 2-a, 4 Incluyo la informacién de la tabla | El problema es simple y esta bien
para formular un problema simple |[redactado. Tanto la pregunta como
y lo resolvio. la resolucién y la respuesta estan
bien elaboradas.

3-b 3 Formulo la pregunta al problema. |Fue el Unico que formulo la
pregunta mas completa y mejor
redactada, gracias a esta fue muy
precisa y especifica.

3-c 3 Escribio la respuesta al enunciado. | Al principio sabia como hacer el

ejercicio pero luego se
desconcentrd y lo olvido. Luego
cuando intento hacerlo no pudo
comprender el ejercicio y lo que
hizo, en vez de formular un
enunciado a la pregunta, fue

resolver el problema con la
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informacion que habia en la tabla.

3 Sefalo con una “X” uno de los dos | Comprendié el enunciado y logré
problemas. diferenciar y sefialar correctamente
con una “X” aquel que era un
problema matematico del que no lo
era, sin ninguna dificultad.

3 Sefialo una pregunta para el Logro identificar la pregunta mas
problema. adecuada y lo hizo sin dificultad.

3,4 Identifico el dato que hacia falta Identifico bien el dato que hacia
para resolver el problema, lo falta y lo afadio, pero en la
anadio y lo resolvio. resolucién se equivoco en la Ultima

operaciéon (una resta) y termino
dafiando la respuesta.

3 Encerrd en un circulo una de las Hizo una correcta eleccion de la
parejas de palabras y las escribié | parejay la incluyo para completar
en los espacios destinados para el problema.
ello.

3,4 Encerr6 en circulos dentro del Identifico la informacion

mismo problema los 2 elementos
gue sobrabany escribio la

respuesta.

innecesaria, resolvié el problema
por célculo mental y escribi6 la

respuesta.
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9 2-a Incluyo todas las palabras en la La redaccién de su problema

redaccion de su problema. contiene informacioén adicional
innecesaria ya que redundo mucho
en las ideas, pero esto no afecta
en nada su comprension.

10 2-a,4 Ordeno las partes del problema Ordeno el problema con facilidad y
pero no lo resolvid. lo hizo muy bien. Pero no lo

resolvio.

11 2-b Utilizo todas las imagenes para La formulacién de su problema es
formular el problema. No lo simple, esta muy bien redactado y
resolvio. cuenta con todos los elementos

necesarios. No lo resolvio por
pereza.
NOMBRE PREGUNTA. |CATEGORIA DESCRIPCION ANALISIS
1 1 Formulo un problema simple. . Formulo un problema compuesto,

Gustavo Adolfo

Quiroz.

se valio de su contexto (las

compras en el descanso) para
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hacerlo. Ademas le dio respuesta,

auque no se lo pedia.

2 2-c Utiliza la operacion para formular | Formulo un problema diferente al
un problema. de los demas, con buena
coherencia y con todos los

elementos.

3-a 2-a, 4 Incluyo la informacién de latabla | El problema es simple, esta bien
para formular un problema simple |[redactado y contiene todos los
y lo resolvio. elementos. Habia olvidado la

pregunta y la respuesta, al parecer
las asumié como implicitas pero no
las puso por escrito. Claro que
cay0 en cuenta y lo completo. En
cuanto a la resolucion no tuvo
ninguna dificultad.

3-b 3 Adicion6 més informacion al Tanto la informacion como la
enunciado y formulo la pregunta al | pregunta estan relacionadas con el
problema. enunciado y redactadas de forma

coherente y especifica.

3-c 3 Escribi6 la respuesta y repitid No comprendié el ejercicio, puesto

nuevamente la pregunta del

enunciado.

que en vez de formularle un

enunciado a la pregunta hizo fue
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todo lo contrario, y ademas
resolvio y le dio respuesta al
problema con ayuda de la

informacion que habia en la tabla.

3 Sefialo con una “X” uno de los dos | Comprendié el enunciado y logro
problemas. diferenciar y sefialar correctamente
con una “x” aquel que era un
problema matematico del que no lo
era, sin ninguna dificultad.
3 Sefialo una pregunta para el Sefialo una pregunta equivocada
problema. pero luego la cambio por la
correctay ademas explico por que
lo hizo
3,4 Identifico el dato que hacia falta Identifico con seguridad el dato
para resolver el problema, lo que hacia falta y lo afiadio,
afadio y lo resolvio. ademas lo resolvio acertadamente
pero con un poco de ayuda ya que
tenia problemas de valor
pocicional. Al final se dio cuenta
del error y lo corrigio.
3 Encerrd en un circulo una de las Hizo una correcta eleccion de la

parejas de palabras y las escribid

pareja y la incluyo para completar
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en los espacios destinados para el problema.
ello.
8 3,4 Escribi6 los datos que le sobraban | ldentifico y transcribio la
al problema y la respuesta al informacion innecesaria, ademas
mismo. resolvio el problema por célculo
mental y escribio la respuesta.
9 2-a Incluyo todas las palabras en la Al principio le costo mucho trabajo
redaccion de su problema. asi que lo dejo para después.
Luego lo retomo y logro hacer una
muy buena formulacién de un
problema simple con muy buena
coherencia, y con todos los
elementos.
10 2-a,4 Ordeno las partes del problema y |Ordeno el problema con facilidad y
lo resolvid. lo hizo muy bien. En cuanto a la
resolucién no tuvo ningdn
problema, pues efectud las
operaciones pronto y bien.
11 2-b Utilizo todas las imagenes para Su problema es compuesto, esta

formular el problemay lo resolvié

sin dificultad.

bien redactado y cuenta con todos
los elementos. En cuanto a la

resolucién y a la respuesta no tubo
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ningun problema pues efectud las

operaciones pronto y bien.
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11

Formulo un problema matematico.

Formulo un problema simple de
adicion, pero al resolverlo se

equivoco
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2.c

No lo realizo
3a 2.a4 Redacto una historia. Al tratar de formula un problema
con la informacion de la tabla,
termino redactando una historia
con los animales y sus precios.
3b 3 No lo realizo
3c 3 No lo realizo
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4 3 identific6 que ningun problema era [No logro identificar la diferencia
un problema matematico. entre un problema matematico y
uno que no era.
5 3 Identifico la pregunta que tenia Reconocio la relacion que debia
relacion con el problema. tener la pregunta con el problema.
6 3.4 No lo realizo.
7 3 Completo los espacios con la Identifico la pareja correcta que
pareja de palabras. hacia parte del problema
8 3,4 Elimino los datos que no eran Al eliminar los datos resolvio el
necesarios en le problemay lo problema utilizando los dedos para
resolvio. contar.
9 2.a Redacto una historia con algunos | Redacto una historia con
datos dados. coherencia y le agrego pregunta
gue tenia relacion, pero le faltaron
valores y algunos datos que se le
habian dado para formular e
problema.
10 2.a,4 Ordeno las partes del problema e | Al resolverlo se confundié, pues
intento resolverlo. debia utilizar varias operaciones
para lograr hallar la solucion.
11 2.b Invento un problema utilizando los | Formulo un problema corto pero
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dibujos dados.

coherente, utilizando una
estructura adecuada y

resolviéndolo correctamente con la

adicion.
NOMBRE PREGUNTA. |CATEGORIA DESCRIPCION ANALISIS
Jeison Alexander 1 11 Formulo un problema matematico. |Formulo el problema simple
Rios Lopez. utilizando una buena estructura.
2 2. Formulo el problema con base en|El problema coincidi6 con la
la operacion dada. operaciéon de forma coherente.
3a 2.a4 Formulo el problema relacionado | Utilizo acertadamente la

con la informacion de la tabla.

informacion de la tabla, para lograr
formular un problema bien

estructurado.
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3b 3 Completo la pregunta que le hacia |Formulo una pregunta que
falta al problema. presentaba relacion con el
problema y que daba pie para una
solucién.
3c 3 Formulo el enunciado segun la Redacto un enunciado que tenia
pregunta dada. relacion con la pregunta y le daba
informacion para resolver el
problema.
4 3 Identifico cual era un problema |ldentifico correctamente el que era
matematico y cual no. un problema matemaético y el que
no.
5 3 Identifico la pregunta que tenia Reconoce con claridad la relacion
relacion con el problema. que debe tener la pregunta con el
problema.
6 3,4 Hallo el dato que le hacia falta al Al identificar el dato que le hacia
problemay lo resolvi6. falta al problema, logro resolverlo
de manera rapida utilizando las
operaciones correctas.
7 3 Completo los espacios con la Identifico la pareja correcta que
pareja de palabras. hacia parte del problema
8 3,4 Elimino los datos que no eran Al eliminar los datos resolvio el

necesarios en le problemay lo

problema agilmente.
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resolvio.

9 2.a Redacto un problema con algunos |Redacto un problema coherente
datos dados y agrego los que pero le faltaron algunos datos
creyd necesarios. dados.

10 2.a,4 Organizo las partes del problemay [ Al resolver el problema utilizo las
los resolvio operaciones correctas y los

procedimientos adecuados.

11 2.b Invento el problema y lo resolvié. Formulo un problema que tenia

relacion con los dibujos, coherente
y con una estructura correcta para
lograr solucionarlo.
NOMBRE PREGUNTA. |CATEGORIA DESCRIPCION ANALISIS
Wilmar Andres 1 11 Formulo un problema matematico. |Formulo el problema compuesto
Aristizabal Giraldo. utilizando los elementos
necesarios.
2 2. Formulo el problema con base en|El problema era ingenioso Yy

la operacion dada.

coincidié con la operacién de forma

coherente.
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3a 2.a,4 Formulo el problema relacionado Utilizo acertadamente la
con la informacién de la tabla. informacion de la tabla, para lograr
formular un problema bien
estructurado.
3b 3 Completo la pregunta que le hacia |[Formulo una pregunta que
falta al problema. presentaba relacién con el
problema y que daba pie para una
solucién.
3c 3 Formulo el enunciado segun la Redacto un enunciado que tenia
pregunta dada. relacion con la pregunta y le daba
informacion para resolver el
problema.
4 3 Identifico cual era un problema|ldentifico correctamente el que era
matematico y cual no. un problema matematico y el que
no.
5 3 Identifico la pregunta que tenia Reconoce con claridad la relacion
relacion con el problema. que debe tener la pregunta con el
problema.
6 3,4 Hallo el dato que le hacia falta al Al identificar el dato que le hacia

problemay lo resolvié.

falta al problema, logro resolverlo
de manera rapida utilizando las

operaciones correctas.
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7 3 Completo los espacios con la Identifico la pareja correcta que
pareja de palabras. hacia parte del problema

8 3,4 Elimino los datos que no eran Al eliminar los datos resolvio el
necesarios en le problemay lo problema agilmente.
resolvio.

9 2.a Redacto un problema con los Redacto un problema compuesto
datos dados y agrego los que muy coherente y le formulo dos
creyd necesarios. preguntas.

10 2.a,4 Organizo las partes del problemay | Al resolver el problema utilizo las
los resolvio operaciones correctas y los

procedimientos adecuados.

11 2.b Invento el problema y lo resolvié. Formulo un problema que tenia

relacion con los dibujos, coherente
y con una estructura correcta para
lograr solucionarlo.
NOMBRE PREGUNTA. |CATEGORIA DESCRIPCION ANALISIS
Sindy Catherine 1 11 Formulo un problema matematico. |Formulo el problema compuesto
Vélez Cano. utilizando los elementos
necesarios.
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2 2. Formulo el problema con base en|El problema era ingenioso Yy
la operacion dada. coincidié con la operacion de forma
coherente.
3a 2.a,4 Formulo el problema relacionado | Utilizo acertadamente la
con la informacion de la tabla. informacion de la tabla, para lograr
formular un problema bien
estructurado.
3b 3 Completo la pregunta que le hacia |Formulo una pregunta que
falta al problema. presentaba relacion con el
problema y que daba pie para una
solucion.
3c 3 Formulo el enunciado segun la Redacto un enunciado que tenia
pregunta dada. relacion con la pregunta y le daba
informacion para resolver el
problema.
4 3 Identifico cual era un problema |ldentifico correctamente el que era
matematico y cual no. un problema matemaético y el que
no.
5 3 Identifico la pregunta que tenia Reconoce con claridad la relacion

relacién con el problema.

que debe tener la pregunta con el

problema.
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6 3,4 Hallo el dato que le hacia falta al Al identificar el dato que le hacia

problemay lo resolvi6. falta al problema, logro resolverlo
de manera rpida utilizando las
operaciones correctas.

7 3 Completo los espacios con la Identifico la pareja correcta que
pareja de palabras. hacia parte del problema

8 3,4 Elimino los datos que no eran Al eliminar los datos resolvio6 el
necesarios en le problemay lo problema agilmente.
resolvio.

9 2.a Redacto un problema con los Redacto un problema compuesto
datos dados y agrego los que muy coherente y le formulo dos
creyd necesarios. preguntas.

10 2.a4 Organizo las partes del problemay | Al resolver el problema utilizo las
los resolvio operaciones correctas y los

procedimientos adecuados.

11 2.b Invento el problema y lo resolvié. Formulo un problema que tenia

relacion con los dibujos, coherente
y con una estructura correcta para
lograr solucionarlo.

NOMBRE PREGUNTA. |CATEGORIA DESCRIPCION ANALISIS
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Cristian Alexander 1 11 Formulo un problema matematico. |Formulo el problema simple
Henao Bedoya utilizando una buena estructura.
2 2. Formulo el problema con base en|El problema coincidi6 con la
la operacion dada. operaciéon de forma coherente.
3a 2.a,4 Formulo el problema relacionado | Utilizo acertadamente la
con la informacion de la tabla. informacion de la tabla, para lograr
formular un problema bien
estructurado.
3b 3 Completo la pregunta que le hacia |Formulo una pregunta que
falta al problema. presentaba relacion con el
problema y que daba pie para una
solucion.
3c 3 Formulo el enunciado segun la Redacto un enunciado que tenia
pregunta dada. relacion con la pregunta y le daba
informacion para resolver el
problema.
4 3

Identifico cual era un problema

matematico y cual no.

Identifico correctamente el que era
un problema matemaético y el que

no.
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5 3 Identifico la pregunta que tenia Reconoce con claridad la relacion
relacion con el problema. gue debe tener la pregunta con el

problema.

6 3,4 Hallo el dato que le hacia falta al Al identificar el dato que le hacia
problema y lo resolvio. falta al problema, logro resolverlo

de manera rapida utilizando las
operaciones correctas.

7 3 Completo los espacios con la Identifico la pareja correcta que
pareja de palabras. hacia parte del problema

8 3,4 Elimino los datos que no eran Al eliminar los datos resolvié el
necesarios en le problemay lo problema agilmente.
resolvio.

9 2.a Redacto un problema con los Redacto un problema compuesto
datos dados y agrego los que muy coherente y le formulo dos
creyd necesarios. preguntas.

10 2.a4 Organizo las partes del problemay | Al resolver el problema utilizo las
los resolvio operaciones correctas y los

procedimientos adecuados.

11 2.b Invento el problema y lo resolvié. Formulo un problema que tenia

relacion con los dibujos, coherente
y con una estructura correcta para

lograr solucionarlo.
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ANEXO 2 PARALELO FORMULACION DE PROBLEMAS MATEMATICOS PRUEBA INICIAL Y FINAL

NIVEL |

Formulacién de problemas mateméticos de los nifios del nivel | del grado 4°, haciendo uso de datos como palabras
claves, operaciones, dibujos, y del contexto.

NOTA: En estatrascripcion se respeto la ortografia y la escritura de palabras original del nifio.

DATOS PRUEBA INFORMAL INICIAL PRUEBA INFORMAL FINAL.
*Camila, lapices, 50, 2000, abuelo. *TABLA ANIMALES Y PRECIOS
JUAN CAMILO camila tine 50 lapice los 50 lapices valen 2.000 Un tio mio va vender um Marrano y el marrano bale

camila vaande abuelos pace le regalen 2.000

18.750 y una vaca que vale 23.000 y un caballo que
vale 10.300

JUAN CARLOS

Camila tenia 200 lapice y el regala 200 lapicea a su
abuelo y cualto le falta a su abuelo poro sabe quanto

le falta para regala

Maria tiene una vaca que le valio 23.000 y mi tia meva
a regalar un caballo que vale 35.800 y el sefior le dice
a mi tia que tengo una gallina que bale 10.300 y un
marrano que bale 10.750 cuanto me bale todo esto

YUDY XIOMARA

Camila conpra 3 lapis cada uno vale 50 y su abuelo

le dio 2.000 mil para comprarlos

Si gasto comprando unas papitas que valian 500

pesos cuanta plata le guedo

Julieta compro 4 marranos que valen 18.750 9
caballos que calen 35.800 2 vacas que balen 23.000
10 callinas que balen 10.300 ¢ Cuanto dinero necesita
para con prar Animales?

JERSON ANDRES Miabuelo medio 50 la piceros y 2.000 borradores Carlomari con pro dos cavallos el cavallo val 35.800
cuanto valen los cavallos
EDISON Camila fue caminando al centro encontro una blusa | Julieta combro un barrano y tiene 200mil y bale

le valio 2000. mi abuelo fue caminando y vio unos

confites se compro uno le valio 50

18.750 ¢,Cuéanto dinero lesobra?

KELLY JULIETH

Camila 5500 el abuelo tiene 20060 carlos 300 fuan

6000

Julieta tiene un cavallo y umarrano oveja, vaca, vurro,
pero, conejo, mariposa, paloma, toros, gallina 4 3000
2000
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OPERACIONES

PRUEBA INFORMAL INICIAL
*785+1.850 (suma)

PRUEBA INFORMAL FINAL.
+23.850+14.780 (suma)

JUAN CAMILO

Camilo tiene 785 pesos y el papa le regala 1850
pesos concuanta plata cedo

Mi mama me dio 14.780 y ami ermana le dio
23.850 para comprar ropa y yo y mi ermana la
unimos para con par ropa ¢ Cuanto dinero
unimos para cunpa ropa?

JUAN CARLOS

Mama medio un balosey un perro estallo 785
balose y mi papa regalu a mi tia 1.850 Cuanto
cuanto el lepreta

Mi mama tiene 23.850 y meda aregala un
pantalon y una camisa y unos sapatos y le
¢,Cuanto vario t00?...

YUDY XIOMARA

Jonatan tiene de plata 785 su amigo le dio 1.000
sue papa ledio 800 i se encontro 50 cuanto
binero tie Jonatan en total

Sandra tiene 23.850 para ir a el sirco costo
10.500 ¢ Cuénto dinero le sopra?

JERSON ANDRES

No lo realizé

No lo realiz6

EDISON

Yonata tiene de plata

Sile 10

KELLY JULIETH

No lo realizé

Julieta tiene 23858+14780 quiere comprar
confites pa repartiles
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DIBUJOS

PRUEBA INFORMAL INICIAL

il

Una vaca, una campesino
Dos botellas de leche.

PRUEBA INFORMAL FINAL.
*Las mismas imagenes.

JUAN CAMILO

El granjero se jue a sacale leche a la vaca pa
vendesela a la persona del pueblo y cada taro
de leche vale 1.000 y granjero vedio 10 taros de
leche concuanto cedo

Juan jue ala granja asacale leche alavacay a

envotellala para vendela alos paisas y la votella
de leche vale 1.000 y vendio 30 cuanto dinero

aoro? 30.000

JUAN CARLOS

El tio Felipe tiene 500tas vaca y me regala una a
su y ijos y cada un ijos pelea un de vaca

Juan tiene una finca y una sefiorita yamada
Marcela que bibe en un puerrito yamado candas
y Juan va a la casa de masela para estregale la 2
boteya de leche y Juan el dijo vale 1.200 pesos

¢, Cuanto dinero le sodro?

YUDY XIOMARA El grangero conpro una vaca que le dada da dos | Don for tunato compro una vaca que da cada ora
dos litros de leche ca da dia linto bale 2.000 dos litros de leche en una semana ¢,cuantos litros
cuanto ganaria el gran gero si todos los dia da en una semana?
dndiera dos litro cuanto

JERSON ANDRES |No lo realizo Don juan conpro una vaca vale 23000 don juan

EDISON La vaca corre el granjero corta las matas 2 litros |Cada litro bale 1.200 edison bende 2 litros de
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de leche la vaca come matas el granjero

leche cada lita vale 1.200 ¢, cuanto dinerorecoje
2.400

KELLY JULIETH

No lo realizé

Julieta jue a sacarle leche ala ca y la envotello pa
ven la para la jente para protejerte y la var
portado el pueblo 1000 35 + venta ca 35000
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CONTEXTO

PRUEBA INFORMAL INICIAL
*Compras en el descanso

PRUEBA INFORMAL FINAL.
*compra de productos

JUAN CAMILO

Camilo tiene 500 y en la sa compra 2 cremas y
cada crema vale 150 si conpra concuanta plata
cedo

Mi mama me dio 5000 pesos y me jui a comprar
un radio que valia 3500 pesos y unos llaveros de
los sicnos y quada llavero valia 200 pesos y me

compre 7 llaveroz ¢ Cuénta palta me sobro? 100

JUAN CARLOS

Le mi casa medal00 pesos y beboy ala colegio
medio dia mi colegio y mecoro un pate y una
gaseosa

Mi mama me regalo un pantalon y una camisay
mi ermanito le rega laro una muneca y una mada
de ropa y mi papa no copra nada para mama
estase ¢ cuanto nidero toca que preta?

YUDY XIOMARA

A juanito le diero 5.000 para el regrero se copro
una papa de 500 una ga seose de 600 y unas
galletas de 200 cuanta plata le que da a
guanito?

En una finca hay 8 vacas 3 caballos 20 callinas
90 marranos cada uno dale 18.150 ¢ cuanto
dinero necesita?

JERSON ANDRES

Jerson se copro una cocacola que balio
quinentos y un pastel que balio cienpesos y un
bombon que balio dosientos y un na volsita de
leche que balia sienpe

Julieta compra una gaseosa que vale 600 pastel
600 cuanto dinero nesita

EDISON

Yo traygo 500 pesos al colegio me compro un
salpicon y un bonbonbun y un tanrico el
bonbonbun bale 200 el sapicon 200 y el tanrico
100

Yo compro una cocacola y un pastel el pastel
bale 100 y la cocacola 400 cuanto dinero me
sobra 500

KELLY JULIETH

No lo realizé

Mi papa compro 30 libras de mansanas para
repartirle a los ninos y a las ninas y mi mama
conpro un marrano no para la fiesta dedicienbre

243




NIVEL Il

Formulacién de problemas mateméticos de los nifios del nivel Il del grado 5°, haciendo uso de datos como palabras
claves, operaciones, dibujos, y del contexto.

NOTA: En esta trascripcion se respeto la ortografia y la escritura de palabras original del nifio.

PALABRAS PRUEBA INFORMAL INICIAL PRUEBA INFORMAL FINAL.

CLAVES *Camila, lapices, 50, 2000, abuelo. *15, paseo, almuerzos, Julia, 2.800.

ALEXANDER. Mi abuelo tiene 50 afios y camila con pro 200 Julia se Fue para un paseo y compro 15 al
lapis muerzos a 2.800 ¢ cuanto dinero se gasto?

MARLON camila mequito un lapis y medebe cincuenta Julia tiene 2.800 $ para el paseo y segas to
pesos y miabuelo me dio dos mil pesos y 10.000 en el almuerzo de los 15 amigos y se
bentidos Mil cincuenta pesos ?pregunto cuanto |gasto en el bus 2.500 ¢ pregunto cuanto dinero
dinero quede? se gasto?

BENUR el Abuelo le compro 4 la pises a camila a 50 A 15 nifios los llevaron de paseo y les dieron
pesos cada uno para ir ala es cuela cuanto Almuerzos Juliana se encontro 2.800 y les dio
dinero le costaron los la pises al Abuelo. dia 100 $ a cada amigo cuanto dinero le sobro

GUSTAVO camila tiene 50 lapices su abuelo leda 2000 15 personas van apaseo y compran 15
lapices ¢,cua ntos lapices tiene? 2050. almuerzos julian debe pagar 2.800 del almuerzo

de cada uno. ¢ Cuanto dinero segaste julian en
15 al muerzos

MANUEL Camila Le compro Al Abuelo5 Lapices y cad uno |Julia fue Acomprar el Almuerso y vale a 2.800
bale 500 pesos si un la pisero vale 500 pesos van air al paseo 15 amigos de julia cuanto vale
cuantos valen 5 la piz el almuerzo de los 15 amigos

ROGELIO camila conpro 5 lapices 500 cada uno y conpro |[Juliana tiene 2800 para el al muerzo y tiene 15

dos masanas para elabulo y cada mansana valio
1000 y conprodos

amigos y solo invito ha 10 ¢ cutos noinvito juliana
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PALABRAS PRUEBA INFORMAL INICIAL PRUEBA INFORMAL FINAL.

CLAVES *Camila, lapices, 50, 2000, abuelo. *15, paseo, almuerzos, Julia, 2.800.

SINDY - Camila salio a jugar con sus amigos y se en |- Julia compro 15 almurzos por 280cadauno y se
contro con su abuelo y le dio $2.000 su abuelo y |fueron apasear ¢cuanto dinero les costaron los
ella se compro 1 lapiz que balen 200 1 borador |15 almuerzos?
que balio 300 1n saca punta de 500¢cuanta
plata gasto y que sobro? El abuelo tenia 2000
lapises y bende 50 lapises y bende 30 ¢ cuantos
la pises le quedan y cuanto dinero gana?

CRISTIAN - maria camila tiene un abuelo que le compro 50 |- julia compro 15 almuerzos a 2800 para el paseo

ALEXANDER lapices cada uno bale 2.000 ¢cuanto ninero se | ¢ cuanto dinero valio el almuerzo?
gasto el Abuelo de maria camila

JHONATAN - en un problema matematico hay 50 lapices V| Ajymnos Fueron A un y Julia compro 15

ANDRES 2000 abuelos y a camila les lapices Almuerzos cuanto le valen los 15 Almuezos

JEISON - camila compro 5 lapices a 500 y mi a abuelo | ji3 sjy a un paseo con susam migos y tenia

ALEXANDER meregalo 2000 y si me compro un balon que | gng y el pasage balio 15$ ¢cuanto le sobra a

bale 1500 ¢ caunto dienero le sobra?

Julia?

WILMAR ANDRES.

- camila compro 50 lapisez se gasto 2000
cuantole costo cada un lapiz le regalo al abuelo
25 ¢con cuantos la pisez que do a camila?

- Julia va a un paseo y su tio leda 2.800 y compra
15 almuerzos A 300 c/u y los reparte entre 14
amigos ¢cuanto le ase falta a julia? ¢cuantos
almuersos le queda?
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OPERACIONES

PRUEBA INFORMAL INICIAL
*843 — 148 (Resta)

PRUEBA INFORMAL FINAL.
*23.850 x 5 (Multiplicacién)

ALEXANDER. Juanito tiene 843 flores y su ermanita juanita le |Paola conpro 5 bolsos a cada uno a 23.850
quito 148 flores ?cuantas flores lequedaron? cuanto dinero segasto
MARLON el campesino de micasa tiene 843 caballos Juanito compro 5 tortas a 23.850 $ cada una
mMenos unos quese murieron 148 ¢investiga ¢.cuanto dinero ce gasto?
cuantos caballos le quedaron? 695
BENUR Dofia elbia compro un Maduro a 843 pesos y un |Juanito compro5 camisas de 23.850 cuanto
tomate a 43 pesos cuanto dinero gasto dofia dinero se gasto juanito
elbia.
GUSTAVO Juanito tiene 843 pelotas y juanita le quita 148 Maria tiene 23.850 y Luiz tiene 23.850 y Gustavo
¢,Cuanto pelotas le quedaron juanito? tiene 23.850 Alex tiene 23.850 Andres tan bien
tiene 23.850 ¢ cuanto dinero recogen entre
todos?
MANUEL Mariana compro 2 voletas que valieron 843 Dario compro unas pantaloneta y una camisa
pesos y carlos compro una nevera que valio 148 |que le valieron 23.850 todo lecosto todo
pesos si Mariana y carlos no compra ron lo
mismo cuanto costo todo
ROGELIO marisol copro 10 sapotes y cada uno vale 843y |marilus compro 5 pantalones a 23.850 ¢ Cuanto

conpro 5 mago maduro una vale 148 y conpro
cico guevo y uno 143

dinero segasto ¢,
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OPERACIONES

PRUEBA INFORMAL INICIAL
*843 — 148 (Resta)

PRUEBA INFORMAL FINAL.
*23.850 x 5 (Multiplicacién)

SINDY CATHERINE

- Sebastian compro 833 Caramelos y Regalo
213  ¢cuantos Caramelos le que daron a
Sebastian?

- Juan compro 5 pantalones en 23.850 ¢cuanta
plata se gasto?

CRISTIAN
ALEXANDER

- en una fiesta meregalaro 148 confite y me
incontre 843 comfitese y regales 148 y se me
perdieron 43 cuantos confites me faltam para
volve atener 843 confites

- Johana tenia 23.850 para a horar y en cada
mes va haorar dia 23.850 ¢en 5 meses cuanto
haorrara?

JHONATAN
ANDRES

- 843

JEISON
ALEXANDER

- juanito le dio sumamama 843$ y fue ala tien
da y compro 148 globo ¢ cuanto dinero resobra?

- lapro fesora del grado 6B va a invitar asus
alumnos a gaseosa para cada uno vale 23.850 y
lapro fesora ba ynita 5 de sus alunos ¢cuanto
dinero tienero tiene que pagar.

WILMAR ANDRES

- en un revafo 843 ovejas y se trasquilan 148
¢cuantas ovejas no se trasquilaron?

- carlos quiere comprar para un regalo y compra
5 camisa A 23.850 c/u ¢cuanto dinero se gasto
carlos?
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DIBUJOS

PRUEBA INFORMAL INICIAL

il

Una vaca, una campesino
Dos botellas de leche.

PRUEBA INFORMAL FINAL.
*Las mismas imagenes.

ALEXANDER. el can pesino le saco ala baca esas dos botellas |el sellor le saco a la vaca 4 litros de leche para
de leche y esas dos botellas de leche las bendio |venderlas en el pueblo a 2.000 cada una 'y
cada una a 2.000 para darle comida ala familia |tanbien se va con una canastra de 10 chocolos a
le dio 2.000 a suesposo? quedo con dos mil 1.000 cada uno? Cuanto se gano el sefor?

MARLON el campesino demi casa tiene cinco leches que un campesino compro 5 leches y 2 vacas y una
nosdio anosotros y una vaca ?pregunto cuanto leche vale 2.500 y una vaca vale 1.000.000
dinero lequedo? 1.020.389 ¢pregunto cuanto dinero segasto?

BENUR Don Jose estaba bendiendo los chocolos y se Don bergoso tiene una vaca y en un dia le saca 2
encontro una vaca en el camino y compartio con |litros de leche cuantos litros de leche le saca en
su leche una se mana. don bergoso le saca 14 litros de

leche en una semana

GUSTAVO el campesino ordefia la baca llena dos litros de | Gusta debe comprar un cholos 1.000 y una baca

leche el campesino se toma un litros de leche
¢cuantos litros de leche lequedaron? Un litro

$20000 y dos taros de leche a 2.000 cada uno
¢cuanto dinero gasto Gustavo en todo eso?

248




MANUEL manuel compro una vacay le costo 35.000 y el jardinero compro una vaca a 28.000 y una
tambien un jardinero para que le arreglara la torta quele valio 18.0 y una carne que le valio
casa cuan tocosto to doeso 2.800 cuanto dinero le costo todo.

ROGELIO un pastor conpro 30 vaso de leche y conpro un campesino conpro un paquete chcolo vale a

pasto conpro pasto y quilos y de todo lo que
conpro vale 20000 y solo tiene dies mil pesos
etose conpra solo la leche

2000 y la vaca 30000 y tanvien conpro 2 taros
de le che vale 5000 ¢ cuanto dinero segasto
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DIBUJOS

il

Una vaca, una campesino
Dos botellas de leche.

PRUEBA INFORMAL FINAL.
*Las mismas imagenes.

SINDY CATHERINE

- us sefior compro 30 chocolos a $1000 cada
uno y una vaca por $20.000 dos botellas para
echar la leche que le saque a labaca por $ 1000
cada botella.

- un sefior compro chocolo a $2000 cada uno y
los bendio a $4.000 cada uno compro uno a $
50.000 y 2 tarros a $ 1.000 pesos cada uno
¢cuanto dienro le costo toso al sefior

CRISTIAN - una vaca yeno 4 envases yeno, de leche i el |- Don luis tiene una vaca done él saca la leche
ALEXANDER cultivador fue y lo vendio en 4.000 mil pesos en |para venderla en el pueblo el vende la leche de
la cudad ¢cuéanto dinero gano por lo 4|lavaca a $ 2.350 tambien tiene untrabajo donde
envasesde?leche saca y lo vende a 3.350 ¢cuanto se hace en un
dia?
JHONATAN -en dos litros de leche hay una vaca y el pastor | panyel compro una vaca a 18000 y dos litros
ANDRES fue 3deleche a 3100 ¢cuanto dinero se gasto?
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JEISON
ALEXANDER

- un senor tenia una baca y en la los dias leda
2litros de leche ¢cuantos litros leda dodos los
dias?

- paulo va ordenar la vaca y le saco 3 litros de
leche todos los dias lesaca 3 litros ¢cuan tos
litros lesa caalabaca en la semana

WILMAR ANDRES.

- un canpesino ordefia su vaca diario leda 2 litros
de leche vy las vende en un mercado a 1000
cada uno ¢cuanto se gano en los dos litros
deleche? se gana 2000

- el jardinero tiene 50.000 y compra una vaca que
valio 40.000 y la vaca da 2 litros de leche diarios
y las vende a 1.000 cada uno ¢cuanto dinero le
sobra? ¢cuantos litros de leche vende ala
semana si vende 2 litros diarios?.

CONTEXTO PRUEBA INFORMAL INICIAL PRUEBA INFORMAL FINAL.
*Compras en el descanso *compra de productos
ALEXANDER. agiu en el des canso memandaron con 4.000 tavo tiene 20.000 y tiene que con prar unas
aconprar una gaseosa de 1.000 y un palito de cosas para una fiesta un litro deelados 19.000 y
5007 me quedaron 2.500 tavien a con prar (“?” , no pude descifrar la
palabra) 1.000 y una torta de 4.000 cuanto le
sobro
MARLON Marlon tiene 125.680 se gasto 900 y después Marlon compro 5 coca —colas 8 papitas y le valio
compro una bolsa de leche 5.000 y gasto cien una papita 4503y la coca-cola 1.200 $ ¢cuanto
pesos y se gasto quinientos cincuenta pesos ? | dinero segaste?
cuanto dinero gasta? 050131
BENUR a Benur el papa le dio 2.000 y la mama le dio Juan compro una torta de 15.000 y una coca-cola
1.000 para ir a estudiar se compro una gaseosa |de 2.500 cuanto dinero se gasto Juan?
de 500 pesos y un bufiuelo de 500 pesos cuanto
dinero le sobro a Benur
GUSTAVO gustavo tiene 2500 y se compro unas papitas Gustavo tenia $1000 compro una coca-cola que
balian a 500 cada una y compro un refresco de |balio $500 y compro un arequipe de $500 cuanto
500 ¢ cuanto dinero le quedo? 1.500 dinero le sobro? nada.
MANUEL Porejemplo ena tienda de el colegio en un dia le [Juan compro un paque tedepapitas que le
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compa ron la mi tad de la tienda y en tonces las
ceforas de las tienda tienen que restar todo lo
que les compraron

valieron 5.000 pesos el paquete de papitas y
tambien compro Juan 1 paquete de Bom Bones
guele valieron 2.000 el paquete cuanto dinero le
costo

ROGELIO

lloana conpro una gaseosay un perro y todo
vale 1900 pesos y no va comprar el perro y ella
dise que me teque novecito peso y la gaseosa
vale 100 y el perro bale noveciento pesos y le
quita el perro luto tiene que pagar

en una fiesta hay 15 nifios y la torta vale 4.500 y
compro 20 vasos y cada vaso vale 500 ¢ cuanto
dinero segasto

252




CONTEXTO

PRUEBA INFORMAL INICIAL
*Compras en el descanso

PRUEBA INFORMAL FINAL.
*compra de productos

Sindy Catherine

- mi mama meda 3.000 en el descanso me
compro una cocacola que bale 600 un paquete
de papitas y se me perdieron 1.500 ¢cuanto
dinero me queda y cuanto perdi?

- ana maria compro 10 sombrillas y las compro a
$2000 cada una y las bendio a $ 5.000 cada una
¢cuanta plata gano ana maria?

Cristian Alexander

- el lunes en el recreo me gaste 100 peso en una
gaseosa y unas papitas el martes te megastes
en el recreo 1.000 en en una papita y uno tanrico
porque seme perdio 100 peso cuanto cuanto
dinero me falta para llegar a los mil

- camilo compro 3 Bombones ysu tia le regalo 1
bombon a su ermano ¢cuantos bombones le
guedo

Jhonatan Andres

- no lo hizo

- Juan tiene 2000 y compro dos pasteles A cien
cada uno cuanto dinero le sobro a Juan

Jeison Alexander

- pablo le pidio dinero asuguelito 500% y fue y
compro sinco confites a 50 ¢cuanto dinero le
sobra a pablo

- pablo fue a latienda con 20000 y compro una
caja de pollo que vale 6000$% una gaseosa litro
que vale 300 ¢cuéantodinero lesobro a pablo?

Wilmar Andres

- en la tienda de la escuela venden 40000 al mes
y saca para pagar los servicios 28000 ¢ cuanto
dinero le quedo? 12000

- juan tiene 20.000 que le regalo su tio y compra
pa la tienda 10 churros A 200c/u y compra 9
gaseosas pequefias A 400 c/u y compra 6
bombones a 200 c/u para darles a sus amigos
¢cuanto dinero lequeda A Juan?
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FORMATO DE DIAGNOSTICO DE D.A. QUE LAS PROFESORAS DE CADA
GRUPO DILIGENCIARON Y PASARON A LAS MAESTRAS DEL AULA DE
APOYO DE LA INSTITUCION.

Compafiero(a) Educador(a)

Favor relacionar los alumnos y alumnas que de acuerdo a su diagndéstico
académico y comportamental requieren de nuestra colaboracion desde el aula de
apoyo.

Grado Educador(a) enero 31-2003
Nro. Alumno(a) Relato de la dificultad y o Sisben o
necesidad EPS

Esta informacion debe ser devuelta antes del 28 de febrero del 2003
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PRUEBAS INFORMALES INICIALES 1° 2° 3°
PRUEBA INFROMAL (Grado 1°)

1. Escribe los nimeros del 1 al 10

2. Dibuja en cada circulo, tantas estrellas como lo indica el numero.

5 3 61
\ \ N
q e q
\ \ \

3. Colorea la cantidad indicada

3

4 4 4 4 4 4 4 4 b

CINCO
4 b

1. Juanita tiene 2 gatos y 3 perros. ¢ Cuantos animales tiene Juanita?
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o\ Ly
-

(\ )

2. Cuenta los elementos de cada conjunto y coloca la
cantidad.

. \ 4
XX - - V;

,f“_*——\
fi i S 3. DOunaror mas en cada ramo.

4. Dibuja una piedra menos en cada collar.

7 *
5. Ayuda al sapito a pasar al otro lado del charco donde su amigo el
pato. Solo deber utilizar las piedras del 1 al 9 en orden.

&
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PRUEBA INFORMAL (Grado 2°)

1. Completa la tabla.

Escritura en letras Escritura en cifras Descomposicién

841

700 +50 +3

Quinientos cuarenta y uno

389

Ciento ochenta y cinco

1. Escribe el numero que falta en cada cuadro.

24 =8 4 - =2

5+ =9 +
+3=13 7 - =3

4 + =6 -8=2

2. Realiza la sumay la resta

542 841 201 350
+163 + 759 - 91 - 143

1. Escribe en la estrella el nimero que esta entre los nimeros dados.

105 853

491 A 493 748 750

5. Resuelve el problema matemaético.

e Pedro tenia 95 ovejas. Vendio en el mercado 38 ovejas viejas y compro 9
ovejas jovenes. ¢ Cuantas ovejas tiene ahora Pedro
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PRUEBA INFORMAL (Grado 3°)

1. Completa la tabla.

Escritura en letras Escritura en cifras Descomposicion
Setenta y ocho
4.350
800+30+1
Mil cuatrocientos uno
5.789
1. Realiza las sumas y restas.
2543 2805 3450
+ 259 + 375 - 999 - 2801
1. Completa la serie.
10, 15, , 25, : , 40, , 50
60, 55, , 45, : , 30, , 20,

2. Escribe el numero que falta en cada cuadro.

2 X =2

3 X =27
x4 =13

5 X =25

x 8= 40
4 x =16
5 X =35
6 X =36

5 Resuelve el siguiente problema matematico.

e Juan compro 1 bulto de café que le costo $ 870, en otro mercado compro
3 bultos mas a $ 870 cada uno. ¢Cuanto dinero se gasto Juan

comprando el café?

261




PRUEBA INFORMAL PARA 4°Y 5.

NOMBRE:
GRADO: FECHA:

1. Cual es el numero que continda la serie.

7,9,11, 13, 14 , , : ,

15, 18, 21, 24, : , , ,

21, 25, 29, 33, ; ) , ,

2. organiza los siguientes nimeros de mayor a menor

3257 9456 15025 421 7 4137 93 19002

1. completa la tabla

Se escribe Se lee Se descompone dM [cM | C | D

Veintiocho mil 20000+8000+600+40

seiscientos 4

cuarenta

73921
3
Seis mil
doscientos veinte
7000+500+7
320

5. Escribe el signo mayor que 0 menor que segun corresponda.
3252 22 723 9321
103 104 8502 639

262



6. Completa los resultados o los numeros que faltan.

2x =18 X9=81 22 + =43
8x7=___ 6 X =42 +3 =12
__--4=16 3 X =15 19 -- =4

7. Realiza las siguientes operaciones.

1336 12 359 253 8981
X42 --104 +6970

8. Resuelve el siguiente problema.

Sandra tiene 3 bolsas de caramelos y cada una de ellas contiene 58

caramelos. Si Sandra quiere repartir por igual todos sus caramelos entre 6 de
sus amigos, ¢ de a cuantos le tocaria a cada uno de ellos?

8. Escribe el doble de : Escribe el triple de:
12 9
3 6

10. Que fraccién representa la parte coloreada?
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PRUEBA INFORMAL INICIAL: FORMULACION DE PROBLEMAS.
NIVEL |

NOMBRE:

1. ¢Qué datos le faltan al problema?
» Isabel Cristina tiene confites, en la escuela regalo 83, en su casa le
dio de a 5 confites a su hermana y a su mama. ¢, cuantos confites
tiene ahora Isabel Cristina.

Intenta resolver el ejercicio con los datos que afadiste.

2. ldentifica cuales datos no son necesarios para resolver el siguiente
problema y resuélvelo.

» Un pastor se gasta en medicinas para sus ovejas $ 985 al mes. Si en

su rebafio tiene 43 ovejas y le trasquilan 27. ¢ cuantas ovejas no se
trasquilaron?

3. Con los siguientes datos redacta un problema matematico. Si es necesario
agrega los datos que le hagan falta.

Camila, lapices, 50, 2.000, abuelo.

4. Con base en la siguiente operacion formula un problema matematico.

» 785+ 1.850.
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5. Inventa un problema con estos dibujos.

6. Inventa un problema matematico que se relacione con el dinero y las
compras que haces en el descanso.
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PRUEBA INFORMAL FINAL SOBRE FORMULACION DE PROBLEMAS.

NIVEL |

NOMBRE:

GRADO: FECHA:

1. Formula un problema matematico.

2. Observa la tabla y responde

ANIMAL PRECIO
Vaca 23.000
Caballo 35.800
Gallina 10.300
Marrano 18.750

a. Formula un problema matematico relacionado con la informacion de la tabla.

b. Completa el siguiente problema:
? En la finca de Don Francisco se vendieron 3 vacas y 2 gallinas

c. Formula el enunciado de la siguiente pregunta:
? ¢ Cuanto dinero le hace falta a Don Francisco para comprar 5 caballos?
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3. Inventa un problema matematico con estos dibujos, revuélvelo.

4. ¢ Qué dato le falta al problema? Revuélvelo.

? Diana compré para la fiesta un paquete de chocolatinas a $2.750, una torta a
$15.000 y dos gaseosas a $2.800 cada una. ¢Cuanto dinero le sobro?

5. Marca con una X la pregunta que mas se relacione con el problema:
?Al museo de la Universidad de Antioquia van diariamente 286 personas
a. ¢ Cuanto dinero recogen en las entradas al finalizar la semana?

b. ¢ Cuantas personas visitan el museo de lunes a viernes?
c. ¢ Cuantos pisos tiene el museo?

6. Ordena las partes del siguiente problema y revuélvelo:
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tiene $ 18.000

¢, Cuanto dinero le sobrara?

2 paquetes de gorritos a $3.100 cada uno
1 coca-cola a $2.800

para la fiesta

Juliana

si compra

7. ldentifica cudl es el problema matematico y cudl no:

a. Natalia debe repartir la gaseosa a los invitados de la fiesta ¢a qué hora
debe llegar?

b. En la cafeteria “Cuidadela U” venden diariamente 789 gaseosas. ¢Cuantas
gaseosas se venden de lunes a viernes?

8. Elimina los datos que no necesitas para resolver el siguiente problema y
resuélvelo:
?En la Universidad de Antioquia hay 4 parqueaderos, 4 canchas de futbol, 5
canchas de basquetbol, 4 canchas de tenis y 3 canchas de balonmano
¢,Cuantas canchas hay en total en la universidad?

9. Con base en la siguiente operacién formula un problema matematico:

?23.850 + 14.780
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PRUEBA INFORMAL INICIAL: FORMULACION DE PROBLEMAS.
NIVEL I

NOMBRE:

1. ¢Qué datos le faltan al problema?.

» Maria Camila tiene globos, de camino a su casa se le explotaron 10,
regalo y se le volaron 8. ¢,con cuantos globos llego Maria a su casa?

2. ¢lnventa la pregunta de este problema.

» Mari Luz compro 16 manzanas a $500 cada una , 8 pifias a $ 1500
cada unay 12 sandias a $2500 cada una. Todo ello lo repartio por
igual entre 4 canastas.

3. Con los siguientes datos redacta un problema matematico. Si es
necesario agrega los datos que te hagan falta.

Camila Lapices 50 2000 Abuelo.

4. ldentifica cuales datos no son necesarios para resolver el siguiente
problema. Explica por que.

» Un pastor se gasta en medicinas para sus ovejas $35.000 al mes. Si
en su rebafo tiene 43 ovejas y le trasquilan 27. ¢ cuantas ovejas no
se trasquilaron?.
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5. Formula un problema matematico que se resuelva con la siguiente
operacion.

> 843 -148 =

6. Inventa un problema matematico con estos dibujos.

7. Inventa un problema mateméatico que se relacione con el dinero y las
compras que haces en el descanso y que resuelva con una resta.

8. Sefala con una x cual de estos dos NO es un problema matematico.

» Me han regalado 20 confites y me he comido 3 helados. ¢cuantos
bombones tengo?
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» Julieta compro 12 mangos a $300 cada uno. ¢ cuanto dinero gasto?

9. Lee el siguiente problema y piensa en la operacion que lo resuelve.
Luego invéntale un pregunta.

» la mama de Carlos preparo 27 pasteles para repartir entre 3 invitados.

?

10. Completa el problema para que la solucion sea correcta.

» Me he gastado de las que tenia.
¢ ? 85

-43

42

11. Inventa un problema matematico que no tenga solucion.

272



PRUEBA INFORMAL FINAL SOBRE FORMULACION DE PROBLEMAS.

NIVEL I

NOMBRE:

GRADO: FECHA:

1. Formula un problema matematico.

2. Con base en la siguiente operacién formula un problema matematico:

?23.850x 5

3. Observa la tabla y responde

ANIMAL PRECIO
Vaca 23.000
Caballo 35.800
Gallina 10.300
Marrano 18.750

a. Formula un problema matematico relacionado con la informacion de la tabla.
Resuélvelo.

b. Completa el siguiente problema:
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? En la finca de Don Francisco se vendieron 3 vacas y 2 gallinas, y se
compraron 3 caballos

c. Formula el enunciado de la siguiente pregunta:
? ¢ Cuanto dinero le hace falta a Don Francisco para comprar 5 caballos?

4. ldentifica cual es el problema matematico y cual no:
a. Natalia debe repartir la gaseosa a los invitados de la fiesta ¢a qué hora
debe llegar?
b. Cuatro matrimonios tienen 3 hijos cada uno. Salen todos juntos a cenar.
¢, Cuantas personas son en total?
5. Marca con una X la pregunta que mas se relacione con el problema:
?Al museo de la Universidad de Antioquia van diariamente 286 personas
a. ¢, Cuanto dinero recogen en las entradas al finalizar la semana?
b. ¢ Cuantas personas visitan el museo de lunes a viernes?
c. ¢ Cuantos pisos tiene el museo?
6. ¢ Qué dato le falta al problema? Resuélvelo.
? Diana compro para la fiesta 3 paquetes de chocolatinas a $2.750 cada uno, una

torta a $15.000, 2 gaseosas a $2.800 cada una y 10 vasos de salpicon a $850
cada uno. ¢Cuanto dinero le sobr6?

7. Completa los espacios del problema con la pareja de palabras adecuadas.

?Dofia Maria va a la revuelteria y compra para $500 de
con un billete de $2.000. ¢ Cuanto deberan devolverle?
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la casa, libros

el perro, aceite

el almuerzo, bananos
sus hijos, ropa

aoow

8. Elimina los datos que no necesitas para resolver el siguiente problema y
resuélvelo:

?En la Universidad de Antioquia hay 4 parqueaderos, 4 canchas de fatbol, 5

canchas de basquetbol, 4 canchas de tenis, 3 canchas de balonmano y dos
piscinas ¢ Cuéntas canchas hay en total en la universidad?

9. Con los siguientes datos redacta un problema matematico. Si es necesario
agrega los datos que le hagan falta.

15 paseo almuerzos Julia 2.800

10. Ordena las partes del siguiente problema y resuélvelo:

tiene $ 18.000

¢, Cuanto dinero le sobrara?

2 paquetes de gorritos a $3.100 cada uno

1 coca-cola a $2.800

y 3 paquetes de chocolatinas a $2.850 cada uno
para la fiesta

Manuel

si compra

11. Inventa un problema matematico con estos dibujos, revuélvelo.
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FORMATO PARA EL ANALISIS DE LAS PRUEBAS

NOMBRE

PREGUNTA.

CATEGORIA

DESCRIPCION

ANALISIS
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RED CONCEPTUAL.

[I. ESQUEMA ADITIVO

Conteo

Esquema de Sustitucién

Esquema de Equivalencia

Valor Posicional

(71} 7]

Las “n” lecturas de un numero de “n” cifras

Composicién y descomposicion aditiva en forma directa

Composicién y descomposicion aditiva en forma inversa

Secuencias Numéricas Ascendente

Descendente

Diferentes Patrones

EJERCITACION ALGORITMICA

Adicién

Adicion Directa sin aplicacion del esquema de sustitucion

Adicién Directa con aplicacion del esquema de sustituciéon

Sustraccion

Sustraccién Directa sin Aplicacion del Esquema de Sustitucion

Sustraccién Directa con Aplicacion del Esquema de Sustitucion

COMPRENSION

Adicién

Adicion Inversa sin aplicacion del Esquema de Sustitucion

Adicion Inversa con aplicacion del Esquema de Sustitucion

Sustraccion

Sustraccién Inversa sin aplicacion del Esquema de Sustitucion

Sustraccién Inversa con aplicacion del Esquema de Sustitucion
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Solucién y Formulacion de Problemas (Libre o condicionados)

Aplicacién del Esquema Aditivo en forma Directa

Aplicacién del Esquema Aditivo en forma Inversa

. ESQUEMA MULTIPLICATIVO

EJERCITACION ALGORITMICA

Multiplicacion

Multiplicacién Directa sin aplicacion del Esquema de sustitucion

Divisién

Divisidon Directa

Resolucion o Formulacién de Problemas (Libre o condicionada)

Aplicacion del Esquema Multiplicativo en forma Directa

Aplicacion del Esquema Multiplicativo en forma inversa
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