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INTRODUCCION

En Colombia, la ultima version de los Estandares Curriculares de Matematicas
(2007) plantean que uno de los propdsitos de las matematicas escolares es el
desarrollo de competencias; lo que implica una nueva mirada a los procesos de
ensefianza, en donde se retomen los saberes previos de los estudiantes y se
valore el papel de los contextos extraescolares en el aprendizaje de los contenidos

matematicos.

Partir de los saberes previos de los estudiantes para el acercamiento a la
construccion de los conceptos matematicos es uno de los elementos que
proponen los Lineamientos Curriculares en Matematicas (MEN, 1998), para la

adquisicion de los conocimientos matematicos a partir de los contextos.

Las fracciones son uno de los conceptos matematicos que se puede trabajar a
partir del contexto, de lo que el estudiante vivencia dentro y fuera del aula de
clase, por eso se identifico la necesidad de implementar una estrategia
metodoldgica basada en situaciones didacticas que mejoren los procesos de
ensefianza y permitan el aprendizaje de las fracciones y su manifestacién como

decimales y porcentajes desde el contexto.

La educacion matematica actual, busca que los sistema enriquezcan estos
procesos Yy los saberes a través de los contenidos matematicos, teniendo en
cuenta el aprendizaje de los conceptos a través del medio, y proponiendo algunas
pautas que enriquecen la didactica de las matematicas tanto para el estudiante
como el profesor desde lo planteado por Brousseau en los Lineamientos

Curriculares de Matematicas: "... organizar la adquisicibn de nuevos conocimientos
con el auxilio de adquisiciones anteriores. Promete pues al estudiante ya su

profesor un medio para ordenar su actividad y acumular en un minimo de tiempo



LOS PORCENTAJES Y DECIMALES TRABAJADOS COMO FRACCION A PARTIR DEL CONTEXTO

un maximo de "conocimiento" bastante cercano al "conocimiento erudito”. (MEN,

1998, p, 15).

Brousseau (1986) desde su teoria de situaciones didacticas presenta unos
objetos y elementos de modelizacion en didactica que los podemos considerar
como una pauta para acercar a los estudiantes a la construccion de los conceptos
matematicos como: el trabajo del profesor, el trabajo del estudiante, el contrato
didactico, la transposicion didactica, las situaciones a-didacticas y las situaciones
didacticas, siendo éstas el eje central de la propuesta metodolégica, dandose esta
a partir del disefio de una Unidad Didactica que permite fortalecer la utilizacién del
contexto para los aprendizajes de los conceptos matematicos como el de las

fracciones y sus equivalencias como decimales y porcentajes.
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CAPITULO 1: FORMULACION DEL PROBLEMA

1.1. ANTECEDENTES

1.1.1. La poblacién de Moravia

Moravia es un barrio situado en la comuna 4 del nororiente de Medellin,
conformado por los sectores del Bosque, el Morro, el Oasis Tropical y La
Herradura. Su contexto social estd caracterizado por diferentes problematicas
como presiones de actores violentos, desempleo y un bajo nivel educativo entre
sus habitantes, esto ha ocasionado que los indices de pobreza de la mayoria de

las familias hayan aumentado considerablemente en los ultimos afios.

La actividad econdmica gira en torno al comercio intrabarrial, trabajos de
construccion, fabricas de arepas, entre otros; por los cuales los habitantes reciben
menos de un salario minimo legal, que segun ellos no les permiten tener un
progreso o una "vida decente" que cubra sus necesidades basicas para
alimentacion y vivienda. Esto hace que en las familias que por lo general son
monoparentales se priorice mas en el trabajo, ya que no ven en el estudio una

oportunidad para salir adelante y aspirar a otro tipo de vida.

1.1.2. Instituciéon Educativa Fe y Alegria Luis Amigé

A partir de la observacion y el diagnéstico que se realizdé con los estudiantes del
grado 6° de La Institucion Educativa Fe y Alegria Luis Amigé caracterizada por ser
publica y mantener un proposito de mejoramiento tanto académico como
disciplinario para sus estudiantes y directivos; se pudo encontrar que su poblacién
son de estratos 1 y 2, que las dificultades que los estudiantes manifestaban en su
falta de comprension y desinterés por el area de matematicas eran por la forma en

qgue los profesores presentaban los contenidos matematicos entre otras razones.

10
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Algunas de los comentarios que a través de las entrevistas, y diagndstico

expresaron los estudiantes fueron:

. La forma del profesor ensefiar no nos gusta, ya que no es adecuada y por

eso no tenemos ningun interés en la materia de matematicas.

. Las matematicas no nos van a servir para nosotros trabajar como en

conductor, reciclador, de vendedor, etc. que es lo que hacen en nuestras casas.

. En nuestras casas no nos ayudan a realizar las tareas, ni muchos menos

nos explican lo que no entendimos en clase.

Conociendo estas opiniones que tiene los estudiantes acerca de las matematicas,
de las diferentes estrategias de ensefianza por parte de los profesores. En La
Institucion se empezo6 a desarrollar durante el primer periodo del 2008 de practica
actividades con el grado 7°, donde se trabajé el concepto de fraccion y sus
diferentes representaciones como tema principal para desarrollar en el proyecto de

investigacion.

Teniendo presente la necesidad de implementar en la Institucion metodologias
que permitieran encontrar a los estudiantes una relacion a las matematicas, a
través de lo que ellos conocian y comprendian de su contexto, se pensd en crear
estrategias de ensefianza que permitieran motivar la poblacién a la investigacion,

exploracién y solucién de situaciones donde se utilicen las matematicas.

1.1.3. Contexto de los estudiantes y su relacién con las matematicas
Es de mencionar que la relevancia de este trabajo radica en la implementacién en

los espacios de aprendizaje, de nuevas estrategias que motiven al estudiante en la

11
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construccion de nuevos conocimientos, teniendo como punto de partida la
interaccion entre el profesor y el estudiante, sus mismos compaferos y donde se
desenvuelven. Pues este contexto, es el que permite servir como mediador entre
el conocimiento y el aprendizaje de las matematicas, teniendo presente que los
mismos estudiantes manifiestan que no les encuentran relacion alguna a las

matematicas con el contexto.

Los Estandares Curriculares de Matematicas (2007) en su ultima version enfatizan
en que el estudiante debe manejar las competencias basicas en el grado séptimo
con respecto a las fracciones y sus diferentes manifestaciones; algunos de estos

estandares son:

+ ldentifica el concepto de fraccion en diferentes contextos.

+ Reconoce la fraccion como decimal y porcentaje.

Es importante mencionar que son estos estadndares donde los estudiantes
presentan mas dificultades en su construccion, ya que no reconocen las fracciones

en sus diferentes representaciones como decimal y porcentaje.

Este discurso necesariamente necesita ensefiar a construir conocimiento,
acompafiado desde el referente tedrico del constructivismo cuya premisa se ha
convertido en los fundamentos de los lineamentos curriculares: "No basta con que
el maestro haya hecho las construcciones mentales; cada estudiante necesita a su

vez realizarlas; en eso nada ni nadie lo puede reemplazar". (MEN, 1998. p.27).

12
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1.2. FORMULACION DEL PROBLEMA

Las fracciones son uno de los temas en matematicas que a los estudiantes les
causa mas dificultad en la construccion, desde su representacion en sus
diferentes manifestaciones, hasta los procedimientos utilizados en las
operaciones basicas. Por lo general, encontramos que cuando presentamos los
contenidos que se van a dar en los cualquier grado escolar el estudiante

inmediatamente se predispone cuando se trabaja éste tema.

De aqui, la importancia de implementar una estrategia metodolégica que despierte
en la poblacion estudiantil un interés por el aprendizaje y el acercamiento a los
conceptos matematicos, en especial las fracciones por medio de lo que ellos

vivencian tanto en las aulas de clase como fuera de ellas.

Es por tanto, que el aprendizaje de las matematicas se ha convertido en un reto
para los profesores, donde se requiere de la creacion de nuevas estrategias que

permitan disminuir:

"Las dificultades que tienen los estudiantes del grado séptimo de La Institucion
Educativa Fe y Alegria Luis Amigo, en la construccion de la fraccion y sus

equivalencias como decimales y porcentuales en el contexto".

13
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1.3. OBJETIVOS

1.3.1. Objetivo general

Contribuir en la construccion del concepto de fraccion y sus equivalencias como
decimales y porcentajes en el contexto; a través de situaciones didacticas en los

estudiantes del grado séptimo de La Institucion Educativa Fe y Alegria Luis Amig6.

1.3.2. Objetivos especificos

Disefiar e implementar una unidad didactica que permita con los
estudiantes desarrollar actividades que los acerquen a la construccion del

concepto de fraccion.

. Propiciar espacios que permitan al estudiante interactuar con situaciones
del contexto, para acercarse a la construccién del concepto de fraccién y sus

equivalencias como decimales y porcentajes.
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CAPITULO 2: REFERENTES TEORICOS

2.1. DIDACTICA DE LAS MATEMATICAS

Uno de los principales temas de interés de la didactica es la produccion de
conocimientos a través de procesos de ensefianza, tal motivo me lleva a realizar
este proyecto de investigacion desde las "Situaciones didacticas" planteadas por
Brousseau (1986) y la teoria del Constructivismo en Matematicas, ya que propicia
el desarrollo y la construccion del concepto de fraccidon y sus equivalencias como

decimales y porcentajes, trabajadas desde el contexto del estudiante.

De igual forma, los estandares y los lineamientos curriculares en matematicas
enfatizan sobre esta adaptacion de los saberes previos a las situaciones de los
estudiantes; siendo éstas teorias las que nos aportan a la construccion de los
conocimientos, partiendo de lo que el estudiante ha aprendido. Llegando asi, a
buscar estrategias que permitan orientar y facilitar el aprendizaje, basado en el
desarrollo de una unidad didactica, que posibilita que los contenidos escolares

vayan encaminados a las necesidades e intereses del medio.

Ademas, la didactica como la educacion matematica propone que la ensefanza
sea basada, no solo en al ejercitacion de las operaciones entre numeros con el
objetivo de reforzar el dominio de técnicas, sino también en buscar distintos
caminos a variados problemas o situaciones que ofrece la matematica dandole
una aplicacion al contexto; donde la didactica invita y dirige al cumplimento de
objetivos que tienden a formar, instruir y construir de manera activa y participativa,
haciendo del estudiante un sujeto consciente, que analiza, reflexiona y se

autoconstruye en el conocimiento.

15
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2.2. SITUACIONES DIDACTICAS

Uno de los fundamentos y métodos de los cuales se encarga la didactica es del
estudio de las actividades que tiene por objeto la ensefianza en matematicas.
Brousseau propone unos elementos y objetos de estudios que permiten acercar
los conceptos matematicos a partir del contexto, entendido esto desde los

Lineamentos Curriculares de Matematicas como:

El contexto tiene que ver con los ambientes que rodean al estudiante y
que le dan sentido a las matematicas que aprende. Variables como las
condiciones sociales y culturales tanto locales como internacionales, el
tipo de interacciones, los intereses que se generan, las creencias, asi
como las condiciones economicas del grupo social en el que se
concreta el acto educativo, deben tenerse en cuenta en el disefio y
ejecucion de experiencias didacticas.(MEN, 1998. p. 36)
Las situaciones didacticas son unos de los elementos de modelizacion que
propone Brousseau para que el estudiante se adapte al medio, produciendo un
aprendizaje a través de la interaccion entre el estudiante y el profesor, poniendo

como finalidad la construccion de los conceptos.

El contexto siendo uno de los aspectos fundamentales de la teoria de éste trabajo
de investigacion sobre la cual regiremos nuestra teoria, hace referencia a la
interrelacion donde interviene el profesor para poder desarrollarla una determinada
actividad, y donde se dan fundamentalmente tres elementos: estudiante, profesor
y medio didactico; donde se produce un juego y se es necesario tener claro las
reglas, que Brousseau lo llama "Contrato Didactico" y es la estrategia que utiliza el
profesor para que se dé una situacion didactica, donde se pueden hacer unas

modificacién de acuerdo a lo que se esté presentando en la situacion.

2.2.1. Situacién a-didactica
Segun Brousseau al presentar las actividades a los estudiantes existen dos

situaciones diferentes que se dan, las situaciones didacticas ya trabajadas en los
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parrafos anteriores las Situaciones a-didacticas que es donde a partir de una
actividad el profesor no interviene y el estudiante es capaz de realizar una
determinada tarea y aplicar ese conocimiento nuevo que ya adquiri6 a cualquier

situacion fuera del contexto de ensenanza.

En esta situacion el estudiante aprende haciendo una adaptacién de su medio
para resolver las situaciones que el profesor propone, permitiendo hacer una

reflexiéon y evolucion por si mismo de su aprendizaje.

2.2.2. Contrato didactico

El Contrato Didactico segun Brousseau son las reglas del juego establecidas por
el profesor y el estudiante, de esta forma comprende los comportamientos que el
profesor espera que él realice y que el estudiante espera que el profesor plantee,
siendo este un problema que tampoco podra ser muy dificil, ya que el estudiante
se puede desmotivar y no querer resolver lo planteado por el profesor, donde el

objetivo es el acercamiento a los conocimientos matematicos buscados.

2.2.3. Medios y métodos para la modelizaciéon de las "Situaciones
Didacticas"

Los instrumentos que permiten la modelizacién en las situaciones didacticas

segun lo planteado por Brousseau es el juego, que se utiliza como un sistema que

no es producto de una observacion sino de una necesidad interna de la misma

situacion didactica.

Para modelar la situacion didactica es necesario producir un juego entre el sistema
educativo, el estudiante y el medio, siendo necesario identificar las finalidades que
tiene la modelizacion, como lo son el juego como estrategia y solucion de las

situaciones y como representacion de las situaciones que se observan en clase.

17
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2.2.31. La nocién de juego
El juego se entiende como una situacion, como una organizacion de actividades
que tienen reglas que pueden llegar al éxito o al fracaso del juego, siendo la

estrategia para llegar a un fin o una meta.

2.2.4. Objetos de estudios en didactica

2.2.41. El trabajo del profesor

El profesor debe re contextualizar las tareas hechas con los estudiantes, pues esto
tendra una partida para la adquisicion de los conceptos de manera natural, asi los
estudiantes se iran adaptando a todas las situaciones especificas que el profesor
le plantea en la clase, este conocimiento se debe dar de las situaciones que el

profesor presente a sus estudiantes.

2.3.4.2. El trabajo del estudiante

El trabajo del estudiante segun lo plantea Brousseau, debe ser como el de un
investigador que formula, plantea hipétesis, verifica los procedimientos realizados,
construye nuevas nociones y es capaz de tomar las cosas utiles que la cultura le
ofrece y claro estad que siempre y cuando el profesor suministre actividades, que el

estudiante pueda realizar .

24, EL CONSTRUCTIVISMO

La teoria del constructivismo permite apoyar de igual forma la construccion del
conocimiento partiendo de los saberes previos que el estudiante tiene, y teniendo
en cuenta que el hombre y su necesidad de interpretar la mente humana y darle
sentido al mundo, hace que interactué con las experiencias de su medio fisico,
social y cultural con el fin de dar respuestas y de construir de manera mas

significativa su propio conocimiento. Por esta razén, desde hace tiempo se ha
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venido trabajando sobre la construccion del conocimiento a través de las
estructuras cognitivas, emociones e intenciones de quienes aprenden, basandose
la ensefianza en diferentes discursos sobre el origen del conocimiento

matematico.

Haciendo una revision bibliografica en diferentes textos, podemos encontrar que
los autores mantienen una misma linea, cuando hablan de como se construye el
conocimiento; coincidiendo en que éste se da a partir de los esquemas cognitivos
que el estudiante tiene, y que se presenta en diferentes momentos del desarrollo
humano, de su interaccién con su propio ambiente y de lo que ya ha construido
desde su propio contexto; siendo la construccion de dicho conocimiento de los

estudiantes un proceso dado de manera diferente.

En primer lugar, es necesario recordar que no existe "El
Constructivismo”, en singular y con mayuscula, y por ello es
conveniente  hablar de "constructivismos”, en plural y con
minuscula, pues la teoria misma de la reconstruccion mental de
los conceptos y las teorias de acuerdo a los es quemas previos, la
biografia anterior, la enciclopedia mental, las proteinas y
preconceptos, permiten predecir que cada persona va construir un
constructivismo diferente" (Vasco, C. 1998. p. 15)

Desde los Lineamientos Curriculares en Matematicas (MEN, 1998) se plantean
diferentes discursos entre los cuales se encuentra el constructivismo el cual
permite el trabajo entre el estudiante y el profesor sea una construccién continua,

donde el primero desarrolla su creatividad y se interesa por el aprender.

El Constructivismo matematico; se interesa por las condiciones en
las cuales la mente realiza la construccion de los conceptos
matematicos, por la forma como los organiza en estructuras y por la
aplicacion que les da; todo ello tiene consecuencias inmediatas en el

19
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papel que juega el estudiante en la generacion y desarrollo de sus
conocimientos. (MEN, 1998. p. 25)

Siendo coherente, con lo dicho, es de mencionar que la educacién matematica
actual requiere un trabajo constante en los espacios de aprendizajes (llamados
espacios de aprendizajes cualquier sitio o lugar donde se presente una situacion
gue pueda convertirse en mediadora del conocimiento, como lo son: las mismas
aulas de clase, las aulas talleres de matematicas, las salas de computadoras y
cualquier otro espacio donde se desarrolle una determinada actividad); donde se
permita la interaccion de todos los integrantes de la comunidad educativa en la
construccion del conocimiento matematico; podemos decir, que el constructivismo
parte de los saberes previos que tiene los estudiantes, es a partir de aqui donde
se inicia el proceso de aprendizaje, los sentimientos, valores, intereses y la
comunicacion afectiva representan un papel fundamental en el proceso de

aprendizaje y ensefianza que se esta dando.

De esta manera, se facilitara el presente trabajo tanto del profesor en su proceso
de intervencion, como del estudiante en su proceso de aprendizaje, sobre algunos
temas de las matematicas, como los son: las fracciones y sus relaciones
equivalentes en las que el estudiante siente una apatia, ya no comprende el

significado del concepto y la manera en que se relaciona con su contexto.

2.41. ElI profesor y el estudiante desde el constructivismo de Ilas

matematicas

Cambiar la educaciéon matematica actual, que se esta dando en las aulas de clase
requiere de un trabajo conjunto entre toda la comunidad educativa, donde el
profesor es el encargado de proponer actividades, experiencias, juegos vy
situaciones concretas; en las que el estudiante pueda reflexionar y conjeturar
sobre lo realizado, donde el profesor debe hacer de las actividades practicas del

estudiante se dé un aprendizaje mas significativo.
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Es en este sentido, cambiar las concepciones actuales de los estudiantes sobre
las matematicas, requiere que el profesor pruebe su ingenio, habilidades y
capacidades; asi deberan dirigir sus actividades a la aplicacién de los conceptos
en el contexto que se desenvuelven los estudiantes; con el fin de lograr que se
dejen de ver las matematicas como una disciplina que no tiene ninguna aplicacién

a su cotidianidad.

Por tanto, el profesor debe estimular el aprendizaje en sus estudiantes la
construccion de un determinado concepto en funcion de sus estructuras
asimilativas, respondiendo siempre a los intereses de ellos. Pues, no es de
desconocer que cuando hablamos de Ila disciplina que menos prefieren los
estudiantes son las matematicas, son consideradas como una materia basadas

solamente en operaciones algebraicas que no tienen ninguna aplicacion.

La dificultad que presentan los estudiantes en las mateméaticas, hace que sientan
temor a la hora de abordar determinados temas, el tenerse que enfrentar a las
fracciones, en las que la construccion del concepto, sus operaciones y la el
acercamiento a sus equivalencias, hace que se predisponga con una actitud de
rechazo, que es por lo general en todos los deméas temas del area de las
matematicas y todo aquello en lo que las podamos aplicar. Por ende, el interés
por mostrar una manera diferente de entender el concepto de fracciéon, sus
equivalencias como decimales y porcentuales, y sus aplicaciones, basado en el
discurso del constructivismo, se dara pie a una propuesta donde el estudiante a
partir de lo que ha construido en sus esquemas cognitivos de conocimiento
construirda de manera diferente los conceptos de fraccion y sus diferentes

equivalencias.

Debemos entonces reconocer que si la gran protagonistas es la
comunidad "viva", la actividad docente debe ser un proceso concertado.
Pues, la construccion del conocimiento no ocurre como una transmision
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individual de informacién, sino como una elaboracion comunitaria de
saberes significativos que son necesarios para el desarrollo cognitivo, el
cambio de mentalidad y la creacion de posibilidades para futuros
aprendizajes. (Vasco, C. 1999. p. 100)

2.5. LAS UNIDADES DIDACTICAS

Las unidades didacticas permiten desarrollar una secuencia de actividades, donde
el estudiante puede enfrentarse a lo que ya sabe y a partir de esto construir
nuevos conocimientos. Esta secuencia se plantea segun los temas a ensefar, en
el caso del concepto de fracciobn y sus equivalencias como decimales y
porcentuales y donde el estudiante de manera progresiva va construyendo un
mayor aprendizaje; claro esta que el disefio de la unidad didactica no es un
recetario para la elaboracién de un modelo, no hay un determinado esquema para
su construccion. Pues tomaré como base la presentada en los proximos
renglones, ya que permite desarrollar con los estudiantes situaciones que acercan

a la construccion de nuevos conocimientos matematicos.

Segun GARCIA, F. las unidades didacticas las podemos definir como:

Unidad de trabajo, relativa a un proceso de ensefianza -aprendizaje,
articulado y completo; precisandose en ellos los contenidos, los
objetivos, las actividades de ensefianza aprendizaje y las actividades
por la evaluacion y especificando que en estos elementos deben
tenerse en cuenta los diferentes niveles de la clase y desarrollar en
funcién de ellos las necesarias adaptaciones curriculares (1995. p. 45)

En el curso pensamiento matematico VIII "Fundamentos de Situacion Didactica"
dirigido por el docente Alexander Jiménez presenta un esquema, que considero
apropiado para el desarrollo los objetivos planteados en la investigacion, ya que
me permiten desde una teoria constructivista y de Brousseau disefar actividades
en las que el estudiante a partir de los conocimientos previos que ya tiene, llegue

a un nuevo conocimiento matematico; y de esta manera evaluar el aprendizaje de
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los estudiantes segun el grado escolar propuestos desde los estandares

curriculares en el area de las matematicas.

2.5.1. Estructura de la unidad didactica

2.5.1.1. Justificacion

La justificacion debe contener el por qué de La Unidad Didactica desde lo
planteado en los Estandares de Matematicas (2007), los Lineamientos
Curriculares de Matematicas (MEN, 1998) y La Ley General de Educacién.
Ademas, alli también se debe presentar el concepto a desarrollar en las

actividades que contienen.

2.5.1.2. Introduccién
La introduccion debe traer el motivo de la unidad didactica y el por qué del tema

gue se va a desarrollar.

251.3. ElTema
El tema es el concepto matematico central que se va a desarrollar en las

actividades en la unidad didactica.

Estas deben ser en general de toda la unidad didactica. Sus
componentes son: Motivo, objetivo general, objetivo especifico,
pensamientos directos e indirectos que se trabajan en las
actividades a desarrollar y Estandares curriculares: los items
segun el grado y los pensamientos trabajados en la unidad

Adaptacién curricular

didactica.
Grado Se debe especificar el grado en el cual esta disefiada la unidad
didactica
Contenidos Se debe desglosar todos los conceptos que se trabajaran en la

unidad didactica

Los medios son todo aquello que utilizamos para favorecer el
Medios aprendizaje como lo son: los objetos fisicos, los objetos
abstractos, los documentos escritos y los instrumentos como el
computador, etc.

Los ambientes de aprendizajes son los espacios en los que el
Ambientes de aprendizaje estudiante enriquece el aprendizaje como: las aulas de
computadores, la biblioteca y el aula regular.
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Los mediadores Es todo lo que permita el desarrollo de la actividad matematica
como lo son las guias
Los roles del profesory Se debe hacer una descripcién del papel que desempefian cada
estudiante uno de los actores del aprendizaje ensefianza en los diferentes
ambientes de aprendizaje

2.5.1.4. Evaluacioén
Se presentan los tipos de evaluacién. Ademas de cémo va a sery en qué se va a

basar la evaluacion de la unidad didactica.

2.5.1.5. Competencias
Aqui se presentan las competencias basicas: competencias argumentativas,

interpretativas y propositivas.

2.5.1.6. Indicadores de logro
En los indicadores de logro se pretende evaluar a los estudiantes desde su
desempefio cognitivo, actitudinal y procedimental. Por medio de los objetivos

planteado en las diferentes actividades a desarrollar en la unidad didactica.

2.5.1.7. Red conceptual
La red debe presentar un esquema general de los pensamientos directos e

indirectos a trabajar en la unidad didactica.

2.5.1.8. Secuencia Didactica
Se presentan los diferentes momentos en los que se encuentra divididas las
actividades de la unidad didactica, enfatizando en el objetivo principal de cada

momento.
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En él se presentan el cronograma de las clases en el
gue se va a intervenir a partir de la unidad didactica,
estas deben de contener varios elementos como lo
Documentos para el estudiante @ son: clase N°, materiales, ambientes de aprendizaje,
metodologia, evaluacion.

Los anexos tienen incluidos todo el material tedrico
que fundamenta el tema de la unidad didactica.
Anexo Ademas de los diferentes formatos para la evaluacion
como lo son: las rubricas para calificar las
actividades, Las ridbricas para calificar las
exposiciones por los estudiantes, rabricas para
calificar el desempefio de los grupos colaborativos,
rubricas para calificar el cuidado de los equipos y el
material de trabajo.

Aqui se deben presentar todos los fundamentos en
Bibliografia de la unidad los que se basaron para la construccion de la unidad
didactica. didactica.

2.6. LAS FRACCIONES

Las fracciones son uno de los temas de las matematicas que mantienen una
aplicaciéon a los diferentes contextos en los que nos desenvolvemos dentro de
nuestra cotidianidad. Esto es una situacién clara para los profesores, pero se nos
ha olvidado ensefar en los espacios de aprendizaje esta aplicabilidad en la que el
estudiante deja de ver las matematicas como puras operaciones y las visualiza en

las demas areas del aprendizaje.

Desde la antigledad la necesidad de expresar ciertas cantidades, que no eran
posibles desde los numeros naturales, dirigi6 al hombre hacia la construccién de
un nuevo sistema numérico "Los numeros Racionales", sistema que les permitia
expresar de manera exacta en algunos casos, la cantidad entre dos niumeros. Asi,
la fraccién fue definida como una expresion de la forma a/b, con a y b
perteneciente a los naturales y b diferente de cero, en donde b (denominador)

representa el numero de partes iguales en que se divide el todo, el cual puede ser
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un objeto, una reunion de objetos o una magnitud dependiendo del contexto y a

(numerador) representa el numero de partes que se toman de dicha division.

Expresado de esta manera el estudiante no comprende el significado de la nocién
de fraccién, pues no es lo mismo que definan una fraccién como lo dicho
anteriormente, que le digan al estudiante que es una relacion entre un numero de
partes vy su total. "Las fraccion indica la relaciébn que existe entre un numero de
partes y el numero total de partes (que puede estar formado por varios "todos")"
(Llinares, S. 2000. p. 53)

De esta manera, aun en las aulas de clase se les sigue presentando a los
estudiantes las fracciones, haciendo que esta definicibn muy cierta, pero en un
lenguaje muy concreto el estudiante se vea frente a un tema "nuevo para ellos",
pero que tiene mucha rigurosidad y palabras de dificil comprension. Donde el
papel del docente debe ser traducir esos conceptos a un lenguaje mas cotidiano
para que el estudiante pueda relacionarlos a su mundo actual y encontrarles su
aplicabilidad. Pues, comprender el concepto de fraccién y sus equivalencias como
decimales y porcentajes requiere de un proceso de aprendizaje a largo plazo,

pues se da mucha variedad de interpretaciones en los diferentes contextos.

En ofras palabras, el concepto global de fraccion no se llega de una
vez totalmente. Desde las primeras experiencias de [los nifios con
"mitades” y "tercios" (relacion parte-todo) vinculadas a la habilidad de
manejar la inclusion de clases, hasta el trabajo con las razones y la
proporcionalidad de los jovenes adolescentes, vinculada a la
habilidad de comparar y manejar dos conjuntos de datos al mismo
tiempo, y de desarrollo del esquema de la proporcionalidad, existe un
largo camino que recorrer. (Llinares, S. 2000. p. 53)

2.6.1. Las fracciones como decimales y porcentajes
Comprender que la division de un numero se puede expresar de diferentes

maneras es dificil para los estudiantes, al no ayudarle a construir y comprender

que hay cantidades que representan lo mismo, pero que se expresan de maneras
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diferentes, los hace rechazar las maneras de expresar una fraccidon, ya que se
piensa que el paso de un numero fraccionario a un numero decimal, o0 a un

porcentaje requiere de un mayor dedicacion en su aprendizaje.

La relacién de proporcionalidad que se establece entre un numero 100, 1000, 6
10000 la podemos expresar como un porcentaje, pero que tan claro estamos
siendo con los estudiantes a la hora de abordar el tema de las fracciones. Como
le estamos presentando los contenidos que ellos aun se les dificultan hallar las

equivalencias entre estos conceptos.
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CAPITULO 3: DISENO METODOLOGICO

Este capitulo describe el proceso de observacion e intervencién que se desarrollé
en La Institucion Educativa Fe y Alegria Luis Amigé con los estudiantes del grado

séptimo durante el segundo periodo del 2007, hasta el 2008.

La metodologia de investigacién que se utilizé es de tipo cualitativo, el cual
permiti6 que se hiciera un analisis a los procesos que los estudiantes realizaron
para la adquisicién de las nociones basicas de fraccion y sus relaciones
equivalentes como decimales y porcentajes. Proceso desarrollado a partir del
constructivismo y las situaciones didacticas que Brousseau que propone el
aprendizaje por medio del contexto como lo expresa MEN (1998) que el saber se
constituye de varias formas y debe tener una adaptacion y construccién de nuevos

saberes.

El método que se abordd para el desarrollo de la investigacién fue el método de
casos, que permite como estrategia didactica tomar una serie de casos de
situaciones de la vida real para estudiarlos y analizarlos con el fin de generar en
los estudiantes reflexiones y soluciones a algunas situaciones relacionadas con su

contexto. La investigacién se desarrollo en dos momentos:

3.1. PRIMER MOMENTO: Observacion

En un primer momento de la investigaciéon se realiz6 un acercamiento a la
Instituciéon Fe y Alegria Luis Amigd, a partir de algunas entrevistas informales que
se tuvieron con directivos y estudiantes, y lectura de documentos rectores de la
institucion. Ya para tener una mayor aproximaciéon se hizo un proceso de

observacion y acompafiamiento a algunos grados de la institucion como cuarto y
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quinto de primaria; sextos, séptimos y novenos de secundaria; esto se debié por
incompatibilidad de horarios con los otros grupos. Tiempo en el cual se realizaron
diferentes actividades donde se trabajo el concepto de fraccién y sus diferentes
representaciones (como operador en una relacion, en parte todo, como division o
cociente); esto se hizo para identificar las necesidades y dificultades de los

estudiantes en cuanto al area de matematicas

3.1.1. Prueba inicial

Teniendo en cuenta las dificultades que tenian los estudiantes en el area de
matematicas, especificamente en el tema de las fracciones y su manifestacion
como decimales y porcentajes se aplicé en la intervencion la prueba inicial, con el
objetivo de identificar los conocimientos previos que los estudiantes tenian acerca

de las fracciones y sus diferentes representaciones.

+an Nues
¢ mo eS
L0

ros Conocim;
lenr 0
S

NOMBRE:

FECHA:

EDAD:

Marque con una X la respuesta correcta

1) :Una fraccidn la podemos expresar como?
a) TUna cantidad dividida por otra.
b) Un porcentaje
c) Undecimal
d) Todas las anteriores.

Esta prueba inicial se desarrollo con el grado séptimo de bachillerato, con un total
en su etapa inicial de 38 estudiantes que se encontraban entre los 11 y 15 afos.
Este se aplico en dos sesiones de clase, cada una se dio en una hora y treinta
minutos. La prueba constaba de 10 puntos, de los cuales se desligaban varias
preguntas de tipo seleccion multiple, preguntas abiertas, preguntas de falso y

verdadero y conocimiento general de la fraccion y sus diferentes representaciones.
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En los puntos 1, 2, 3, 4, 5y 6 se trabajaban los siguientes estandares:

* Comprende el concepto de fraccion

L]

Identifica el concepto de fraccion en diferentes contextos

* Interpreta las fracciones en diferentes contextos, medidas razones vy

cocientes

« Comprende y aplica las relaciones entre

numeérica de la fraccidon

la representacién grafica vy

Reconoce la fraccion como decimal y porcentaje

En los cinco primeros puntos se tiene como objetivo identificar si los estudiantes

tenian dificultad para representar una fraccion en sus diferentes manifestaciones,

ademas justificar los proceso que realizaban para solucionar una situacién donde

se necesitara hacer uso de las operaciones entre fracciones.

b) Un porcentaje
¢} Un decimal

a)

@

a)

@

a)

@

d} Todas las anteriores.
2) ¢Cémo podemos expresar gréﬁcamente 4/57

"

3) :Coémo podemos expresar graﬁcameﬂtc 80%o7

"

4) Cédmo podemos expresar graficamente 0.807

" -

5) Completa la siguiente tabla

a) TUna cantidad dividida por otra.

%&E%

1) ¢Una fraccion la podemos expresar como?

d)

dy

d)

L

Fraccion

Decimal

Porcentaje

05

50%

T5%

0.875

90%

En el punto 7 (ver anexo A) se relacionaba con el siguiente estandar en educacion

matematica para estos grados:

e Reconoce la fraccion como decimal y porcentaje
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Este punto tenia como objetivo analizar si el estudiante comprende y entiende la

fraccion y sus diferentes representaciones como una misma cantidad.
El punto 8, 9y 10 se relaciona con los siguientes estandares:

* Reconoce la fraccion como decimal y porcentaje

+ lIdentifica el concepto de fraccion en diferentes contextos.

« Utilizar numeros (fracciones, decimales, razones, porcentajes) para resolver
problemas en contextos de medida.

* Reconoce la fraccion como decimal y porcentaje.

* lIdentifica y opera con fracciones equivalentes.

Estos puntos tenian como objetivo observar y analizar los procedimientos que
empleaban los estudiantes para relacionar el concepto de la fraccion y sus

diferentes representaciones con el contexto, partiendo de lo que ellos ya conocen.

3.2. SEGUNDO MOMENTO: intervencioén

A partir de la observacién y las actividades que se habian realizado surgieron
algunas necesidades con los estudiantes del grado séptimo, esto encamino el
proyecto de investigacién a disefiar para el proceso de intervencién una unidad

didactica definida como:

Una unidad de trabajo, relativa a un proceso de ensefianza -aprendizaje,
articulado y completo; precisandose en ellos los contenidos, los objetivos,
las actividades de ensefianza aprendizaje y las actividades por la evaluacion
y especificando que en estos elementos deben tenerse en cuenta los
diferentes niveles de la clase y desarrollar en funcion de ellos las necesarias
adaptaciones curriculares (Garcia, 1992. p.53).

Esta permite desarrollar una secuencia de actividades donde el profesor sirve
como orientador y el estudiante explora a través de las situaciones que el profesor

plantea. Ademas, propone la construccién de nuevos saberes a partir de los
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conocimientos previos del estudiante y la implementacién de la teoria de
Brousseau de las situaciones didacticas relacionandolas con el contexto de la

poblacion.

Esta unidad didactica se divide en una secuencia de actividades que permiten el
trabajo de la fraccion como decimal, la fraccion como porcentaje y la aplicaciéon
del contexto. En éstas se tiene como finalidad que los estudiantes comprendan el
concepto de fraccion y su manifestacion como decimal y porcentaje a través del

contexto.

3.2.1. .Estandares relacionados
o Utiliza numeros (fracciones, decimales, razones, porcentajes) para resolver
problemas en contextos de medida.
e Reconoce la fraccion como decimal y porcentaje.
e Comprende el concepto de fraccion.
e Comprende y aplica las relaciones entre la representacion grafica y

numeérica de la fraccion.

3.2.2. Reconocimiento de la fraccion como decimal”

Estas actividades tienen como objetivo principal implementar una situacion
didactica que permita a los estudiantes tener una relacion entre el concepto de
fraccion como decimal desde el contexto. Ademas, despertar en los estudiantes
habitos de investigacién, exploracién y analisis de informacion y resultados
recolectados de las mismas situaciones del estudiante.

Se toma la primera actividad para iniciar el proceso de intervencién de la unidad
didactica, ya que aborda con preguntas abiertas las nociones que los estudiantes

tienen con respecto a las fracciones y sus equivalencias como decimales y
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porcentajes, permitiendo tener un acercamiento del contexto con el saber

matematico.

ACTIVIDAD 1: ¢Como estan nuestros
conocimientos en fracciony fraccion decimal?

Vamos a Recordar s e

(~  Lasfracciones las podemos

representar COMO
e ET o DeCimales y Como porCentajes

1) ¢ Cémo defines una fraccién?

2) ¢Como defines una fraccion decimal?

3) ¢Como defines una fraccion en porcentaje?

En la segunda actividad se trabaja a partir de ejemplos donde el estudiante
compara e identifica los diferentes tipos de representaciéon de la fraccion. Las
situaciones que se trabajan se relacionan con el contexto, ya que era una de las
dificultades que mas se encontré cuando se realizd el proceso de diagndstico y

observacion en la institucion.

Actividad N22

{Recuerdas Como pasa una fraccion a un Decimal?

EJEMPLO 1: 3. Efectiia la division del
numerador entre el
1. Podemos multiplicar 4 por denominador para obtener el
25 para que sea 100 numero decimal
2. Multiplica el nimero de Respuesta = 0,75
arriba también por 25: EIEMPLO 2:
x25
1. Divide el numerador dela
@ fraccion por el denominador
(e]. 4 +9=0.44444)
3 =15
4 100 2.Redondeaelresultadoala

U precision deseada
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Esta actividad le permitia al estudiante observar que una fraccion se puede
representar de diferentes formas, y comprender que estas seguian siendo la

misma cantidad, usandolas desde diferentes contextos.

3.2.3. La fracciéon como porcentaje

Pocas veces los profesores y estudiantes se toman un momento para reflexionar
acerca de esas situaciones donde utilizamos el concepto de fraccién, no se dan
cuenta que la mayoria de las actividades que desempefiamos necesitan de las

matematicas para representarlas y entenderlas.

Si miramos el concepto de fraccidon y sus equivalencias, tanto en decimales como
porcentajes, se pueden dar cuenta que las situaciones de nuestra cotidianidad
donde se partié para desarrollar el segundo momento de la unidad didactica son

utilizadas en nuestro contexto.

Este momento consta de dos actividades, en la primera se inicia con una situacion
didactica, donde los estudiantes a partir de los saberes previos que tienen de
fraccién y sus representaciones y del material concreto que se entrego (billetes y
monedas hechos previamente de cartulina) debian explorar a través de una serie
de preguntas, ejemplos y situaciones utilizadas como mediadores entre la
ensefianza y el aprendizaje como se representaba la fraccién en su

manifestacion como porcentaje.
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ACTIVIDAD 3: ¢Cuanto dinero tengo?

NOTA: se les entregara a los alumnos 20 rectangulos y 15 circulos en cartulina
para que ellos le coloquen las nominaciones que aparecen en la guia.

En la segunda actividad se partié de una situacion que comunmente la poblacién
estudiantil realiza todos los dias durante su jornada escolary es el ir a la tienda
escolar. Con esta actividad se buscdé que los estudiantes tengan un nivel de
profundizacién mas alto al resolver una situacion de su cotidianidad a través de
una informaciéon que se les presenta y otra que ellos también debieron recolectar
y comprender para responder a las preguntas que se realizaron en base a la
situacion inicial. Para ello fue necesario que el estudiante reflexionara de forma
consciente cada uno de los puntos, aplicando las nociones ya construidas, la

observacion y el analisis de la informacion que se suministro.

Esta actividad se presentd al estudiante a partir de la descripcién de una situacion,
suministrandole algunos datos que son de importancia para la comprensién de
éste y de algunas preguntas que llevan a la interpretacion y la utilizacion de la

fraccién como porcentaje.
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“La Tienda”

MNota: Para realizar |a siguiente actividad necesitaran de la informacian
recoqida en la actividad anterior y tener los datos de cudntos estudiantes
asistieron hoy a clase.

Se presenta la siguiente situacion

El total del dinero de cada estudiante es de 5 91.000 en billetes v 54.300 en
monedas. Dinero que podran invertir en la tienda del colegio, pero solo si se
acogen a las condiciones que el profesor impuso para poderlo gastar.

Condiciones:

- Los hombres solo podrdn gastar en liquidos (gaseosa, jugos ¥ yogures) y
mecato en paguete (papitas, chitos, etc.)

- Las mujeres solo podrdn comprar de los liguidos jugos y comidas rapidas
(pasteles, empanadas, papas rellenas, etc.)

- Lo Gnico que podrdn comprar libremente son caja de chicles, mentas y
confites

Lista de precios de la tienda

Gaseosa 5500

Para culminar la actividad se desarrollaron los ultimos puntos que tienen como fin
reforzar las nociones que alcanzaron a desarrollar los estudiantes a través de una
situacion de simulacion de su cotidianidad como lo es comprar en la tienda
escolar. Situacién que viven a diario la poblacion de estudiantes y que les permite
tener una mayor comprensién de las nociones de fraccidén y su representaciones
como decimales y porcentajes; ya que parten de lo que ellos ya conocen y que
manejan diariamente utilizando las matematicas para solucionar y entender las

situaciones de su contexto.
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Cuando llegaron al salon quisieron saber todo el grupo que cantidad de
cosas habian comprado y construyeron una tabla para poder registrar todos
los gastos.

Estudiantes Mujeres Hombres TOTAL

Mecato

Papitas

Gaseosas

Yogqures

Jugos

Pasteles

Confites

Mentas

3.2.4. Lafraccién como decimal y porcentaje trabajada a partir del contexto

En ésta se buscd que los estudiantes encontraran una aplicacion de los conceptos
de la fraccién y sus equivalencias como decimales y porcentajes; se parte de los
conocimientos y nociones que tiene para construir nuevos saberes partiendo del

contexto.

Este momento permitié desarrollar una primera actividad a partir de situaciones
donde se pueden dar una aplicacién de los conceptos trabajados hasta el
momento. Se dio en dos sesiones de clase, las cuales permitieron que el
estudiante aplique lo visto durante el proceso de intervencién, fracciones como
decimales y porcentajes a situaciones de su cotidianidad. Comprende 21 puntos,
los cuales se enfoca en solucionar situaciones a partir de una actividad dada en

clase.
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Se presenta la siguiente situacion

La directora de grupo del grado séptimo coloca de tarea a sus estudiantes
terminar detomarlas medidas del colegio que otro grupo de estudiantes e habian
tomado al colegio v les entrega los planos con las medidas que ya se tenian por

los estudiantes anteriores.

—_ 3 20m
| o C
1. 20m A2 Aula Maltiple T
| 2
=]
o
Al D J
2 &
LTy -
2 a 210 m
o=
| Cancha m
Tienda
Comedcr
2 50m
I g
;-]
-
m
g
Cocina
Cosidnizin Rectora Bibilateca
1
1 ]
Entada principal 1,30rm

0.50m

Para la primera actividad se presenta un ejemplo de cémo es el proceso para

pasar de un numero decimal a una fraccion decimal, de esta forma se

complementan los proceso desarrollados con ellos.

A partir de esto se presenta la actividad a través de una situacion donde los
estudiantes se les dan una informacién acerca de las medidas de la institucion.
Ellos a partir de la informacién presentada en un plano debian de responder a las

situaciones que se presentaban para resolver e interpretar.
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En la segunda actividad se desarroll6 a partir un ejemplo que recuerda a los

estudiantes como pasar un niumero decimal a una fraccion.

Para culminar se presenté unas situaciones que se deben desarrollar tomando
como base la situacién inicial que tienen como tema los gustos de los estudiantes
por algunos deportes, teniendo como finalidad motivar a los estudiantes con

situaciones con las cuales ellos se pueden identificar.
3.2.5 Prueba final
3.2.5.1. Los estandares que se trabajan son:

* Resuelve y formula problemas utilizando las propiedades y aplicandolas al
contexto

+ Justifica las operaciones aritméticas que utiliza para relacionar y resolver
problemas

+ Utiliza numeros fraccionarios, decimales, porcentajes para resolver
problemas en diferentes contextos y justificar sus respuestas

+ Formula y resuelve problemas aplicando conceptos de decimal y porcentaje
en contextos reales y matematicos.

» Resuelve problemas de la vida cotidiana aplicando las operaciones con

numeros decimales.

3.2.5.2. Objetivo de la prueba

Con esta prueba se buscd indagar si los estudiantes alcanzaron a reconocer la
fraccion y sus diferentes manifestaciones, teniendo en cuenta que era una de las
mayores dificultades que tenian. En ella se presentan una o varias de las

categorias en las que se desarrollé la unidad didactica.
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3.2.5.3. Descripcioén:

La prueba comprendi6é 6 puntos, la primera parte consté de los puntos 1, 2, 3y 4

con algunas preguntas de seleccién multiple, de respuestas cortas, completacion

de tablas y aplicaciones de la nocién de fraccion y su manifestacion como decimal

y porcentaje al contexto.

a. Como fraccion decimal
b. Como porcentaje

d. Todas |as anteriores

1. ;Cémo podemos representar una fraccidn?

¢. Una cantidad dividida por otra.

2. ;Como defines una fraccidn decimal y un porcentaje?

-+ 3. completa |a siguiente tabla

Fraccidn

decimal

Porcentaje

Graficamente

25

410

&/8

En los puntos 5 y 6 (ver anexo E) de la prueba final se buscé que el estudiante

confrontara las nociones y saberes construidos en las situaciones del contexto.

Actividad que les permiti6 no solo relacionar la

también con el contexto extraescolar del estudiante.

matematica en el

aula sino
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CAPITULO 4: ANALISIS DE RESULTADOS

Este capitulo describe los resultados que se obtuvieron en el proceso de

intervencion en la Institucién Educativa Fe y Alegria Luis Amigo.

En este proceso de intervencion hubo varias dificultades, de las cuales es
importante mencionar algunas, ya que afectaron el cronograma de actividades que
se tenia planeado para el momento de la intervencion. Siendo también importante
aclarar que esto no obstaculizé el proceso, pues el mismo disefio de la unidad

didactica facilitdo a los estudiantes la construccion de los saberes matematicos.

Una de las dificultades que hubo fue la inasistencia de algunos estudiantes a las
sesiones de clase, que aunque el proceso no se vio afectado por la utilizacion de
las guias que permitian la construccion de los conceptos de fraccion y su
manifestacion como decimales y porcentajes, hubo que implementarlas en otros
espacios de aprendizaje para que no se vieran atrasados en comparacion con los

otros companieros.

Otra gran dificultad fue los cambios de horarios que realizé6 constantemente la
Institucion, pues se perdieron varios dias de intervencion ya que no habia un
previo aviso de estos cambios. Ademas, esto hizo que se disminuyeran los
tiempos de cada sesion de clase y que los estudiantes tuvieran que demorarse
varias sesiones desarrollando cada actividad, teniendo que retomar la misma en

diferentes sesiones de clase.
4.1. Poblacién y muestra

La poblacion que se utilizé para ejecutar la unidad didactica fue el grado séptimo
de la institucion Educativa Fe y Alegria Luis Amigd, como se dijo en el capitulo 1,
de este grupo se tomo los tres casos mas representativos para dar validez a los

objetivos propuestos en el proyecto de investigacion. Los estudiantes se
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analizaran bajo los seudénimos de Sandra, Martin y Carlos para conservar su
integridad. Para poder hacer un analisis de los resultados de cada una de las

actividades y los procesos que los estudiantes tuvieron.

Martin

Es un estudiante participativo en clase de matematicas, le gusta reflexionar sobre
los procesos que realiza para llegar a un resultado; es un curioso del saber, explora
los diferentes caminos que puede tener la solucién de un problema. Realizé todas

las actividades, preguntando constantemente acerca de los procesos.

e Sandra

Es una estudiante participativa en la clase de matematicas, responsable con las
tareas asignadas y preocupada por la construccién de sus saberes. Le causa gran
dificultad concentrarse en las actividades, interrumpiendo constantemente el

desarrollo de las clases.
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Carlos

Es un estudiante responsable, organizado e interesado por el conocimiento
matematico, siempre ha sido muy participativo en la clase de matematicas,
aunque requiere en muchas ocasiones de la orientacién del profesor para

desarrollar las actividades de clase.

Para el analisis del proceso de intervencion se tuvo en cuenta los diarios de
campo, las guias desarrolladas en las sesiones de clase y las entrevistas
realizadas a estudiantes como registro del proceso realizado con los estudiantes
que da cuenta de la construccion del concepto de fraccidn y sus equivalencias

como decimales y porcentajes.

Para este proceso de analisis se tuvo en cuenta las mismas categorias que se
desarrollaron durante los momentos de la unidad didactica: el concepto de

fraccion, representacion de fraccion y aplicacion al contexto.

4.2. Analisis de la prueba inicial

Con la aplicacion de la prueba inicial se pretendia indagar en los estudiantes los
conocimientos previos que tenian de la nocion de fraccion y su manifestacién
como decimal y porcentaje en los estudiantes del grado séptimo, y si ellos podian

encontrar una aplicacién de los conocimientos matematicos al contexto.

Para el inicio de la prueba se les explicé a los estudiantes que era una actividad
de evaluacion lo que se iba a realizar, que debian contestar todas las preguntas
teniendo en cuenta los saberes que ellos tenian, que lo hicieran conscientemente

y que no se les presionaria con el tiempo.

Estos son los resultados obtenidos en la prueba inicial por los estudiantes cuando

se les hicieron preguntas de seleccién multiple como:
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dividida por otra

dividida por otra

Martin Sandra Carlos
= o
‘s T - 2 . .
g 8 ¢ |La fraccion la | La fraccion la | La fraccion la
O® & 9 |podemos  expresar| podemos expresar podemos expresar
E 2 @© |como un porcentaje. | como una cantidad | como una cantidad

o Y

S 8

Es evidente que al hacer este tipo de pregunta el estudiante puede confundirse

debido al tipo de ésta, por tal razén

los estudiantes no relacionaban la fracciéon

con sus equivalencias, para ellos es una cantidad que divide a otra y no tiene

ninguna otra representacion.

Una pregunta que permitié hacer un mejor andlisis del uso de las aplicaciones de

las equivalencias de la fraccién es la pregunta 9, en la cual estos fueron los

resultados obtenidos por los estudiantes:

Martin

m y debo pasar por la cancl
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Sandra
0y p . 1 : g
)) Para ir de mi casa al colegio hay 150m \ lil'\ni).l‘-,lr}lnl la cancha de fathol.
A I 1 | L It I I n | 1 3
3 Gk ;
b. A uan 1 ( I i | 1, \ | vol
C | J| |
I f i | 1k
"—
Carlos
N Para ir de mi casa al colegio hay 150m v debo pasar por la cancha de 140
) I I
a | Il 1 [ far on nch 1 |
o A
nwa
b | i 1 't | 1 e | t . 1
™ ™
;‘Il i | (4] | }1 1t |

Al analizar los resultados obtenidos por Martin, Sandra y Carlos se puede

evidenciar que en todos tienen dificultades en la utilizacion de la fraccion y sus
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equivalencias decimales y porcentajes; ademas las preguntas 9a y 9b son las
mismas redactadas de diferentes forma, en el caso de Carlos y Martin responden
de igual forma ambas, mientras Sandra en las dos preguntas lo hace de diferente

manera.

En otro punto de la prueba se les pidi6 a los estudiantes que representaran

graficamente 4/5, 80% y 0.80 los resultados obtenidos fueron los siguientes:

Martin Sandra Carlos

re

CATEGORIA:
Representacion de fracciéon

W - A e --r- - A re r' w,\ re
"‘y' V A ,Y ‘Vl v A e ?EW w ,l&.. P
,' v " A7 V' U A e VI - »k i

Se puede observar que en el caso de Marin lo hace correctamente cuando asocia
la fraccion en porcentaje y su representacion grafica, pero no es capaz de hacerlo
en la fraccion como decimal y como su representacion numérica de a/b. En el caso
de Sandra y Martin se evidencia que no presentan dificultades al asociar 4/5 con
su representacion grafica, pero presentan dificultades para relacionar el

porcentaje y el decimal con su representacion grafica.

En la categoria de aplicacién de la fraccién al contexto los estudiantes tenian que
partir de los conocimientos previos que tenian para responder si cada situacion

era falsa o verdadera, estos fueron los resultados obtenidos:
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CATEGORIA: aplicacion al contexto

Martin

Sandra

Carlos

Al observar las respuestas obtenidas por Marin y Sandra se puede ver que hacen
una relacion entre la fraccion presentada y el porcentaje, aunque esto no da
cuenta de que hacen una buena correspondencia de la fracciobn con sus
equivalencias; mientras que Carlos presenta dificultades en la pregunta 9a. en la
pregunta 9b, los tres estudiantes reconocen la fraccion como porcentaje aplicada
al contexto, de esta misma forma la ejercitacién algoritmica que necesitan para

solucionar estos puntos aun no la han construido y los que ya la tienen no recurren
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a ellas para dar respuestas a las situaciones planteadas. Esto hace que no vean

las diferentes manifestaciones de la fraccion como equivalencias.

4.3. Analisis de la unidad didactica

4.3.1 Concepto de fraccidn

Es importante aclarar que todas las actividades de la unidad didactica relacionan
esta categoria, pues se parte de las nociones que el estudiante tiene para el

acercarlo a la construccion de otros saberes.

. Una de las actividades que se relacionan con las nociones que el
estudiante tiene sobre el concepto de fraccion donde se parte de los
conocimientos previos que él tiene para que construya unos nuevos saberes es
la actividad 1, donde se reflexiona acerca de cémo estan en conocimientos,
nociones de fraccion y sus diferentes manifestaciones.

"IVl Al L W0 £5TaN NUEesSTros
‘\‘_41¥1_"4..1’ 1 C.Omo ¢ y ies

conocCimientos en fraccion y fraccion decCimal?

Las preguntas de esta actividad tenian como propésito que el mismo estudiante
desde su iniciativa, empezara a darse cuenta que las fracciones tienen diferentes
representaciones como en decimal y en porcentaje y que estas tenian el mismo

significado.

Las respuestas que se obtuvieron de los estudiantes con respecto a estas

preguntas fueron las siguientes:
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Concepto de fraccién

Martin

1) ¢ Como defines una fraccion?

£or wn  divigor

2) ¢Coémo defines una fraccnbn dz:)ng
PCY maoYy C’:)U

1qva |
v

3) . Cémo defines una fraccion en porcentaj
(fn F racion ba#s Jq vng C’m)[l dac(
en nunieyador

4) ila fraccion, la fraccion decimal y la fraccion como porcentaje representan

diferentes cantidades?

_2l

Sandra

1) L Cémo defines una fraccion?

M LAl Lotisr €46 M

!

2) ¢ Como defines una fraccion decimal?

Y7y, yr pie ‘/(I & i "tlvﬁl'l‘,/d

1geul
3) . Coémo defines una lraccs()n en porcentaje?
! «z.tga)/‘ e VD .,/u ﬂhn

(H,l//(/q. [l {fﬁ)k”:ro,}
4) ¢la fraccion, la fraccion decimal y la fraccion como porcentaje representan
diferentes cantidades?

-
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Carlos

ntaje represent

Al realizar un analisis de las respuestas dadas por los estudiantes se puede

evidencia que Martin, Sandra y Carlos no hicieron un buen analisis a la
informacién que se les suministro al comienzo, de esta forma no respondieron
conscientemente a los puntos de la actividad. Se es evidente que siguen teniendo
dificultades en la comprension de los conceptos, pero reconocen que este tipo de
la fraccion la misma cantidad siendo estas

manifestaciéon de representa

equivalentes.

Es importante también resaltar que tanto Martin, Sandra y Carlos se encuentran
todavia encasillados en que la fraccidon solo se puede representar de la forma a/b.
Por tanto, al expresar una cantidad como decimal y como porcentaje ya nos

estamos saliendo del tema de la fraccion.

También es importante resaltar que el estudiante es conocedor de que las
fracciones las podemos utilizar en diferentes contextos, pero no son capaces de

expresar esas situaciones donde encontramos estas manifestaciones de fraccion.

e La actividad donde el estudiante se muestra el concepto de la fraccidon es

la de "¢ Cuanto dinero tengo?".

Esta actividad permite que el estudiante aplique lo aprendido en las diferentes

situaciones, teniendo en cuenta que esta ya no es una actividad donde se
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presente una situacion didactica, sino que se inicia con una situacién a-didactica

para acercar a los estudiantes a la construccién del concepto de fraccién mediado
por el profesor.

Ejemplo: Convierte f, en un porcentaje

ﬁ
3
Primero divide 3 entre 8: 3 + 8 = 0,375, -
SPUES Itiplica por: 0,375 X 100 = 32,5

Y pon el signo de "%": 372,5%

Respuesta: ¥, = 37,.5%

TResuelve Yy responde: . partr del material resoiver las

siguientes preguntas:

cuanto equivalen las 2/10 partes de $10.0007
oy 4
2. ¢ A cuanto equivalen las 3/5 partes de $50.0007

, Cuanto dinero en total tiene cada estudiante?
i \ -

Las respuestas que se obtuvieron por los estudiantes en esta actividad fueron las
siguientes:

Concepto de fraccién

;A cuanto equivalen las 2/10 partes de $10.0007

v/ 4
Martin

2. ¢ A cuanto equivalen las 3/5 partes de $50.0007
{ | f -
!

¢ Cuanto dinero en total tiene cada estudiante?

| Cy=. 2

i

A
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{, LA cuénto equivalen las 2/10 partes de $10.0007
Sandra e ki
A cuanto equivalen las 3/5 partes de $50.0007
Cuan \ero en total tiene cada estudiante? 1 /' Q
anto equivalen las 2/10 partes de $10.0007
|
Carlos — : P
2. (A cuanto equivalen las 3/5 partes de $50.0007%
¢ Cuanto,dinero en total tiene cada estudiante?
1

En esta actividad cuando trabajamos el concepto de la fraccién también desde sus

diferentes manifestaciones Martin, Sandra y Carlos reconocen ya la fraccion.

Esta actividad se desarrolld6 mediada por la manipulacion de material concreto
como billetes hechos con cartulina con previo tiempo, y que se les entregdé antes
de iniciar la actividad; esto contribuyé a que los estudiantes respondieran

correctamente a las situaciones a-didacticas presentadas.

Es importante resaltar que al entregarles el material, los estudiantes para resolver
cada punto de la actividad les facilité el uso de éste; por ejemplo, en el punto 1
tomaron 10 billetes de 1000 y le sacaron 2, al hacer esto concluyeron que 2/10 de

$10.000 equivalian a $2.000.

4.3.2. CATEGORIA: Representacion de fraccion

La actividad mas relevante que se relaciona con la representacion de la fraccion
en sus diferentes manifestaciones es la actividad N°2, claro estd que esta se
relaciona también con otras categorias. La forma en que los estudiantes

respondieron a esta actividad fue la siguiente:
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Representacion de fraccion

-
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Asi realizar el analisis de los resultados obtenidos por los estudiantes se evidencia
que en el Martin, el estudiante hace correctamente la representacién tanto en

decimal como graficamente, se observa que las dificultades que presentaba
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cuando se hizo la prueba inicial ya se iban mejorando; pero se le dificulta hacer
uso del lenguaje para representa una situacion donde podamos hacer uso de las
fracciones.

Sandra no representa correctamente la fraccion de forma grafica, cuando se
trataba de fracciones grandes, pero en los ejemplos que debia realizar de las
fracciones lo hace correctamente.

Carlos hace una buena representacién de las fracciones tanto de forma decimal,
grafica y los ejemplos son acorde a la fraccion pedida, pero no fue exitoso al

convertir 13/8 en decimal y al representarlo graficamente.

La actividad que se relaciona con la representacion de la fracciéon es la N°1, donde
el estudiante debia responder a las preguntas con representaciones de fracciones

graficas, como porcentajes y como decimales.

ACTIVIDAD 3: ¢Cuanto dinero tengo?

NOTA: se tes entregara a tos alumnos 20 rectangulosy 15 circulos en cartulina
para que ellos te coloquen las nominaciones que aparecen en ta guia.

Los procesos y respuestas que los estudiantes hicieron con respecto a esta

actividad fueron los siguientes:
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Representacion de fraccion

Martin

4 restante como fractiér, fraccion decima

camente la cantidad de moneda:

Sandra

2000 v § 50007 Repr
nal y porcentaje

restante como fraccién, fraccibn  decimal

ta como fraccion, f
y en billetes.

=i6n decimal yw pore

taje el din

a {otalidad

55



LOS PORCENTAJES Y DECIMALES TRABAJADOS COMO FRACCION A PARTIR DEL CONTEXTO

Carlos

El andlisis de resultados arrojado por los estudiantes es que en el caso de Martin,

no tiene claro la representacion, los algoritmos utilizados para representar una

fraccion de la forma a/b y pasarla a decimal y porcentaje.

Sandra hace buen uso de los proceso algoritmicos necesarios para llegar a

representar la fraccion de forma decimal, grafica y como porcentaje.

Carlos no se tiene claro como representar la fraccion de forma decimal, aunque

los proceso que realiza son correctos.

La actividad que trabaja la representacion de las fracciones como decimales
y porcentajes es la actividad n°® 5, pero algunos puntos donde podemos identificar

que la fraccion se trabaja desde sus diferentes representaciones es:

4. Representa como fraccién las siguientes cantidades decimales que se

encuentran en el plano del colegio:

‘ decimal fraccion
320 32/10
2:10 2\ /10
|2 3/ 76
250 S[70
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A continuacién se muestran las respuestas dadas por los estudiantes:

Representacion de fraccion

Fraccién fraccién
decimal
3.20

Martin

Fraccién

fraccién
decimal

Sandra

4. Representa como fraccién las siguientes cantidades decimales que se

ncuentran en el plano del coleg

Fraccién fraccién
decimal

Carlos

Al hacer el analisis de los resultados obtenidos por los estudiantes en este punto
es claro ver que Marin, Sandra y Carlos ya estan comprendiendo los procesos

algoritmicos necesarios para representar una fraccion como decimal y porcentaje.

4.3.3. CATEGORIA: Aplicaciéon al contexto

La actividad que se relaciona con la aplicaciéon de la nocién del concepto de
fraccién y su manifestacion como decimal y porcentaje al contexto es la N° 5,
donde a partir de una tabla los estudiantes debian recolectar la informacion de sus

compaferos de clase para responder las diferentes preguntas.
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Las respuestas obtenidas por los estudiantes en algunas situaciones que se les

presentaron en base a la tabla que ellos realizaron son las siguientes:

Aplicacién al contexto

‘ 7
A=
)
.
3]
= '
4
-
i3
© 6
S %
©
c
3]
/2]
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Carlos

Al analizar las respuestas dadas por los estudiados se puede decir que en el caso
de Martin y Sandra no tienen una buena comprensién acerca de los datos que
se les piden a partir de la tabla, pero que no utiliza de forma correcta los

algoritmos y esto hace que sus respuestas sean incorrectas.

En el caso de Carlos el estudiante se acerca mas a la comprension de forma
correcta y hace un buen analisis de la informacion obtenida respondiendo

correctamente a las preguntas.

La actividad que se relaciona con la aplicacion de las deferentes
representacion de fraccion aplicadas al contextos es la actividad de la tienda
donde el estudiante a través de una situacion real que diariamente ellos hacen y

conocen.
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Las respuestas obtenidas por los estudiantes son en

actividad:

unos puntos de esta

Aplicacién al contexto

Martin

8 Cada hombres compraron nuevamente 9 jugos y 3 yogures, 4 paquetes
de papita, 45 confites, 24 cajtas de chicles y 60 mentas ,Qué cantidad de
dinero se gastaron?

9. LQué porcentaje de dinero se han gastado del total del dinero inicial y
qué porcentaje se han gastado los hombres del grupo 7°27

Cr
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Sandra

Carlos

Al analizar las respuestas dadas por los estudiantes se es evidente que a Martin
le causa mas dificultad resolver utilizar los algoritmos necesarios para llegar o
aproximarse a la respuesta. En el caso de Sandra y Carlos hacen un buen
proceso de recolecciéon de datos para poder realizar la actividad, esto les facilita
acercarse a superar las dificultades que habian presentado en las actividades

anteriores.

En este momento se trabaja la aplicacion al contexto desde la actividad
N°1. Esta actividad reune todas las categorias, ya que se desarrollan las nociones
de fraccién, diferentes representaciones y se da una aplicacion del concepto al

contexto.
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A continuacién se muestran las respuestas mas representativas dadas por los

estudiantes:

Aplicacion al contexto

- 1. Sabiendo que la medida total del colegio es 7.70m de largo y 5.10m de
ancho representa esta contidad como fraccién

Martin

2. Si el largo del colegio es de 7.70m (Qué fraccién decimal representa la
cocina y ¢l aula A1?

230 RepresentQ

. 4 0,m
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Sandra

63

Carlos

El analisis de los resultados obtenidos por los estudiantes se evidencia que en los
casos de Martin, Sandra y Carlos se realiza un buen proceso de analisis al
aplicar los procesos construidos al contexto y al hacerlos correctamente a partir
del plano del colegio que se les habia dado. Se puede decir que los estudiantes

encuentran una aplicacién de las equivalencias de las fracciones al contexto y le

son utiles en su cotidianidad.
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4.4. Analisis de la prueba final

La prueba final se realiz6 para mirar los alcances que habian obtenido los
estudiantes en la construccion de la nocién del concepto de fraccién y su

manifestacion como decimal y porcentaje.

Ademas de verificar si las situaciones trabajadas acercaban a los estudiantes a la

construccion de estos conceptos.

De acuerdo a la categoria de concepto de fraccion y representacién de fraccion

estos fueron los puntos que se desarrollaron:

presentar una fraccion?

En estos puntos los estudiantes debian mostrar las nociones construidas a partir

del trabajo con el contexto.

En la categoria de aplicacién al contexto se trabajaron varios puntos, ya que
todos tenian una relacion entre el concepto trabajado y la aplicacién al contexto de

los estudiantes.
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Esto es lo que se evidencio en los casos de los estudiados y analizados segun las

categorias:

CONCEPTO DE
FRACCION

REPRESENTACION DE
FRACCION

APLICACION AL
CONTEXTO

El estudiante comprende el

El estudiante tiene claro las

El estudiante aplica bien las

c significado de la fraccién. diferentes representaciones | nociones de fraccién vy
© de la fraccion. encuentra una
§ representacion de ellas en
el contexto

El estudiante reconoce el | El estudiante representa de | El estudiante ya es capaz

significado de la fraccion | forma correcta las | de encontrar situaciones
g como decimal y como | fracciones en sus diferentes | donde se haga uso de las
g porcentaje manifestaciones. Pero no | fracciones
" los relaciona como una

misma cantidad.

El estudiante identifica la | Realiza las operaciones | Encuentra aplicabilidad de
2 fraccion en diferentes | para obtener cada una de | los conceptos matematicos
) contextos y | las representaciones de las | al contexto.
o representaciones. fracciones.
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CAPITULO 5: CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1. CONCLUSIONES

En el proceso de intervencion que se realizd6 en La Institucién Educativa Fe y
Alegria Luis Amigd, con los estudiantes del grado séptimo en relacion con el
acercamiento a el concepto de fraccion y sus diferentes manifestaciones como
decimales y porcentajes, en un comienzo se aplic6 una prueba inicial que
consintié en encontrar algunas de las dificultades que los estudiantes tenian al
trabajar el conceptos de fraccién como decimal y porcentajes al contexto. Donde
partir del disefio de una unidad didactica se permiti6 acercar a las nociones de
los conceptos mencionados y que pudieran tener una aplicacion al contexto; el
disefio de la unidad didactica que permitié desarrollar actividades y situaciones
promoviendo la participacion de todos los estudiantes, la investigacion, Ia

experimentacion y el analisis de datos.

Las situaciones presentadas en la unidad didactica y el uso del mediador como lo
fue el material concreto permitieron tener un mayor acercamiento a las nociones
de fraccion y sus representaciones como decimales y porcentajes; ademas
permitian que los estudiantes tuvieran un mayor interés por el saber especifico
sacando la monotonia de la clase magistral a una actividad practica y que ellos

estaban acostumbrados ha realizar.

Por consiguiente, las actividades que se plantearon en cada una de las guias
permitieron afianzar los conceptos que los estudiantes ya venian trabajando desde
grados anteriores, ya que cada actividad traia un ejemplo de los procesos que se
necesitaban para llegar de una fraccién a un decimal y a un porcentaje, reforzando

asi estos conceptos matematicos.
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Es también importante resaltar que el papel que cumplen las situaciones
didacticas en el proceso de construccion de los conceptos de fraccion y sus
diferentes manifestaciones contribuyeron a que el estudiante disminuya las
dificultades que tenia para relacionar los conceptos matematicos al contexto y
reconocer que sus diferentes equivalencias representaba la misma cantidad;
ademas a través de las actividades desarrolladas en la clase, los estudiante

construyen a partir de lo que ellos vivencian de su cotidianidad.
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5.2. RECOMENDACIONES

El trabajo con las situaciones didacticas acerca a los estudiantes a la construccion
de las nociones de los conceptos, pero estas se ven mayor encaminadas si se
utiliza como mediador el trabajo con material concreto, ya que la manipulacién de
este permite que el estudiante se comprometa con la actividad y tenga una mayor

motivacion a desarrollarla.

Es de gran importancia que los estudiantes comprendan los proceso que se
necesitan para resolver una situacion presentada, es también igual de importante
trabajar en la parte algoritmica ya que los estudiantes presentan vacios
conceptuales que dificultan y atrasan el desarrollo de las actividades que se

planean para ellos.
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7. ANEXOS

7.1. ANEXO A: Prueba inicial

+an Nuestros Conoc:m,enr

/ S
(ome @ 085

")

NOMBRE:.
FECHA:
EDAD:

Marque con una X la respuesta correcta

1) JUna fraccion la podemos expresar como?
a) Una cantidad dividida por otra.
b) Un porcentaje
¢) Un decimal
d) Todas las anteriores.

2) ¢Como podemos expresar graficamente 4/5?

3)

a)

4)
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5) Completa la siguiente tabla

Fraccién Decimal Porcentaje
% 0.5 50%
% 75%
5/6
7/8 0.875
9/10 90%

6) ¢Qué proceso utilizaste para llegar a cada resultado en la tabla anterior?

7) En la siguiente figura, ¢cémo podemos expresar el area sombreada negra, blanca y
rayada respectivamente?

a) 8/20; 0.35; 25%
b) 0.4 ; 35% ; 5/20
c) 40% ; 7/20; 0.25
d) Todas las anteriores

8) Responde Falso (F) o Verdadero (V) segun sea el caso

a) Una fracciéon la podemos expresar de diferentes maneras.

b) Si dos fracciones son iguales, es porque estan expresadas de la forma a/b
conb=0

C) Los numeros racionales que tienen como denominador potencias de 10, lo

podemos llamar racionales decimales, y pueden expresarse como numeros decimales.
d) Al simplificar % podemos decir que se tiene una fraccién equivalente a 0.5.

e) 2/1000 lo podemos expresar como 0.002
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f) Se puede decir que 75%, % y 0.75 son equivalentes.

g) Un vendedor debe de su deuda un equivalente a % del total, podemos
decir que debe un 15% de la deuda

h) Si en el colegio la mitad de los estudiantes son hombres, y la otra mitad
son mujeres, entonces puedo decir que hay un 50% de mujeres y un 50% de hombres.
9) Juan para ir de la casa al colegio debe recorrer 150m y debe pasar por la cancha

de futbol y la iglesia del barrio.

a. ¢Cuanto le falta a Juan para llegar al colegio, si al estar en la cancha he
recorrido un 36% del camino?

b. ¢ Cuantos metros ha recorrido Juan hasta el momento?
C. Cuando Juan va por la iglesia ha recorrido 85m. Expresa en porcentaje el camino
que lleva.

d. ;De qué manera diferente puedes expresar el recorrido que hace Juan para llegar de
su Casa al colegio?

10) Si se tienen $ 18.300 para ir al supermercado, a la carniceria y a la legumbreria ;De
qué manera puedo repartir y expresar el dinero en cantidades iguales?
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7.2. ANEXO B: Secuencia de actividades

SECUENCIAS DE ACTIVIDADES

Nombre: Fecha:

Institucion: Grado:

ACTIVIDAD 1: ¢COmo estan huestros

conocimientos en fraccidh y fraccidn decCimal?

Vamos a Recordar

Las fracciones las podemos

representar COmo

Decimales y Como porcentajes

1) ¢ Cémo defines una fraccion?

2) ¢Cbémo defines una fraccion decimal?

3) ¢ Cémo defines una fraccion en porcentaje?

4) ;la fraccion, la fraccion decimal y la fraccion como porcentaje representan

diferentes cantidades?

5) ¢ Podemos encontrar en situaciones de nuestro colegio y fuera de el donde se
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evidencia la utilizacidn de las fracciones?

6) Menciona por lo menos cinco situaciones de nuestra vida cotidiana donde

encontremos y utilicemos las fracciones.

Actividad N22

¢Recuerdas Como pasa Uha fraccCidn a un DecCimal?

EJEMPLO 1: x25
1. Podemos multiplicar 4 por
25 para que sea 100 m
2. Multiplica el nimero de 3 =175
arriba también por 25:
4 100
3. Efectia la division
x25 del numerador entre w

el denominador para
obtener el numero decimal

Respuesta = 0,75
EJEMPLO 2:

1. Divide el numerador de la
fraccion por el denominador
(ej. 4 +9= 0.44444)

2. Redondea el resultado a la
precision deseada
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1. Representa las siguientes fracciones graficamente y como decimales.

FRACCION NUMERO REPRESENTACION | EJEMPLO PARTIENDO
DECIMAL GRAFICA DEL LENGUAJE
De cada 9 estudiantes, 4
erdieron inglés
4/9 P g
De cada 6 flores, 2 son de
color rojo.
4/6
10/15 0.66
Hay 5 sillas danadas de
un total de 10
5110

13/8
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2. ¢Encuentras situaciones de tu vida cotidiana, donde utilices las fracciones como

decimales?

3. Piensay resuelve: ;En qué situaciones encontramos las fracciones?

Fraccién Lenguaje
% La mitad de
% 3 estudiantes de 4
2/6 2 litros de 6
5/12 5 flores blancas de 12

* De la biblioteca al salén de clase hay 45,6 m de distancia. si vas a recorrer % del
camino ¢Qué cantidad de espacio te faltaria para llegar al salén de clases?

Representa la cantidad como fraccion decimal.

*+ Si en el colegio hay en total 1250 sillas. Averigua cuantas sillas hay en 7°2 y
Representa la cantidad de sillas del salon como fraccion, y como fraccion decimal con

respecto al total de sillas del colegio

+ ¢ Cuantos estudiantes mujeres y hombre hay en el grado 7°2? Representa la cantidad

de hombre y mujeres como fraccion y como fraccién decimal



LOS PORCENTAJES Y DECIMALES TRABAJADOS COMO FRACCION A PARTIR DEL CONTEXTO

Facisedas
quét 500 Ls
fracckonas? |

Fecha:

Nombre:

Grado:

Institucion:

ACTIVIDAD 3: ;Cuanto dinero tengo?

NOTA: se les entregara a los alumnos 20 rectangulos y 15 circulos en cartulina
para que ellos le coloquen las nominaciones que aparecen en la guia.

10 billetes de $ 1.000
3 billetes de $ 2.000
1 billetes de $ 5.000
5 billetes de $ 10.000
1 billetes de $ 20.000
1 monedas de $ 100
4 monedas de $ 200
8 monedas de $ 300
2 monedas de $ 500
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¢ Recuerdas como convertir una fraccion a un porcentaje?

La manera mas facil de convertir una fraccién en un
porcentaje es dividir el nimero de arriba por el
numero de abajo. Después multiplica el resultado por
100 (v anade "%")

Ejemplo: Convierte %5 en un porcentaje

Primero divide 3 entre 8: 3 + 8 = 0,375,
Después multiplica por: 0,375 x 100 = 37,5
Y pon el signo de "%": 37,5%

Respuesta: %5 = 37,5%

Resuelve y responde:

1. ¢ A cuanto equivalen las 2/10 partes de $10.0007?

2. iA cuanto equivalen las 3/5 partes de $50.0007?

3. ¢Cuanto dinero en total tiene cada estudiante?
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4. ; Cuanto dinero tienes en billetes de $ 2.000 y $ 5.000? Representa esta
cantidad en fraccion, fraccion decimal y porcentaje

5. Representa la cantidad restante como fraccion, fraccion decimal y porcentaje.

6. Representa como fraccion, fraccion decimal y porcentaje el dinero que tienes en
monedas, y en billetes.

7. Representa graficamente la cantidad de billetes de $ 1.000 con respecto a la
totalidad de los demas.

8. Representa graficamente la cantidad de monedas de $300 con la totalidad de
las monedas.
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ACTIVIDAD 4:
"La Tienda" b de

Nota: Para realizar la siguiente actividad necesitaran de la informacion recogida
en la actividad anterior y tener los datos de cuantos estudiantes asistieron hoy a
clase.

Se presenta la siguiente situacién

El total del dinero de cada estudiante es de $ 91.000 en billetes y $ 4.300 en
monedas. Dinero que podran invertir en la tienda del colegio, pero solo si se
acogen a las condiciones que el profesor impuso para poderlo gastar.

Condiciones:

- Los hombres solo podran gastar en liquidos (gaseosa, jugos y yogures) y
mecato en paquete (papitas, chitos, etc.)

- Las mujeres solo podran comprar de los liquidos jugos y comidas rapidas
(pasteles, empanadas, papas rellenas, etc.)

- Lo unico que podran comprar libremente son caja de chicles, mentas y confites

Lista de precios de la tienda

Gaseosa $900

- Papitas $ 800

- Jugos & 600

- Yogurt $ 500

- Chitos $ 400

- Pasteles $ 1000
-Empanadas $200
-Papas rellenas  $800
- Chicles $100

- Mentas $ 50
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- Confites $ 50
Resuelve y responde:

1. Si cada uno de los hombres del grupo 7°2 gasta el dinero comprando 5

gaseosas y 6 paquetes de papitas ¢ Qué fraccion de dinero se gasto?

2. Representa esta cantidad en faccién decimal y en porcentaje.

3. ¢Qué cantidad de dinero le queda a cada hombre? Representa esta cantidad
como fraccion, fraccién decimal y como porcentaje.

4. ¢Qué cantidad de dinero se gastaron en total todos los hombres?

5. Representa la cantidad de dinero que se gasta uno de los hombres con respeto
el total de todos los hombres del grupo 7°2.
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6. Las mujeres deciden también gastar su dinero y compran 135 confites para
repartirlos en el descanso, 35 mentas 3 jugos y 2 pasteles. ;Qué cantidad de
dinero se han gastado en total?

7. Representa esta cantidad de dinero como fraccién, fraccién decimal y
porcentaje.

Como los hombres no querian quedarse atras en cuanto a gastarse el dinero,
hicieron nuevamente otra compra en la tienda

8. Cada hombre compré nuevamente 9 jugos, 3 yogures, 4 paquetes de papita,
45 confites, 24 cajitas de chicles y 60 mentas. ;Qué cantidad de dinero se
gastaron?

9. ;Qué porcentaje de dinero se han gastado del total del dinero inicial y qué
porcentaje se han gastado los hombres del grupo 7°27?
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Cuando llegaron al salén quisieron saber todo el grupo que cantidad de
cosas habian comprado y construyeron una tabla para poder registrar todos
los gastos.

Estudiantes Mujeres Hombres TOTAL

Mecato

Papitas

Gaseosas

Yogures

Jugos

Pasteles

Confites

Mentas

10. ¢Cuanto dinero gastaron comprando los paquetes de papitas el grupo 7°2%?

11. Representa esta cantidad de dinero con respecto al total de dinero de todo el
grupo 7°2
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12. ;Cuanto es el total de jugos que compraron las mujeres del grupo 7°27?
Representa esta cantidad en fraccion con respecto a la cantidad de jugos de todo
el grupo.

13. Compara mediante un grafico la cantidad de hombres y mujeres que
compraron confites con respecto al total de la compra de todos los estudiantes.
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Fecha:

Nombre:

Grado:

Institucion:

ACTIVIDAD 5:
“Las fracciones trabajadas desde nuestro contextos”

NOTA: Bueno, ya hemos aprendido como pasara de una fraccién a una
fraccién decimal y a un porcentaje. Ahora aprenderemos como pasar de un
porcentaje y un decimal a una fraccion.

RECUERDA:
Paso 1: Escribe el decimal dividido por 1.

Paso 2: Multiplica los numeros de arriba y abajo por 10 una vez por cada
numero luego de la coma. (Por ejemplo, si hay dos numeros luego del
decimal, multiplicalos por 100, si hay tres usa el 1000, etc.)

Paso 3: Simplifica (reduce) la fraccion

Ejemplo 1: Expresar 0,75 como fraccion decimal
Paso 1: Escribe: 0.75

1

Paso 2: Multiplica el numero de abajo y el de arriba por 100 (porque hay 2 digitos
luego de la coma):

(>
X100
5

|\l
(6)}

0.7

1
X100

Simplifica la fraccidén: Respuesta_34
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Se presenta la siguiente situacién

La directora de grupo del grado séptimo coloca de tarea a sus estudiantes
terminar de tomar las medidas del colegio que otro grupo de estudiantes le habian
tomado al colegio y les entrega los planos con las medidas que ya se tenian por
los estudiantes anteriores.
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e 210m
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. Tienda
2 50m Camedcr

)

(0]

[

o

@

Cocina
Croordinszion Rectoria Bibiloteca
Entada principal 1.30m

0,50m



LOS PORCENTAJES Y DECIMALES TRABAJADOS COMO FRACCION A PARTIR DEL CONTEXTO

1. La medida total del colegio es de 7.70m de largo y 5,10m de ancho
representa esta cantidad como fraccion decimal.

2. Si el largo del colegio es de 7.70m ¢ Qué fraccion decimal representa la
cocina y el aula A1?

3. ¢Qué fraccion decimal representa la coordinacion, la biblioteca y la cocina?

4. Representa como fraccién decimal las cantidades de medidas que
encontraste en el plano del colegio.

Numero decimal Fraccion decimal

3.20 32/10
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7.3. ANEXO C: PRUEBA FINAL

PRUEBA FINAL

GRADO 7°2

“La riqueza de un hombre no se encuentra en la cantidad de dinero que
posee, sino en la calidad de su conocimiento y educacion”.
Javier Herrera

Nombre;
Fecha;

* Lee con atencion los enunciados presentados a continuacion y responde lo mas
sinceramente posible, de acuerdo a lo aprendido.

1. ¢, Como podemos representar una fraccion?

. Como fraccién decimal

. Como porcentaje

Una cantidad dividida por otra.
. Todas las anteriores

o0 oTo

N

. ¢,Como defines una fraccion decimal y un porcentaje?

3. completa la siguiente tabla

Fraccion Decimal Porcentaje Graficamente

%

2/5

4/10

5/8

4. Menciones 4 partes, lugares o cosas, donde podamos identificar, representar o utilizar las
fracciones.
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Lee con atencion los siguientes ejercicios y resuelve de acuerdo a lo aprendido.

5. Un grupo de 82 estudiantes debe reforzar matematicas, ciencias naturales, informatica, artistica,
sociales, inglés vy religion.

a) Si 20 de ellos refuerzan sociales, representa como porcentaje y como decimal la cantidad
de estudiantes.

b) Si 25 estudiantes deben reforzar matematicas expresa graficamente la cantidad de
estudiantes en cuanto al total de estudiantes.

c) Si 5 de los estudiantes refuerzan religién expresa esta cantidad como decimal y como
porcentaje.

d) El resto de los estudiantes refuerzan por partes iguales ciencias naturales, informatica,
artistica y inglés. ;Representa como decimal y como porcentaje la cantidad de estudiantes
que refuerzan estas materias?

e) Representa en un solo grafico los estudiantes que refuerzan.

6. Resuelve y responde de acuerdo a la informacién y a las tablas presentadas a
continuacion.
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En el grado 7°2 hay 38 estudiantes de los cuales algunos son hombres y otros mujeres que
tienen diferentes edades y gustos por la musica.

Total reggaeton vallenato balada salsa rock
estudiantes
38 15 6 4 7 6
Total estudiantes 10-12 afios 13-14 afios 15-16 afios
38 15 20 3
Total de estudiantes mujeres hombres
38 20 18

a. Representa como decimal y como porcentaje la cantidad de estudiantes que le gusta el
reggaetdn, la salsa, el vallenato, la balada y el rock.

b. Representa como decimal y como porcentaje las edades de los nifios menores de 14 afos.

d. Representa como decimal y como porcentaje cuantos mujeres y cuantos hombres hay en el
grado 7°2.

e. Representa como decimal y porcentaje cuantos estudiantes les gusta el vallenato y el reggaeton.

f. Representa como decimal y como porcentaje los estudiantes mayores de 13 afios.
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g. Representa como porcentaje los datos de las siguientes tablas.

Total reggaeton vallenato balada salsa rock
estudiantes
38 15 6 4 7 6
100%
Total estudiantes 10-12 afios 13-14 afios 15-16 afios
38 15 20 3
100%
Total de estudiantes mujeres hombres
38 20 18
100%
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7.4. ANEXO D: ARTICULO

LAS FRACIONES COMO DECIMALES Y PORCENTAJES TRABAJADAS
DESDE EL CONTEXTO DE LOS ESTUDIANTES

Autor: Sirley Astrid Quinchia

Asesor: Edison Sucerquia

RESUMEN:

En Colombia, la ultima version de los Estandares de Matematicas plantea que uno
de los propodsitos de las matematicas escolares es el desarrollo de competencias lo
cual implica una nueva mirada a los procesos de ensefianza en donde se retomen
los saberes previos de los estudiantes y se valore el papel de los contextos
extraescolares en la construccion del conocimiento.

En este documento, presentd los avances de un trabajo de investigacion que se
centra en la creacion de una Unidad Didactica que permita la construccion de la
nocién de fraccion, representada por medio de sus relaciones equivalentes,
decimales y porcentajes, contribuyendo de esta manera al desarrollo de algunas
competencias matematicas que permitan al estudiante desempefiarse mejor en su
contexto.

PALABRAS CLAVES:

Situaciones didacticas, unidades didacticas, nocién de fraccién, porcentajes y
decimales.

INTRODUCCION

Este trabajo, tiene en cuenta algunas de las dificultades que presentan los estudiantes de
grado séptimo de la Institucién Educativa Fe y Alegria Luis Amigé ubicada en el barrio
Moravia. Dado lo anterior, se requiere del disefio de una unidad didactica, que promueva
la comprensiéon de la nocién de fraccidn y sus relaciones equivalentes como
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decimales y porcentajes de manera significativa, de tal manera que disminuya la
creciente brecha entre los temas abordados por los profesores en la clase y el aprendizaje
de los estudiantes, lo cual se hace evidente en la falta de interés y de motivacion frente al
concepto en mencion.

REFERENTES TEORICOS

Situaciones Didacticas

Brousseau (1986) nos presenta unos elementos en didactica que se pueden considerar
como una pauta para entender las necesidades e intereses de los estudiantes, dichos
elementos son:

-El Contrato Didactico: son las reglas que se establecen entre el profesor y el
estudiante, definidas por Brousseau como:

"se establece una relacion que determina -explicitamente en parte
pero sobre todo implicitamente- lo que cada protagonista, el ensefante y
el ensefado, tiene la responsabilidad de administrar y de lo que sera
responsable delante del otro de una forma o otra. Este sistema de
obligaciones reciprocas se parece a un contrato". (Brousseau, 1986.
Pag. 15)

-Situacion a-didactica: hace referencia a una situacion donde el profesor no interviene y
el estudiante es capaz de realizar una determinada tarea. Ademas, es donde el estudiante
aplica ese conocimiento nuevo que ya adquirié a cualquier situacién fuera del contexto de
ensefianza, que en palabras de Brousseau:

"El alumno sabe bien que el problema ha sido elegido para hacerle
adquirir un conocimiento nuevo, pero debe saber también que este
conocimiento esta enteramente justificado por la logica interna de la
situacion y que puede construir sin atender a razone didacticas. No solo
puede, sino que también debe, pues solo habra adquirido este nuevo
conocimiento cuando el mismo sea capaz de ponerlo en accién, en
situaciones que encontrara fuera de todo contexto de ensefianza, y en
ausencia de toda indicacion intencional, tal situacion es llamada a-
didactica".(, Brousseau, 1986. Pag. 14)
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-La Situacion didactica la define Brousseau como:

el maestro busca devolver al alumno una situacién a-didactica que
provoque en él una interaccion lo, mas independiente y lo mas fecunda
posible. Para ello, comunica o se abstiene de comunicar, segun el caso,
informaciones, preguntas, métodos de aprendizajes, heuristicas, etc. En
consecuencia, el ensefiante esta implicado en un juego con el sistema
de interacciones del alumno con los problemas que él le ha planteado.
Este juego o esta situacion mas amplia es la situacion didactica".
(Brousseau, 1986. Pag. 15)

-El trabajo del profesor: es realizar una verificacion las tareas hechas con los
estudiantes, esto sera un punto de partida para la adquisicion de los conceptos de
manera natural, ademas, debe estructurarlas de manera secuencial acorde al proceso del
estudiante, que definidas por Brousseau:

"El trabajo del profesor es en cierta medida inverso al del investigador,
debe producir una recontextualizacion y una repersonalizacion de los
conocimientos. Estos van a convertirse en conocimientos del alumno, es
decir una respuesta natural, en unas condiciones relativamente
particulares, condiciones indispensables para que tengan un sentido
para él". (Brousseau, 1986. Pag. 7)

-El trabajo del estudiante segun Brousseau:

"Una buena reproduccion por el alumno de una actividad cientifica
exigiria que intervenga, que formule, que pruebe, que construya
modelos, lenguajes, conceptos, Teorias, que los intercambie con otros,
qgue reconozca los que estan conformes con la cultura, que tome los que
le son utiles, etc.". (Brousseau, 1986. Pag. 6)

Debe esta manera podemos decir que el estudiantes debe encaminar la actividad
matematicas a la investigacion, formulacion, planteamiento de hipétesis, verificacion de
los procedimientos realizados y la toma de las cosas utiles que la cultura le ofrece.

Las Unidades Didacticas

En este trabajo de investigacion se considera que una unidad didactica va mucho mas
alla de un conjunto de actividades, donde el estudiante puede interactuar con lo que ya
sabe y a partir de esto construir un nuevo conocimiento. Se considera que una unidad
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didactica mantiene una secuencia jerarquizada segun los temas a ensefar, teniendo claro
esta que el disefio de la unidad didactica no es un recetario que se da para la elaboracién
de un modelo, no hay un determinado esquema para su construccion.

Segun Felicidad Garcia Gonzélez las unidades didacticas las podemos definir como:

"La unidad didactica se entiende como: unidad de trabajo, relativa a un
proceso de ensefianza -aprendizaje, articulado y completo;
precisandose en ellos los contenidos, los objetivos, las actividades de
ensefianza aprendizaje y las actividades por la evaluacion vy
especificando que en estos elementos deben tenerse en cuenta los
diferentes niveles de la clase y desarrollar en funcién de ellos las
necesarias adaptaciones curriculares". (GARCIA, 1994. Pag. 56)

Metodologia

El presente trabajo, ha sido desarrollado con los estudiantes del grado séptimo de la
Institucion Fe y Alegria Luis Amigo ubicada en el barrio Moravia; donde por medio de un
diagndstico se encontré que los estudiantes presentaban una desmotivacion frente a las
actividades matematicas y la aplicacién de los conceptos a su contexto. Ademas, los
estudiantes presentan algunas dificultades en la comprension de otros temas y las
metodologia utilizadas por los profesores no abarcaban sus necesidades e intereses.

A partir de este diagnostico se disefio un pretest, que permitiera hacer un analisis de las
falencias conceptuales y necesidades, que tenian los estudiantes frente a los conceptos
de fraccion y sus relaciones equivalentes.

Esto permitié que la unidad didactica disefiadas para la intervencion se enfocaran en que
el estudiante comprendiera y aplicara éstos concepto a su propio contexto.

Luego del desarrollo de la unidad didactica se da un postest, que busca evaluar los
conocimientos y nociones que los estudiantes habian adquirido a través del proceso de
intervencion.

Actualmente, el proceso de investigacion se encuentra en su fase de analisis de
resultados de la metodologia implementada y los alcances obtenidos.

Propuesta

La propuesta se presenta en tres momentos:
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El primer momento:

nociones que tienen los estudiantes sobre la fraccibn como

actividades.

se indagan con algunas preguntas orientadoras

v' i Cémo podemos definir una fraccién como decimal?
¢,Coémo defines una fraccidén en porcentaje?

diferentes cantidades?

v
v' ¢La fraccion, la fraccion decimal y la fraccion como porcentaje
v

¢, Podemos identificar en situaciones de nuestro colegio y fuera de el donde se

evidencia la utilizacion de las fracciones?

En_un segundo momento: se comprende dos actividades desarrolladas sobre la nocién

de fraccién como porcentaje, esto aplicado desde el mismo contexto de los estudiantes.

sobre las
decimal, y algunas

representan

SITUACION

CONDICIONES

ACTIVIDAD

El total del dinero de cada
estudiante es de $ 91.000
en billetes y $ 4.300 en
monedas. Dinero que
podran invertr en la
tienda del colegio, pero
solo si se acogen a las
condiciones que el
profesor impuso para
poderlo gastar.

-Los hombres solo podran
gastar en liquidos (gaseosa,
jugos y yogures) y mecato
en paquete (papitas, chitos,
etc.)

-Las mujeres solo podran
comprar de los liquidos
jugos y comidas rapidas
(pasteles, empanadas,
papas rellenas, etc.)

-Lo  Unico que podran
comprar libremente son caja
de chicles, mentas vy
confites

-Si cada uno de los hombres
del grupo 7°2  gasta el
dinero comprando 5
gaseosas y 6 paquetes de
papitas ¢;Qué fracciéon de
dinero se gasto?

-Representa esta cantidad
en faccion decimal y en
porcentaje.

-¢,Qué cantidad de dinero
le queda a cada hombre?
Representa esta cantidad
como fraccion, fraccién
decimal y como porcentaje.
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El tercer momento: se dan dos actividades desarrolladas en una sola sesién, que buscan la

aplicacion de los conceptos a situaciones de la cotidianidad del estudiante, donde la
fraccion es comprendida y trabajada como decimal y como porcentaje.

Total estudiantes Reggaeton | Vallenato Balada Salsa Rock
del grado 7°2

38 15 6 4 7 6

Representa como decimal y como porcentaje la cantidad de estudiantes que le gusta el
reggaeton, la salsa, el vallenato, la balada y el rock.

Conclusiones

L]

La utilizacion de situaciones didacticas en el aprendizaje y ensefianza de la nocién
de fraccion y sus relaciones equivalentes, permite que el estudiante interactué entre
los conocimientos matematicos y su contexto, motivandose hacia el estudio de las
matematicas.

La Unidad didactica, confronta al estudiante con lo que sabe, y la manera en que lo
relaciona en su contexto, dandose un mayor acercamiento a la construccion de la
nocion de fraccion y su manifestacion como decimal y porcentaje.
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