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“La existencia, en tanto humana, no puede ser muda, silenciosa, ni tampoco nutrirse de
falsas palabras sino de palabras verdaderas con las cuales los hombres transforman el
mundo. Existir, humanamente, es “pronunciar” el mundo, es transformarlo. El
mundo pronunciado a su vez, retorna problematizado a los sujetos pronunciantes,
exigiendo de ellos un nuevo pronunciamiento. Los hombres no se hacen en el silencio,

sino en la palabra, en el trabajo, en la accién, en la reflexion.”

-Paulo Freire.



Introduccion

Escribir reflexivamente debe ser uno de los propdsitos de aprendizaje que se potencien
en el campo educativo y en los demés contextos en los que interactua el sujeto, con el fin de
propiciar la construccion de reflexiones y aprendizajes sociales, a través de las
experiencias y realidades del contexto que habita. Por lo tanto, el objetivo principal de este
proceso investigativo fue disefiar una propuesta pedagogico didactica en la que se tuvieran
en cuenta las necesidades de los estudiantes, las dinamicas del contexto y los aporte de los
maestros y directivos del Centro Educativo Rural Media Luna sede El Placer del
corregimiento de Santa Elena, para contribuir a los procesos de formacion de pensamiento
y actitud reflexiva en relacion con los procesos de escritura.

1. Justificacion

En la escuela la ensefianza de la escritura ha estado centrada en practicas educativas
instrumentales como la caligrafia, copiado textual, planas, entre otros, lo cual ha llevado al
uso y aprendizaje de esta habilidad como una practica mecénica y reproductiva en la que se
limita la capacidad reflexiva que los estudiantes pueden desarrollar a través de la escritura.
En este sentido, las propuestas de ensefianza-aprendizaje que se han empleado
tradicionalmente han enfocado sus intereses en la observacion y evaluacion de la
composicion escrita como producto final, desconociendo de esta manera que la escritura es
un proceso que involucra aspectos tanto intrinsecos (saberes previos, capacidades,
competencia cognitiva-linguistica) como extrinsecos del sujeto (saberes y ambientes
culturales, contexto).

En el Centro Educativo Rural Media Luna y sus anexos el Plan y el Placer del
corregimiento de Santa Elena, los resultados de las pruebas SABER del 2016 ponen de

manifiesto una problematica en el campo del lenguaje, a partir de las cuales se retoman las



dificultades presentes en los estudiantes de los grados tercero y quinto de primaria,
especificamente en la competencia escritora. (Ver anexo 1). Estos resultados ponen en
evidencia la necesidad de incorporar en la escuela una didactica de la escritura, que permita
formar escritores reflexivos, que involucren la realidad de su contexto para la generacion de
conocimientos a partir de la produccion de textos e ideas que contribuyan al desarrollo
social desde diferentes perspectivas.

Es asi, como surge la importancia de disefiar e implementar estrategias pedagdgico
didacticas con los docentes, que involucren acciones de reflexion y andlisis en el proceso de
ensefianza y aprendizaje de la escritura con los estudiantes de los grados tercero a quinto de
primaria del Centro Educativo Rural Media Luna y sus anexos.

La propuesta pretende complementar la actividad educativa de la institucion, trabajando
a la par con el Programa Todos a Aprender y con el modelo escuela nueva, de forma que se
puedan transversalizar los procesos de ensefianza de la escritura reflexiva a todas las areas
educativas. Entendiendo que la escritura reflexiva permite que el sujeto
construya conocimientos a partir de sus ideas, argumentos y reflexiones acerca de las
experiencias y sucesos contextuales. Lo cual aporta al desarrollo de habilidades cognitivas
que influyen determinantemente en la comprension de nuevos y diferentes conceptos.

Es por esto que se resalta la exigencia de una labor pedagdgica que abarque las
necesidades y los requerimientos de la ensefianza y aprendizaje en el proceso de la
escritura, desde una mirada al proceso formativo de cada estudiante, en el cual se de valor y
se tengan en cuenta las caracteristicas propias del sujeto y sus relaciones con el contexto
que lo rodea. En este caso, el entorno rural se ha diferenciado del urbano debido a sus
particularidades sociales, culturales y econdmicas que influyen en los modos de ser, pensar

y representar el contexto que habitan los sujetos.



En consecuencia, es importante destacar que las practicas educativas no estan aisladas de
las experiencias cotidianas de los estudiantes, sino que por el contrario, se busca la
transversalizacion de los conocimientos en las actividades que ejecutan a diario en los
diversos espacios en los que interacttan, lo cual influye en su formacion como sujetos
reflexivos y autbnomos para el ser, el saber hacer y el logro de aprendizajes con sentido.

Es asi, como la escuela ubicada en la zona rural se convierte en un escenario estratégico
para establecer practicas educativas donde se relacionen las situaciones de vulnerabilidad
que se presentan en estos escenarios y las demandas de los sujetos para ser acompafados
en su proceso de formacién y desarrollo del pensamiento reflexivo en la escritura, lo cual
contribuye a la construccion de identidad, reflexiones, argumentos e ideas para comprender
el espacio que habitan, ya que las dinamicas del entorno semi-rural entremezcla los
referentes rurales y urbanos que influyen y distorsionan, en cierta medida, los modos de
reconocimiento y representacion de sus habitantes.

Es por este motivo que, estudiantes de Licenciatura en Educacion Especial se brindaron
la oportunidad de generar un espacio de reflexién sobre la educacién rural en su trabajo de
grado, con la intencion de aportar una propuesta educativa elaborada con los docentes,
directivos y estudiantes del Centro Educativo Rural, para incidir de manera positiva en el
mejoramiento de los procesos de escritura de los grados tercero, cuarto y quinto del centro
educativo Rural Media Luna, sede el Placer, del corregimiento de Santa Elena.

2. Descripcion del problema y pregunta de investigacion

La escritura a lo largo de la historia, ha cumplido un papel fundamental en el desarrollo
de los procesos educativos y formativos de los sujetos, siendo este un medio de
comunicacion, interaccion, construccion de realidades y conocimientos; sin embargo, este

panorama cambia en los entornos educativos, donde escribir se convierte en una practica



tortuosa para los estudiantes, al estar centrada en perfeccionar una técnica (copiado textual,
planas, dictado, caligrafia, ortografia), y en la construccion de frases sin una intencién
reflexiva, perdiendo asi su sentido social y comunicativo al no trascender la mera practica

escolar. (Restrepo, 2013)

Nuestro proceso de formacion nos ha dado la posibilidad de realizar practicas en
diferentes centros educativos, los cuales nos han permitido un acercamiento a los procesos
de ensefianza-aprendizaje en diferentes areas del conocimiento; entre ellas la ensefianza de
la escritura, desde lo cual podemos afirmar que uno de los factores que ha tenido incidencia
en las practicas reproductivas y sin uso social de la escritura esta relacionado con las
concepciones y experiencias personales y académicas de los docentes en el proceso de
aprendizaje de la misma, y la forma como articulan estas experiencias con su formacion
académica para la posterior implementacién de estrategias de ensefianza en el aula, siendo
estas practicas replicadas de generacion en generacion, de esta forma dichas vivencias
propician la construccion de ideas sobre la importancia o no de la escritura y el como debe
ser guiado su proceso de ensefianza, por tanto cada docente adopta y aplica estrategias
pedagdgicas determinadas, involucrando a su vez emaociones, sensaciones, conocimientos,

creencias, costumbres, que permean las practicas en el aula.

También, los diferentes contextos (familiar, social, comunitario) que hacen parte de la
cotidianidad de los sujetos, cumplen una importante funcién en los procesos de ensefianza
y aprendizaje, ya que cada uno aporta experiencias que contribuyen o no al desarrollo

efectivo del aprendizaje de la escritura.

En el caso de la familia, esta se convierte en la primera institucion que acoge al nifio y le

brinda las primeras interacciones y experiencias para reconocerse como sujeto



10

perteneciente a un grupo social marcado por una serie de costumbres, practicas y
conocimientos, estas practicas le aportan a cada sujeto fundamentos afectivos, sociales,
cognitivos y linguisticos brindando la posibilidad de desenvolverse en otros espacios donde
también se constituye como sujeto social; es asi como la familia se consolida como la
principal fuente de aprendizajes y formadora de sujetos en sus primeros afios de vida, asi
mismo lleva la responsabilidad de potencializar en gran medida los conocimientos que
proporcionan otros contextos como es el caso de la escuela; sin embargo, las estructuras
familiares, en ocasiones, se encuentran permeadas por problematicas de violencia,
abandono, descuido hacia los nifios, situaciones econémicas complejas, entre otras, que
influyen directa o indirectamente sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje que se

gestan en las escuelas.

También el contexto rural influye en el proceso de ensefianza y aprendizaje, puesto que
en éste se pueden presentar problematicas de acceso y permanencia a la educacion
determinadas por el entorno tales como: desercion escolar (por labores del campo,
dificultades econdmicas, cuidado hermanos menores, desmotivacion hacia el estudio,
analfabetismo, desplazamiento, extraedad, limitada participacion en actividades escolares,
pocos implementos educativos (computadoras, libros, etc.) demandas del campo (siembra,
cosecha, pesca), priorizacion por el trabajo, escasos recursos econdmicos en la mayoria de
familias y, en algunas zonas el conflicto armado. Situaciones que permean la practica
pedagdgica en los Centros educativos rurales, lo cual implica la adaptacion de estrategias

de ensefianza, segun las necesidades presentadas.

Ante las situaciones descritas el Ministerio de Educacion Nacional propuso una serie de

modelos educativos flexibles entre los que destaca el Modelo Escuela Nueva. Monsalve,
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Franco, Monsalve y Betancur, (2008) afirman que: “El modelo de Escuela Nueva, se
propone ofrecer una respuesta educativa de caracter integral a la poblacién rural,
articulando aspectos curriculares, de formacion a maestros, administrativos, y

comunitarios” (p.51)

Es asi, como las necesidades y los contextos juegan un papel fundamental en el proceso de

aprendizaje de la escritura por lo que es necesario reconocer que esta:

Es un proceso de representacién y comunicacion de lo que el nifio siente, piensa y
conoce del mundo [...] Escribir es ante todo pensar, crear mundos posibles, y por
eso la escritura del mismo modo que la lectura no se pueden reducir a una técnica,

la escritura cruza al escritor en todo su ser. (Hurtado, 1998)

Por lo tanto, el escenario en el que se den oportunidades de escritura, no se debe desligar
de las vivencias permanentes del sujeto, por el contrario, éstas deben reconocerse como el

punto de partida para la reflexion y consolidacion de ideas y aprendizajes.

Durante el proceso de ensefianza de la escritura es necesario considerar el contexto como
un referente portador de recursos y herramientas para consolidar los aprendizajes, ademas
es importante y necesario que tanto el maestro como el estudiante reconozcan las
habilidades cognitivas involucradas en la escritura y produccion de textos. Para ello es
necesario identificar algunos enfoques que han explicado la produccidn escritural y han
abordado la ensefianza de la escritura desde diferentes concepciones tedricas, teniendo
mucha incidencia en el disefio metodoldgico de las practicas del aula; en este sentido,
Cassany (como se cito en Cassany, Luna, Sanz, 1998) distingue cuatro enfoques de la

ensefianza de la escritura:
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El enfoque gramatical. Se aprende a escribir con el conocimiento y el dominio de

la gramética del sistema de la lengua; en el enfoque funcional: Se aprende a

escribir a través de la comprension y produccion de los distintos tipos de textos

escritos, en el enfoque procesual: el aprendiz tiene que desarrollar procesos

cognitivos de composicion para poder escribir buenos textos; y en el enfogue de
contenido: al mismo tiempo que se desarrolla la expresion, la lengua escrita se
ensefia como instrumento que puede aprovecharse para aprender distintas

materias. (p.272)

De acuerdo con Cassany los enfoques mencionados deben estar en constante interaccion
y retroalimentacion, para que la ensefianza de la escritura en la escuela sea un proceso
significativo, que posibilite la formacion de sujetos escritores y constructores de
significados a través del texto y no simplemente reproductores de codigos y grafias, sin
embargo, “El enfoque gramatical es, por el momento, el mas difundido en la escuela.
Identifica expresion escrita con gramatica e insiste especialmente en la ortografia y la
sintaxis” (Cassany et al.,1998). La praxis educativa ha estado centrada en un Gnico enfoque
y es ahi donde prima el problema de la formacidn de los estudiantes, pues se encuentran en
la escuela con una Unica forma de aprender a escribir, dejando de lado el contexto
sociocultural en el que se desenvuelven, asi como los intereses, experiencias,
conocimientos previos y estilos de aprendizaje de los sujetos en formacion. A razén de esto,
las dificultades para componer textos, la desmotivacion, el desinterés, la reproduccién y la
creacion de textos sin sentido priman en la escuela, perdiéndose de los estudiantes la

capacidad de formar pensamientos creativos y reflexivos sobre sus procesos escolares.

En relacién con lo anterior, Restrepo (como se cit6 en Hurtado y Herrera, 2005) afirma

que:
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A pesar de que en la actualidad se conoce lo que es realmente la escritura, es comin
ver cdmo en el aula ain se hace mayor énfasis en la escritura caligrafia (trazo
estético de las letras) que en la produccion escrita, con ello se limita la capacidad de
pensamiento del alumno, asi como su capacidad de comunicarse, de expresar su

creatividad y su dominio progresivo en la redaccion escrita. (p.27)

Este esfuerzo escolar por formar personas que solo aprendan a descifrar codigos, sin
lograr con esto una comprension reflexiva sobre la realidad circundante, conlleva a una
sociedad que asume la escritura como una simple practica funcional y no como una
posibilidad de aprendizaje que permita construir ideas, argumentos, posturas y reflexiones

relacionados con la realidad social, politica, econdmica y cultural.

Por este motivo el fin tltimo de la ensefianza de la escritura en la escuela no debe ser la

reproduccion y memorizacion de contenidos sino que

...debe estar orientada a que los nifios y nifias adquieran los elementos basicos para
formarse como escritores (denominacion que no necesariamente considera la labor
como oficio: poetas, literatos, ensayistas, entre otros, sino como personas capaces
de comunicar por escrito ideas con sentido critico y argumentativo, expresar
sentimientos, narrar experiencias, describir hechos, exponer conocimientos.

(Restrepo, 2013, p. 4-5)

Dichas capacidades y/o aprendizajes se convierten en elementos necesarios y
significativos en la interaccion con la sociedad y, en general, con los entornos en los que el
sujeto se desenvuelve durante su proceso de formacion académica, laboral y profesional,

permitiendo una mirada reflexiva sobre los sucesos que marcan su cotidianidad.

En este sentido:



14

Desarrollar el pensamiento reflexivo requiere que el docente ofrezca igualdad de
oportunidades en la dindmica del contexto escolar teniendo en cuenta las
necesidades y capacidades de los estudiantes, y reconociendo las diferencias desde
todas las perspectivas (género, cultura, contexto, dificultades, antecedentes
familiares y escolares del nifio) con el fin de permitir un desarrollo cognitivo que

fortalezca los procesos de aprendizaje. (Arango, et al., 2010)

Las practicas de ensefianza por lo tanto deben reconocer al estudiante desde sus
experiencias y vivencias extra e intra escolares que definen y permean la forma como
asume su proceso formativo, la motivacion e interés frente a las practicas escolares y la

reflexion sobre su propio proceso de aprendizaje.

De alli la importancia de fomentar en la escuela propuestas pedagdgicas que favorezcan
la formacion de escritores reflexivos a través de produccion de textos, partiendo del
contexto como un portador de ideas para la construccion de conocimientos que contribuyan
al desarrollo personal, asi mismo disefiar estrategias con los docentes que involucren
acciones de reflexion y analisis en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la escritura en
contextos rurales y en consonancia con los principios orientadores de la metodologia de

escuela nueva.

Por tanto, esta investigacion busca renovar y proponer alternativas de ensefianza que
aporten al mejoramiento de los procesos escriturales de los estudiantes, teniendo en cuenta
sus necesidades y los diferentes contextos en los que se encuentran interactuando
constantemente, asi mismo, que los docentes re-consideren sus practicas de ensefianza de la
escritura en busca de procesos formativos mas reflexivos y autbnomos (en cuanto a la

produccidn escritural del estudiante), Es decir, se debe apuntar también hacia la formacion
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de una autonomia escritural que permita reconocer el interés particular del sujeto para
comunicar un suceso, un sentir o una idea determinada, asi como los cuestionamientos
internos y las decisiones que debe tomar para crear un texto en el que se plasma su
subjetividad, reconociendo que la autonomia escritural parte desde la conviccion misma del

sujeto para comunicar, mediar y estar en la sociedad a través de la escritura.

De acuerdo con los anteriores planteamientos surge la siguiente pregunta:

¢Cdémo construir una propuesta pedagogico didéctica centrada en la escritura reflexiva que
contribuya a mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje en un grupo de estudiantes de
los grados tercero, cuarto y quinto del Centro Educativo Rural Media Luna sede El Placer

del corregimiento de Santa Elena?

3. Antecedentes

Para responder a los objetivos planteados en esta investigacion se realizé un rastreo
bibliogréafico de revistas relacionadas con la lectura y la escritura desde el afio 2000 hasta el
2014, con el fin de identificar informacion sobre la ensefianza de estas habilidades
comunicativas, en particular lo relacionado con los materiales de escritura. Cabe resaltar
gue también se encontraron varias investigaciones en la web, libros y tesis de grado
relacionadas con el tema, que contribuyeron a la recoleccion de informacion. A partir de
esto, se resefiaron los articulos que se consideraron pertinentes para elaborar el estado del

arte.

Las revistas consultadas fueron: Lectura y vida, Enunciacion, Unipluriversidad y

Paradigma, de las cuales se seleccionaron y resefiaron los siguientes articulos:
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“La ensefianza de la escritura: practicas actuales y prospectivas pedagogicas”
Irene Zapata. 2009, este articulo pone en evidencia las dificultades que presentan
tanto docentes como estudiantes en el proceso de ensefianza y el aprendizaje de la
escritura. Hace mencion a las concepciones y practicas de ensefianza responsables
de la apatia en los estudiantes, entre las cuales se destacan las siguientes: pensar que
los nifios de preescolar no pueden producir textos porque no han adquirido el
cbdigo, llevar una secuencia: letra, sonido, palabra, frase, parrafo, texto, concebir la
escritura como una actividad lineal, entre otras.

Ensefiar a escribir textos: desde los modelos de escritura a la practica en el
aula. Veronica S. Sanchez Abchi, Ana Maria Borzone. 2010, (Argentina)
desarrollaron una investigacion con dos grupos focales, con los cuales se pretendia
analizar las producciones escritas y el empleo y uso de los mecanismos de cohesion
en cada uno de los grupos. Este estudio abarca diferentes posturas y propuestas
sobre la ensefianza de la escritura en la escuela y hace un andlisis de diferentes
aportes que a lo largo de los afios se han realizado sobre este tema. Entre ellos se
destaca: el compromiso docente y su formacion especifica —que resulta un factor
fundamental en cualquier programa pedagogico y el papel del contexto en los
procesos de ensefianza de la escritura.

La escritura de textos: un problema gramatical, retorico y psicolégico. Sonia
Bustamante, 2011. Este articulo surge del consolidado de 54 trabajos producidos
por los participantes (escritores competentes y no competentes), cuyo objetivo era
analizar la calidad de sus textos, los rasgos estructurales, los procedimientos
gramaticos y retoricos v, a la vez, determinar factores psicoldgicos, motivacionales

que estan presentes en la elaboracién de un escrito.
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e Las concepciones de los docentes de primaria sobre la escritura y su
ensefianza. El articulo fue escrito por Diana Carolina Hernandez Machuca, en el
afio 2012. Este aborda la presentacion de pensamientos, creencias y miradas en
torno a la ensefianza de la escritura, y la forma en que se vive en la cotidianidad de
las aulas, especificamente en las clases de lengua castellana, con el fin de
determinar la relacion que tiene el pensar de los docentes con su accién pedagdgica.
Entre las conclusiones formuladas al respecto: es evidente la necesidad de plantear
y desarrollar propuestas de formacion docente que gestionen procesos de
transformacion o movilizacidén en concepciones y practicas pedagdgicas, desde otras

alternativas con propdsitos auténticos y formativos.

A continuacion se seleccionan y resefian las tesis de pregrado que contribuyeron a la

recoleccion de la informacion:

e “La escritura en la escuela: mas alla de un producto mecanico un proceso de
pensamiento”. Leidy Cristina Valencia y Veronica Renddn, 2009. Esta
investigacion desarroll6 un proyecto dentro de aula en el que se pretendia fortalecer
la habilidad para escribir, concibiendo la escritura como un proceso que integra
tanto los proceso técnicos como la etapa de produccién de ideas, la redaccion y la
revision de los textos. Las investigadoras llegaron a la conclusion de que la escritura
no es un acto espontaneo, sino un proceso de elaboracion del pensamiento, proceso
creativo y de aplicacion de estrategias de reescritura.

e “Leery escribir comprensivamente en la escuela I11: la descripcién y la
narracion en el aula”. Olma Bermudez, Jacqueline Orozco y Deissy Johana

Trujillo, 2009. Esta investigacion es el resultado de la sistematizacion de una
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préactica universitaria, enfocada en el &rea del lenguaje, especificamente en los
procesos de lectura y escritura comprensiva, esto contribuy6 a identificar el nivel en
que se encontraban los nifios y las dificultades que presentaban en dicho proceso.
“La escritura como proceso y objeto de enseilanza” Sandra Milena Carvajal
Botero, 2013. Esta investigacion surge de la necesidad de reconocer las
concepciones que tienen los docentes acerca de la escritura y contrastarlas de
acuerdo a la formacion individual. Buscando contribuir a los procesos de ensefianza
de la escritura en el aula de clase, fortaleciendo las estrategias que llevan a cabo los
docentes en su quehacer.

Habilidades cognitivas en la escritura de textos multimodales. Estudio
exploratorio con estudiantes en educacion basica primaria. Gynna Betancur
Arenas y Diana Marcela Moreno Arias, 2014. Esta investigacion fue realizada con
el fin de explorar las habilidades cognitivas que emplean los nifios y nifias de
educacion basica primaria en la produccion de textos multimodales para aportar a la
didactica de la escritura, y a través del disefio de estrategias didacticas acercar a los
estudiantes a la escritura multimodal, con el fin de ponerlas en préactica en el aula.
“Concepciones sobre lectura y escritura de trece maestras de las instituciones
educativas: Escuela Universidad Nacional, Jesus Rey y Don Matias.
Implicaciones didacticas en las estrategias de confrontacion pautada en la
ensefianza de habilidades comunicativas en los grados: preescolar, primero y
segunda de basica primaria” Gloria Rios, Deissy Morales y Mérida Zapata. 2014.
Esta investigacion parte de la formulacion de una pregunta por la confrontacion
pautada como estrategia para ensefiar la lectura y la escritura, en la que se

observaron las practicas educativas de varias docentes, con el fin de identificar los
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saberes, las experiencias personales y las estrategias utilizadas en la ensefianza de la
lectura y la escritura, y la forma como estas inciden en el proceso de ensefianza.

e “Practicas de lectura y escritura en contextos de educacion rural” Sandra
Milena Céspedes, 2014. Este estudio resalta la importancia de registrar la
experiencia de los sujetos escolares, su lugar en el contexto, sus concepciones, sus
percepciones y demas relatos que permitieran la construccion de los datos a través
de la sintesis y la conexion entre unas informaciones y otras, para darles sentido en
el contexto mismo de las situaciones escolares. Se centra en una construccion y
reflexion colectiva frente a los procesos de lectura y escritura en la escuela rural.

o ¢Qué tipos de materiales de lectura (textos narrativos 0 expositivos)
promueven mas la escritura espontéanea de los nifios y nifias del grado tercero
de la escuela de la universidad nacional? Leidy Yurany Narvéez Meneses, 2015.
Este estudio consistio en la experimentacién de un programa de estrategias
didacticas a partir de dos tipos de texto (narrativo y expositivo) cuyo objetivo era
conocer cual de los dos incidia méas en la escritura espontanea de los nifios y nifias.
Se concluy6 que los nifios muestran mayor motivacién e interés por la escritura de
textos de tipo narrativo y que estos facilitan la escritura espontanea.

Los anteriores registros bibliograficos aportaron a la investigacion conceptos
relacionados con el contexto, concepciones sobre la escritura, practicas y estrategias de
ensefianza que brindaron la posibilidad de conocer algunas de las problematicas,
dificultades y factores que han incidido en los procesos de ensefianza 'y aprendizaje de la

escritura, lo cual ayudo a definir el tema de investigacion.
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4. Objetivos

4.1 Objetivo General
Disefiar una propuesta pedagogico didactica que involucre acciones de reflexion en el
proceso de ensefianza y aprendizaje de la escritura en el Centro Educativo Rural Media

Luna sede El Placer, del corregimiento de Santa Elena.

4.2 Objetivos Especificos

- Identificar los procesos de ensefianza y aprendizaje de la escritura que se
desarrollan con los grados tercero, cuarto y quinto en el Centro Educativo Rural
Media Luna sede EIl Placer del Corregimiento de Santa Elena.

- Determinar acciones reflexivas para la mejora escritural de los nifios de tercero,
cuarto y quinto en el Centro Educativo Rural Media Luna sede EI Placer del
Corregimiento de Santa Elena.

- Integrar los aportes de los docentes del CER Media Luna, para el disefio de una
propuesta pedagdgico didactica pertinente, contextualizada y reflexiva para la

escritura de los nifios.

5. Marco de referencia conceptual

5.1 Una aproximacion a los procesos reflexivos: pensamiento y escritura

La ensefianza de la escritura en la escuela ha estado marcada por practicas mecanicistas,
cuyo fin altimo es la reproduccion de contenidos, de este modo se da relevancia a la
correccion de los productos finales y no a la reflexion y al proceso de composicién que le
implica a cada estudiante tareas como: la planificacion, la textualizacién, contextualizacion

al lector, creacién y argumentacion de ideas, revision y organizacion de parrafos (Escoriza,
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1998).

En la escuela constantemente los estudiantes estan escribiendo, respondiendo a una serie
de exigencias y demandas de cada una de las asignaturas, los estudiantes toman nota de lo
dicho en clase, de textos facilitados por el docente para el estudio de un determinado tema,
entre otras situaciones de escritura académica, sin embargo, la realizacion de estos
ejercicios aunque mejoran condiciones de redaccion, caligrafia, ortografia; se vuelven
tareas simples y mecanicas que no favorecen posturas reflexivas frente a estos contenidos a
los que estan accediendo diariamente; delegando la actividad escritural netamente para
ejercerla en ambiente académico y no en los demas contextos o entornos en los que
comunmente interactla el nifio. En este sentido, Camps (como se cité en Miras, 2000)
considera:

Mas importante que el tipo de texto o la situacion es que la tarea de escritura a la
que se enfrente el alumno constituya “un problema de tension entre lo que se quiere
decir y la situacion de comunicacion,” un tipo de tarea en la que el alumno tenga
que manipular, contrastar y reflexionar sobre sus conocimientos, mas que

meramente “decirlos” (p.77).

Lo anterior remite a considerar el pensamiento reflexivo como un fundamento sobre el
cual se empiezan a tejer procesos de aprendizaje para la escritura y para la formacion,
creacion y comunicacion de ideas propias a través de la interaccion de unos saberes,
experiencias, percepciones y motivaciones determinados. A razén de esto, Dewey (como

se cito en Remes, 2013) denomina el pensamiento reflexivo como:

Una ordenacion secuencial de ideas en la que cada una de ellas no sélo es

determinada por la anterior, sino que a su vez determina a la siguiente dando lugar
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a una conclusién temporal; cada conclusién remite a las que la precedieron
apuntando siempre a una conclusion definitiva. Se inscribe en una relacién entre lo
gue ya sabemos, nuestra memoria y lo que percibimos. Con esta trilogia damos
significado a las cosas, creamos, inferimos mas alla de los que nos viene dado y eso
es el producto “pensamiento” (pensamiento reflexivo de John Dewey, parr.2).

En este sentido, el pensamiento reflexivo se conjuga con la experiencia escritural para
dar lugar a la escritura reflexiva dado que permite el contraste, la reformulacion y la
reestructuracion de ideas y argumentos a través de conflictos cognitivos que generan la
adquisicién de nuevos aprendizajes.

Es por esto que en la escuela, a través de la escritura reflexiva se puede promover el
aprendizaje, la criticidad, la resolucion de problemas, la organizacion y argumentacién de
ideas, y no la mera evaluacion de los conocimientos adquiridos por los estudiantes,
(Cassany 1998, Miras 2000) dado que, la escritura brinda la posibilidad de plasmar no solo
los conocimientos, sino también las experiencias, aprendizajes, ideas, reflexiones que se
dan a partir de las relaciones con el entorno, lo que permite la comunicacién e interaccion
con otros. A este respecto:

La produccion de textos escritos nos permite interactuar con otras personas,
comunicarnos con ellas por mediacion de dichos textos. A ello hace referencia la
funcion comunicativa, interpersonal o transaccional de la escritura. Por otra parte,
la produccion de textos escritos nos permite expresar conocimientos, ideas,
sentimientos, creencias, fantasias, y en general, representar, crear o recrear los

objetos de nuestro pensamiento. (Miras, 2000, p.67).

Por tanto, la didactica de la escritura no se debe simplificar a un constructo de

estrategias que faciliten el acceso al conocimiento y que conviertan la ensefianza en una
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labor instrumental regida por una secuencia de procedimientos estandarizados; por el
contrario, ésta didactica debe contemplar al estudiante que aprende, su contexto
sociocultural y la formacién integral que asume el desarrollo de las dimensiones del ser
humano, puesto que la lengua permite la interaccion de conocimientos y la participacion en
ambientes sociales, politicos, culturales, académicos, etc (Hurtado, Restrepo y Herrera,

2005).

5.2 Modelos de composicién escrita que favorecen la escritura reflexiva

Tradicionalmente la ensefianza de la escritura en la escuela ha girado en torno a los
modelos que explican como se logra la produccion de un texto, cuales son los procesos
implicados y qué aspectos determinan la calidad de los productos desarrollados, asuntos
que aluden a procesos de ensefianza-aprendizaje, pues la escuela juega un papel
fundamental y determinante en el desarrollo de la escritura. Es asi, como varios tedricos
(Gil y Santana (1985); Hayes y Flower (1980); Rohman y Wlecke (1964); entre otros) han
planteado diferentes modelos que se centran en aspectos puntuales, tales como: los modelos
de producto, los modelos de proceso y los modelos contextuales o ecoldgicos (Hernandez y
Quintero, 2001).

En el caso de los modelos de producto se ha evidenciado gran protagonismo de éstos en
los escenarios educativos, ya que docentes y estudiantes han otorgado mayor relevancia al
texto como producto finalizado y no como un constructo en el que el sujeto integra
procesos entrelazados con los cuales da sentido a cada palabra, parrafo e idea. (Hernandez y
Quintero, 2001)

Con relacién a los modelos de proceso, estos fueron los primeros planteamientos que

surgieron en respuesta a las imprecisiones conceptuales subyacentes de un modelo centrado
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en el producto, el cual no desarrolla una explicacion detallada sobre los diferentes procesos,
subprocesos o factores que se pueden encontrar involucrados y que a su vez, se entrelazan
en el proceso de composicion escrita (Herndndez y Quintero, 2001).

Respecto al modelo contextual o ecoldgico, Hernandez y Quintero (2001) afirman que:
Las lineas de investigacion ecolégica se han centrado mayoritariamente en el
analisis del contexto del aula y en los distintos factores que pueden estar influyendo
o condicionando la produccién escrita del alumno, como profesorado,
programaciones, espacios fisicos o relaciones interpersonales. Se trata, por tanto, de
una perspectiva de andlisis que se desarrolla en el nlcleo de las situaciones
educativas concretas, motivada por la necesidad de profundizar en la dimension
social y comunicativa de la escritura (p.61).

Los modelos orientados al proceso y el modelo contextual ecologico, para efectos del
proyecto investigativo desarrollado, proporcionan aspectos centrales desde los cuales se
asumen los procesos de ensefianza-aprendizaje de la escritura, puesto que involucran
factores cognitivos y socioculturales que intervienen en el desarrollo de la escritura de los
sujetos. Asi mismo se retoma la posicion de Villalobos (1995) sobre el enfoque

sociocultural de la escritura, en el que define que:

Todo aprendizaje tiene una base social: la lectoescritura resulta del desarrollo de los
procesos de la lectura y la escritura en un medio ambiente social determinado
donde los individuos hacen un uso particular del lenguaje segln sus necesidades
inmediatas. La lectura y la escritura se desarrollan mejor en una atmdésfera de
colaboracion social con otras personas y en los contextos cotidianos del hogar, la
escuela y la comunidad. El uso (o usos) particular(es) que hagamos de la

lectoescritura va(n) a ser un reflejo del medio social en el cual hayamos aprendido,
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bien sea del hogar o de la escuela. (El enfoque social de la alfabetizacion y el

docente, parr.2).

5.3 Laensefianza de la escritura desde un enfoque procesual

Para la ensefianza de la escritura se han planteado una serie de enfoques, que marcan las
précticas de ensefianza de los docentes en la escuela, Cassany (como se citd en Cassany,
Luna y Sanz, 1998) distingue cuatro enfoques de la ensefianza de la escritura: enfoque
gramatical, funcional, procesual y de contenido. En este apartado ampliaremos el enfoque

procesual que es el que nos convoca en esta investigacion.

Segun el autor, el enfoque procesual parte principalmente del proceso que lleva cada
estudiante en la composicion y creacion de textos, se centra en la capacidad de generar
ideas, de desarrollarlas y argumentarlas; asi como la de hilar los contenidos que se desean
plasmar en el texto, valiéndose de herramientas como creacion de mapas mentales,
elaboracion del esquema del texto, como plasmar las ideas de tal forma que puedan ser
comunicadas al lector y que a la vez se obtenga un discurso coherente, cohesivo y eficaz;
en general este enfoque visualiza al estudiante antes, durante y después de la composicion
del texto, en el cual el escritor es consciente de su proceso y reflexiona sobre el mismo. En

este sentido el autor afirma que:

Para escribir satisfactoriamente no es suficiente con tener buenos conocimientos de
gramatica o con dominar el uso de la lengua, sino que también es necesario
dominar el proceso de composicion de textos: saber generar ideas, hacer esquemas,
revisar un borrador, corregir, reformular un texto, etc. El conjunto de estas
estrategias constituye lo que se llama, de una forma un poco tosca, el perfil del

escritor competente. Este es el que tiene en cuenta a su lector, escribe borradores,
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desarrolla sus ideas, las revisa, reelabora el esquema del texto, busca un lenguaje

compartido con el lector para expresarse. (Cassany, 1990, p.71).

En la escuela se da inicio formal a los procesos de ensefianza y aprendizaje de la
escritura, teniendo como base diferentes métodos y estrategias para propiciar en los
estudiantes un aprendizaje significativo y funcional de ésta. Sin embargo, no todas las
estrategias que se emplean en el aula de clase permiten movilizar procesos de pensamiento
que impliquen la construccién de reflexiones, argumentos e ideas en el proceso escritural
de los estudiantes, tanto en su fase de adquisicion como de afianzamiento y consolidacion,
lo cual repercute en que el aprendizaje y desarrollo de la escritura sea orientado hacia una
practica mecanicista. Es por esto que, desde el enfoque procesual, se contempla la
posibilidad de orientar las practicas de ensefianza hacia el logro de aprendizajes y
conocimientos que le posibilite a los estudiantes articular el saber académico con los

saberes y situaciones de la vida cotidiana, trascendiendo de esta forma el &mbito escolar.

Un enfoque centrado en el proceso de aprendizaje del estudiante posibilita un mayor
conocimiento de sus avances y retrocesos en la composicion escritural, porque facilita la
constante autoevaluacion y retroalimentacion de sus producciones, es por esto, que las
estrategias de ensefianza procesuales pueden enriquecer el aprendizaje, la generacion y
consolidacién de nuevas ideas y argumentos, en el sentido que favorecen la reconstruccion
de los saberes previos y su articulacion con los nuevos conocimientos obtenidos a través de
las experiencias e interacciones con el entorno; dando lugar a la posibilidad de comunicar y

plasmar estos saberes en una escritura reflexiva.

El entorno y las interacciones son los principales posibilitadores de experiencias de

aprendizaje, debido a que en ello confluyen variedad de elementos que son portadores de
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recursos y herramientas para la consolidacion de los mismos. En este sentido, el contexto
rural, se convierte en un escenario en el que interactan constantemente una serie de
préacticas econémicas, sociales y culturales particulares que inciden en las formas de ser,
actuar y pensar de los sujetos que habitan este entorno, las cuales deben reconocerse como

el punto de partida para la reflexion y construccion de aprendizajes.

El contexto rural se vuelve motivante para la creacion de textos o escritos reflexivos en
tanto brinda la posibilidad de plasmar las percepciones, las vivencias y las practicas con el
fin de reflejar y comunicar la realidad circundante en la que estan inmersos los sujetos, a su
vez, reconocer y plasmar los elementos y reflexiones que hacen parte de su identidad
individual y colectiva, teniendo la posibilidad de crear a través de la escritura lugares

posibles en los que se piensen nuevas formas de ser y estar en la sociedad.

5.4 EIl Aprendizaje social y su influencia en la formacién de sujetos reflexivos
El ser humano desde su nacimiento esta inmerso en un contexto, una cultura, unas

practicas, creencias, simbolos y cddigos (lenguaje) que encaminan su primera insercion en

el mundo y posibilitan el desarrollo tanto individual como social. Para Vygotski (como se

cito en Villalobos, 1995)
La cultura de una sociedad juega un papel crucial en la manera como un individuo
aprende los signos y los simbolos del medio ambiente en el cual se desenvuelve, y
cOmo estos signos y simbolos se impregnan de significado... A medida que 10s
individuos de una sociedad aprenden los signos de una cultura, estos individuos
también aprenden a usar estos signos para moldear su pensamiento y, por
consiguiente, obtener las herramientas necesarias para cambiar la cultura de esa

sociedad. El aprendizaje de los signos y simbolos de una cultura se lleva a cabo



28

primero, en interacciones con otras personas, y luego se internalizan para uso
individual y personal. (Alfabetizacion, sociedad y cultura, parr.2).

Por consiguiente, el aprendizaje social se construye a través de las interacciones
permanentes que tienen los sujetos con las diferentes instituciones sociales, tales como: la
familia, la escuela, la comunidad, entre otras. Dichas instituciones aportan conocimientos a
través de las experiencias cotidianas que se tejen entre sujetos, en lo cual se pueden
encontrar diversidad de pensamientos, culturas, creencias y conceptos que llegan a nutrir
directa o indirectamente, la subjetividades; por tal motivo, estos aportes no se quedan
estaticos en el tiempo y en los sujetos, ya que a través de procesos de reflexividad y
comunicacion logran trascender el pensamiento para dar lugar a nuevos aprendizajes.

Esto se puede observar en los diferentes entornos donde se encuentra inmersa la persona,
ya que es alli donde puede evidenciar los aprendizajes que ha construido a partir de su
interaccidn con la sociedad. La escritura entonces, se representa como uno de los medios
que, en gran medida, posibilitan plasmar el pensamiento, las ideas, los conceptos, las
reflexiones y todo aquello que conforma el ser. Al respecto Villalobos (1995) afirma que:

Todo aprendizaje tiene una base social: la lectoescritura resulta del desarrollo de los
procesos de la lectura y la escritura en un medio ambiente social determinado
donde los individuos hacen un uso particular del lenguaje segln sus necesidades
inmediatas. La lectura y la escritura se desarrollan mejor en una atmdsfera de
colaboracion social con otras personas y en los contextos cotidianos del hogar, la

escuela y la comunidad. (p.3).

En este sentido, se reconoce la funcion social de la escritura, la cual exige la reflexion
del sujeto que aprende desde los diversos contextos (sociales, escolares, comunitarios), que

de acuerdo a sus particularidades, permean o determinan los procesos de formacion. En el



29

caso del contexto rural, éste enmarca una serie de dinamicas culturales, sociales, familiares
y educativas distintas a las que se desarrollan en el contexto urbano, las cuales influyen en
las formas de ser, pensar y actuar de los habitantes, a la vez que pueden propiciar procesos
de reflexidn, andlisis y cuestionamientos con los que se busquen comprender las dindmicas
y realidades en las que se desarrollan como sujetos, posibilitando asi una construccién y
consolidacién de identidad, tanto individual como colectiva y la generacion de diversos

aprendizajes Utiles para la vida en sociedad.

Applebee y otros (como se citd en Villalobos, 1995) manifiestan que:

Los resultados del desarrollo individual de los procesos de la lectura y la escritura
estan condicionados por el contexto social que los enmarcan, y los resultados del
desarrollo de la lectoescritura sélo podran comprenderse en relacion directa con ese

contexto social. (Alfabetizacion, sociedad y cultura, parr.1).

En definitiva, la escritura reflexiva siempre contara con la influencia de las experiencias
individuales o colectivas y los factores que dotan de significado una sociedad, puesto que,
es sobre esto que cada persona construye sus percepciones, argumentos, aprendizajes,

reflexiones, y los expresa a traves de la escritura.

5.5 Lafamiliay su participacion en la formacion de escritores reflexivos

El aprendizaje significativo de los nifios no solo se adquiere a través de la formacion
escolar, éste se va construyendo a lo largo de su vida y en los demas contextos e
instituciones sociales con las que interacta permanentemente, tal es el caso de la familia, la
cual es la primera institucion encargada de formar, brindar experiencias, aprendizajes e

inculcar valores sociales y morales para la futura relacion del sujeto con el medio. En este
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sentido, el Ministerio de Educacion Nacional (2015) menciona que:
La familia como institucion social existe en todas las sociedades y culturas, y juega
un papel fundamental dificilmente sustituible, sobre todo en los primeros afios de
vida de sus hijos. Sus principales funciones son: brindar amor, afecto, ternura,
cuidado y proteccion a todos sus hijos, independientemente de sus condiciones,
para que cuenten con bienestar fisico, mental y afectivo; y educar en valores y
principios de convivencia para desarrollar la libre y responsable autonomia de su
personalidad, con el fin de que se puedan desempefiar como seres sociales dentro
de su propio grupo familiar y en las relaciones con los demas seres humanos, de
manera gque asuman las dificultades que se les presenten y sean en el futuro

personas proactivas y productivas para la sociedad en general. (p.115)

En este sentido la familia es el pilar fundamental en el proceso social, educativo y
formativo de sus hijos, pues ésta es mediadora de los aprendizajes, en la forma que, le
permite al nifio comprender mucho mejor las experiencias, relaciones y dinamicas sociales,
lo cual constituyen los saberes previos con los que el sujeto llega a la escuela y da inicio a
un proceso de asimilacion y reconstruccion de nuevos conocimientos. Al respecto, Moreira
y Lopez (2011) manifiestan sobre la escuela que ésta “al continuar la educacion iniciada en
el marco familiar, atiende a sus particularidades y se encarga de otorgar a esta una
connotacion social al propiciar la asimilacion de contenidos seleccionados y la adquisicion

de habilidades y capacidades concretas”. (p.26).

En la adquisicion de habilidades y contenidos, la escuela inicia formalmente los
procesos escriturales de los estudiantes, labor que tiene gran importancia en los primeros
grados escolares, pues uno de sus principales retos, es que el estudiante adquiera el codigo

escrito y por medio de éste pueda comunicar los aprendizajes que va adquiriendo a lo largo
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de su proceso formativo, lo cual aporta a la construccion de una escritura reflexiva que

parte de las propias vivencias, ideas y reflexiones.

En cuanto a estos procesos de escritura y reflexividad, la familia es el primer nucleo de
socializacion por medio del cual, el sujeto aprende el lenguaje y se incorpora en unas
précticas sociales determinadas que le permiten construir experiencias, percepciones y
concepciones sobre los contextos que habita y, a su vez, reflexionar sobre esto, lo cual sirve
de base para consolidar ideas y argumentos que posibilitan la construccion y comunicacion

de saberes y aprendizajes a lo largo de su vida.

De esta forma, la familia cumple una funcién social y educativa en el proceso formativo
de sus hijos, en cuanto es el actor principal en la formacién de sujetos reflexivos, que
cuestionan sobre su propia existencia, que contemplan la palabra, hablada y escrita como
medio de relacién y comunicacion y que se reconocen como miembros de una sociedad en

la que participan activamente para su transformacion.

5.6 Hacia la formacion de sujetos reflexivos

El mundo solo cambia gracias a nuestros pensamientos y formas de actuar ante la vida,
esta transformacion solo se da gracias a la educacion, pero una educacion que ayude al ser
humano a liberarse y a transformar el mundo en que vive, no una educacion centrada en el
control de las personas que no les brinda la oportunidad de reflexionar ante sus acciones y
lo que aprenden, sino que estan sumergidos en unas practicas con las cuales lo Unico que
hacen los sujetos es cumplir con las dictaduras del mundo actual Freire (como se cito en

Freire, 1969).

Respecto a lo anterior, Freire (1969) afirma que:
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No puede haber palabra verdadera que no sea un conjunto solidario de dos
dimensiones indicotomizables, reflexion y accion. En este sentido, decir la palabra
es transformar la realidad. Y es por ello también por lo que el decir la palabra no es

privilegio de algunos, sino derecho fundamental y bésico de todos los hombres.

(p.16).

En este sentido, la educacion se debe dar a conocer como un acto de amor, y no como
algo a lo que estamos obligados a participar, es tomar la educacion como un acto de
liberacion y como un medio por el cual podemos lograr una buena transformacion del
mundo; es ver la educacion como el medio mas fundamental para crear una sociedad
analitica y reflexiva ante los sucesos de la vida, es trascender de lo simple a lo complejo y

es permitirse aprender nuevas cosas a través del pensamiento reflexivo (Freire, 1969).

De ahi la importancia de reconocer e implementar una didactica que favorezca la
formacion de estudiantes reflexivos sobre sus propios procesos de aprendizaje, en los
cuales involucren las dimensiones social, comunicativa, linglistica y cognitiva para el
desarrollo de estudiantes activos, cuyos aportes contribuyan a posibles soluciones sobre las
problematicas actuales; son entonces, estudiantes, ciudadanos y personas que encuentran a
través de la educacion una posibilidad de transformacion por medio de una didactica que no

limite sino que potencialice sus habilidades.

5.7 Entornoy relatos de vida, un camino hacia la construccion de identidad

La formacion de la identidad exige un proceso de reconocimiento de la propia
subjetividad, asi como de las interacciones y experiencias con el entorno, las reflexiones
que realiza el sujeto sobre éstas y, al mismo tiempo, la incidencia de las mismas sobre el

propio yo, puesto que todas las influencias que se reciben del medio permiten la
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reformulacion constante del sujeto. Guidano (como se cit6 en Vergara, 2011) define la

identidad como:
Proceso continuo, mediante el cual elementos auto percibidos en la experiencia se
constituyen como cualidades distintivas, capaces de ser reconocidas tanto por el
sujeto mismo como por los otros, que lo caracterizan como un ser (nico y
particular. Estas cualidades distintivas seran el resultado de un proceso, que se
desarrolla a lo largo del ciclo vital, en la medida que el sujeto es capaz de
identificarse y diferenciarse de los otros (p.60).

Respecto a lo anterior, se encuentra la escritura reflexiva, los relatos de vida y los
diferentes contextos como medios para la construccion de dicha identidad, ya que
demandan la introspeccion del sujeto en sus cualidades, aptitudes, experiencias y
conocimientos para ponerlas en comun con otros, esta escritura va mas all de la
construccion de ideas que buscan darle coherencia a un texto, pues es un tipo de escritura
en la que se refleja el ser. Del mismo modo, desde los contextos (social, cultural, familiar)
surgen procesos de consolidacion de identidad, transmision de principios culturales,
précticas, costumbres locales y experiencias, los cuales son mediados por el lenguaje que
inicialmente es oral y que luego pueden convertirse en relatos escritos de vida.

De esta manera, se resalta la funcion narrativa en los procesos de identidad personal v,
desde esta, la posibilidad de aportar a una sociedad que tuvo implicaciones en dicho
proceso, lo cual permite el replanteamiento de asuntos sustanciales que pueden impactar de
manera positiva 0 negativa en otras historias, experiencias, identidades y subjetividades; no
se trata entonces de narrar historias sin que suceda en el sujeto un proceso de
reconocimiento y reflexion sobre su realidad, éstas por el contrario, deben traspasar al ser

humano en su integridad, permitiendo en él un proceso de identidad, subjetividad y
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posicionamiento ante creencias, costumbres, practicas, etc, es decir, ante el entorno o los

entornos que dotan de significado su trasegar por la vida.

5.8 Sery estar en la sociedad a través de la autonomia escritural

Para definir el concepto de autonomia escritural, es necesario retomar, en primera
instancia, el significado de autonomia, el cual es definido por Diaz (como se cit6 en
Alvarez, 2012) de la siguiente manera:

La autonomia es el ejercicio practico del mayor don que puede poseer un ser
humano: la libertad. Libertad para pensar, para dudar, para disentir, para entender y
comprender, para crear y construir, para actuar, para ser si mismo, pero con un
pequefio detalle: en relacion con los demas, quienes también tienen libertad y son
sujetos de derechos. (p.121).

Este concepto de autonomia se aplica al proceso de ensefianza y aprendizaje de la
escritura porque en éste, se debe reconocer el interés particular del sujeto para comunicar
un suceso, un sentir 0 una idea determinada, asi como los cuestionamientos internos y las
decisiones que debe tomar para crear un texto en el que se plasma su subjetividad,
reconociendo que la autonomia escritural parte desde la conviccién misma del sujeto para
comunicar, mediar y estar en la sociedad a través de la escritura.

Es asi, como por medio de las reflexiones, cuestionamientos y experiencias propias del
sujeto, se da lugar a la construccion de una autonomia escritural, pues se considera como
principal actor al sujeto mismo que vive, expresa y tiene una vision particular del mundo, lo
cual manifiesta a través de la escritura. En dicho proceso se toma como base la necesidad
del sujeto de comunicar todas aquellas reflexiones, aprendizajes y argumentos que surgen a
partir del reconocimiento de su ser y de la interaccidn en diferentes contextos y situaciones.

Respecto a lo anterior, Goodman (como se cité en Chaves, 2002) afirma sobre el proceso
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de ensefianza y aprendizaje que:
El nifio y el educador tienen un papel protagénico, ambos son mediadores en los
procesos de ensefianza y aprendizaje. EI docente debe saber como se aprende, como
se desarrolla el lenguaje y cdmo se promueven ambientes que estimulen el
aprendizaje; debe estar consciente de que el aprendizaje es primero social y luego
individual, que la autonomia se construye, que la afectividad es el motor o freno del
desarrollo, que es esencial el respeto hacia los estudiantes y que para que se dé el

aprendizaje, éste debe estar centrado en hechos relevantes y significativos. (p.16).

6. Marco Metodoldgico

6.1 Disefio metodoldgico

El presente proyecto se desarrolld desde un enfoque de investigacion cualitativo, el cual
ofrece las herramientas necesarias para entender, reflexionar y proponer cambios ante las
diversas realidades sociales, Galeano (2004) sefiala que “la metodologia cualitativa hace de
lo cotidiano un espacio de comprension de la realidad. Desde lo cotidiano y a través de lo
cotidiano busca la comprensién de relaciones, visiones, rutinas, temporalidades, sentidos,
significados”. (p.19) para efectos de la investigacion permitié comprender de manera
directa la realidad y problematica del objeto de investigacion. De acuerdo con la autora, el
enfoque apunta a la comprension de la realidad como resultado de un proceso historico de
construccion, a partir de las dindmicas de sus protagonistas con una logica interna y

rescatando su diversidad y particularidad.

En esta investigacion, se partié de observar y describir las situaciones, personas, eventos

y comportamientos relacionados con las practicas de escritura, tanto en los estudiantes
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participantes como en los docentes; ademas se considero el punto de vista de los
participantes, sus experiencias, actitudes, opiniones y conocimientos, alrededor de los

procesos de ensefianza y aprendizaje de la escritura reflexiva.

La perspectiva cualitativa permitio articular enfoques y procedimientos metodolégicos,
estrategias y modalidades de investigacion, registros y andlisis de la informacion. Es por
ello, que para el estudio se asumid un disefio etnografico que facilito la insercién y
comprension de las diversas dinamicas establecidas con la poblacidn a trabajar, para

Martinez (1998):

El enfoque etnografico se apoya en la conviccion de que las tradiciones, roles, valores y
normas del ambiente en que se vive se van internalizando poco a poco y generan

regularidades que pueden explicar la conducta individual y de grupo en forma adecuada.

(p.30)

De este modo, fue posible la construccion de espacios interactivos entre los
investigadores y la poblacion a investigar, asi como el desarrollo conjunto de los objetivos
de investigacion planteados. Para la finalidad y cumplimiento de los intereses
investigativos, el estudio utiliz6 como herramienta el enfoque micro-etnogréafico, segln

Zubieta (1982):

Los estudios micro-etnograficos centran su foco de atencion en la institucion educativa, y
mas concretamente en la situacion de interaccion maestro-alumno al interior del aula de
clase. Enmarcados en las formulaciones tedricas de la sociolingistica, interpretan el
proceso educativo como un proceso de comunicacion en el que la mayor o menor bondad
de sus resultados puede ser explicada por la tesis del “conflicto cultural”. En efecto, la

micro-etnografia ha tratado de demostrar que la interaccion verbal y no verbal que se
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genera entre los participantes de una experiencia educativa en el saldn de clase, no sélo es
determinante en el éxito o el fracaso académico de los estudiantes, sino que a su vez
depende, en su naturaleza y contenido, de la “competencia comunicativa” existente entre

los actores. (p. 3)

De acuerdo con Silva 'y Burgos (2011), en las micro-etnografias tienen cabida las
investigaciones que se centran en el estudio de pequefias agrupaciones o pequefios
subsistemas de sistemas culturales mayores. Al igual que las etnografias formales, las
cuasi-etnografias y las micro-etnografias suelen realizarse en contextos que no son del todo
extrafios para el investigador, es decir, no son estudios de culturas exdticas. Se realizan en
contextos familiares o cercanos. Los estudios cuasietnograficos y micro-etnograficos
marcan una distancia respecto de la etnografia tradicional, en el sentido de que no arriesgan
una descripcién completa del fendbmeno gue les interesa, sino que se enfocan en el estudio
de actividades particulares. El etndgrafo durante su trabajo de campo opta por una
estrategia selectiva de recopilacion de informacion. Registra solamente aquellos aspectos

que considera importantes. (p.87)

Siendo asi, consideramos que este enfoque facilitdé en gran medida la realizacion de un
trabajo pensado en y para la comunidad educativa, donde las experiencias, concepciones,
saberes previos y oportunidades de mejora de sus protagonistas guiaron y enmarcaron la
finalidad investigativa, desde la valoracion de saberes y experiencias escolares tejidas por
docentes, directivos y estudiantes, que facilitaron espacios de “reflexividad dialogica”, la
cual se entiende como “una practica profesional, social o educativa, a partir del
reconocimiento de los saberes y significados que se poseen sobre ella y de un esfuerzo

colectivo e intencionado por reconstruirla, comprendiendo los contextos, las condiciones y
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lo elementos que la configuran, para realimentarla, potenciarla y cualificarla Guiso (citados

por Saldarriaga, 2014.)

Por consiguiente, se facilitd la comprension de la importancia de las estrategias de
ensefianza que los docentes implementan en el aula para fortalecer en sus estudiantes la
escritura reflexiva, para formar estudiantes que sean capaz de generar aprendizajes
mediante una autonomia escritural, teniendo en cuenta las realidades contextuales del
centro educativo rural y considerando las particularidades del espacio geogréfico, la
dindmica cultural y social que sugiere la ruralidad y muy especificamente el corregimiento

de Santa Elena.

6.2 Fases del proceso investigativo

De acuerdo con Galeano (2004), los momentos del proceso investigativo fueron de
naturaleza simultanea y multiciclo, ya que permanentemente se estuvo revisando y
modificando a medida que avanza la investigacion, claro esta sin perder la intencionalidad
y la rigurosidad, los momentos y actividades del disefio de la propuesta. El disefio
cualitativo, en palabras de la autora, requiere reflexion, anlisis, capacidad de observacion,
creatividad, cercania con las realidades que se analizan, compromisos con el tema que se

investiga, un equilibrio entre lo practico y lo tedrico, entre lo ético y lo practico.

El proyecto se desarroll6 en cuatro fases, asi:

En la primera fase, se defini6 el tema y la situacion a estudiar, se plantearon algunos
interrogantes, se formularon objetivos, se construy6 un modelo inicial conceptual, lo cual
permitio realizar una exploracién inicial al trabajo de campo, para posteriormente

establecer los procedimientos metodoldgicos de la investigacion,
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En la segunda fase se observo y estudio las estrategias pedagogicas y didacticas
implementadas por los docentes, para favorecer procesos de escritura reflexiva en

estudiantes de los grados tercero, cuarto y quinto de bésica primaria en la escuela rural.

En la tercera fase, a partir de la informacion recolectada en interaccion con los
participantes del estudio y su posterior analisis y discusion, se dio lugar a la construccion de
una propuesta basada en estrategias pedagdgicas y didacticas para favorecer la escritura

reflexiva en estudiantes de los grados terco, cuarto y quinto.

En la cuarta fase, se socializo el disefio inicial de la propuesta con los docentes, para las
observaciones y el redisefio final ajustado a los hallazgos detallados en la sistematizacién
categorial de la informacién, con los aportes encontrados luego de la aplicacion de todos
los instrumentos y técnicas, lo cual sustenta el proposito que se tiene de que la propuesta se
contextualice en la institucion, que se torne viable y pertinente para la promocién de todos
los proyectos y metodologias implementadas en la realidad institucional, sin que esta sea

entendida como externa y fragmentada, sino como parte del proyecto del CER.

6.3 Contexto

6.3.1 La educacion rural desde la mirada de la legislacion Colombiana
La legislacion educativa Colombiana posee un amplio soporte que respalda los procesos
educativos en la poblacion en general, con la intencion de respetar el cumplimiento al
derecho a la educacion, por ende, la ruralidad colombiana ha sido también una poblacion
objeto de proyectos legislativos que velen por el cumplimiento y respeto de sus derechos en
cuanto calidad y cobertura educativa. La Constitucion Politica de Colombia de 1991, en su

articulo 67 menciona:



40

La educacion es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una
funcidn social: con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la
técnica, y a los demas bienes y valores de la cultura [...]. Corresponde al Estado
regular y ejercer la suprema inspeccion y vigilancia de la educacién con el fin de
velar por su calidad, por el cumplimiento de sus fines y por la mejor formacién
moral, intelectual y fisica de los educandos; garantizar el adecuado cubrimiento del
servicio y asegurar a los menores las condiciones necesarias para su acceso y
permanencia en el sistema educativo. La Nacién y las entidades territoriales
participaran en la direccion, financiacion y administracion de los servicios

educativos estatales, en los términos que sefialen la Constitucion y la ley. (p.11).

Ademas, laley 115 de 1994, plantea en el articulo 71, la creacion de un Plan Nacional
de Desarrollo Educativo, que se realizara cada diez afios e incluira las acciones necesarias
para dar cumplimiento a mandatos constitucionales y legales sobre la prestacion del
servicio educativo, y que ademas, debera considerar aspectos de calidad y cobertura

educativa en todo el territorio nacional, sin dejar de lado el contexto rural colombiano.

De la misma manera, existe otra cantidad de leyes pertinentes sobre el derecho de la
poblacién rural a una educacion digna y de calidad, que darian pie para analizar las
realidades educativas de esta poblacion dentro de unos procesos educativos significativos,
asi mismo, se hace necesario repensar las practicas educativas actuales para ampliar la
mirada en busca de alternativas educativas en pro de mejorar los procesos educativos

rurales.
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6.3.2 Laruralidad en la actualidad
El concepto de ruralidad con el devenir del tiempo se ha relacionado directamente con
concepciones sociales que lo atribuyen a un contexto vulnerable, desvinculado de todo tipo
de desarrollo urbano y delimitando lo rural a imaginarios que fluctdan entre la poblacion,
trayendo como consecuencia un contexto con multiples dificultades sociales y al que se le
asemejan unas particularidades, que delimitan su potencial; al respecto, Isidro, Ordbfiez, y

Acosta (2013) expresan:

La marginalizacion, la discriminacion, la desigualdad en los ingresos, las
disparidades regionales y la division urbano-rural son manifestaciones elocuentes
de brechas sociales. Colombia, por diversas razones, no es ajena a este fenémeno;
en particular, la ruralidad en el pais suele ser ejemplo de profundas tensiones

sociales.

Ahora bien, teniendo en cuenta lo anterior, y al analizar las particularidades del contexto
rural desde una perspectiva mas amplia que abarca lo social, econémico, cultural... entre
otros, Rojas y Rivera (2011), plantean “se considera que un territorio es rural cuando el
proceso histérico de construccidn social se sustenta principalmente en los procesos

econdémico-productivos, ligados al uso y aprovechamiento de los recursos naturales” (p.2).

De esta manera, se puede comprender méas ampliamente el concepto de ruralidad, y
permite asimilar el contexto con un fuerte vinculo entre sus recursos naturales y el
desarrollo humano y social de su poblacion, y a su vez, sus dindmicas no se desvinculan en

ningln momento del propio desarrollo de su cabecera municipal.
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6.3.3 Laruralidad y la educacion

Ahora bien, el contexto rural colombiano a traves del tiempo se ha caracterizado por
desarrollar unos procesos y contar con unos factores territoriales diferentes, con respecto al
urbano, lo cual, ha repercutido en el contexto escolar y el acceso a la educacion; procesos
de desplazamiento, conflicto armado, vulnerabilidad de la escuela y de los docentes en
zonas de conflicto, reorganizacion territorial en el pais, politicas agrarias, entre otros, que
traen como consecuencia cambiantes dindmicas de los centros educativos rurales.
Resultado de dicha problematica, ha sido la migracion masiva de sus habitantes hacia las
principales ciudades de sus regiones. La Comision Intersectorial de Primera Infancia

(como se citd en la Revisidn de politicas nacionales de educacion, 2016) menciona:

En las zonas rurales, las personas suelen tener menos acceso a las oportunidades
educativas y menos logros académicos que sus pares de zonas urbanas. Los
colombianos que viven en zonas rurales tienen multiples desventajas, como
mayores indices de pobreza (43% en comparacion con el 27% en zonas urbanas),
desnutricién, embarazo de adolescentes y violencia, sumado a una infraestructura

insuficiente. (p.37)

Por lo tanto, se hace necesario, repensar las practicas educativas que alli se desarrollan y
los propositos que los centros educativos tienen con y para sus estudiantes, dado que, como
es de conocerse, de acuerdo a sus dindmicas sociales dan mayor importancia a aspectos
productivos que desvalorizan la educacion como un derecho fundamental para el desarrollo

personal y profesional de sus habitantes.

Sin embargo, desde la politica y algunos estamentos gubernamentales, se busca acabar

con estas visiones y por el contrario, transformar las perspectivas que los habitantes de la
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zona rural tienen instauradas, es asi, como desde el Manual para la formulacion y ejecucion

de planes de educacion rural, (2012) mencionan:

Colombia tiene en este momento una oportunidad histérica para cerrar las brechas
de inequidad existentes en la sociedad, muy marcadas entre las zonas rurales y las
zonas urbanas del pais. Por eso, el desarrollo de las zonas rurales esta en el centro

de los esfuerzos de politica actual del Gobierno Nacional. (p.5).

De esta manera, surge una ineludible demanda para los agentes educativos y
gubernamentales para articular de manera pertinente las necesidades y realidades
educativas de la ruralidad con procesos educativos que reconozcan las particularidades del
contexto sin segregar lo urbano, asi mismo, que se construyan planes educativos que
promuevan en los estudiantes el cambio de concepciones y, se fortalezcan las relaciones

sociales, culturales y educativas del contexto rural.

6.3.4 Nuevas Ruralidades
Tanto en Europa como en América Latina en los Ultimos afios, se ha venido planteando
un nuevo enfoque, nuevas miradas y concepciones de la ruralidad, que no limita su

concepcidn sélo al aspecto agricola, siendo asi el contexto rural visto como:

El dambito en el cual se desarrollan actividades econémicas y sociales, a partir de los
recursos naturales y de los diferentes pobladores que alli se encuentran. Actividades
ligadas a procesos de agroindustrializacion, turismo, agroforesteria, pesca,
explotaciones mineras y elaboracion de artesanias, son apenas algunos ejemplos de
la gran variedad de actividades econémicas, que no eran claramente reconocidas

por la vision sectorial sobre el mundo rural. (Pérez, 2004, p.181).
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Esta nueva reformulacion del concepto ha tomado méas fuerza en América Latina en los
afios noventa, la cual propone el debilitamiento de aquellas fronteras existentes entre lo
rural y lo urbano para darle sentido a las interrelaciones e interacciones que se pueden
generar en estos dos ambitos, dando asi una mirada mas interdisciplinar al contexto rural
que tiene en cuenta los diferentes aportes de la sociologia rural, de la economia agraria, la
historia, la antropologia y las ciencias ambientales (Pérez, 2004). Como lo expresa Pérez

(2004) la nueva vision de ruralidad:

No solo pone el énfasis en la actividad productiva sino que reconoce la
trascendental importancia del manejo, uso y conservacion de los recursos naturales,
asi como el reconocimiento de los servicios ambientales como una forma de
dinamizar la economia de las areas rurales y construir un proyecto de desarrollo

mas sostenible. (p.192)

De igual forma, este nuevo concepto se asocia con la valoracion de recursos humanos y
naturales, que implica la busqueda de la superacién de conflictos que no permiten el
progreso, la creacién de mecanismos de participacion y control de los procesos de
desarrollo, para revalorizar lo rural rompiendo los diversos mitos que le han dado a este
contexto una representacion de atraso. (Pérez, 2004). Para lo cual la educacién juega un rol
fundamental en transformar ese paradigma tradicional y simplista de lo rural, para entender

su gran dimensionalidad e importancia para el desarrollo cultural.

Por consiguiente, las facultades de educacion del pais, dentro de sus objetivos
profesionales y ocupaciones de los licenciados en formacion, esta en la tarea de generar

espacios de concientizacion, conceptualizacion y formacién en la importancia de una
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préactica pedagdgica que trasciende la cotidianidad del aula de la clase regular, y amplien su

panorama al contexto de la periferia urbana que demandan su atencion.

Al mismo tiempo, programas como el de Licenciatura en Educacién Especial, deben
repensar su quehacer docente dentro de unos parametros criticos-reflexivos para analizar su
rol dentro de la ruralidad y cémo responder de manera pertinente a las exigencias de dicho

contexto en su actual manera de entenderse.

Algunos centros educativos (CER) ubicados en las zonas rurales, cuenta dentro de su
equipo interdisciplinario con diferentes profesionales que trabajan conjuntamente para
cumplir con los propositos educativos de los CER, entre ellos se encuentra el educador
especial que cumple un papel significativo dentro de dicho espacio, dado que, aparte de las
particularidades que contrae el contexto rural, la inclusion dentro de las instituciones

también contrae unas demandas, que exigen a los profesionales de un compromiso mayor.

6.3.5 Corregimiento de Santa Elena
Dentro del departamento Antioquefio, se encuentra el corregimiento de Santa Elena que
se ha dado a conocer a nivel nacional e internacional por la elaboracion a mano de silletas
florales que dan cuenta de una tradicion cultural e histérica de la region, que se desarrolla

generalmente en el mes de agosto.

La alcaldia de Medellin y la corporacion Nuevo Arcoiris en el documento “Planeando
entre todos y todas el presente y futuro de nuestro corregimiento (2008-2020)”, mencionan
gue Santa Elena se encuentra ubicada al oriente de la ciudad, y es uno de los cinco
corregimientos que conforman el area rural del Municipio de Medellin que se constituye en

corregimiento en el afio 1987 a partir de la aprobacién del Acuerdo 54 del Concejo de
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Medellin. Segun lo establecido en el Acuerdo municipal, el corregimiento limita por el
norte con los municipios de Copacabana y Guarne, por el oriente con los municipios de
Rionegro y El Retiro, por el sur con el municipio de Envigado y por el occidente con el

perimetro urbano de Medellin.

El territorio cuenta con una extension de 70.4 Km2; distribuidos en once veredas: Media
Luna, El Placer, Piedra Gorda, Barro Blanco, Mazo, Piedras Blancas, El Plan, El Llano,
Parte Central, EI Cerro y las Palmas. Aunque administrativamente solo se incluyen estas
veredas, en su cotidianidad la comunidad realiza una distribucion mas amplia que incorpora
sectores particulares, para los cuales sus habitantes buscan un reconocimiento por las

dindmicas especificas que se vivencian en cada territorio.

Asi mismo, mencionan que el Corregimiento de Santa Elena cuenta con cobertura plena,
para alumnos entre los 5y los 15 afios. Dispone de una Institucion Educativa en la parte
Central del Corregimiento que cuenta con el nivel de Preescolar, grado de transicion,
Basica Primaria, Basica Secundaria y Media Académica y Técnica en: Biotecnologia,
Sistemas y Guianza Turistica. En la zona periférica se encuentran 8 Centros Educativos: 6
se orientan por Metodologia de Escuela Nueva, a saber: C. Ed. El Placer, C. Ed. El Cerro,
C. Ed. Permanente Mazo, C. Ed. Piedra Gorda, C. Ed. Piedras Blancas. C. Ed. El Plan y 2;
son Centros Educativos de Escuela Graduada, a saber: C. Ed. Juan Andrés Patifio y C. Ed.
Media Luna. La Seccién primaria de la Institucion Educativa Santa Elena labora como
escuela graduada. Las plantas fisicas se encuentran en excelentes condiciones ambientales,
sanitarias y con todos los servicios publicos. Disponen de una dotacion didactica,

pedagdgica y tecnoldgica basica para acompafar el proceso de Ensefianza - Aprendizaje.



El documento “Planeando entre todos y todas el presente y futuro de nuestro
corregimiento (2008-2020)”, menciona que el centro educativo rural Media Luna esta
ubicado en la Vereda El Placer, Corregimiento de santa Elena, cuenta con dos anexos, el
plany el placer, Segun el Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion
(ICFES, 2016) el CER se encuentra adscrito a la zona rural, su nivel socioeconémico es 2
es de caracter oficial, su cddigo DANE es 205001001389. La directora del centro
educativo a la fecha es Beatriz Elena Alvarez Serna. Tiene aproximadamente 86
estudiantes que van desde el grado de Preescolar al grado Quinto, cuenta con un area

optativa: la Catedra Local de Escuela y Flores.
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y

Es en este CER donde se lleva a cabo el proyecto en lectura y escritura, dirigido a nifios,

nifias y docentes de basica primaria, el cual, se desarrolla en tres lineas de investigacion a
saber; Metacognicion y comprension lectora, escritura reflexiva y lectura inferencial. Su
principal propoésito es aportar elementos teéricos y didacticos reflejados en una propuesta
disefiada por cada una de las lineas de investigacion, para mejorar los procesos de

comprension lectora y pensamiento reflexivo en los estudiantes.

6.4 Poblacion

El Centro Educativo Rural Media Luna y sus sedes El Plan y el Placer, ubicado en el
corregimiento de Santa Elena, esta constituido por un directivo docente, un auxiliar
administrativo, 14 docentes los cuales cuentan con experiencia en docencia entre los 10 y
los 40 afios, todos cuentan con el titulo de licenciados, ademas algunos reiteran que han
tenido formacion en lectura y escritura, 3 porteros, una auxiliar de servicios generales, 1
tutor del Programa Todos a Aprender del Ministerio de Educacion Nacional, 2

manipuladoras de alimentos y 293 nifios y nifias distribuidos en las tres sedes. EI Placer
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(en donde se realiz0 este proyecto), cuenta con 86 estudiantes distribuidos en los niveles de
preescolar (nifios y nifias de 4 y 5 afios) y bésica primaria (nifios y nifias de 6 a 13 afios), a
quienes les brindan educacion con el modelo pedagdgico de escuela nueva y el Programa
Todos a Aprender del MEN. EI proyecto de Escritura Reflexiva, desarrollé una serie de
actividades exploratorias con un grupo multigrado, el cual estd compuesto por 34
estudiantes en los grados de 3°, 4°y 5° distribuidos de la siguiente manera: 5 nifiasy 6
nifios de tercer grado, cuyas edades oscilan entre los 8 y 9 afios; 5 nifias y 6 nifios de
cuarto grado, cuyas edades oscilan entre los 9 y 10 afios y 6 nifias y 6 nifios de quinto

grado, cuyas edades oscilan entre los 10 y 13 afios.

Los estratos de procedencia socioeconoémicos de éstos nifios son 2, 3, y 4. Los
estudiantes conviven con sus padres, familiares o acudientes en viviendas propias o
arrendadas. Las principales actividades econdmicas que realizan los padres o acudientes
son: la agricultura (cultivo de flores y/o hortalizas), oficios varios y algunos de ellos
actividad profesional (docente, psicologo, tutor, administrador). El tiempo de
desplazamiento de los nifios de sus hogares hasta la escuela es de 5 a 20 minutos
caminando o a través de algun medio de transporte pablico o privado. Este es un grupo
muy diverso en cuanto a edad, estilos, ritmos e intereses de aprendizaje lo cual requiere de
motivacidn constante para la realizacion de actividades en clase; la mayoria de estudiantes
no logran incluirse facilmente a una actividad cuando se trabaja con estrategias de
aprendizaje diferentes a las que estan acostumbrados (copiado textual, lectura de textos
literarios, desarrollo de actividades de libro, entre otros). No muestran motivacion por la
escritura y creacion de textos espontaneos, ademas requieren apoyo y orientacion para la

realizacion de éstos. En cuanto a la composicion de textos, sus argumentos e ideas son



escasos pero cuando se proponen ejercicios orales, son mayores sus niveles de

argumentacion y manifiestan con mayor claridad sus ideas.

Dentro del grupo hay poblacion vulnerable, es decir, hay nifios victimas de violencia
intrafamiliar, pertenecientes a hogares sustitutos y de bienestar familiar, con necesidades
educativas especiales y algunos casos de discapacidad; uno de éstos es una chica de trece
afios diagnosticada con autismo Asperger, quien se encuentra cursando el grado quinto de
primaria. El otro, un nifio de 12 afios de edad diagnosticado con paralisis cerebral, quien
también cursa el grado quinto. En observaciones realizadas durante las actividades
exploratorias y de indagacion, se pudo evidenciar que en los procesos de ensefianza no se
incluyen adaptaciones curriculares especificas para cada estudiante segun sus

particularidades y necesidades educativas especiales.

6.5 Técnicas e instrumentos para la recoleccion de la informacion

6.5.1 Actividad exploratoria
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Para definir el concepto de actividad exploratoria se retoma la definicion del concepto de

actividad y el de exploracion. Desde una teoria psicoldgica histdrico - cultural, Vargas

(2006), siguiendo a autores como Leontiev, Davydov y Vygotski, define la actividad en dos

funciones “como un objeto de investigacion y un principio explicativo” (p.01).

La real academia de la lengua espafiola (2014), define explorar como un verbo transitivo

que significa “examinar o reconocer a un paciente con fines diagndsticos” 0 “reconocer,

registrar, inquirir o averiguar con diligencia una cosa o un lugar.”

Segun la Secretaria de Educacién del Gobierno del Estado de Chihuahua en México

(2009), las actividades exploratorias “consisten en crear situaciones novedosas de
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aprendizaje, basadas en los contenidos de diferentes areas de curriculo. Son el primer
acercamiento al proceso de identificacion de alumnos que puedan presentar alguna aptitud

sobresaliente” (p.17).

A proposito de estas definiciones se entiende en este proyecto que las actividades
exploratorias son una estrategia investigativa para examinar, reconocer, registrar o
averiguar sobre una situacion especifica. Son el primer acercamiento al proceso de

identificacion de los saberes previos que tengan los estudiantes sobre un tema determinado.

Las actividades exploratorias son planeadas previamente por un docente quien tiene un
objetivo definido en su proceso investigativo y basado en unas estrategias didacticas

desarrolla la actividad teniendo en cuenta:

e Motivacion, durante el desarrollo inicial de la actividad se debe despertar el interés
y la curiosidad por aprender. Propiciar la participacion de los estudiantes que
permita dar a conocer sus conocimientos previos en el tema.

e Promocién de ideas, en esta fase de la actividad debe propiciar a que el estudiante
utilice su conocimiento previo para dar respuesta a situacion determinada.

e Evaluacion, el docente hace una revision con el grupo de estudiantes sobre lo
aprendido, propiciando a una autoevaluacion y al reconocimiento de las
competencias y potencialidades individuales y grupales.

Las actividades exploratorias fueron la estrategia principal empleada por los practicantes
de la Universidad de Antioquia, para realizar el trabajo de campo con los estudiantes de
primero a quinto grado del Centro Educativo Rural Media Luna, sede el Placer. Esta
estrategia permitio obtener informacion acerca de las diferentes lineas investigativas que

posee el proyecto: lectura y metacognicion, lectura e inferencia, escritura reflexiva. Su
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desarrollo se realiz6 tomando como punto de partida los propésitos educativos plasmados
en los planes y programas de la institucion, los propdsitos del proyecto y los saberes

previos de los estudiantes.

6.5.2 Formato de planeacion
Para el desarrollo de las actividades exploratorias se planted un formato de planeacion

que diera cuenta de los objetivos, estrategias, actividades exploratorias y reflexiones sobre
la practica. El ejercicio que se realiz0 a través de este formato, permitié una mejor
sistematizacion y consolidacion del trabajo de campo logrado. Alli se dio cuenta de las
estrategias ejecutadas en la préctica pedagdgica como las actividades exploratorias y la
observacion participante las cuales permitieron identificar aspectos relacionados con cada
uno de los temas estudiados, esto es a nivel de lectura inferencial, escritura reflexivay

meta-cognicion.

El formato de planeacién también permitio identificar ideas iniciales que condujeron a la
formulacién de las propuestas pedagdgico didacticas y hacer mejoras en el transcurso del

proceso. Los componentes del formato de planeacién son:

e Objetivo

e Estrategias didacticas

e Descripcion de actividad exploratoria

e Recursos bibliograficos (referente de apoyo para la realizacién de la actividad).

e Observaciones generales

e Reflexion critica (relacion tedrico —practica establecida)



52

6.5.3 Entrevista semiestructurada

Segun Sabino (1992) la entrevista desde el punto de vista del método es

Una forma especifica de interaccién social que tiene por objeto recolectar datos
para una investigacion. El investigador formula preguntas a las personas capaces de
aportarle datos de interés, estableciendo un didlogo peculiar, asimétrico, donde una
de las partes busca recoger informaciones y la otra es la fuente de esas

informaciones. (p.216)

Cuando se habla de entrevista semiestructurada (no estructurada o no formalizada)
Sabino (1992) menciona que en ésta existe un “margen mas o menos grande de libertad”
(p.118) para formular preguntas, la entrevista se da por medio de una conversacion abierta

y espontanea.

En la etapa practica del proyecto investigativo de lectura y escritura se utiliz6 la
entrevista semiestructurada con el equipo docente y directivos del Centro Educativo Rural
Media Luna sede el Placer, en el marco de una jornada pedagogica dentro de la agenda de
la semana institucional con el fin de retomar informacion sobre aspectos generales como
experiencia, profesion y aspectos especificos de la ensefianza y el aprendizaje de la lectura

y la escritura.

Es de destacar que durante esta actividad se conto con la presencia de la rectora del CER
y el tutor de “todos a aprender” lo que representa la importancia que le da la institucion a
los procesos de lectura y escritura de sus estudiantes y por ende al proyecto investigativo

adelantado por los estudiantes de la Universidad de Antioquia.
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El encuentro inicié con la presentacién del proyecto de practica por parte de los
estudiantes de la Universidad de Antioquia, esta presentacion estuvo liderada por el
estudiante Cristian Maya. A través de una pequefia presentacion se hablé sobre las lineas
de investigacion a desarrollar y sus integrantes, mostrando coémo estos temas aportan
elementos conceptuales y didacticos para mejorar y potenciar los procesos de comprension
lectora, produccion textual y pensamiento reflexivo de los nifios y nifias de la basica
primaria del Centro Educativo Rural Media Luna. Se dio a conocer la ruta de trabajo que

se siguio para realizar el proyecto, esta ruta de trabajo tuvo 4 momentos especificos:

[EEN
1

Formulacion del anteproyecto

2- Identificacién de poblacion, reconocimiento de dindmicas institucionales y
reconocimiento y descripcion de procesos lectores, escriturales y en los nifios.

3- Disefio de propuesta, apoyadas en los referentes tedrico-didacticos y pedagdgicos y
en dindmicas de co-participacion de los docentes titulares con sus sugerencias,
experiencias y conocimientos al respecto de cada tema.

4- Sistematizacion de la informacion, consolidacién de la propuesta 'y analisis del

proceso seguido para ello, socializacion de proyecto de grado, en la universidad y

en la institucion y Entrega de propuestas

Durante esta presentacion se conto con la participacion activa de los docentes, quienes
realizaron preguntas y manifestaron su gran interés por la realizacion de este proyecto, se
insistié en todo momento que se pretende con esta propuestas reflejar también la voz de los
docentes de la institucion, ya que son ellos los mayores conocedores de sus estudiantes, su
contexto, sus estrategias y metodologias implementadas, que bien se sabe apuntan hacia la

formacion de la autonomia de los nifios y las nifias.



54

Seguidamente se procedié a realizar con los docentes una entrevista general
semiestructurada sobre las concepciones que ellos tienen de los procesos de lectura 'y
escritura, esta entrevista nos permitid recolectar informacion valiosa, que da cuenta de la
apropiacién que tienen ellos sobre estos procesos y como lo desarrollan dentro del aula con
sus estudiantes. Durante este momento los estudiantes de la Universidad de Antioquia
estuvimos reunidos con el tutor de “Todos Aprender” quien nos hablé de las actividades
que se vienen desarrollando en la institucién con este programa y manifesto su gran interés

por el disefio de la propuesta que quedara en la institucion.

7. Analisis e interpretacion de la informacion

7.1 Cotejo de datos

La siguiente rejilla da cuenta de la consolidacion de la informacion recolectada a traves
de la aplicacion de diferentes instrumentos como: entrevista a docentes del CER Media
Luna (ver anexo 2) y experto en el tema de narrativas e historias de vida (ver anexo 3),
actividades exploratorias, fichas de contenido y ficha de socializacion de la propuesta

pedagdgico didactica a los docentes del CER. (Ver anexo 8).

De esta sistematizacion, surgen las siguientes categorias: escritura reflexiva, aprendizaje

social de la escritura, funcion comunicativa de la escritura y construccion de identidad.

7.1.1 Escritura reflexiva

INSTRUMENTO APORTES CONCEPTUALES APORTES

UTILIZADO (Se entienden como aquellos PROCEDIMENTALES
fundamentos tedricos que (Se entienden como aquellos
sustentan la propuesta). fundamentos tedricos que

sustentan la propuesta).



Fichas de
contenido

Camps (1997) (como se citd en
Miras, 2000) considera sobre
escritura reflexiva que:

Mas importante que el tipo de
texto o la situacion, es que la tarea
de escritura a la que se enfrente el
alumno constituya “un problema
de tension entre lo que se quiere
decir y la situacion de
comunicacion,” un tipo de tarea
en la que el alumno tenga que
manipular, contrastar y reflexionar
sobre sus conocimientos, mas que
meramente “decirlos”. (p.77)

“En la escuela a través de la
escritura reflexiva se puede
promover el aprendizaje, la
criticidad, la resolucion de
problemas, la organizacién y
argumentacion de ideas, y no la
mera evaluacion de los
conocimientos adquiridos por los
estudiantes”. (Cassany 1998,
Miras 2000).

“La posibilidad de escribir
reflexivamente esta relacionada
con el nivel de conocimientos que
el escritor tiene sobre el contenido
o tema del texto; la capacidad (y
la intencion) de reflexionar y
cuestionar los propios
conocimientos, la habilidad de
identificar los aspectos confusos y
contradictorios en el texto, la
capacidad de leer de manera
estratégica y de releerse a uno
mismo con la crueldad de un
enemigo despiadado, son solo
algunos ejemplos de otras
capacidades que parece requerir
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Para escribir
satisfactoriamente... es
necesario dominar el proceso de
composicion de textos: saber
generar ideas, hacer esquemas,
revisar un borrador, corregir,
reformular un texto, etc... El
perfil del escritor competente es
el que tiene en cuenta a su
lector, escribe borradores,
desarrolla sus ideas, las revisa,
reelabora el esquema del texto,
busca un lenguaje compartido
con el lector para expresarse.
(Cassany, 1990, p.73)

“La escritura reflexiva es uno de
los instrumentos, mas potentes
que les podemos transmitir para
ayudarles a aprender y para que
sean capaces de seguir
aprendiendo a lo largo de su
vida”. (Miras, 2000, p.78).



Ficha planeacion
y registro de
actividades
exploratorias

Protocolo
entrevista
semiestructurada
a todos los
docentes

una escritura reflexiva”. (Miras,
2000, p.75)

La escritura reflexiva es un medio
de comunicacion e interaccion que

le permite al sujeto plasmar la
subjetividad a traves de ideas,
argumentos y percepciones sobre
las diversas realidades que
acontecen y permean de cierta
manera su forma de ser, pensar y
actuar.

El desarrollo de la escritura
permite otorgar una nueva
estructura al pensamiento, se
considera el hecho de que escribir
no se trata solamente ver si se
escribe con buena letra y si son
legibles los trazos, sino mas bien
¢que se escribe? y ¢para que se
escribe? (aportes maestros CER
Media Luna)
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En la trayectoria académica se
ha empleado la escritura para la
transcripcion de textos, copia de
dictados o estrategias para
registrar determinado tipo de
informacion, lo que
desencadena un desinterés y
desmotivacion por parte de los
estudiantes, es por esto que se
debe direccionar la escritura
desde un punto de vista mas
reflexivo y menos transcrito,
donde el estudiante se devuelva
a cuestionar ideas, pertinencia y
sentido o contexto comunicativo
del escrito. (aporte de maestras
en formacion)

Para los docentes el hecho de
que un nifio escriba bien, hace
referencia a producir textos de
forma coherente, se tiene en
cuenta los signos de puntuacion,
ortografia, también algunos
reconocen que escribir bien es
hacerlo de forma espontanea,
sin tener que seguir un
parametro determinado. (aportes
maestros CER Media Luna)

Los docentes manifiestan
emplear recursos virtuales,
multimedia e impresos en sus
actividades de lectura 'y
escritura, lo que evidencia la
flexibilidad en el uso de
diferentes recursos para motivar



Protocolo
entrevista
semiestructurada
a docentes sobre
tema especifico del
proyecto

Protocolo de
preguntas para
experto

Los docentes reconocen algunos

elementos que influyen y permean

el proceso de ensefianza de la
escritura reflexiva, como son: la
reflexién sobre eventos, sucesos o
acontecimientos trascendentales,
la toma de posturas frente a las

diferentes lecturas que se realizan,

la construccion de textos

coherentes y fluidos, y el papel del

estudiante en la construccion de
escritos. (aporte de maestros CER
Media Luna)

Escritura reflexiva es una
declaracion autobiografica, una
confesién o un relato que es
pronunciado por un sujeto que ha
vivido esa experiencia, una
escritura en primera persona.

La palabra reflexivaes la

capacidad de auto-concienciacion,

es decir, la responsabilidad del
sujeto de ser plenamente
consciente de lo que dice, porque
es una experiencia que le ha
pasado; en consecuencia es
reflexiva porque ha pensado
acerca de esa experiencia. (aporte
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a los estudiantes. No se deja de
lado el recurso impreso, los
libros, revistas, cuentos y sus
ilustraciones. (aportes maestros
CER Media Luna)

Para la ensefianza de la escritura
reflexiva, los docentes dan
cuenta de la implementacion de
estrategias como: lectura e
interpretacion de textos,
escritura espontanea, informes
de lectura haciendo énfasis en la
postura personal, lluvias de
ideas, mapas conceptuales,
palabras claves, uso del
diccionario, predicciones,
secuencias e imagenes.

para ellos es importante que el
estudiante revise, evalle y
corrija sus propios escritos,
porque les permite identificar
sus errores, reorganizar y
modificar sus ideas.(aporte de
maestros CER Media Luna)

En todo ambiente pedagdgico se
requiere la confianza y la
capacidad de movilizar los
sentidos (Capacidad de mirar,
observar, oler, escuchar) es
decir, tiene que ver no solo con
la concentracion, eliminacion de
interferencias o fluidos
externos; sino con la confianza
que tenga el nifio para movilizar
esos sentidos y realizar un
ejercicio intelectual y mecanico
de la escritura. (aporte del
maestro Gabriel Jaime Murillo)



Ficha de
socializacion

primer disefio de

la propuesta

del maestro Gabriel Jaime
Murillo)

7.1.2 Aprendizaje social de la escritura

INSTRUMENTO APORTES CONCEPTUALES

UTILIZADO

Fichas de
contenido

Todo aprendizaje tiene una base
social: la lectoescritura resulta del
desarrollo de los procesos de la
lectura y la escritura en un medio
ambiente social determinado

donde los individuos hacen un uso

particular del lenguaje segun sus
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Las historias de vida movilizan
los procesos de escritura
reflexiva a partir de la
capacidad del sujeto de
autoreconocerse y reflexionar
sobre sus propias experiencias.
(aporte del maestro Gabriel
Jaime Murillo)

Se pueden vincular otros entes
territoriales (asociaciones de
padres, comité veredal,
administracion municipal) para
que los nifios hagan un
reconocimiento mas global del
entorno. (aporte de maestros
CER Media Luna)

“Mapa de mi vida” ;coémo se
adaptaria con los nifios de ICBF

El mapa de mi vida es de facil
construccién para los nifios.
(aporte de maestros CER Media
Luna)

APORTES
PROCEDIMENTALES

Hernandez y Quintero, (2001)
afirman que:

Las lineas de investigacion
ecologica se han centrado
mayoritariamente en el analisis
del contexto del aula 'y en los
distintos factores que pueden



Ficha planeacion
y registro de
actividades
exploratorias

Protocolo
entrevista
semiestructurada

necesidades inmediatas. La lectura

y la escritura se desarrollan mejor
en una atmasfera de colaboracion
social con otras personas y en los
contextos cotidianos del hogar, la
escuela y la comunidad.
(Villalobos, 1995, p.3)

Se reconoce la funcion social de la

escritura ya que exige la reflexion
del sujeto que aprende en sus
distintos procesos de formacion.
Puesto que no se limitan a la
ensefianza de contenidos
curriculares que no alcanzan a
suplir las diversas necesidades de
aprendizaje.

(aporte de maestras en formacion)

El Ministerio de Educacion (2007)

menciona que:
El nifio debe reconocer en la
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estar influyendo o
condicionando la produccién
escrita del alumno, como:
profesorado, programaciones,
espacios fisicos o relaciones
interpersonales. (p. 61)

En la escuela es necesaria la
implementacion de estrategias
de ensefianza- aprendizaje en
las que se tengan en cuenta
experiencias y saberes previos,
la forma cémo interactuan,
aprenden, se relacionan y se
desenvuelven los estudiantes en
los diferentes contextos; pero
mas alla de esto, tener en cuenta
sus intereses y motivaciones
para movilizar procesos de
participacion, argumentacion y
andlisis de situaciones reales.
(aporte de maestras en
formacion)

La expresion oral y escrita se
retoma como una potente
referencia para conocer las
posturas, los argumentos y las
reflexiones elaboradas por los
estudiantes a partir de una
realidad, lo cual permite dar
origen a nuevas ideas en las que
se contemple la funcion del ser
humano como ser activo, desde
las perspectivas social y
politica. (Aporte maestras en
formacion)
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a todos los escritura una forma de expresion.

docentes Por eso no se desconocen los
saberes que el nifio tiene, se le
motiva para que complemente su
expresion gréafica con escritura
espontanea, donde incluye
simbolos y seudo letras para llegar
finalmente a la escritura del
cddigo alfabético. Esto deja ver
claramente que lectura y escritura
son procesos cognitivos,
dindmicos, donde la creacion
juega un papel muy importante.
(Pérr. 24)

Protocolo Para la ensefianza de la escritura

entrevista reflexiva los docentes

semiestructurada manifiestan la implementacion

a docentes sobre de estrategias como: lectura e

tema especifico del interpretacion de

proyecto textos, escritura espontanea,
informes de lectura haciendo
énfasis en la postura
personal, lluvias de ideas,
mapas conceptuales, palabras
claves, uso del diccionario,
predicciones, secuencias e
imagenes. Sin embargo, no
hacen alusion a estrategias de
ensefianza que involucren
reflexiones sobre los sucesos
importantes del contexto.
(Aporte de los maestros CER
Media Luna)

Protocolo de Toda escritura reflexiva conduce
preguntas para hacia las posibilidades de
experto transformar algunas practicas,



comportamientos o la actitud de

un sujeto ante el mundo o ante a la

vida. Se piensa entonces, que si
los sujetos dominan la capacidad
de una escritura reflexiva, eso
puede incidir en hacerlos mejores
ciudadanos.(Aportes maestro
Gabriel Murillo)

Es indisoluble la escritura
reflexiva y los procesos de
aprendizaje sociales.
(Aporte del maestro Gabriel
Murillo)

La persona no aprende
exclusivamente en la escuela,
también hay otras instituciones,
medios o canales, en este sentido,
el aprendizaje social se da también
en el barrio, con los vecinos y

con la familia. (aporte del maestro
Gabriel Murillo)

Ficha de
socializacién
primer disefio de
la propuesta

7.1.3 Funcion Comunicativa de la escritura
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Es una propuesta
contextualizada, formativa que
transversaliza los proyectos
institucionales e involucra a la
familia parcialmente.

(Aporte de los maestros CER
Media Luna).

INSTRUMENTO APORTES CONCEPTUALES APORTES

UTILIZADO

PROCEDIMENTALES



Fichas de
contenido

Miras (2000) afirma que:

La produccidn de textos escritos
nos permite interactuar con otras
personas, comunicarnos con ellas
por mediacion de dichos textos. A
ello hace referencia la funcion
comunicativa, interpersonal o
transaccional de la escritura. Por
otra parte, la produccion de textos
escritos nos permite expresar
conocimientos, ideas
sentimientos, creencias, fantasias,
y en general, representar, crear o
recrear los objetos de nuestro
pensamiento. (p.67)

Vygotski 1977 (como se cit6 en
Miras, 2000) sefiala que:

El pensamiento no est4 formado
por unidades separadas, como el
lenguaje, y para poder
transmitirse, dado que la
comunicacion directa entre las
mentes es imposible, debe pasar
primero a través de los
significados y luego a través de
las palabras. Ahora bien, en el
caso del escrito, “la comunicacion
reposa en el significado formal de
las palabras y requiere un nimero
mayor de vocablos que el lenguaje
oral para expresar la misma idea.
Se dirige a una persona ausente,
que rara vez tiene en mente el
mismo tema que el escritor. Por lo
tanto, debe explicarse en forma
total; la diferenciacion sintactica
es maxima...” (p. 69)
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Es, a través de la escritura que
los seres humanos también
podemos interactuar con los
demas, asi como

opinar, expresar y argumentar
diferentes puntos de vista sobre
los fendbmenos que suceden a
nuestro alrededor y que marcan
de ciertos modos la cotidianidad
y las préacticas (Aporte de
maestras en formacion)

Boscolo 1995 (como se citd en
Miras, 2000) sostiene que:

Es necesario distinguir cuanto
menos dos aspectos en la
definicion de experto en
escritura, aspectos que en
general tienden a confundirse y
superponerse. Por una parte,
desde el analisis de la escritura
como una actividad cognitiva
compleja guiada
fundamentalmente por una
funcién comunicativa, el
escritor experto es un escritor
estratégico, sensible a la
audiencia, que planifica 'y
organiza su produccién de
manera organizada y coherente,
y que la revisa cuidadosamente.
Por otra parte, desde la
perspectiva de la escritura como
instrumento de aprendizaje, el
escritor competente es aquel
que es capaz de escribir un texto
para si mismo o para otros y
transformar su conocimiento al
hacerlo. (p.75)



Ficha planeacion
y registro de
actividades
exploratorias

Protocolo
entrevista
semiestructurada
a todos los
docentes

La escritura es un medio de
comunicacion que brinda la
posibilidad de plasmar
conocimientos y experiencias
cercanas al contexto que
habitamos.

(Aporte maestras en formacion)

“En el acto de escribir, los
redactores aprenden sobre si
mismos y sobre su mundo y
comunican sus percepciones a

otros. Escribir confiere el poder de

crecer como persona y de influir

en el mundo”. (Cassany, 1999,
p.16).

La escritura tiene algunas
funciones:

-Sirve de instrumento de
interrelacion social al servir como
el medio por el cual se comunica
el hombre con los demaés a traves
del tiempo y del espacio.

-Sirve como forma de expresion,
es decir, como camino para dar
salida a una necesidad interna,
personal de manifestar, de
expresar por ese medio todo
aquello que se siente en el yo
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Se reconoce la funcién social y
comunicativa de la lectura, la
escritura y la argumentacion,
puesto que estas no se limitan la
ensefianza de contenidos
curriculares, que no alcanzan a
suplir las diversas necesidades
de aprendizaje y requieren la
reflexion del sujeto que aprende
en distintos contextos de
formacion.

(aporte maestras en formacion)

Los estudiantes construyen sus
argumentos basados en lo que
escuchan en diferentes medios
de comunicacion e informacion,
(voz a voz, padres de familia,
docentes). Pero también de la
experiencia que como sujetos
miembros de una comunidad
han tenido respecto al tema 'y
las formas como han estado
involucrados en diferentes
situaciones.

(Aporte maestras en formacion)

Los docentes consideran que el
objetivo primordial de las
actividades de produccion
textual es comunicarse con
otros, mejorar la caligrafia,
afianzar conocimientos, adquirir
dominio de elementos
gramaticales y expresar
sentimientos.

(aporte maestros CER Media
Luna)



interno y que no puede expresarse
oralmente, bien por temor o por
timidez. (Torres, 2002, p.8)

Protocolo
entrevista
semiestructurada
a docentes sobre
tema especifico del

proyecto

Protocolo de La escritura reflexiva es como la
preguntas para marca de mi propio yo sobre el
experto papel, la forma como transfiero

las propias experiencias que han
pasado por mi recuerdo y se las
doy a conocer a otro. Uno no
escribe para uno mismo, uno
escribe para ser leido por otro, esa
es la consideracion de la escritura.
(aporte del maestro Gabriel
Murillo)

Lo que se escribe no es propio de
la reserva del sumario, aquello
queda en manos del patrimonio
publico. Y éste es el que
garantiza que las sociedades sean
mas justas, mas equilibradas y
menos desiguales e inequitativas.
(aporte del maestro Gabriel
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Los docentes manifiestan
acciones en las que los
estudiantes puedan realizar
procesos de revision que den la
posibilidad de reconfigurar las
ideas y posturas plasmadas en
un texto.

(Aporte de docentes CER
Media Luna)



Ficha de
socializacion
primer disefio de
la propuesta

Murillo)

Somos los seres humanos quienes
tenemos la capacidad de
simbolizar el mundo natural y las
relaciones interpersonales, con
ello estamos dotados de la
capacidad de hacer permanente y
reproductible esa experiencia que
nos ha atravesado. (aporte del
maestro Gabriel Murillo)

7.1.4 Construccion de identidad
INSTRUMENTO APORTES CONCEPTUALES

UTILIZADO

Fichas de
contenido

Ficha planeacion
y registro de
actividades
exploratorias

Bruner (1991) (como se cit6 en
Posse, 2011) entiende la identidad
como:

“Un proceso constante de
interaccidn con el otro y que se da
por medio del lenguaje y la
comunicacion. Adicionalmente, la
identidad se logra a través de los
ejercicios narrativos”. (p.10)

Personas ajenas a las tierras y a las
dinamicas de Santa Elena, se han
atrevido a escribir y hablar de una
cultura que es reconocida a nivel
mundial, permitiendo ain mas que
personas de todos los lugares se
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Tener en cuenta que se escribe
para “otros”

(Aporte maestros CER Media
Luna)

APORTES
PROCEDIMENTALES

La poblacién manifiesta que el
desarrollo urbanistico acelerado
contribuye a la pérdida de
identidad campesina y hacen
falta espacios culturales por lo
cual se debe aprovechar el



acerquen, a través de la lectura, a
la maravilla que habita en este
lugar. Pero, no es comun que
quienes han crecido alli y
conservan un acervo cultural
propio de éste lugar, relaten de
manera recurrente sus historias,
experiencias y particularidades
sociales, lo cual pareciera ser que
influye fuertemente en la
consolidacion de su identidad y
sentido de pertenencia.

(Aporte de maestras en
formacion)
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potencial de las veredas,
estimulando la formacion en
arte y cultura, recuperando la
historia de cada una de las
veredas y del corregimiento en
su conjunto para poder
identificar saberes locales,
personajes y tradiciones. (PDL
Santa Elena, 2008-2020, p.29)

Las entrevistas y la interaccion
con los habitantes de Santa
Elena, le permiten a los
estudiantes conocer e identificar
los aspectos mas relevantes de
su propia cultura y tradicion
silletera, sobre las practicas
cotidianas de su contexto y a la
vez indagar sobre las
tradiciones familiares, sociales
y culturales de sus ancestros.
(Aporte de maestras en
formacion)

La escritura de cronicas por
parte de los nifios, puede
convertirse en una posibilidad
de dejar memoria a partir de
todo aquello que conocen y han
escuchado de sus ancestros o
han vivido de forma directa, es
decir, desde sus propias
experiencias. (aportes de las
maestras en formacion)



Protocolo
entrevista semi-
estructurada a
todos los docentes

Protocolo
entrevista semi-
estructurada a
docentes sobre
tema especifico del
proyecto

Protocolo de
preguntas para
experto

A través de la capacidad de
reflexividad sobre las propias
experiencias, de constantemente
estar cuestionando el por qué me
han pasado determinados sucesos
y, en algunos casos, poder
traducirlo a una escritura
reflexiva, se genera con ello un
aporte significativo en los
procesos de identificacion
personal y, podriamos agregar
también, en los procesos de
identificacion colectiva.

(Aportes del maestro Gabriel
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Los docentes consideran que los
estudiantes deben escribir sus
propios textos ya que esto
permitira mejorar ortografia, la
expresion oral y escrita, ademas
que ayuda a desarrollar mayores
niveles de creatividad y
motivacion, capacidad
escritural, expresion de ideas,
conocimientos, sentimientos y
emociones.

(aporte de maestros CER media
luna)

Los docentes reconocen algunas
estrategias para el desarrollo de
procesos reflexivos, sin
embargo, se evidencia ausencia
en el reconocimiento del
proceso individual del
estudiante, como una estrategia
para generar en €l nuevos
aprendizajes, con los cuales
pueda nutrir, contrastar o
enlazar nuevas ideas. (Aporte de
maestras en formacion)

El ejercicio de la escritura
reflexiva y el uso de las
narrativas no esta restringido
para aplicarlo en la escuela, sino
gue es un recurso indispensable
en los procesos de
identificacion y reflexion
autobiografica. (Aportes del
maestro Gabriel Murillo)

Las historias de vida movilizan
los procesos de escritura
reflexiva a partir de la
capacidad del sujeto de
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Murillo) autoreconocerse y reflexionar
sobre sus propias experiencias,
consolidando un aporte
significativo en los procesos de
identificacion personal y
colectiva. (Aportes del maestro
Gabriel Murillo)

Ficha de
socializacion
primer disefio de
la propuesta

CONSOLIDADO APORTES CONCEPTUALES PARA FUNDAMENTACION DE
LA PROPUESTA

Aportes del Maestro Gabriel Jaime Murillo

Historias de vida - relatos de vida: Una historia en rigor es contar un principio, armar
una trama que sea mas 0 menos coherente y que se concluya en un desenlace. Eso es la
estructura de una historia, pero los nifios en los grados de tercero, cuarto o quinto de
primaria probablemente no estan en capacidad, no de armar una estructura semejante pero
si de plasmarla por escrito sobre el papel, no existe todavia esa destreza o esa habilidad
suficiente, lo cual no obsta para que si puedan hacer relatos. Yo prefiero hablar de relatos
de vida cuando se practica con los nifios de primaria, mas que de historias de vida, porque
los relatos tienen que ver con fragmentos delimitados temporal y espacialmente que tocan
con su vida y experiencias.

¢, Cual es la diferencia entre narrativas y relatos?
Narrativa es el concepto general, que se expresa en géneros como relato o una historia
de vida, una fabula, un cuento, cronicas.

Dimensiones de la narrativa:
1. Narrativa como fendmeno: hacer presente algo que ya paso (recordar) y de
compartir con otros eso que fue nuestra experiencia personal.
2. Narrativa como metodo o recurso: como método sirve para indagar y como recurso
para transmitir las experiencias de la vida cotidiana en los ambitos social, familiar
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y escolar.

3. Narrativa como el uso comun y corriente: construccion de memoria e identificacion
personal a través de los relatos de vida. “Cuidar la memoria contando, sin morir por
ello. Ese es el poder de escribir”.

¢Entonces los relatos son fragmentos de esa historia de vida?
Son fragmentos de una vida

Cronicas: es un relato en el transcurso del tiempo, es algo que paso ayer, que esta pasando
hoy y cdmo perdura a través del tiempo.

¢Para qué escribir reflexivamente?

“En la escuela a través de la escritura reflexiva se puede promover el aprendizaje, la
criticidad, la resolucion de problemas, la organizacion y argumentacion de ideas” (Cassany
1998, Miras 2000). Asi mismo, permite la generacion de aprendizajes sociales, en la
medida que se involucran las experiencias, los saberes previos y las relaciones cotidianas
que ha tenido el sujeto en los diferentes contextos de socializacion con el fin de contrastar,
retroalimentar y reformular estos aprendizajes.

La escritura es un reflejo del ser, que se caracteriza por el auto-reconocimiento del sujeto,
la reflexion y cuestionamiento sobre sus propias experiencias y la manera como éstas
influyen en su subjetividad, lo cual permite la construccion de identidad a través de aquello
que se plasma y comunica por medio de un escrito que refleja su sentir, vivir y pensar.

Finalmente, es a partir de las reflexiones, cuestionamientos y experiencias propias del
sujeto que se da lugar a la construccion de una autonomia escritural, pues se considera
como principal actor al sujeto mismo que vive, expresa y tiene una vision particular del
mundo, lo cual manifiesta a través de la escritura. En dicho proceso se toma como base la
necesidad del sujeto de comunicar todas aquellas reflexiones, aprendizajes y argumentos
que surgen a partir del reconocimiento de su ser y de la interaccion en diferentes contextos
y situaciones.

Aportes de otros autores

Los conceptos retomados en cada una de las categorias de andlisis se presentan como
fundamento conceptual de la propuesta; estos son: escritura reflexiva, aprendizaje social de
la escritura, funcion comunicativa de la escritura y la construccién de identidad individual
y/o colectiva.

Autonomia en el proceso de aprendizaje o autonomia escritural:
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En la accion pedagogica, la forma como el docente interviene y establece las dinamicas en
relacion con los estudiantes tiene una alta incidencia para el desarrollo y fortalecimiento de
la autonomia en el proceso de construccién del conocimiento, en la busqueda del saber y en
la aplicacion en la cotidianidad de los conocimientos adquiridos en la escuela. Es decir el
desarrollo de competencias en cada una de las areas de desempefio del aprendiz. (Sossa,
2016, p.37)

CONSOLIDADO APORTES PROCEDIMENTALES PARA EL FUNDAMENTO
DIDACTICO DE LA PROPUESTA

Aportes del Maestro Gabriel Jaime Murillo

Es muy dificil que le propongan a los nifios la escritura de una crénica, se puede hablar
mejor de relatos, perfiles, autorretratos y otros tipos de narraciones visuales, auditivas,
fotograficas, creacion de comics y caricaturas. Estos son herramientas creativas, con
imagen, movimiento, identificacion, didlogos e interaccion entre personajes.

Aporte de maestras CER Media Luna

e Reorganizar los objetivos de forma cronolégica de acuerdo con cada paso o
componente de la propuesta.
Se debe evidenciar a que DBA se esta apuntando con cada actividad.
En una unidad did4ctica se debe tener en cuenta:

- Un diagn6stico del grupo al cual se interviene

- Contextualizacion del trabajo.

- Unos objetivos de cada actividad.

e Se pueden vincular otros entes territoriales (asociacion de padres, comité veredal,
administracién municipal) para que hagan un reconocimiento mas global del
entorno.

7.1.5 Proceso para la construccion de la propuesta
Inicialmente, se realiz6 una entrevista semiestructurada a algunos maestros del CER, en
la cual se indagd sobre las concepciones que estos tenian acerca del tema escritura
reflexiva; seguidamente se formularon e implementaron una serie de actividades

exploratorias que permitieron reconocer, a través de la observacion participante, los
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procesos de ensefianza y aprendizaje respecto a la escritura y el pensamiento reflexivo. Del
analisis y reflexion de los resultados obtenidos en dichas actividades surgieron las ideas
para el primer disefio y bosquejo de ejercicios que llevaria la propuesta, los que
posteriormente fueron reestructurados de acuerdo al componente pedagdgico didactico, los
aportes de los maestros y directivos del CER.

Finalmente, por medio de una entrevista semiestructurada a un experto en el tema de
narrativas e historias de vida, se aclararon conceptos que aportaron a la reformulacion

y disefio final de la propuesta.

7.1.6 Modificaciones entre la version preliminar y definitiva de la propuesta
Con base en los aportes dados por el experto entrevistado y los maestros del CER se
modificé la propuesta en algunos aspectos conceptuales y procedimentales que se

condensan en lo siguiente:

Maestros CER: de acuerdo con las sugerencias, se realizaron cambios en el orden de
los objetivos, aclaraciones de tipo procedimental en la actividad denominada “Mi momento
historico” y, se incluyeron los diferentes entes territoriales en el fundamento pedagogico
didactico, los cuales aportan a los procesos de ensefianza y aprendizaje que se desarrollan

en el CER.

Experto entrevistado: de acuerdo con la experiencia y el bagaje conceptual que tiene el
maestro Gabriel Murillo, sugiere para la propuesta, abordar los relatos de vida y no las
historias de vida. Ademas, contemplar la posibilidad de agregar una actividad que aborde

las narraciones visuales, auditivas o fotograficas, como es el caso de los comics. Dichas
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sugerencias fueron aceptadas y acogidas, teniendo en cuenta también, la fundamentacién

pedagogico didactico y los objetivos planteados.

8. Propuesta pedagogico didactica “Florecen las palabras”

8.1 Presentacion

En el Centro Educativo Rural Media Luna, sede el placer, las docentes en formacion de
la Licenciatura en Educacion Especial de la Universidad de Antioquia a través de la
préctica pedagogica, realizaron una serie de actividades de exploracion e indagacion acerca
de los procesos de escritura reflexiva de los estudiantes en los grados tercero, cuarto y
quinto de dicho centro educativo. Esta préactica nos mostrd un escenario en el cual era
evidente las dificultades de los estudiantes para producir textos, construir argumentos y
posiciones acerca de diversas situaciones, que permitieran generar ideas para una escritura
reflexiva.

De esta manera, la propuesta se realiza para los grado tercero, cuarto y quinto, puesto
que, los estudiantes ya conocen y manejan el codigo escrito, lo que posibilita un mayor
acercamiento o enfoque de la propuesta a las habilidades escriturales que han desarrollado
hasta el momento.

La propuesta busca incorporar en la escuela una didactica de la escritura, que permita
formar escritores reflexivos, que involucren la realidad de su contexto para la generacion de
aprendizajes sociales, a partir de la produccion de textos e ideas que contribuyan también al
desarrollo de la autonomia escritural. Ademas, se pretende transversalizar los procesos de
ensefianza y aprendizaje no solo en el area de espafiol, sino también en las demas areas;

dicha propuesta esta compuesta por cuatro ejes centrales (nuestros relatos de vida de vida,
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las cronicas, el periddico escolar y comics) que pueden ser trabajados en el momento que
el docente lo vea necesario.
La propuesta involucra el trabajo del estudiante, el docente y la familia, para lograr en

toda la comunidad educativa procesos escriturales reflexivos y aprendizajes sociales.

8.2 Fundamentacion pedagdgico didéctica

La propuesta (pedagdgico didactico) surge de la exploracién e indagacién de procesos
de ensefianza y aprendizaje sobre escritura reflexiva a través del disefio y la
implementacién de actividades exploratorias en un grupo multigrado conformado por los
grados tercero, cuarto y quinto del CER Media Luna sede el Placer. Simultaneo a esto se
Ilevo a cabo la realizacion de entrevistas semi-estructuradas a tres grupos de docentes
quienes aportaron sus diferentes concepciones sobre el tema de escritura reflexiva. Al
respecto los docentes manifestaron que no cuentan con espacios de formacién que permitan
comprender qué es la escritura reflexiva y como ésta es un medio para la generacion de
aprendizajes, sin embargo, se logra evidenciar en las respuestas aportadas que la mayoria
de docentes conocen y destacan algunas caracteristicas de la escritura reflexiva, tales como:
asumir diferentes posturas y reflexionar sobre sucesos de la vida diaria; pero, no se
reconocen otros aspectos esenciales y constitutivos necesarios para la creacion y
composicion de un texto reflexivo, como el contraste de ideas, la reflexion sobre los
conocimientos que se tienen y los que se quieren expresar y el conflicto cognitivo
permanente que marca el proceso de escritura; estos aspectos interactian permanentemente
con la toma de posturas y la reflexion de sucesos para dar lugar a un texto coherente en el

gue se encuentre inmerso la reflexion.
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También, los docentes aluden a las estrategias de ensefianza de la escritura reflexiva con
una notable inclinacion hacia el trabajo en grupo y cooperativo, si bien, este tipo de
estrategias posibilitan procesos de aprendizaje grupal, es importante reconocer el proceso
individual de cada estudiante para generar en él mismo la construccion de nuevos
aprendizajes, la posibilidad de reconfigurar sus ideas y posturas a través de la revision y
autoevaluacion, el reconocimiento de su propio estilo escritural, la validacion de ideas y
reflexiones propias y los demas elementos constitutivos del texto.

Respecto a las falencias que presentan los estudiantes para estructurar y crear un texto,
concordamos con la opinidn de los docentes en cuanto a que los estudiantes dan mayor
relevancia a aspectos de forma como ortografia y caligrafia, omitiendo aspectos como la
coherencia, cohesion, hilaridad entre ideas y argumentos, evidenciando dificultad en la
expresion de ideas de forma oral y escrita.

Teniendo en cuenta lo anterior, y a partir de las actividades exploratorias realizadas con
los estudiantes se pudo establecer relacién con la informacion obtenida entre ambos;
resaltando una similitud entre la practica educativa y el discurso docente, en tanto que, los
estudiantes demuestran pocas habilidades para la conformacion de ideas, conceptos,
argumentos y reflexiones, por lo cual, se encuentra presente una dependencia permanente al
texto ya realizado, prefiriendo actividades de transcripcion, copiado textual, textos de
caracter narrativo y revisiones de forma.

Los resultados descritos con antelacion, aportaron para el disefio y construccion de la
presente propuesta didactico-pedagdgica en la que se involucran acciones de reflexion y
analisis de los procesos de ensefianza y aprendizaje de la escritura reflexiva.

En la propuesta, se hace referencia a la pedagogia, en cuanto a que esta es un campo de

saber, cuyo objeto es la humanizacion, en este sentido, se puede afirmar, que lo pedagdgico
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es esa interrelacion entre el sujeto y los saberes con los que confluye permanentemente,
siendo el papel del maestro un guia que intenciona de manera critica y reflexiva su saber
pedagogico para darle trascendencia a lo que ensefia. Es por ello que la escritura reflexiva
implica necesariamente procesos y saberes pedagdgicos para darle a los sujetos un papel
activo y consciente sobre lo que aprenden; podemos decir entonces que la relacion entre
pedagogia y escritura reflexiva se ratifica cuando permiten el anélisis, la generacion y
consolidacién de ideas, la criticidad y la expresion de argumentos con un sentido reflexivo
que aporte a la transformacion social y educativa.

En cuanto a la didactica, esta propuesta busca promover estrategias, técnicas y métodos
de ensefianza que den lugar a espacios de reformulacidon, contrastacion y debate de ideas
gue promuevan un pensamiento critico y reflexivo capaz de responder a las exigencias
educativas del medio y, al mismo tiempo, asumir posturas que permitan caracterizar la

subjetividad de cada ser.

8.3 Fases 0 momentos

La escritura no es un proceso lineal pues en ella confluyen variedad de aspectos y
momentos que se encuentran en interrelacién permanente, por tal motivo la propuesta no se
encuentra formulada de manera secuencial (fases 0 momentos) pues sera el docente quien
decida, de acuerdo a las dinamicas de aula, a los ritmos de los estudiantes y a las
caracteristicas de los mismos en qué momento y orden llevar a cabo las actividades

propuestas.
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8.4 Organizador grafico
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8.5 Objetivos de la propuesta

8.5.1 General

Desarrollar procesos de escritura reflexiva mediante la realizacion de actividades que

permitan la generacién de argumentos, ideas y aprendizajes sociales.

8.5.2 Especificos

Identificar estrategias escriturales que llevan los estudiantes para determinar el

propdsito de ensefianza de cada actividad.

Implementar las actividades segun los ritmos de aprendizaje y procesos escriturales

de los estudiantes.

Favorecer el desarrollo de la autonomia escritural en los estudiantes, a través de

estrategias didacticas que involucran al mismo tiempo autoevaluacion y

heteroevaluacion permanente.
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8.6 Duracion y operacionalizacion de la propuesta

Esta propuesta puede ser abordada de acuerdo con el interés y al propdsito de ensefianza
que tenga el docente, teniendo la posibilidad de ejecutarla en cualquier momento y en el
orden que lo desee.

Duracion: el tiempo estimado para el desarrollo de cada eje central es de dos meses

trabajandose una intensidad horaria semanal de 4 horas organizadas en dos sesiones.

8.7 Actividades

8.7.1 Nuestros relatos de vida

Ejercicio docente: inicialmente, el docente crea y construye su propio relato de vida,
teniendo en cuenta aspectos relevantes o significativos de esta, a la vez que la lleva como
modelo para incentivar y guiar el trabajo de sus estudiantes. Sera a partir de éste modelo
que los estudiantes tengan la posibilidad de acercarse a esta tipologia textual para
identificar sus componentes y caracteristicas.

El mapa de mi vida: con esta actividad se pretende que el estudiante consolide en un
mapa: datos generales (fecha de nacimiento, lugar, hora, hospital, padres y sus edades,
padrinos; entre otros datos que el estudiante desee y tenga la posibilidad de aportar).
Caracteristicas de su personalidad (cualidades, defectos, emociones, sentimientos, caracter,
habilidades/destrezas, intereses y gustos; entre otros). Personas que lo han acompafiado en
el transcurso de su vida (padres, abuelos, tios, primos, amigos, docentes; entre otros),
momentos significativos (cumpleafios, la llegada de un nuevo integrante a la familia,
pertenecer a un hogar sustituto, la partida o pérdida de un ser querido; entre otros), lugares
con los que tiene afinidad (pueden ser aquellos lugares en los que mejor se siente la

persona, lugares que le guste visitar con frecuencia, lugares que le traigan buenos
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recuerdos, un lugar que le gustaria conocer; entre otros). Se afiaden otros aspectos que
surjan de interés por parte del docente o los estudiantes. En esta actividad, se sugieren unos
posibles datos que pueden brindar los estudiantes, sus familias o0 personas cercanas al
circulo familiar y social del estudiante, sin embargo, son solo sugerencias, y estan sujetos a
cambios o modificaciones segln las particularidades de cada estudiante. La intencién con
la actividad es promover procesos de identificacion en cada sujeto, lo cual debe
corresponder a aquellos aspectos, momentos y recuerdos que se tengan y se desean
comunicar.

Mi momento histérico (galeria fotografica): los estudiantes con la ayuda de sus
padres, acudientes o docentes deberan indagar en periddicos, revistas, noticias, bibliotecas,
paginas de internet o experiencias y comentarios de personas cercanas, sobre los hechos
significativos y/o noticiosos ocurridos durante el afio de nacimiento de cada estudiante;
luego de esta indagacion se realiza una seleccion de la informacion (gréfica, escrita y oral)
que el estudiante considere mas relevante, con lo cual se realizara una galeria fotogréfica,
en la que se plasmen a través de fotos e imagenes estos hechos significativos, acompafiados
a su vez de ideas, reflexiones y opiniones al respecto.

Esta actividad servira como herramienta para indagar y conocer acerca de los hechos
trascendentales que ocurrieron en el momento en que nacio el estudiante, permitiendo
reflexionar y generar opiniones al respecto.

Primer borrador del relato de vida: con los datos recolectados y sintetizados en el
mapa de mi vida y mi momento historico, el estudiante tendra las herramientas necesarias
para iniciar la escritura de su propio relato de vida, para esto, tendran en cuenta el modelo
inicial que el docente disefio, a la vez que se podra incluir algunas preguntas guia sobre las

percepciones de los estudiantes en torno a diferentes tematicas como: ¢queé significa para
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mi vivir en Santa Elena? ;Como pudo marcar mi vida si hubiera nacido en otro lugar o
momento? ;Qué significa para mi estudiar en el CER?¢, qué importancia tiene para mi vida
las flores y el campo? entre otras.

Viaje a través de mi historia (revista): los estudiantes recogeran todo lo construido a
través del proceso de elaboracion de su propio relato de vida y lo sintetizaran en el disefio y
presentacion de una revista en la que se incluiran imagenes, situaciones, ideas y argumentos
relevantes, al mismo tiempo que incluyen las propias reflexiones acerca de lo que significo
para los estudiantes acercarse a su propia historia. Finalmente se incluird un texto en el que

los estudiantes escriban sobre sus suefios y las posibles formas para hacerlos realidad.

8.7.2 Comics: Creando otra realidad

Se propone a los estudiantes la construccion de una historia a través de la creacion de
cémics, esto se llevara a cabo de la siguiente manera:

¢ Qué me representa?: los estudiantes inician con la construccion de un personaje que
los represente a ellos, bien sea desde lo que son como nifios, estudiantes, hijos, etc,
resaltando caracteristicas fisicas, emocionales y personales que puedan ser reflejadas en el
dibujo.

Posteriormente, los estudiantes deben pensar y crear un contexto o situacién especifica
que dé inicio a la historia que el estudiante pretende narrar a través del comic y en la cual él
es el personaje principal que guiara los sucesos.

Creando ando: se propone la creacion de personajes secundarios y los roles de cada
personaje dentro de la historia grafica, en este momento, los estudiantes toman decisiones
acerca de la informacién que piensan incluir dentro de la escena, la manera como se

desarrollaran los hechos y el orden de presentacién de los mismos.



80

Conozcan mi creacion: finalmente, se exponen los productos terminados en un muro
determinado para ello, y se da la instruccion a los estudiantes para que escojan tres de los
codmics expuestos, que captaron mas su atencion, y argumentar el porqué de su eleccion,
terminando con una valoracion general de las historias presentadas, las cuales estaran

orientadas en términos de las fortalezas y aspectos positivos.

8.7.3 Cronicas “Un Viaje a través del tiempo”
Nos aventuramos a descubrir: Los estudiantes realizan una observacion detallada de
imagenes previamente seleccionadas, identificando en ellas los siguientes elementos:
e Lugar
e Tiempo
e Personas
e Sucesos
Seguidamente cada estudiante le asignara a la imagen elegida un tema que represente los
aspectos anteriormente identificados, teniendo claridad del &mbito al cual pertenece el
hecho que se registra (cultural, politico, educativo, econdémico o social). Por Gltimo, los
estudiantes componen un texto en el que expresan la informacion que ellos consideran que
transmite la imagen, tratando de que haya coherencia, relacién y complementariedad entre
imagen y texto. Luego estos escritos seran analizados a la luz de lo que es una crénica y asi
poder establecer semejanzas, diferencias y aspectos a tener en cuenta para la construccion
de ésta.
Foto crénica: el docente le propone a los estudiantes conformar grupos de 4 0 5
personas, simultaneamente cada grupo asume el rol de cronistas, por lo tanto, cada equipo

de trabajo debera seleccionar un hecho social, cultural, politico o educativo del
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corregimiento de Santa Elena, con el cual se construira una foto crénica, es decir, narrar un
hecho o acontecimiento representativo a través de imégenes.

Para realizar la foto cronica se requiere:

e Definir en cada grupo el hecho o acontecimiento que més llame su atencion.

e Registrar por medio de fotografias los hechos que conforman el acontecimiento.

e Realizar una seleccion y organizacion de imagenes de forma cronoldgica segln
como se presentaron los hechos.

e Finalmente se establece la forma como las van a presentar ante sus demas
compafieros.

De Santa Elena para el mundo (nuestros relatos): cada estudiante tendré la
posibilidad de escribir una crénica con el tema que desee hacerlo y teniendo como referente
para ello, las actividades anteriormente realizadas. De esta manera, se orientara a los
estudiantes en los elementos y pasos que se deben tener en cuenta para la creacion de una
cronica, tales como: eleccion de tema, fuentes de informacion, secuencia cronoldgica del
evento, puntos de vista del autor sobre el tema, entre otros. Finalmente, se tendra como
herramienta para la consolidacién y exposicién de las crénicas un libro.

El libro “De Santa Elena para el mundo” se puede emplear como herramienta didactica
para involucrar a las familias y la comunidad en general en actividades propias del CER,
con el proposito de reconstruir la historia de Santa Elena y la identidad de sus habitantes, en
tanto se presenta como oportunidad o reto para aquellas familias que deseen aportar nuevas

historias-cronicas.
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8.7.4 Periddico escolar: “El Renacer de la palabra”

Los inicios del periodico: inicialmente se hablard y se consultara sobre el surgimiento
del periddico y sus caracteristicas al inicio de los tiempos, para lo cual el docente puede
llevar videos e imagenes que ayuden a ilustrar el surgimiento de este medio de
comunicacion.

¢ Como estd compuesto el periddico? se llevaran modelos de periddicos a la sesion de
clase, y se definiran segln su disefio, organizacion y presentacion las partes del periédico.

Soy periodista, construyo historias: Cada estudiante deberd escribir un articulo para el
periodico, puede ser en forma de reportaje, entrevista, cronica, opinion, entre otros. El cual
puedan ubicar en las diferentes sesiones.

Mismas historias diferentes interpretaciones: se conforman varios subgrupos a
quienes se les proporcionara partes de una imagen o de un caso especifico, la cual en su
conjunto representa una situacion determinada. Sin embargo, cada grupo solo conocera una
parte de la imagen o del caso y a partir de ella construird una noticia que pueda ser
publicada en la sesidn de opinion. Finalmente se generaré un espacio para la expresion de
ideas y opiniones, con las cuales se podra evidenciar las construcciones e hipotesis de cada
subgrupo, teniendo como base solo una parte de la situacion.

Creando nuestro periddico: por grupos se propone la construccion de un periédico
manuscrito, este se realizara por partes, en la que cada grupo se hace responsable de una
sesion, finalmente se uniran las partes y se disefiara conjuntamente la portada y el titulo del
mismao.

Divulguemos nuestro periodico: con el fin de dar a conocer el producto a la comunidad

educativa los estudiantes disefiaran una especie de tienda, en la que divulgaran su
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periddico, inicialmente este se publicara de forma trimestral, luego el docente segln sus

dinamicas educativas define los tiempos y momentos de publicacion.

8.8  Estrategias didacticas

Socializacion de pensamientos e ideas.

Preguntas orientadoras

Construccion individual y colectiva de escritos.

Organizador grafico (mapa historia de vida)

Imagenes problematizadoras

8.9 Estrategias y referentes de evaluacion

La propuesta se encuentra fundamentada en un enfoque de evaluacion formativa con la
que se da prioridad al proceso educativo de cada estudiante, sus dificultades, avances y
logros obtenidos en la realizacion de las diferentes actividades, atendiendo con ello a las
caracteristicas propias de cada sujeto, su relacion con los aprendizajes propuestos, su ritmo
y estilo de aprendizaje. Igualmente se propende por que el docente retroalimenta el
conocimiento de los estudiantes, logrando entre los dos procesos de aprendizaje continuo,
permanente y significativo, en donde el estudiante asuma una postura critica y reflexiva
sobre sus progresos y el docente tenga la posibilidad de reflexionar sus practicas de
ensefianza.

En el proceso de evaluacion se observara la participacion, el trabajo en grupo, la
resolucion de tareas, las habilidades comunicativas del estudiante para lograr observar
coémo va el proceso educativo del estudiante y de esta forma ir mejorando las estrategias de

ensefianza que tiene el docente.



84

9.  Conclusiones
Escribir reflexivamente es una experiencia que trasciende la subjetividad del
“escritor” instaurando en ¢l la conviccion de hacerlo sobre la base de intenciones
comunicativas y de construccion de ideas con sentido reflexivo, lo cual permite
poner en interaccion las realidades y problemaéticas sociales cotidianas en las que se
encuentra inmerso el sujeto para generar aprendizajes a partir de ello.
A través de la palabra, el sujeto le da vida a la escritura, pues en ella se plasman
experiencias, percepciones, reflexiones, aprendizajes, argumentos e ideas que dan
cuenta de la subjetividad de una persona y de sus interpretaciones acerca del
entorno que habita y sus realidades, lo cual se constituye en aprendizajes sociales

que trascienden el &mbito escolar.

El desarrollo de la autonomia escritural por medio de estrategias didactico
pedagogicas, le permite al sujeto, reconocer en la palabra, un medio para expresar
un sentir, un suceso o una idea determinada, impulsado por una necesidad propia de
comunicar o plasmar su subjetividad; al mismo tiempo que construir aprendizajes,

reflexiones y argumentos desde su motivacion.

Los contextos son escenarios que brindan diversas oportunidades de aprendizaje,
posibilitan el desarrollo de habilidades linguisticas y la construccion de identidad
tanto individual como colectiva de los habitantes, por medio de las experiencias y
practicas cotidianas. De esta manera, el contexto rural es un escenario en el que se
encuentran oportunidades, aprendizajes y construcciones que se dan desde las
dindmicas y costumbres particulares de este espacio, asi como desde las reflexiones

gue se propician entorno a sus realidades culturales, econdémicas y sociales.
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El proceso de escritura no se da de manera lineal, pues el escritor debe volver
permanentemente sobre sus conocimientos previos y las ideas iniciales para
contrastarlas con su intencion comunicativa y verificar la pertinencia de éstas en su
escrito, el cual no se considera como producto finalizado. En dicho proceso, la labor
del docente consiste en ser un guia que potencia las habilidades discursivas de los
estudiantes, aclara ideas y promueve en ellos la necesidad de comunicar
concepciones, sucesos, conocimientos y experiencias, todo lo cual propicia a la vez

la formacion de sujetos con sentido reflexivo.

10. Recomendaciones
Es recomendable la implementacion de estrategias de ensefianza de la escritura en la
que se generen procesos de reflexion, cuestionamiento, argumentacion y generacion
de ideas tendientes a la formacion de escritores autbnomos y creativos.
Concebir la escritura como un proceso recursivo en el que se evaltan, modifican o
reestructuran permanentemente las ideas, dependiendo de la estructura textual y de
la intencién comunicativa.
Implementar estrategias de ensefianza contextualizadas en las que se tenga en
cuenta las dinamicas socioculturales, las experiencias, caracteristicas y saberes
previos de los estudiantes, se constituye en principio orientador para la formacion
de nifios lectores de su realidad y escritores reflexivos.
Es importante incluir en las précticas pedagdgicas, acciones que permitan el
desarrollo de la autonomia escritural, a través del reconocimiento de la escritura

como medio para la expresion de ideas, sentires, experiencias y demas, con la
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conviccion de hacerlo por una necesidad propia de plasmar y transmitir el

pensamiento.

« Ampliar investigaciones sobre propuestas pedagdgicas asertivas que favorezcan la

educacion en ambientes rurales.
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Anexos

Anexo 1: Resultados pruebas saber tercero, quinto y noveno CER Media Luna

GRADO TERCERO

El 22 % de los estudiantes no da cuenta de
la organizacion micro y super-estructural
que debe seguir un texto para lograr su

coherencia y cohesion.

El 22 % de los estudiantes no propone el
desarrollo de un texto a partir de las

especificaciones del tema.

El 16 % de los estudiantes no da cuenta
de las estrategias discursivas pertinentes y
adecuadas al proposito de produccion de
un texto, en una situacion de

comunicacion particular

GRADO QUINTO

El 77% de los estudiantes no prevé el plan
textual, organizacioén de ideas, tipo textual y
estrategias discursivas atendiendo a las
necesidades de la produccion, en un contexto

comunicativo particular.

El 55% de los estudiantes no da cuenta de las

estrategias discursivas pertinentes y

adecuadas al prop6sito de produccion de un

texto, en una situacion de

comunicacion particular

El 27% de los estudiantes no da cuenta de los
mecanismos de uso y control de la lengua ni
de la gramatica textual que permiten regular la
coherencia y cohesion del texto, en una

situacion de comunicacion particular.



Anexo 2: Entrevista generales docentes CER

2.

Identificacion de los encuestados
Titulo profesional:
Afos de experiencia docente:
Tiempo de experiencia por grados:
Formacion en el area de didactica de la lectura y la escritura:

Preguntas

¢Cuéntas clases de lengua castellana desarrolla a la semana con sus estudiantes?

Considera usted que el énfasis de sus clases este puesto en:

La lectura:

La escritura:

Otras ¢ Cuales?

3.

Las producciones escritas son realizadas por sus alumnos en forma:

Individual:

En equipo:

Colectivamente:

¢ Cuales recursos utiliza en sus clases de lectura y escritura?

¢ Qué es para usted comprender y producir un texto escrito?

¢Considera usted que los estudiantes deben escribir sus propios textos? ¢Por

qué?

¢ Considera usted que los estudiantes tienen autonomia para elegir los textos de
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lectura?

8. ¢Qué tipo de actividades realiza dentro de su clase para propiciar la activacion

de los procesos de lectura y escritura?

9. ¢Cuales son los criterios que usted tiene en cuenta cuando afirma que los nifios

escriben y leen bien?

10. ¢ A partir de qué momento considera usted que se inician los procesos de lectura

y escritura? ¢Por qué?

11. ;Cbémo transversaliza usted la lectura y la escritura con los demas saberes

especificos?

12. Sus alumnos prefieren leer y escribir:

Palabras:

Oraciones:

Parrafos:

Cuentos:

Descripciones:

Poemas:

Definiciones de conceptos:
Otros:

13. ¢ Cual es la actitud de los estudiantes en el momento de leer, y producir textos?

14. El objetivo primordial de las actividades de produccion textual es:



Mejorar la caligrafia:

Mejorar el texto escrito:

Afianzar conocimientos:

Adquirir dominio de elementos gramaticales:
Expresar sentimientos:

Comunicarse con otros:

Consignar informacion:

15. ¢ Quién lee los escritos que producen los estudiantes?

16. El objetivo primordial de las actividades de lectura es desarrollar:

La velocidad lectora:
La comprension lectora:
La entonacién:

Mejorar la escritura:
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Anexo 3: Entrevistas especificas docentes CER

¢ Qué es escritura reflexiva?

¢ Cudles estrategias implementa usted para ensefiar escritura reflexiva?

¢Qué importancia le da usted a que los estudiantes revisen, evallen y corrijan sus

propios escritos?

¢cuales estrategias utiliza en el aula de clase para que sus estudiantes participen en
la construccidn de ideas, opiniones y puntos de vista particulares?

¢Como ve a los estudiantes en cuanto a dificultades y habilidades en las tareas de
escritura reflexiva?

¢Coémo influye el contexto familiar y social en la escritura de los estudiantes?

¢ Cudles son las dificultades con las que se encuentra usted para la ensefianza de la

escritura reflexiva?
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Anexo 4: Entrevista a experto sobre narrativas e historias de vida

10.

11.

¢ Qué entiende usted por escritura reflexiva?

¢Qué elementos se deben tener en cuenta para favorecer la escritura reflexiva?

¢De qué manera las historias de vida, pueden favorecer la escritura reflexiva en los
estudiantes de bésica primaria?

¢ Cudl es la importancia de las historias de vida en la educacion?

¢Se puede construir identidad cultural a traves de las historias de vida? ¢Por que?

¢ Cudl puede ser el aporte de formacidn a partir de la escritura de historias de vida
en un grupo de nifios de educacion rural, particularmente de Santa Elena?

¢Cdémo se pueden transformar las realidades sociales a través de la escritura de
historias de vida?

¢ Cémo se pueden movilizar procesos de reflexion, argumentacion y analisis a partir
de una escritura que contemple las realidades sociales?

¢Qué son las narrativas? ;Qué relacién tienen con la escritura reflexiva?

¢Qué relacion tiene la escritura de historias de vida con el proceso de aprendizaje
de los estudiantes?

¢Qué sugerencias nos puede brindar sobre la propuesta didactica pedagogica

“florecen las palabras™?
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Anexo 5: Protocolo de Observacion

Tema: escritura reflexiva

Dirigido a: estudiantes de los grados tercero, cuarto y quinto del Centro educativo rural

Media Luna sede el Placer.

Obijetivo: observar y analizar los procesos cognitivos y linglisticos que emplean los

estudiantes para la creacion y composicion de textos reflexivos.

Descripcion:

El presente protocolo de observacion serd realizado por medio de la observacion
participante de las estudiantes Johana Castro, Sara Sanchez y Daniela Vidal, apoyadas en
las actividades exploratorias que brindardn fundamentos de analisis desde la praxis

educativa.

Items a observar:

Reflexividad:

> Resolucion de problemas

Interactta con diferentes portadores de textos para apoyar su proceso de produccion
escrita.

- Revisay reescribe total o parcialmente un texto

- Sonoriza letras mientras escribe

- Borratotal o parcialmente el texto

- Busca estrategias para solucionar las dificultades durante la escritura de un texto.

- Verbaliza sus dificultades para escribir textos.
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» Argumentacion

Opina sobre lo escuchado y justifica sus apreciaciones.

Expresa su opinion, manifestando agrado o desagrado en relacion a la escritura de

textos, fundamentando su respuesta.

- Formula y responde preguntas de distinto nivel de complejidad segun su proceso de
aprendizaje.

- Escucha la narracion de un cuento u otro texto y expresa qué sucesos le provocan
alegria, miedo o tristeza, entre otras emociones y explica por que.

- Comenta con otros el contenido de un texto que ha escuchado (las actitudes de los

personajes, otras formas de solucionar el problema, lo més interesante, lo que

cambiaria a la historia).

Estructura del discurso:

» Tipologias textuales
- Reconoce diferentes tipos de textos segun su funcion, utilidad o propdsito (cuento,
receta, diario, relato).
- utiliza diferentes tipos de texto segun la intencién comunicativa
» Adecuacion del lenguaje:
- Toma conciencia sobre el contexto y destinatario al que va dirigida su produccion.
» Economia del lenguaje:
- Reutiliza palabras escuchadas en cuentos, textos informativos, programas de
televisidn, conversaciones y narraciones en diferentes contextos.
- Muestra un vocabulario rico y variado a través de sus conversaciones Yy

producciones escritas.
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Coherencia:

- Presenta sus ideas en un orden logico.

- Organizar la informacion para establecer una comunicacion con el lector.

- Decide la manera de organizar los elementos en una oracion.

- Decide el orden para presentar la informacion.

- Decide que informacion no presentar en forma exhaustiva y a que informacion

hacerle énfasis.
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Anexo 6: Formato de planeacion de actividades exploratorias

Actividad exploratoria N°___

Fecha:

Objetivo

Actividades

Estrategias didacticas

Recursos bibliogréficos

Observaciones generales

Reflexion
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Anexo 7: Propuesta Pedagdgico y didactica “Florecen las palabras” (inicial)

Presentacion

En el Centro Educativo Rural Media Luna, sede el placer, las docentes en formacion de
la Licenciatura en Educacion Especial de la Universidad de Antioquia a través de la
préctica pedagdgica realizaron una serie de actividades de exploracion e indagacion acerca
de los procesos de escritura reflexiva de los estudiantes de los grados tercero, cuarto y
quinto de dicho centro educativo. Esta practica nos mostro un escenario en el cual era
evidente las dificultades de los estudiantes para producir textos, construir argumentos y
posiciones acerca de diversas situaciones que permitieran generar ideas para una escritura

reflexiva.

Asi mismo la préctica y la propuesta se realizan para los grados tercero, cuarto y quinto,
porque los estudiantes ya conocen y manejan el cddigo escrito, lo que posibilita un mayor

acercamiento o enfoque de la propuesta a sus necesidades o dificultades.

La propuesta de ensefianza-aprendizaje enfoca su interés en la observacién del proceso
educativo de los estudiantes del CER ademas, que busca incorporar en la escuela una
didactica de la escritura, que permita formar escritores reflexivos, que involucren la
realidad de su contexto para la generacion de conocimientos, a partir de la produccién de

textos e ideas que contribuyan al desarrollo social desde diferentes perspectivas.

La propuesta pretende transversalizar los procesos de ensefianza aprendizaje de los
estudiantes no solo en el area de espafiol, sino también en las demas areas; dicha propuesta
estd compuesta por tres ejes centrales (nuestras historias de vida, las cronicasy el

periddico escolar ) que pueden ser trabajados en el momento que el docente lo vea
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necesario, estas actividades pretenden generar en el nifio motivacion para escribir iniciando
un poco desde lo que més se conoce para luego poder dar paso a un escrito mas reflexivo y

critico.

La propuesta también permite que trabajen tanto el estudiante, el docente y la familia 'y
de esta forma se busca fomentar la escritura reflexiva no solo en los nifios sino también en
todas las personas que lo rodean para que conviertan esta actividad mas que en una

obligacion, en un habito.

Fundamentacion pedagdgico didactica

La propuesta (pedagdgico didactica) surge de la exploracion e indagacion de procesos de
ensefianza y aprendizaje sobre escritura reflexiva a través del disefio y la implementacion
de actividades exploratorias en un grupo multigrado conformado por los grados tercero,
cuarto y quinto del CER Media Luna sede el Placer. Simultaneo a esto se llevo a cabo la
realizacion de entrevistas semi-estructuradas a tres grupos de docentes quienes aportaron
sus diferentes concepciones sobre el tema de escritura reflexiva. Al respecto los docentes
manifestaron que no cuentan con espacios de formacion que permitan comprender qué es la
escritura reflexiva y como ésta es un medio para la generacion de aprendizajes, sin
embargo, se logra evidenciar en las respuestas aportadas que la mayoria de docentes
conocen y destacan algunas caracteristicas de la escritura reflexiva, tales como: asumir
diferentes posturas y reflexionar sobre sucesos de la vida diaria; pero, no se reconocen otros
aspectos esenciales y constitutivos necesarios para la creacion y composicion de un texto
reflexivo, como el contraste de ideas, la reflexion sobre los conocimientos que se tienen y
los que se quieren expresar y el conflicto cognitivo permanente que marca el proceso de

escritura; estos aspectos interactan permanentemente con la toma de posturas y la
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reflexion de sucesos para dar lugar a un texto coherente en el que se encuentre inmerso la

reflexion.

También, los docentes aluden a las estrategias de ensefianza de la escritura reflexiva con
una notable inclinacién hacia el trabajo en grupo y cooperativo, si bien, este tipo de
estrategias posibilitan procesos de aprendizaje grupal, es importante reconocer el proceso
individual de cada estudiante para generar en él mismo la construccion de nuevos
aprendizajes, la posibilidad de reconfigurar sus ideas y posturas a través de la revision y
autoevaluacion, el reconocimiento de su propio estilo escritural, la validacion de ideas y

reflexiones propias y los demas elementos constitutivos del texto.

Respecto a las falencias que presentan los estudiantes para estructurar y crear un texto,
concordamos con la opinion de los docentes en cuanto a que los estudiantes dan mayor
relevancia a aspectos de forma como ortografia y caligrafia, omitiendo aspectos como la
coherencia, cohesion, hilaridad entre ideas y argumentos, evidenciando dificultad en la

expresion de ideas de forma oral y escrita.

Teniendo en cuenta lo anterior, y a partir de las actividades exploratorias realizadas con
los estudiantes se pudo establecer relacion con la informacion obtenida entre ambos;
resaltando una similitud entre la practica educativa y el discurso docente, en tanto que, los
estudiantes demuestran pocas habilidades para la conformacion de ideas, conceptos,
argumentos y reflexiones, por lo cual, se encuentra presente una dependencia permanente al
texto ya realizado, prefiriendo actividades de transcripcion, copiado textual, textos de

caracter narrativo y revisiones de forma.
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Los resultados descritos con antelacion, aportaron para el disefio y construccion de la
presente propuesta didactico-pedagdgica en la que se involucran acciones de reflexion y

andlisis de los procesos de ensefianza y aprendizaje de la escritura reflexiva.

En la propuesta, se hace referencia a la pedagogia, en cuanto a que esta es un campo de
saber, cuyo objeto es la humanizacion, en este sentido, se puede afirmar, que lo pedagdgico
es esa interrelacion entre el sujeto y los saberes con los que confluye permanentemente,
siendo el papel del maestro un guia que intenciona de manera critica y reflexiva su saber
pedagdgico para darle trascendencia a lo que ensefia. Es por ello que la escritura reflexiva
implica necesariamente procesos y saberes pedagdgicos para darle a los sujetos un papel
activo y consciente sobre lo que aprenden; podemos decir entonces que la relacion entre
pedagogia y escritura reflexiva se ratifica cuando permiten el andlisis, la generacion y
consolidacién de ideas, la criticidad y la expresion de argumentos con un sentido reflexivo

que aporte a la transformacion social y educativa.

En cuanto a la didactica, esta propuesta busca promover estrategias, técnicas y métodos
de ensefianza que den lugar a espacios de reformulacion, contrastacion y debate de ideas
gue promuevan un pensamiento critico y reflexivo capaz de responder a las exigencias
educativas del medio y, al mismo tiempo, asumir posturas que permitan caracterizar la

subjetividad de cada ser.

Fases 0 momentos segun la propuesta

La escritura no es un proceso lineal pues en ella confluyen variedad de aspectos y
momentos que se encuentran en interrelacién permanente, por tal motivo la propuesta no se

encuentra formulada de manera secuencial (fases 0 momentos) pues sera el docente quien
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decida, de acuerdo a las dindmicas de aula, a los ritmos de los estudiantes y a las
caracteristicas de los mismos en qué momento y orden llevar a cabo las actividades

propuestas.

Organizador gréafico que ilustre la propuesta

Objetivos de la propuesta

Objetivo General:

Fomentar acciones de reflexién y analisis en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la

escritura reflexiva.

Objetivos Especificos:

e Implementar actividades que favorezcan la comprension de la escritura como un

proceso reflexivo que permite la generacion de ideas, argumentos y aprendizajes.
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e Favorecer la construccion de una autonomia escritural en los estudiantes, a través de
estrategias didacticas que involucran al mismo tiempo procesos de autoevaluacion
permanente.

e Involucrar a las familias en diferentes momentos de encuentro donde ellos puedan
compartir con los estudiantes y los docentes las diversas experiencias vividas en el
aula.

Duracion y operacionalizacion de la propuesta

Esta propuesta puede ser abordada de acuerdo al interés y al proposito de ensefianza que
tenga el docente, teniendo la posibilidad de ejecutarla en cualquier momento y en el orden

que lo desee.

Duracién: el tiempo estimado para el desarrollo de cada eje central es de dos meses

trabajandose una intensidad horaria semanal de 4 horas estructurada en dos sesiones.

Actividades

Nuestras historias de vida

Ejercicio docente: inicialmente, el docente crea y construye su propia historia de vida,
teniendo en cuenta aspectos relevantes o significativos de esta, a la vez que la lleva como
modelo para incentivar y guiar el trabajo de sus estudiantes. Sera a partir de éste modelo
que los estudiantes tengan la posibilidad de acercarse a esta tipologia textual para

identificar sus componentes y caracteristicas.

El mapa de mi vida: con esta actividad se pretende que el estudiante consolide en un
mapa: datos generales (fecha de nacimiento, lugar, hora, hospital, padres y sus edades,

padrinos; entre otros datos que el estudiante desee aportar). Caracteristicas de su
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personalidad (cualidades, defectos, emociones, sentimientos, caracter,
habilidades/destrezas, intereses y gustos; entre otros). Personas que lo han acompariado en
el transcurso de su vida (padres, abuelos, tios, primos, amigos, docentes; entre otros).
Momentos significativos (cumpleafios, la llegada de un nuevo integrante a la familia, la
partida o pérdida de un ser querido; entre otros). Lugares con los que tiene afinidad (pueden
ser aquellos lugares en los que mejor se siente la persona, lugares que le guste visitar con
frecuencia, lugares que le traigan buenos recuerdos, un lugar que le gustaria conocer; entre
otros). Se afiaden otros aspectos que surjan de interés por parte del docente o los

estudiantes.

Mi momento historico (galeria fotografica): esta actividad servirda como herramienta
para indagar y conocer acerca de los hechos trascendentales que ocurrieron en el momento
en que nacié el estudiante, permitiendo reflexionar y generar opiniones al respecto. Para
condensar la informacion se propone la realizacion de una galeria fotografica que dé cuenta
de los hechos encontrados, en donde cada representacion fotografica lleve consigo ideas u

opiniones de dicho momento.

Primer borrador historia de vida: con los datos recolectados y sintetizados en el mapa
de mi vida y mi momento histdrico, el estudiante tendra las herramientas necesarias para
iniciar la escritura de su propia historia de vida, para esto, tendran en cuenta el modelo
inicial que el docente disefio, a la vez que se podra incluir algunas preguntas guia sobre las
percepciones de los estudiantes en torno a diferentes tematicas como: ¢qué significa para
mi vivir en Santa Elena? ;Cémo pudo marcar mi vida si hubiera nacido en otro lugar o
momento? ¢ Qué significa para mi estudiar en el CER? ;Qué importancia tiene para mi vida

las flores y el campo? entre otras.
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Viaje a través de mi historia (revista): los estudiantes recogeran todo lo construido a
través del proceso de elaboracion de su propia historia de vida y lo sintetizaran en el disefio
y presentacion de una revista en la que se incluirdn iméagenes, situaciones, ideas y
argumentos relevantes, al mismo tiempo que incluyen las propias reflexiones acerca de lo
que significo para los estudiantes acercarse a su propia historia. Finalmente se incluird un
texto en el que los estudiantes escriban sobre sus suefios y las posibles formas para hacerlos

realidad.
Crénicas

Nos aventuramos a descubrir: Los estudiantes realizan una observacion detallada de

imagenes previamente seleccionadas, identificando en ellas los siguientes elementos:

e Lugar

e Tiempo

e Personas

e Sucesos

Seguidamente cada estudiante le asignara a la imagen elegida un tema que represente los

aspectos anteriormente identificados, teniendo claridad del &mbito al cual pertenece el
hecho que se registra (cultural, politico, educativo, econémico o social). Por ultimo, los
estudiantes componen un texto en el que expresan la informacion que ellos consideran que
transmite la imagen, tratando de que haya coherencia, relacion y complementariedad entre
imagen y texto. Luego estos escritos seran analizados a la luz de lo que es una cronica y asi
poder establecer semejanzas, diferencias y aspectos a tener en cuenta para la construccion

de ésta.
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Foto cronica: el docente le propone a los estudiantes conformar grupos de 4 0 5
personas, simultdneamente cada grupo asume el rol de cronistas, por lo tanto, cada equipo
de trabajo debera seleccionar un hecho social, cultural, politico o educativo del
corregimiento de Santa Elena, con el cual se construira una foto crénica, es decir, narrar un

hecho o acontecimiento representativo a través de imégenes.
Para realizar la foto cronica se requiere:

e Definir en cada grupo el hecho o0 acontecimiento que mas llame su atencion.

e Registrar por medio de fotografias los hechos que conforman el acontecimiento.

e Realizar una seleccion y organizacion de imagenes de forma cronolégica segln
como se presentaron los hechos.

e Finalmente se establece la forma como las van a presentar ante sus demas
compafieros.

De Santa Elena para el mundo (nuestros relatos): cada estudiante tendra la
posibilidad de escribir una cronica con el tema que desee hacerlo y teniendo como referente
para ello, las actividades anteriormente realizadas. De esta manera, se orientara a los
estudiantes en los elementos y pasos que se deben tener en cuenta para la creacion de una
crénica, tales como: eleccién de tema, fuentes de informacién, secuencia cronoldgica del
evento, puntos de vista del autor sobre el tema, entre otros. Finalmente, se tendra como

herramienta para la consolidacion y exposicion de las cronicas un libro.

El libro “De Santa Elena para el mundo” se puede emplear como herramienta didactica
para involucrar a las familias y la comunidad en general en actividades propias del CER,

con el proposito de reconstruir la historia de Santa Elena y la identidad de sus habitantes, en
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tanto se presenta como oportunidad o reto para aquellas familias que deseen aportar nuevas

historias-crénicas.

Periodico escolar: “El Renacer de la palabra”

Los inicios del periodico: inicialmente se hablard y se consultara sobre el surgimiento
del periddico y sus caracteristicas al inicio de los tiempos, para lo cual el docente puede
llevar videos e imagenes que ayuden a ilustrar el surgimiento de este medio de

comunicacion.

¢ Como esta compuesto el periodico? se llevaran modelos de periddicos a la sesion de

clase, y se definiran segln su disefio, organizacion y presentacion las partes del periddico.

Soy periodista, construyo historias: Cada estudiante debera escribir un articulo para el
periddico, puede ser en forma de reportaje, entrevista, crénica, opinion, entre otros. El cual

puedan ubicar en las diferentes sesiones.

Mismas historias diferentes interpretaciones: se conforman varios subgrupos a
quienes se les proporcionara partes de una imagen o de un caso especifico, la cual en su
conjunto representa una situacion determinada. Sin embargo, cada grupo solo conocera una
parte de la imagen o del caso y a partir de ella construird una noticia que pueda ser

publicada en la sesién de opinion.

Finalmente se generara un espacio para la expresion de ideas y opiniones, con las cuales
se podra evidenciar las construcciones e hipotesis de cada subgrupo, teniendo como base

solo una parte de la situacion.

Creando nuestro periddico: por grupos se propone la construccion de un periédico

manuscrito, este se realizara por partes, en la que cada grupo se hace responsable de una
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sesion, finalmente se uniran las partes y se disefiara conjuntamente la portada y el titulo del

mismo.

Divulguemos nuestro periodico: con el fin de dar a conocer el producto a la comunidad
educativa los estudiantes disefiaran una especie de tienda, en la que divulgaran su
periddico, inicialmente este se publicara de forma trimestral, luego el docente segun sus

dindmicas educativas define los tiempos y momentos de publicacion.

Algunas estrategias didacticas

e Socializacion de pensamientos e ideas.

e Preguntas orientadoras

e Construccion individual y colectiva de escritos.

e Organizador grafico (mapa historia de vida)
e Imagenes problematizadoras

Estrategias y referentes de evaluacion

La propuesta se encuentra fundamentada en un enfoque de evaluacién formativa con la
que se da prioridad al proceso educativo de cada estudiante, sus dificultades, avances y
logros obtenidos en la realizacion de las diferentes actividades, atendiendo con ello a las
caracteristicas propias de cada sujeto, su relacion con los aprendizajes propuestos, su ritmo
y estilo de aprendizaje. Igualmente se propende por que el docente retroalimente el
conocimiento de los estudiantes, logrando entre los dos procesos de aprendizaje continuo,
permanente y significativo, en donde el estudiante asuma una postura critica y reflexiva
sobre sus progresos y el docente tenga la posibilidad de reflexionar sus practicas de

ensefianza.
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En el proceso de evaluacion se observara la participacion, el trabajo en grupo, la
resolucion de tareas, las habilidades comunicativas del estudiante para lograr observar
cdémo va el proceso educativo del estudiante y de esta forma ir mejorando las estrategias de

ensefianza que tiene el docente.
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Anexo 8: formato de registro de socializacién de la propuesta

FORTALEZAS ASPECTOS A COMENTARIOS
MEJORAR

Anexo 9: Consideraciones Eticas

Respeto por los participantes: Los nifios y nifias, docentes, directivos y padres de familia
participantes en la investigacion y practica seran protegidos en su a través de
consentimientos informados para el registro de informacion recolectada en entrevistas, asi

mismo seran autonomos para la participacion durante las practicas en el aula.

Retribuciones: El proyecto investigacion pretende contribuir a mejorar las practicas de
aula no sélo en cuanto al mejoramiento de procesos de aprendizaje sino a la motivacion y

crecimiento como seres humanos de todos los participantes.

Informacion: Durante todo el proceso de investigacion los participantes seran

informados de todas las acciones y sus implicaciones.

Divulgacion de resultados: las interpretaciones que resulten de la propuesta didactico-
pedagdgica seran compartidas con los docentes previa publicacion y posteriormente

socializadas con los participantes.
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Anexo 10: Consentimiento informado

FACULTAD DE EDUCACION
DEPARTAMENTO DE EDUCACION INFANTIL
LICENCIATURA EN EDUCACION ESPECIAL

UNIVERSIDAD CONSENTIMIENTO INFORMADO
DE ANTIOQUIA PRACTICA PEDAGOGICA I

Generalidades

Un grupo de estudiantes matriculados en la Licenciatura en Educacion Especial inician el curso de PRACTICA
PEDAGOGICA |I, proceso que estd acompaiiado por una docente de la Universidad de Antioquia en
calidad de Asesora. ;

La propuesta de Practica Pedagégica en la Licenciatura est4 organizada como eje transversal de la trayectoria de
todo el proceso formativo de los estudiantes. Bajo esta perspectiva, la practica se concibe desde los primeros
niveles de la formacién asi: elapa de confextos (segundo y tercer semestre), efapa de docencia (quinto, sexto,
séptimo semestre), y la etapa de Enfasis o investigacion (octavo, noveno y trabajo de grado).

La Asesora con el apoyo de la Coordinacién de Practica del Programa, establecen los posibles escenarios o
centros de practica adecuados para cumplir con el objetivo dispuesto en la practica pedagdgica de acuerdo al
nivel en el que se encuentra el maestro en formacion. Para los propositos de la practica en contextos, los
esludiantes, se orientan hacia la reflexion critica del rol de maestro en estos contextos, ademas de la identificacion
y caractenzacion de las realidades, situaciones, problemas y las condiciones de los programas, proyectos y
servicios educativos o pedagogicos que las instituciones y organizaciones ofertan a la poblacion diversa, en el
marco de una perspectiva de inclusidn educativa, social, cultural y politica.

Para la practica en docencia, los estudiantes se orientan hacia la identificacion de necesidades de apoyo
pedagogico, educativo y formativo a diferentes grupos poblacionales de acuerdo a las caracteristicas y dinamicas
de las instituciones u organizaciones donde se realiza la préctica, con el propésito de disedar, implementar y
evaluar las propuestas de intervencion acordes a esas necesidades. La consideracion de este proceso de
préctica, se concibe en el marco de la investigacion de la practica pedagégica como especio de reflexion y
transformacion de una educacion para todos.

La participacion de las personas de los diferentes escenarios es voluntaria; y, la informacion que se recoja durante

el proceso de préctica pedagogica sera usada estrictamente con fines académicos y de formacion de los futuros
educadores especiales.

Si tiene alguna duda sobre este proceso de practica puede hacer las preguntas que considere pertinentes para
lograr su claridad. De forma similar, si durante el proceso de recoleccion de informacion Usted(es) tienen alguna
observacion o pregunta puede hacérselo saber al maestro en formacién o a la Asesora de practica ylo abstenerse
de responder.

Agradecemos su valiosa colaboracion y participacion.
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Consentimiento

Yo, g/gg ( e la G"t/g Ido gS_e(/)Q,C.C. 43636 62)
de ekxell N he leido y comprendido la informacion anterior y mis preguntas han

sido respondidas de manera satisfactoria.

He sido informado y entiendo que el proceso de practica implica la realizacion de variadas actividades
para recoger la informacién que se requiere. También soy consciente que esta informacién puede ser
publicada o difundida solo con fines académicos y de formacion, y que puedo pedir informacion
adicional a la Asesora de Préctica o la Coordinadora de Practica del Programa.

Recibi una copia firmada y fechada de esta forma de consentimiento.
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Firma del Maestro en formacion

Nombre:
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