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RESUMEN

En este proyecto de investigacion se concibe la evaluacion como un dispositivo
fundamental para la formacion y la autorregulacion de los aprendizajes de los
nifos, por tanto, éste no puede leerse al margen del proceso pedagogico total.
Indagar sobre las practicas de evaluacion es interrogar la ensefanza, el
aprendizaje, la interaccion social, las formas de recoger la informacion y
valorarla; con este principio se revisan y analizan las practicas de evaluacion
que son implementadas en la Institucién Educativa® Alejo Pimienta con el fin de
categorizarlas, se emprenden procesos de formacion con docentes, directivos
docentes y padres de familia, utiles para que éstos logren una mayor
comprension acerca de la importancia de los procesos evaluativos y la
pertinencia de la aplicacion de una evaluacion con sentido formativo que
contribuya al desarrollo integral de los estudiantes; esto con el propésito de
construir una propuesta evaluativa que favorezca la autorregulacion de los
aprendizajes en el area de las ciencias sociales®.

1 . . . , ; .
En adelante se empleara la abreviatura I.E para referirse a éste término

2 . . . , , .
En adelante se empleara la abreviatura C.S para referirse a éste término
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INTRODUCCION

El desarrollo del presente trabajo me ha permitido hacer lectura de las practicas
escolares desde la interaccion en el contexto objeto de estudio, asi mismo ha
sido posible aprender acerca de la evaluacion a partir de la teoria recopilada la
cual considero significativa en tanto me ha aportado elementos valiosos para
comprender los factores y la funcionalidad de éste proceso que se estima tan
importante y acerca del cual no tenia mucho mas conocimiento que el que me
dejé mi paso por la escuela en calidad de estudiante.

He logrado comprender cuan significativa es la labor docente dentro de la tarea
de ensefianza-aprendizaje, pues el contacto directo establecido con la escuela
me muestra que el trabajo del maestro acarrea mdultiples responsabilidades,
que educar demanda un alto grado de compromiso a nivel profesional y
personal; al tiempo, me deja un aire de desconcierto el hecho de acercarme a
una realidad escolar que difiere considerablemente de la teoria expuesta en los
textos e investigaciones, los cuales si bien, no faltan a la verdad tampoco
alcanzan a plasmar todas las emociones, vivencias, tristezas y alegrias que se
sienten dentro de un aula de clase. Considero que la lectura de tales vivencias
escolares y el analisis de los hechos observados me han proporcionado una
mayor madurez académica; como maestra en formacion veo con mas claridad
el reto que enfrento y me suscita gran admiracion la labor que llevan a cabo
mis colegas al interior de las |.E, ahora estoy segura que tal labor no es facil,
gue no es lo mismo pensar la escuela que habitar la escuela y mas aun cuando
lo hacemos en calidad de maestros; ahora sé que mi futura tarea tiene
repercusiones en la vida académica de muchas personas, que cada una de
ellas acude a tal espacio con fines distintos, que cada individuo es un universo
con necesidades, talentos, expectativas e ideas valiosas para aportar a los
demas.

Acercarme a la ensefianza de las C.S en éste contexto escolar me ha
ensefiado que un solo evento puede tener miles de interpretaciones posibles a
partir de nuestro pensamiento critico, reflexivo y analitico; asi mismo, la lectura
de la teoria y de la dindmica escolar me ha exigido el uso de dichas habilidades
de pensamiento en funcién de comprender el trasfondo de lo que ocurre dentro
del proceso educativo, y pese a que considero que el desarrollo de este
proyecto me ha aportado grandes aprendizajes, como maestra en formacion
que soy reconozco la necesidad de seguir indagando de forma constante por
los temas educativos que competen de forma directa a mi quehacer. Como es
bien sabido por todas aquellas personas que se encuentran inmersas en la
praxis pedagogica o en la investigacion educativa, la evaluacion escolar es un
proceso complejo y dificil de comprender en su totalidad, no obstante, ahora
dimensiono los efectos que traen sus practicas sobre la calidad de la formacién
de los estudiantes, asi como la importancia de hacer una constante re-
conceptualizacion de los saberes propios de mi area de conocimiento
disciplinar como responsabilidad para con la profesién docente.



1. PRESENTACION

Este trabajo de grado contiene 6 fases que se desarrollan con el propdésito de
responder a la pregunta por la incidencia de las practicas de evaluacion
implementadas por los maestros del |.E Alejo Pimienta en la autorregulacion de
los aprendizajes de los estudiantes de C.S.

En la primera fase se lee la formulacion de un problema dentro del cual se hace
una descripcion general, se explica como se identificd y porque se considera un
problema dentro de los procesos de ensefianza-aprendizaje en el contexto
objeto de estudio, se establecen unos objetivos que guian el trabajo y apuntan
a la construccion de una propuesta de evaluacion formativa que favorezca la
autorregulacion de los aprendizajes de los estudiantes a partir de la indagacién
de las practicas de evaluacion; se plantea que el cumplimiento de este objetivo
amerita hacer una categorizacién de tales practicas e implementar talleres de
formacion con docentes, directivos docentes y padres de familia que sirvan al
fin de darles a conocer asuntos importantes referentes a la evaluacion escolar y
suscitarles reflexiones que conlleven a una mejoria de los procesos
pedagogicos dentro de la I.E; por ello se trabaja acerca de la pertinencia de
una evaluacion formativa dentro de los procesos académicos que se
desarrollan en la Institucién, son descritos los conceptos que estructuran la
parte tedrica del trabajo y se hace mencion de algunos referentes que se
adoptan para su explicacion.

La segunda parte contiene el marco tedrico donde se abordan los conceptos
fundamentales dentro del trabajo a partir de la lectura de los referentes
bibliograficos seleccionados por la investigadora y el analisis que ésta hace de
la informacioén contenida en los mismos; tal marco contiene las principales
caracteristicas de los procesos de evaluacion y de autorregulaciéon de los
aprendizajes, asi como los efectos que puede traer su desarrollo para la
regulacion de la ensefianza en la escuela; se explican algunos asuntos
referentes a los objetos propios de las C.S por considerarse gque la ensefianza
de esta area del saber puede favorecer en mayor medida los procesos de
autorregulacion, claro esta, siempre y cuando la ensefianza y la evaluacion
estén direccionadas a lograr este objetivo.

En un tercer momento se presenta el disefio metodoldgico con la descripcion
del tipo de investigacion que se realizd, cudles fueron los instrumentos
empleados por la investigadora para la recoleccion de la informacion y cual es
el uso dado dentro de este trabajo; se describe el contexto de la I.E objeto de
estudio y se presenta una fase de disefio en la cual tiene lugar la descripcion
de los pasos a seguir la investigacion y los aspectos que se tienen en cuenta
para determinar los asuntos metodolégicos de la misma.

Una vez se aborda el disefio metodoldgico se procede con la presentacion de
los hallazgos de la investigacion que derivan de la informacion obtenida
mediante el estudio tedrico y la aplicacion de los diversos instrumentos de
recoleccion de informacion para la categorizacion de las practicas de
evaluacion y el desarrollo de los talleres de formacion; a partir de estos se
conoce a concepcion de evaluacion que tienen las docentes encargadas del



area de C.S, los criterios propuestos por ellas para el disefio de las estrategias
de ensefianza-aprendizaje, las actividades que son aplicadas en el aula
regular, la dinamica de las clases registrada por medio de la observacion, el
contraste que se da entre la descripcion docente y la informacion registrada en
los diarios pedagdgicos, el diagndstico general del estado de la ensefianza de
las C.S en la I.LE Alejo Pimienta deja ver la perspectiva de evaluacion que
tienen las madres de familia que hicieron parte de los talleres de formacién, las
propuestas que tienen éstas para que se evalle dentro de la escuela y la
necesidad de una evaluacion formativa que sirva al propésito de la
autorregulacion de los aprendizajes.

Con el fin de responder a la pretension general del proyecto se presenta una
propuesta de evaluacién formativa en C.S disefiada para ser aplicada dentro de
una unidad didéactica; dicha propuesta es descrita en una tabla que contiene
objetivos, actividades, métodos e instrumentos considerados como pertinentes
para su adecuada aplicacion, es decir, para que se favorezcan los
desemperios de los estudiantes con su puesta en practica, efecto para el cual
han sido diseflados formatos de los instrumentos de evaluacion con los criterios
y especificaciones que corresponden y que han sido disefiados de acuerdo
con la propuesta.

Finalmente se proponen las conclusiones que derivan del desarrollo del trabajo
y se consignan las recomendaciones que se estiman pertinentes para la |.E,
para los posibles lectores y para la misma investigadora.



1. FORMULACION DEL PROBLEMA
1.1 Descripcion y justificacion

Este planteamiento hace una valoracién de las principales observaciones
realizadas a las clases de C.S en dos grupos de 3° de basica primaria de la I.E
Alejo Pimienta; durante las primeras semanas de estadia en la Institucién hubo
una fase de observacion directa con el propésito de identificar diversas
situaciones problémicas en relacion con el proceso de evaluacion y priorizar un
problema de intervencion dentro de este contexto educativo.

Se hizo un diagnéstico del estado de la evaluacion en ésta institucion que me
posibilitd leer asuntos claves que dieron las bases para identificar ese problema
a priorizar; dichos asuntos son la deficiencia en el uso de medios, instrumentos
y recursos didacticos, el poco interés de los estudiantes frente a las actividades
de ensefianza-aprendizaje propuestas dentro de las clases, la estructura
tradicional de las pruebas escritas en tanto que demandan en un nivel minimo
habilidades de pensamiento para el analisis y la reflexion, la pronunciada
funcién social que se confiere a la evaluacién en este contexto escolar y que
obnubila la funcion pedagodgica en tanto se hace notable la inclinacion por
acreditar conocimientos y la ausencia de acuerdos entre los estudiantes y la
profesora para la elaboracién de los criterios de evaluacion.

El analisis de dichas situaciones permite reconocer que el problema prioritario
es la aplicacion de un tipo de evaluacion enmarcada dentro de un enfoque
experimental que promociona en un grado nulo o muy bajo las capacidades de
los estudiantes para reflexionar acerca de su proceso educativo y construir
sistemas propios de aprendizaje con el proposito de que se vean favorecidos
sus desempefios académicos; un ejemplo de este problema se evidencia en el
uso constante del libro de texto para la comunicacion de los contenidos de
ensefianza, actividad que suscita en el estudiante un interés que no va mucho
mas alla de poder plasmar dichos contenidos en su cuaderno de forma
ordenada y completa para la revisién y calificacion que se consigna en la
planilla de seguimiento; los estudiantes presentan dificultades para plantear
posturas criticas y reflexivas de forma oral y escrita, sélo hacen transcripcién
de los contenidos propuestos y cuando se intentan favorecer sus procesos de
analisis mediante la aplicacion de pruebas escritas con preguntas abiertas,
éstos optan por no responder o manifiestan claras dificultades que se reflejan
en su pobreza argumentativa debido al uso de una metodologia que no logra
propiciar el desarrollo de sus competencias cognitivas en cuanto al
pensamiento socio-politico, econdmico y cultural propios del &rea de interés.

Cabe considerar que el desarrollo de dichas competencias cognitivas para
procesar la informacién a partir de la percepcion personal, el conocimiento
adquirido y las caracteristicas subjetivas del estudiante aparecen estipuladas
en el proyecto educativo institucional (PEI) y en la normativa estatal (MEN) que
propone los objetivos para cada nivel escolar, de ahi que sea factible asegurar
que a su desarrollo se le atribuye gran relevancia dentro de los procesos
educativos al interior de la escuela; no obstante, la fase de observacion en el
aula de clases permite entender que en este grado escolar falta una orientacién
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didactica en torno a las formas de aprender, una intervencion docente que se
ocupe de contrarrestar el uso ineficiente de los medios de informacion, pues se
considera que dicha informacion puede ser abordada desde multiples
perspectivas y que la labor del profesor incluye la busqueda de mecanismos
propicios para tal efecto; este ademas debe evitar al maximo que se le dé un
uso inapropiado a las fuentes consultadas por los estudiantes, quienes suelen
transcribir de forma textual los datos desde las fuentes bibliograficas o
cybergraficas hasta los carteles que usan como apoyo para las exposiciones
sin hacer la seleccién de informacion bajo criterios de orden o relevancia.

Una gran parte de la dinamica de ensefianza-aprendizaje que se desarrolla en
el transcurso de las clases de C.S del grado 3° consiste en la transcripcion de
los contenidos del libro de texto al tablero para que los estudiantes los
consignen en sus cuadernos o en su defecto, el dictado tradicional; el uso de
estas actividades es tan constante que se convierten en mondétonas y hasta
tédicas, sin embargo, se reconoce que éstas resultan ser una estrategia eficaz
de orden vy disciplina, util para la profesora, en tanto mantiene la atencion del
estudiante en la tarea de escritura y no en otros asuntos ajenos a la actividad
propuesta; he aqui una dificultad importante, en tanto que los procesos de
autorregulacion de los aprendizajes no se sustentan en estrategias que sirvan
para mantener la disciplina en el aula, sino que se favorecen tal como lo
afirman Jorba y Sanmarti (2000) mediante estrategias de evaluacion formativa
gue sirvan para propiciar en el estudiante el uso de sus habilidades para
reflexionar acerca de su proceso de aprendizaje.

El problema que se identifica dentro de esta Institucion se explica porque se
parte del presupuesto de que las capacidades de autorregulacion de un
estudiante se favorecen mediante la aplicacion de una evaluacion formativa, y
la observacion en el aula muestra suficientes evidencias de que esta siendo
desarrollado un proceso pedagogico pobre gque se sustenta en la aplicacion de
estrategias de ensefanza-aprendizaje tradicionales, y dentro de este proceso
se implementan unas practicas de evaluacion con debilidades importantes a
nivel metodoldgico que no cumplen con las condiciones de un enfoque
formativo, entonces no es factible garantizar que hayan desarrollos en los
procesos de autorregulacion en los estudiantes de C.S, o si efectivamente se
estan propiciando tales desarrollos no es posible asegurar que sean
significativos.

El anterior planteamiento se constituye en foco problémico merecedor de
atencion, en tanto se entiende que “aprender a regular el aprendizaje
asumiendo progresivamente mayor autonomia en los procesos de planificacion,
control y evaluacion, es uno de los grandes retos de la educacion en la
actualidad y a la vez uno de los objetos de estudio prioritarios dentro del ambito
de la investigacion psico-educativa”, (Rochera y Naranjo, 2007:807); en este
sentido la evaluacion se entiende como un medio y la autorregulacién como un
fin posible de alcanzarse mediante el desarrollo de practicas formativas en la
escuela, no en vano el Estado Colombiano (MEN, 1994) incluye dentro de su
codigo educativo unos objetivos generales para el nivel de atencidon basico
cuya lectura deja ver un interés por fomentar el deseo de saber del estudiante,
su iniciativa personal frente al conocimiento y su espiritu critico.
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Mas aun ha de tenerse en cuenta que el desarrollo de capacidades para
regular el aprendizaje se ha constituido como un fin de todas las practicas
educativas por considerarse fundamental dicho proceso en la vida académica
de cualquier individuo en formacién; se asume que tal desarrollo sirve a una
persona para construir mecanismos propios que le permitan lograr un
aprendizaje significativo y que la formacién de esa persona es una constante
en el transcurso de su vida, por ende, desarrollar procesos de autorregulacion
le sera util de forma permanente en las diversas situaciones de aprendizaje que
se le presenten; si la I.LE no propicia tales desarrollos entonces los mecanismos
empleados para la ensefianza estaran funcionando sin un sentido claro, pues
se entiende que el proposito de la escuela es ofrecer una formacion integral a
través de préacticas formativas en las diversas areas del saber y de la
interaccion social que se genera a partir del contacto entre los participantes
educativos en los diversos espacios escolares.

Teniendo en cuenta el estado de la evaluacién en C.S que se ha logrado leer a
partir de la observacion directa en el aula de clases, se considera que los
procesos de ensefianza-aprendizaje en esta area del saber deben replantearse
debido a que no es factible que los estudiantes puedan desarrollar capacidades
de autorregulacion de sus aprendizajes a partir de las practicas de evaluacién
que estan siendo implementadas en la actualidad; las evidencias muestran
gue éstas se estan llevando a cabo mediante una metodologia deficiente, de
ahi que el interés de esta investigacion se centre en contribuir en el
mejoramiento de los procesos de formacion de los estudiantes de la I.E objeto
de estudio mediante el planteamiento de un interrogante inicial por la incidencia
gue tienen las practicas de evaluacion implementadas por las profesoras de la
I.E Alejo Pimienta en la autorregulacion de los aprendizajes de los estudiantes
de C.S, asi como de la presentacién de unos objetivos que guien el trabajo
hasta la construccion de una propuesta de evaluacion formativa que sea util
para la ensefianza en este contexto escolar.

1.2 Viabilidad de la investigacion

Se piensa como viable el cumplimiento de los objetivos propuestos debido a
gue se cuenta con los recursos necesarios de tiempo y espacio en tanto la
institucion Educativa ha declarado estar abierta a nuevos estudios y a las
propuestas que puedan surgir a partir de éstos; por ende, se tiene libre acceso
a los recursos que sean requeridos como entrevistas y documentos legales,
gue se hagan necesarios. Como fuentes secundarias se tiene disposicion de
libros de texto, articulos de revista y demas documentos que son de gran
utilidad al momento de desarrollar este problema tedrica y metodolégicamente.
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1.3 OBJETIVOS
1.3.1 Objetivo general

Construir colectivamente una propuesta de evaluacion que favorezca la
autorregulacion del aprendizaje de los alumnos a partir de la indagacién de las
practicas de evaluacién en la I. E Alejo Pimienta

1.3.2 Objetivos especificos

e Categorizar las practicas de evaluacion implementadas por los docentes
de ciencias sociales de la I. E Alejo Pimienta

e Posibilitar el acercamiento tedrico de docentes, directivos docentes y
padres de familia al tema de la evaluaciobn formativa a partir del
desarrollo de actividades de formacion

e Hacer construccion de una propuesta de evaluacion en C.S que sirva a
los intereses formativos de los estudiantes que cursan el grado 3° de
bésica primaria
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2. MARCO CONCEPTUAL
2.1 Evaluacién formativa:

Se asume la evaluacion formativa como un proceso continuo dentro de la
dinamica de ensefianza aprendizaje; ésta es leida como un mecanismo
fundamental para favorecer los desarrollos autbnomos de los estudiantes y
lograr su formacién integral, aqui se abordan dos de las funciones que
comporta ésta: la formativa y la social por considerarse ambas como
fundamentales. Los diversos elementos que la componen asi como las
caracteristicas que subyacen en ésta se explican a partir de algunos autores
entre los cuales se destacan Jorba y Sanmarti (2000) quienes le confieren a
este proceso un lugar privilegiado al lado de la autorregulacion de los
aprendizajes y la interaccion social en el aula como elementos en los cuales se
sustenta la regulacion continua de la ensefianza en la escuela; Latorre y
Borrero (2000) por su parte abordan los ejes problemicos de la evaluacion;
Salinas, Isaza & Parra (2006) nos hablan de las representaciones sociales
que se tienen acerca del rol que desempefan los actores de la evaluacion.
Dentro de una perspectiva formativa, profesores y estudiantes comportan
cualidades especificas que los describen como sujetos sociales, participes
activos, capaces y conocedores de las formas en que ensefian y aprenden
respectivamente y la escuela se concibe como espacio de socializacién cuyo
foco de concentracion ha de ser atender las demandas educativas mediante
acciones pertinentes en pro de la mejora de los procesos académicos de los
estudiantes.

2.2 Autorregulacién de los aprendizajes

Esta es entendida como el proceso de “aprender a aprender’ que exige la
reflexion constante y juiciosa por parte del estudiante acerca de los
mecanismos de aprendizaje que usa, lo cual se cree debe contribuir a que
aprenda mas y mejor, por tanto, pueda evidenciarse un mayor nivel académico
en su proceso educativo al interior de la escuela. Se considera que la
autorregulacion de los aprendizajes no es una utopia en tanto ésta se ha
convertido en el fin primordial de todas las practicas escolares en la actualidad,
ademas es posible leer una intencionalidad clara expuesta en los articulos
plasmados en la Ley 115 DE 1994 (Ley general de educacion) que se retoman
para mostrar aquellos objetivos para la enseflanza en los distintos niveles
educativos a través de los cuales se propende porque los estudiantes
desarrollen capacidades para regular su aprendizaje.

Algunos de los autores que se han retomado por considerarse que han
trabajado de forma significativa el tema de ocupacion son Jorba y Casellas
(1997) quienes proponen unas condiciones fundamentales para que se puedan
dar los procesos de autorregulacion, Florez (2000) por su parte explica el lugar
de la meta-cognicibn como un proceso autorregulador de los aprendizajes y
Sanmarti (2007) plantea que se evalla para aprender y que la autoevaluacion
es una forma de evaluar necesaria dentro de la autorregulacién de los
aprendizajes.
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El trabajo deja ver como se ha adoptado la idea de que el estudiante debe
convertirse en el director de su propio proceso de aprendizaje en funcion de
convertir sus capacidades mentales en habilidades académicas.

2.3 Practicas de evaluacion en C.S

La explicacion de este concepto incluye una definicion de las C.S como el
conjunto de disciplinas que estudian al hombre en sociedad, tal estudio permite
a las distintas comunidades tomar acciones que les sirvan para mejorar su
calidad de vida; por ello se piensa que desde la escuela debe propenderse por
gue el estudiante desarrolle habilidades de pensamiento pertinentes para
estudiar los fenbmenos sociales; este trabajo de grado considera que la
evaluacion es un mecanismo importante para que se puedan desarrollar tales
habilidades, por esta razon, se propone una evaluacion que valore actitudes
criticas, reflexivas y analiticas frente a dicho conocimiento, lo cual se cree,
podra favorecer los procesos autdbnomos respecto a sus aprendizajes; la idea
es que el estudiante se vea en la necesidad de implementar mecanismos que
le ayuden a comprender tales hechos y a partir de alli construya estrategias
diversas que lo conduzcan a evidenciar mejores resultados a través de la
valoracion que él hace y hacen los otros acerca de su desempefio.

La investigadora pone a consideracion el presupuesto tal de que los objetos
propios de las C.S pueden suscitar en el estudiante una mayor curiosidad
debido a que estos comportan una naturaleza descriptiva y problematizadora
de los hechos sociales y se piensa, el estudiante podria interesarse en una
mayor medida por comprender la dinamica social de la cual hace parte. Con
base en esto, se describen algunas tematicas y propésitos que se abordan
dentro de la ensefianza del area de C.S a partir de la informacion contenida en
la Ley 115 de 1994 y los lineamientos curriculares que proponen fines claros
con respecto a los desarrollos académicos del estudiante y algunos temas
fundamentales que han de incluir los planes de estudio de esta area del saber.
De igual forma se retoman trabajos como los de Padilla (2003) que contemplan
algunas disciplinas propias de las C.S, su ensefiabilidad y posibles efectos
sobre el aprendizaje de los estudiantes y Rodriguez (2009) quien expone una
serie de propdsitos generales y especificos tanto a nivel conceptual como
cognoscitivo que han de alcanzarse con la ensefianza de las C.S en la escuela.
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3. MARCO TEORICO

A continuaciéon se plantean las teorias inscritas en el campo didactico y el
psicopedagdégico desde las cuales se aborda la evaluacion formativa y la
autorregulacion de los aprendizajes; dentro de dichas teorias se explican los
elementos que componen los conceptos mencionados, sus caracteristicas e
importancia dentro de la tarea de ensefianza-aprendizaje para poder entender
la relacion que se establece entre evaluacion y autorregulacién en la
ensefianza escolar; se aborda el tema de las practicas de evaluacion en C.S,
se explica la incidencia de los diversos factores escolares dentro de la
ensefabilidad de esta area del conocimiento y se hacen manifiestas las
consideraciones pertinentes en cuanto a los objetos que la componen; el
propésito es dar a conocer la importancia que tienen las practicas de
evaluacion en el desarrollo de habilidades cognoscitivas y de autorregulacién
de los estudiantes con el apoyo de los trabajos de diversos autores.

3.1 LA EVALUACION FORMATIVA
3.1.1 Breve historia de la evaluacion

La evaluacion ha sufrido una gran transformacion historica; su funcion dentro
de los procesos de ensefianza-aprendizaje se ha constituido en un tema
importante del discurso académico desde décadas anteriores hasta la
actualidad; a continuacion se hace un breve recuento de algunos aspectos
caracteristicos de las practicas de evaluacion, para lo cual se retoman los
aportes de Castillo y Cabrerizo, 2003; Lemus, 1966 y Garate, 2010, entre otros
trabajos que presentan los cambios que se han dado en los métodos e
instrumentos empleados para su aplicacion en el transcurso del tiempo.

La revision de estas fuentes arroja informacion significativa que muestra que
fueron los examenes orales las primeras pruebas que se aplicaron como
mecanismo de evaluacion por ajustarse de forma apropiada a las demandas de
la educacion norteamericana en la década de los 40" del siglo XIX; al tiempo
llegaron a posicionarse como un eficaz medio de intimidacion para los
estudiantes y de poder para los profesores, éste fue el argumento que Mann
(1966), presentd durante su periodo como secretario de educacion de
Massachusetts entre los afios de 1837 y 1848 para mostrar las desventajas de
este tipo de método; éste pedagogo norteamericano afirmaba que el examen
escrito le permitia al profesor calificar de forma mas justa al estudiante
valiéndose de elementos de juicio mas precisos que en las pruebas orales.

Desde mediados del siglo XIX hasta la segunda década del siglo XX se vio en
las préacticas de evaluacion dentro de las I.E una funcién puramente explicativa;
el propdsito era medir al estudiante por medio de la aplicaciéon de los
instrumentos seleccionados, los resultados que arrojaban las pruebas se
constituian en evidencia irrefutable acerca de sus destrezas académicas tanto
para las autoridades escolares como civiles y eclesiasticas de la comunidad,
los formatos empleados eran los test educacionales que fueron puestos al
servicio de los fines sociales de la época, principalmente desde 1920 cuando
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se da un auge en la teoria de los test; éstos fueron considerados como “un
instrumento cientifico, valido y objetivo que podria determinar una infinidad de
factores psicolégicos de un individuo, entre ellos se encuentran la inteligencia,
las aptitudes e intereses y el aprendizaje”, (Diaz, 1994).

De este modo se proponen estudios psicoldégicos que tenian como propdsito
explicar los fendmenos educativos a partir de las caracteristicas
comportamentales del estudiante; los test de “diagndstico, prondstico vy
ejecucion cuyo proposito era medir calidad en lugar de cantidad”,
(Lemus,1966:20), exaltdndose la importancia de la objetividad al momento de
valorar los procesos que seguia el estudiante para el desarrollo de su trabajo;
de forma paralela ocurren otros cambios favorables, pues se reconoce la
pertinencia de utilizar instrumentos disefiados por los mismos maestros y la
inconveniencia de depender de aquellos formatos estandarizados que venian
implementandose para la medicion cotidiana del rendimiento escolar de los
estudiantes, (McCall,1920; citado en Lemus,1966:20), de ahi que se disefiaran
nuevos instrumentos como anecdotarios, inventarios, autobiografias,
entrevistas, estudios de caso y ejercicios de observacion.

A partir de la década de los 30" del siglo XX se introduce la evaluacion “para el
cumplimiento de los objetivos propuestos”, (Castillo y Cabrerizo, 2003:4); cuya
puesta en escena, debia garantizar que el profesor que la disefiaba obtuviese
mediante su aplicacion los elementos de juicio necesarios para determinar si se
estaban cumpliendo los objetivos para la ensefianza que habian sido
propuestos dentro de los planes de estudio; he ahi la importancia del
“curriculum” y su desarrollo en la década de los 507, cuando se empieza a
hablar de una “verdadera evaluacién educativa” y de un plan de estudios que
se debia preguntar cuales eran los propdsitos que deseaba cumplir la escuela,
cuales las experiencias educativas apropiadas para conseguir dichos fines, y
una vez habian sido identificadas tales experiencias, como podian organizarse
y cuales serian los mecanismos para comprobar si efectivamente se
alcanzaron tales propdsitos, (Tyler, 1973:2).

Aunque esta propuesta fue considerada como valiosa para la educacion del
momento, Scriven (1967) hace una critica a éste modelo argumentando que
no es suficiente con que haya objetivos, pues lo realmente importante es que
éstos tengan valor, ademas pensaba que los efectos secundarios de la
aplicacion de un programa educativo resultan ser mas importantes que los
resultados que respondieran a los objetivos propuestos en primera instancia.
Gracias a estas inquietudes se empieza a repensar la evaluacién como parte
de todo el proceso educativo a partir de la década de los 70", momento
histérico de la educacion publica en Colombia en el cual se sufren grandes
problemas al no satisfacer las expectativas propuestas por los distintos
gobiernos respecto a la calidad de los procesos académicos en las I.E; razén
por la cual se estimd importante incorporar nuevas politicas y mecanismos que
respondieran a las metas establecidas, en detrimento de los métodos
educativos de corte experimental que se venian empleando hasta ese
momento; para aquel entonces se reconoce la importancia de una evaluacion
que piense en los objetivos pero también en los criterios adecuados como
determinantes en la calidad de los procesos académicos del estudiante.
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En vista de que los profesores tenian ya la oportunidad de proponer diversas
formas de evaluar que se ajustaran desde su criterio personal a las demandas
de la educacién, “los afos setenta se caracterizan porque surge una
proliferacion de toda clase de modelos evaluativos, una época de gran
pluralidad conceptual y metodoldgica”, (Castillo y Cabrerizo, 2003:5); de este
modo se ponen de presente multiples propuestas de evaluacién con diferentes
funciones y desde diversos criterios; Scriven (1967) por ejemplo, propone dos
funciones diferentes que puede adoptar la evaluacién, la formativa orientada a
la mejora de la educacion y la sumativa orientada a los resultados que arrojan
los programas educativos; ésta al igual que muchas otras propuestas fueron
revaluadas décadas mas tarde por autores como House (1997) quien postula
dentro de su trabajo la idea de que una mala evaluacion “puede deteriorar
cualquier programa social”, (p.13-14), que ésta comporta un papel fundamental
dentro de cualquier contexto en que se aplique y la define como un proceso
socio-politico que debe llevarse a cabo mediante pautas éticas de justicia y
veracidad.

En la actualidad se habla de una evaluacion cuantitativa y cualitativa, con
enfoques distintos pero “que coexisten en muchas I.E”, (Castillo y Cabrerizo,
2003:5); no obstante, la propuesta apunta hacia la valoracién de procesos
académicos, cognoscitivos y comportamentales de los estudiantes sin limitarse
a los resultados obtenidos en las pruebas escritas, orales o cualquiera que sea
el método y los instrumentos empleados para este fin; esta propuesta
evaluativa debe llevarse a cabo mediante la consecucion de criterios claros
para la observacion de dichos procesos, ademas de unas actividades
diagnosticas acerca del estado de los valores y actitudes de los estudiantes
con la intencidbn de reforzarlos mediante las estrategias de ensefianza-
aprendizaje que se consideren adecuadas.

3.1.2 Los enfoques de la evaluacion

La evaluacion puede ser explicada desde multiples definiciones
conceptuales que surgen de miradas tedricas diversas, por ello se
describen a continuacion sus caracteristicas bajo dos enfoques distintos,
gue si bien, estan presentes en la practica pedagdgica obedecen a logicas
tedricas opuestas lo cual demarca algunos asuntos particulares en sus formas
de aplicacién dentro de la escuela.

3.1.2.1 El enfoque experimental

La evaluacion bajo el enfoque experimental obedece a una naturaleza politica,
tiene funciones de acreditacion, clasificacion, control y jerarquizacion; su
objetividad se basa en la cuantificacion de las observaciones, en los resultados
o datos que se obtienen mediante la aplicacion de diversos instrumentos de
recoleccion de informacion.
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Algunos de los exponentes que presentan una concepcion particular de las
practicas de evaluacion asi como unas propuestas para evaluar bajo esta
perspectiva son:

Tyler (1969) y Bloom (1956) quienes proponen dentro de su trabajo que la
evaluacion debe estar destinada a determinar en qué medida el curriculo y la
ensefianza satisfacen los objetivos de la educacion; Tyler defendia la idea de
que la evaluacion debia estar estructurada con base en la conducta de los
estudiantes, por ende, su propuesta consiste en una evaluacion por objetivos
dentro de la cual todas las actividades de ensefianza-aprendizaje que fuesen
planeadas y ejecutadas dentro o fuera del aula de clase, debian dirigirse al
cumplimiento de objetivos amplios previamente establecidos y a la busqueda
de mecanismos y técnicas para este efecto; técnicas que debian enfocarse a
indagar por las necesidades del estudiante, que segun el autor, solo pueden
ser identificadas por el profesor mediante estrategias de observacion acerca de
aspectos personales concernientes a su salud, a las relaciones sociales que
establece en el nucleo familiar y social, a la vida civica de la escuela y la
comunidad y a las ocupaciones en el tiempo de ocio y recreo, (1969:9).

Bloom (1956) por su parte aseguraba que las personas tienen tres dominios
mentales: el cognitivo, el afectivo y el psicomotor mediante los cuales se debe
favorecer el desarrollo de las tareas de aprendizaje, y pensaba que el éxito que
se tenga en la educacién de un estudiante depende de qué tanto haya
aprendido en los primeros niveles de formacion y cuan alto haya sido el grado
en que logré hacer uso de sus habilidades de pensamiento.

Este tipo de enfoque propuesto por éstos autores “concibe la ensefianza como
una tecnologia, un conjunto de técnicas que conducen a un fin preestablecido y
en consecuencia la evaluacion consiste en comprobar el grado en que el
comportamiento actual del alumno exhibe los patrones definidos con
anterioridad por los objetivos del programa”, (Pérez,1985:18); la idea primordial
tal como lo plantea Tyler es que una evaluacion de este corte se ocupe de unos
interrogantes fundamentales acerca del alcance de la intervencion educativa a
la poblacion de interés, si tal intervencion ha sido desarrollada de acuerdo a
los objetivos propuestos y si es eficaz y loable en términos econdémicos; en tal
sentido, la evaluacion dentro del ambito educativo es concebida como un fin
para lograr los objetivos propuestos desde el curriculo y no como un medio
para lograr los propoésitos establecidos con respecto a los desarrollos
cognoscitivos y mentales del estudiante.

Los efectos que trae dicha evaluacion sobre el accionar de este estudiante en
la escuela se traducen generalmente en actitudes de individualismo y
competitividad, en tanto que el profesor se asume como el encargado de rendir
un informe de su accion a los padres de familia; a éste se le adjudican
capacidades de dominio, perspectiva desde la cual la evaluacion bajo éste
paradigma se convierte en una eficaz herramienta de control; House (1997)
dentro de su trabajo explica como las préacticas de evaluacibn estan
estrechamente ligadas a un ejercicio de poder y cdmo la evaluacion bajo este
enfoque “ trata de llegar a un juicio unico de utilidad social general”, (p.48)
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Tyler (1969) muestra desde una perspectiva general que si son diversas las
acciones que se demandan del estudiante para que cumpla con los objetivos
propuestos entonces los mecanismos e instrumentos que se deben usar para
este efecto también deben serlo; dichos métodos y técnicas son propuestos por
los planes de estudios, en algunas ocasiones por los profesores quienes
complementan sus estrategias de ensefianza-aprendizaje segun su criterio
personal de trabajo, favoreciéndose asi, practicas poco democréticas debido a
que son muy reducidas las oportunidades en las que se permite que el
estudiante participe de las negociaciones en cuanto a la seleccion de
contenidos y criterios.

En vista de que se propone un sistema de evaluacion cuya finalidad es la
medicién a partir de una cuantificacién de los procesos, los recursos tedricos
propuestos desde los planes de estudio para la ensefianza deben corresponder
a los objetivos preestablecidos; de este modo es posible afirmar que las
actividades académicas giran en torno al curriculo, dinamica que es descrita
desde la perspectiva de Pérez (1985) como compleja, este autor asegura que
los cambios en el comportamiento de un estudiante no pueden medirse de
forma lo suficientemente precisa como para emitir juicios de valor que sean
validos para el seguimiento de los procesos académicos; que los estudios de
evaluacion bajo un enfoque experimental no permiten modificar los programas
de ensefianza durante su desarrollo quedando al margen el caracter formativo
de las practicas educativas.

Es posible encontrar otros aportes a este enfoque experimental en la propuesta
de Rossi, Freeman y Lipsey (1999) de un enfoque sistematico de la evaluacion
gue se ocupe de los procedimientos para investigar acerca de un programa
social y determinar la efectividad de sus servicios; aun cuando se tiene claro
gue dicha propuesta se ajusta de forma mas precisa a la intervencion dentro de
un contexto de atencion clinica o empresarial, se sugieren unos pasos que
dentro de la escuela consistirian basicamente en evaluar y conceptualizar los
problemas educativos de los estudiantes con el fin de tomar decisiones
adecuadas que sirvan para reducir las necesidades educativas, para lo cual el
profesor debera pensar en diversas alternativas para cumplir con los propésitos
planteados por el plan de estudios, la idea es que se valoren las ventajas y
desventajas de aplicar cierto tipo de actividad, y una vez pensadas cuales son
las estrategias adecuadas se pongan éstas a prueba para verificar que es
posible obtener resultados satisfactorios.

3.1.2.2 El enfoque cualitativo

Desde esta perspectiva la evaluacion es entendida como un proceso continuo
que se ocupa del desarrollo integral del estudiante; ésta es una permanente
dentro de la tarea de ensefianza-aprendizaje que se apoya en evidencias de
diverso tipo para hacer seguimiento riguroso de sus procesos académicos,
fijando la atencién en el desarrollo de habilidades cognoscitivas y de
autorregulacion en respuesta a los propdsitos que han sido planteados para la
educacion desde la normativa estatal, (MEN, 1994). Una evaluacion de este
tipo debe reconocer que su objeto es el aprendizaje del estudiante y que tal
aprendizaje se constituye en una responsabilidad compartida entre todos los
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miembros de la comunidad que hacen parte de la escuela; en tal sentido el
profesor no se concibe como el controlador de todo el proceso de ensefianza-
aprendizaje sino como un critico que propone estrategias, recursos e
instrumentos y valora de forma coherente los avances que identifica en el
trabajo del estudiante.

La evaluacién cualitativa se ocupa de comprender todos aquellos asuntos que
tienen que ver con la tarea de ensefianza-aprendizaje, como dice House
(1997), para evaluar hay que comprender y para este efecto las evaluaciones
convencionales de tipo objetivo no sirven, pues tratan el proceso educativo en
términos de éxito o fracaso; esta funcibn de comprensién que tiene la
evaluacion supone una interaccion social constante donde fluye la
comunicacién entre estudiantes y profesores lo que facilita la discusion sobre el
aprendizaje y la ensefianza a partir de relaciones de mutuo respeto y confianza
entre los pares.

Como respuesta a esta dinamica de evaluacion, debe hacer un mayor énfasis
en los ejercicios de descripcion e interpretacion que en los de medida y
cuantificacion; de igual forma, se considera que hacer un desarrollo de la tarea
de ensefianza bajo esta perspectiva requiere el uso de instrumentos y métodos
apropiados como guias de observacion, entrevistas y debates por medio de los
cuales se ponga de presente el pensamiento del estudiante, util para el
profesor quien debe recoger los elementos de juicio suficientes que le ayuden a
cualificar y valorar las acciones y actitudes que el sujeto toma frente a la tarea
de aprender; no en vano, se afirma que este “estudiante tiene derecho a ser
evaluado de manera integral, en todos los aspectos académicos, personales y
sociales”, (MEN,2009:12).

Esta evaluacibn que se disefia para responder a sus necesidades de
aprendizaje debe posibilitarle también la participacion en los procesos de
planificacion de las actividades de ensefianza; por tal razon, Stake (1975;
citado en House, 1999:41) sugiere una evaluacién “comprensiva” que se ocupe
de los problemas que se plantean los estudiantes a partir de los acuerdos entre
las partes, deben hacer consensos para que los procesos educativos se
desarrollen de forma adecuada; cuando esto ocurre, las practicas de
evaluacion dejan de responder a los objetivos propuestos desde un plan de
estudios para ocuparse de los intereses de todos aquellos agentes que se ven
implicados en los procesos académicos al interior de la escuela, sentido desde
el cual el estudiante tiene la oportunidad de aprender mas a partir de los
mecanismos adecuados y el profesor puede replantear sus estrategias de
ensefianza si acaso determina que la tarea educativa merece ser reorientada.

La evaluacion cualitativa es descrita como aquella que debe promover la
mejora de los procesos escolares y reconoce la auto-evaluacion de los
estudiantes como un aporte significativo que demarca la capacidad de
autodeterminaciéon que tienen éstos para juzgar su propio proceso; House
(1997) hace un rastreo de la investigacion educativa de McDonald quien dentro
de su trabajo postula la aplicacion de una “evaluacion democratica” que se
sirva de instrumentos como los estudios de casos para informar a la comunidad
acerca de las caracteristicas que identifican a determinado programa
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educativo, el propésito de este tipo de evaluacion es que las personas piensen
libremente, que el estudiante desarrolle capacidades de autonomia para
investigar y experimentar todo lo que puede encontrar en su realidad natural,
que se logren integrar las distintas formas de expresion de los sujetos con el
conocimiento propio de cada area del saber.

Las acciones del profesor dentro de tal propuesta deben estar cargadas de
sentido formativo para lo cual debe contar dentro de su haber con los
elementos tedricos, pedagdgicos y didacticos necesarios para hacer de su
tarea una labor productiva, “debe ofrecer al estudiante el acompafamiento y la
asesoria para que supere sus debilidades de aprendizaje”,(MEN,2009:12).

Otra concepcion de evaluacion bajo este paradigma es la que propone
Sacristan (1985), segun la cual, el profesor no solo debe plantearse la
evaluacién “como un problema técnico-pedagégico que ha de resolver
mediante el desarrollo de su labor”, (p.60), sino asumirla como un mecanismo
para entender todo lo que tiene que ver con la vida académica de un
estudiante; en palabras de éste autor, se hablaria de comprender el curriculum
real del alumno como un problema practico que subyace en la realidad escolar
y que no es ajeno al quehacer pedagogico; se asegura que la evaluacion
cualitativa debe estar presente siempre dentro de la practica pedagogica lejos
de pensar que es una accion esporadica o circunstancial que llevan a cabo los
profesores, pues no se trata de medir el indice en el rendimiento del estudiante
ni verificar las cualidades que comporta éste, sino un proceso en el transcurso
del cual se planifican, desarrollan y analizan las acciones pertinentes dentro de
las tareas educativas que tienen lugar en la escuela, en tal este sentido es
valido afirmar que la evaluacidon cualitativa es “un recurso para mejorar los
procesos pedagdgicos”, (1985:59).

La finalidad de las practicas de evaluacidon bajo esta concepcion es la
autorregulacion del estudiante, su aplicacion debe ayudarle para que identifique
los problemas dentro de su aprendizaje y piense de qué forma puede superar
esas falencias; puesto que se ha relegado la idea de que es el profesor el Unico
que propone y ejecuta, el estudiante debe tener una actitud participativa frente
a las tareas de aprendizaje propuestas que lo conlleve a construir sus propios
planes de mejoramiento, los cuales deberan contener estrategias que le
permitan lograr un desarrollo de sus habilidades mentales y académicas de
forma significativa.

3.1.3 El caso de Colombia: marco legal e investigativo

Aln cuando la investigacion de Lemus (1966) muestra que los procesos de
evaluacion en los paises de Latinoamérica no ha tenido los mismos progresos
qgue en los paises de Europa y Norte América, en Colombia se cuenta con un
trabajo significativo en investigacion educativa; en lo que a la evaluacion
concierne es posible encontrar importantes aportes en los trabajos de algunos
autores que se desempefian como docentes e investigadores en las distintas
universidades y entidades educativas del pais y que han logrado desarrollar
trabajos importantes a partir de su experiencia educativa y conocimiento en el
area de interés; Salinas, Isaza & Parra (2006) por ejemplo, han trabajado la
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evaluacion de los aprendizajes, sus representaciones sociales, referentes y
tipologia; otros trabajos como los de Salinas (2001) se han ocupado de sus
practicas en el contexto de la universidad, sus discursos, funciones y
referentes. De igual forma, Gonzales, Duque y Osorio (2007) han puesto a
consideracion sus posturas acerca del modelo alternativo de evaluacién
curricular y su aplicacion en la resolucion de problemas, en tanto que la
investigacion de Florez (2000) se encarga de describir la relacién entre los
procesos de autorregulacion, meta-cognicién y evaluacion.

Los documentos contenidos en el foro educativo que expide el Ministerio de
Educacién Nacional (MEN) dentro de los cuales se aborda el tema de la
evaluacion en Colombia, reanen temas referentes a los procesos de evaluacion
para el mejoramiento institucional, las reflexiones pedagdgicas del docente y la
metodologia de trabajo en el aula; dichas publicaciones se consideran
significativas para el estudio del estado de la educacion actual, asi como para
la elaboracion de propuestas en investigacion educativa y la construccion de
planes y proyectos viables y utiles para las distintas comunidades de las
Instituciones de Educacion Béasica, Media y Universitaria.

Es momento de adentrarse en el marco legal de la educacion en nuestro pais
gue contiene todos los items que reglamentan la evaluacion en los niveles de
preescolar, educacion basica y educacion media desde mediados del siglo XIX
hasta la contemporaneidad.

Hasta la década de los 60" se establecié para la basica primaria un plan de
estudios por contenidos para cada area del saber que se impartia, (MEN,
1963), la evaluacion se llevaba a cabo mediante la aplicaciébn de pruebas
orales, al tiempo que eran utilizados mudltiples test psicolégicos con los
estudiantes de las diversas ramas profesionales; estos test tanto proyectivos
como objetivos eran considerados utiles para medir las capacidades de una
persona en términos de raciocinio, logica, congruencia en las acciones y
capacidad que tiene para adaptarse al medio en que vive; estas pruebas tenian
por objetivo entender qué tanto sabe una persona acerca del contexto que
habita y sus intereses culturales, el punto de vista que tiene acerca de las
normas sociales y de las relaciones que establecen los sujetos con el medio
natural, su pensamiento l6gico, inteligencia verbal y vocabulario apropiado.

A partir de la década de los 70" se propone evaluar por objetivos mediante el
decreto 1710 por el cual se organiza el sistema de educacion en post-
secundaria; éste fue un tiempo que muchos llamaron la ola de la tecnologia
educativa, la propuesta apuntaba a una evaluacién cuantitativa y cualitativa, al
planteamiento de los objetivos escolares con base en el curriculo
preestablecido y que se asumia como centralizado.

Mas tarde la resolucion numero 17486 de 1984, (MEN, foro educativo
nacional), plantea que el estudiante debia dominar unos conocimientos de
forma tanto tedrica como practica, unas habilidades, destrezas y habitos
apropiados para su formacion integral; se determina la promocion flexible en
los grados de 1°, 2°y 3° de la basica primaria con el fin de que se redujeran las
tasas de desercion y repitencia.
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La década de los 90 incluye el surgimiento del decreto 1860,(MEN, 1994a), que
contiene algunos items para reglamentar la evaluacion por los logros del
estudiante; en esta oportunidad se reconoce que la evaluacién es un proceso
continuo que se ocupa de su desarrollo integral, que adopta un enfoque
cualitativo para conseguir una descripcion del estudiante en cuanto a los
aspectos generales de su proceso académico, aspectos que deben ser
plasmados en los informes regulares como evidencia material de sus avances.
La escuela desde esta perspectiva se asume como espacio de socializacion
dentro del cual el estudiante puede hacer cualquier apreciacién cualitativa
mediante su participacion, dialogo y observacion; se plantea que las pruebas
escolares deberian permitir la consulta de textos, notas y otros recursos fisicos
con el propdsito de que se desviara la atencion que tenian los procesos
educativos en el desarrollo de capacidades memoristicas del estudiante hacia
el desarrollo de sus habilidades para analizar, criticar y reflexionar acerca de
los distintos temas académicos; por ello, se considerd pertinente la aplicacion
menos regular de todas aquellas pruebas que precisaran la reproduccion
memoristica de palabras, nombres, fechas o datos, (MEN, 1994a:48).

Méas tarde la normativa Colombiana se ocupa de la actualizacion de las
disposiciones en materia de curriculo mediante la resolucion 2343 (MEN,
1996); dentro de esta se plantea que la evaluacion es “la accidn permanente
por medio de la cual se busca apreciar, estimar y emitir juicios sobre los
procesos de desarrollo de los alumnos con el fin de mantener y elevar la
calidad de los mismos”, (MEN, Foro Educativo Nacional: 13). Se otorga
autonomia a las instituciones educativas para hacer construccion permanente
del curriculo, también ordena que se deben emplear indicadores de logros
para constatar, estimar, valorar, auto-regular y controlar los resultados del
procesos educativos; la idea es que la evaluacion sirva para dar cuenta
acerca de aspectos o dimensiones especificos del desarrollo humano integral y
continuo, tales como valores, actitudes, competencias, conocimientos,
sentimientos, autoestima y visiones del futuro, (art.8) con el propdsito de
identificar dificultades y fortalezas, hacer balance de los mismos y tomar
decisiones que sirvan para favorecer los procesos formativos.

Dentro del Decreto 0230 que surge en el 2002, se afirma que la evaluacion
tiene por objeto valorar el alcance de los logros propuestos y determinar la
promocion de los estudiantes a los grados consecutivos; 7 afios mas tarde
entra en vigencia el decreto 1290, decreto que deja de contemplar las normas
técnicas curriculares para ocuparse de la evaluacion de los aprendizajes y la
promocioén de los estudiantes de los niveles de educacion basica y media,
estableciendo propédsitos de evaluacion, la periodicidad de la entrega de
informes y la escala de valoracién de desemperfios que se estima debe ser alto,
superior, basico y bajo, (MEN, 2009).

Es posible afirmar que en Colombia se amerita mejorar la calidad de los
procesos académicos procurando superar problemas de diversa indole, se
considera por ejemplo, que la inversion destinada para las necesidades
materiales de la educacién no alcanza a suplir todos las obligaciones que se
tiene en la totalidad de los centros escolares que funcionan en el pais; no
obstante, se reconoce el esfuerzo de algunas organizaciones gubernamentales
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como la UNESCO?®y el OEI* y no gubernamentales como el FEM® que trabajan
desde sus programas y proyectos por el crecimiento educativo, concibiendo la
calidad de los procesos académicos al interior de las I.E como un foco dentro
de sus politicas; asi mismo, se ha procurado hacer ejecucion de todos los
articulos plasmados en la normativa en materia de educacion, los cuales en
teoria deben posibilitar la consecucion de una formacion 6ptima para todos los
estudiantes que acuden a dichos espacios de formacion, mas en la praxis, no
es factible garantizar que las transformaciones en el sistema educativo que se
esperan sucedan con su aplicacion se hayan materializado en todo el contexto
escolar del pais.

3.1.4 La evaluacion escolar

La evaluacion hace parte integrante de todo el proceso educativo, se le
reconoce un especial efecto sobre los desarrollos académicos y cognoscitivos
del estudiante; son diversos los elementos que la componen, los cuales son
explicados dentro del trabajo de Suérez y Latorre (2000) como “el método” que
puede ser descriptivo, interpretativo o de escalas de calificacion segun el
enfoque que se adopta; “los actores” dentro de los cuales se incluye el
estudiante como parte de una constante interaccion social y en el cual
subyacen unas condiciones académicas especificas, la familia que se asume
con un compromiso fuerte frente a la educacion de dicho estudiante y
finalmente los profesores y directivos docentes pensados con unas bases
sélidas de formacion; “los recursos teodricos” que deben ser interesantes,
veridicos y acordes al area de saber que se ensefia y al tema especifico que se
trabaja dentro de la misma; “el objeto” de la evaluacion que es el aprendizaje
del estudiante y “la finalidad” con que se desarrolla entendida como el fomento
de sus capacidades de autorregulacion. (p.28)

La evaluacion de los aprendizajes comporta diversas funciones, mas en éste
espacio se realiza un acercamiento tedrico a dos de ellas: la formativa y la
social; mediante la formativa se cumple un papel regulador de la ensefianza en
tanto su aplicacion esta “orientada a identificar los cambios que se deben
introducir en el proceso educativo para ayudar a los alumnos en su propia
construccion del conocimiento”,(Sanmarti,2007:21), dentro de su puesta en
practica es tan importante la recoleccion de informacion mediante los
mecanismos e instrumentos propuestos, como el analisis de dicha informacion
a la luz de criterios claros que le permitan al profesor valorar de forma justa los
avances que presenta el estudiante.

La segunda es una funcion social que consiste en dar la informacion necesaria
a todos los miembros de la comunidad educativa acerca de los procesos
académicos del estudiante, donde se evidencie su nivel real en el dominio de
conocimientos especificos en las distintas areas del saber y se garantice su
promocion al siguiente nivel o grado escolar; esta funcién ha tenido gran
relevancia dentro de la educacion Colombiana, si se precisa leer un ejemplo
vasta dirigirse a los documentos publicos del MEN (1994), donde se encuentran

Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura

4 o . . L Lo
organizacidn de estados iberoamericanos para la educacion, la ciencia y la cultura

5 .z . .z . .
fundacién comprometida con el desarrollo y la promocién de la educacién en Colombia
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plasmados los fines de la educacion Colombiana planteados para la educacién
en los diferentes niveles escolares que ofrecen las I.E; no obstante, el mismo
marco legal propone la aplicacién de unas practicas educativas cuyo interés
fundamental sea la formacion del estudiante, se plantea que evaluar es valorar
y que la escuela debe poner a disposicion de la tarea educativa todos los
recursos humanos y fisicos que le sea posible; se propone una evaluacion que
permita llevar un registro permanente de las transformaciones en los procesos
académicos que desarrolla el estudiante con el proposito de orientar la tarea
educativa desde unas bases sélidas que se construyan de forma conjunta en el
transcurso del dia a dia dentro de las aulas de clase.

Aunque el discurso educativo contemporaneo muestra la preferencia por la
aplicacion de una evaluacion cualitativa que sirva a los intereses pedagogicos
de todos los participantes de la tarea de formaciéon, es un hecho que durante
muchos afios de educacion en Colombia se practicé al interior de las |.E un tipo
de evaluacion experimental cuyo propésito mas importante era “medir” el grado
en la adquisicion de conocimientos como respuesta al cumplimiento de los
objetivos propuestos en los planes de estudios, aun en la actualidad, éste tipo
de practicas son comunes en algunos centros escolares, asunto particular al
que se le responsabiliza de los bajos resultados que arroja la calidad de la
educacién en muchos paises de América Latina; resultados que se pueden
evidenciar mediante la aplicacion de sistemas nacionales de pruebas que
muchos paises iberoamericanos (OEIl) han venido desarrollando para la
evaluacion de los aprendizajes de todos sus estudiantes; los informes (Murillo,
2007) que derivan de la aplicacién de tales pruebas proporcionan informacién
acerca de la calidad de la educacion a nivel general para todas las I.LE que
funcionan en los diferentes paises, algunos aspectos que se pueden leer son
los puntajes promedio de rendimientos académicos nacionales y los
porcentajes de estudiantes con rendimiento insuficiente en las distintas areas
del saber que se evaltan.

Tales porcentajes que resultan tan preocupantes son los que han provocado tal
como lo afirman Suéarez y Latorre (2000) que la evaluacién escolar haya sido
tan cuestionada desde décadas anteriores hasta el momento actual; es
necesario interrogarse...si se tiene como precedente que se evalua para
aprender y esos aprendizajes no estan siendo evidenciados de forma material
¢,cOmMo podra constatarse que se esta evaluando bien?; Como consecuencia, la
comunidad académica incurre en una falta de credibilidad en el proceso
evaluativo, lo cual se constituye en un problema contextual importante, mas no
es el unico que esta sufre.

Suarez y Latorre (2000) incluyen dentro de su trabajo unos ejes problémicos
de la evaluacién en la escuela. En primer lugar, se deja ver como su finalidad
se ha desviado del desarrollo personal del estudiante hasta su promocion a los
grados siguientes, asi como de la certificacion que en el marco legal debe
obtener periddicamente la I.E, de ahi que los autores exalten el hecho de que
“la evaluacion ha estado separada del aprendizaje y del ser del estudiante en
cuanto ha reducido su objeto de estudio al contenido que éste puede reproducir
en una prueba”, (2000:28).

26



En segundo lugar, se habla de un rol del docente un tanto desvirtuado dentro
de la representacion social, pues a este profesor al cual se le reconoce como
guia y formador dentro de los procesos educativos se le han conferido unas
responsabilidades especificas respecto a los desarrollos académicos del
estudiante y los procesos de evaluacion dentro de la escuela; en términos de
Suarez y Latorre (2000), se trata de la confianza que debe depositar éste en el
criterio del estudiante para que piense su propio proceso académico y disefie
las estrategias de aprendizaje que estime pertinentes; se considera
fundamental que este profesor tenga un dominio teorico y pedagoégico dentro
del area que ensefia con el fin de que pueda proponer al estudiante multiples
formas de leer la informacién bajo categorias de analisis precisas; se juzga
conveniente que este repensando su labor profesional de forma constante, que
se actualice continuamente en cuanto a los contenidos propios del area del
saber que lo ocupa al igual que de las transformaciones que se dan al interior
de los procesos educativos.

Las expectativas con respecto al trabajo docente son altas, no obstante, es
posible encontrar que una gran parte del profesorado que labora en las I.E de
nuestro pais no accede a programas de re-conceptualizacion, y esta
“despreocupacion de algunos profesionales por la continuidad de sus estudios
se torna preocupante”, (Suérez y Latorre, 2000:29).

Por otro lado, es posible sefalar la importancia que comporta el uso de criterios
adecuados para la seleccion de los recursos bibliograficos dentro de la escuela
debido a que éstos se constituyen como el soporte teérico para la ensefianza
de las diversas areas del saber; el uso de criterios inapropiados para la
busqueda de tales recursos representa un problema dentro del desarrollo de
los procesos de ensefianza-aprendizaje limitandose el acceso a diversas
fuentes de informacion que ofrecen amplios contenidos posibles de ser
clasificados, contrastados y analizados por el estudiante.

Se asume que la escuela debe poner al servicio del fin de formacion todas las
herramientas tedricas necesarias para su aprendizaje asi como los elementos
metodicos y didacticos para el fomento de su actitud critica y reflexiva frente a
los procesos académicos que desarrolla; la evaluacion en esta escuela debe
propender porque el estudiante proponga posturas propias, piense y construya
conocimientos nuevos a partir del analisis de tales fuentes bibliograficas y de
los hechos que percibe desde su referente familiar y social; ésta sirve como
generadora de estrategias y “espacios de interaccién social” (Jorba y Casellas,
1997; citado en IDEAD, 2011:10) donde confluyen el estudiante que aprende,
el profesor que ensefia y el objeto de conocimiento que circula.

Se exalta la pertinencia de unos contenidos de enseflanza acordes a los
objetivos educativos, asi como una intervencion docente adecuada y una
participacion activa del estudiante que se piensa como autbnomo para tomar
decisiones acerca de su proceso académico, y ademas, capaz de disponer
todas las partes de su mente en funcion de ver un conjunto de perspectivas
posibles acerca de los aprendizajes que logra; en palabras de Suarez y Latorre
(2000) la evaluacion en la escuela debe pensar en la dindmica en la formacion
del estudiante y el acompafiamiento docente en tal proceso; por considerarse
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este Ultimo tan importante dentro de las procesos educativos se abre un
espacio dentro de la normativa estatal donde se le convoca a cumplir con unos
deberes especificos, algunos de ellos son:

[...] trabajar permanentemente por el incremento de la calidad de los
procesos de ensefianza-aprendizaje mediante la investigacion y la
innovacion, debe educar a los alumnos en los principios democraticos
y en el respeto a la ley y a las instituciones e inculcar el amor a los
valores historicos y culturales de la nacion; también es el encargado
de observar una conducta acorde del estudiante con la funcién
educativa y con los fines, objetivos, derechos, principios y criterios
consagrados en el marco legal educativo, (MEN,2002:41)...

...asi mismo, se espera que se actualice constantemente en los conocimientos
relacionados con su formacion profesional y con la adquisicion de nuevas
técnicas y medios para que pueda desempefiar mejor sus funciones.

En miras de mejorar la calidad de los procesos de ensefanza-aprendizaje
dentro de las I.E, el gobierno Colombiano ha destinado una cantidad de
recursos economicos y humanos para el desarrollo de proyectos de
infraestructura y la insercion de un gran namero de estudiantes al sistema
educativo que lamentablemente es calificado socialmente como pobre al no
cumplir con los retos que se ha trazado; situacion que Ochoa (2005) evidencia
dentro de su articulo al sefialar un hecho que considera preocupante, es decir,
un constante aumento en la cobertura educativa mientras que segun la autora
“los cambios en las practicas pedagdgicas y en las competencias profesionales
de los maestros, condicion sine qua non para la transformaciéon del aprendizaje
de los estudiantes, no se hacen notables”,(p.2),foco problémico que demanda
un trabajo responsable del sistema educativo de la mano con las comunidades
de todos los centros escolares del pais.

El gobierno Colombiano ha declarado que “la sostenibilidad de la inversion esta
en medio de la crisis”, (Ri0s,2010:3); en lo que concierne a los programas de
capacitacion docente, han sido propuestas dentro de la Ley 115 unas
finalidades que apuntan a “formar educadores con la mas alta calidad cientifica
y ética, a desarrollar la teoria y la practica pedagdgica como parte fundamental
del saber del educador y a fortalecer la investigacion en el campo pedagdgico y
en el saber especifico”, (MEN: 1994:9); se espera que este agente socializador
ponga de presente sus bases conceptuales, propicie ambientes adecuados y
haga busqueda de los recursos que se precisen para el desarrollo éptimo de su
labor dentro de la escuela, que fomente en el estudiante el desarrollo de
‘competencias intelectuales, personales, interpersonales y organizacionales”
qgue han sido propuestas en las competencias laborales, (MEN, competencias
laborales:13-20).

Bajo una perspectiva cualitativa de las practicas escolares se piensa la funcion
del profesor desde unas bases sélidas, por tanto, como lo ratifican Salinas,
Isaza & Parra (2006) dentro de su trabajo, se le considera capaz de prever
condiciones contextuales y temporales desfavorables que puedan permear la
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tarea de formacién de un modo negativo; como planeador riguroso de las
estrategias de evaluacion debe incluir al estudiante en la toma de decisiones,
en la eleccion de mecanismos de ensefianza y criterios de trabajo, de tal modo
que la evaluacion se consolide dentro del aula de clase como un proceso
constructivo y no como un momento de represion y rendicion de cuentas; es
igual de importante que la propuesta tedrica de la evaluacion sea coherente
con la estructura de las pruebas, que el profesor aplique los distintos
instrumentos y analice los resultados que arrojan los mismos desde criterios de
justicia y ética profesional.

3.2 Laautorregulacion de los aprendizajes

La autorregulacion de los aprendizajes se entiende como “el proceso que
desarrolla cada estudiante a partir de la revision juiciosa de sus mecanismos de
aprendizaje, con el fin de construir un sistema propio de aprender que pueda
ser permanentemente mejorado”, (IDEAD, 2011:7); su principal dispositivo es la
entrega al estudiante de las responsabilidades que conciernen a su proceso de
aprendizaje con el propésito de que se vean favorecidos sus desarrollos
autbnomos, este proceso se favorece dentro de la escuela mediante una
evaluacion formativa, por ello se asume que es posible ayudar al estudiante en
la construccion de ese sistema propio de aprender teniendo en cuenta los
siguientes elementos que se explican como...

[...] la comunicacién de los objetivos y la comprobacion de la
representacion que de estos se hacen los alumnos, el dominio por
parte del que aprende de las operaciones de anticipacion y
planificacion de la accion y la apropiacibn por parte de los
estudiantes de los criterios e instrumentos de evaluacion del
profesorado”, (Allal, 1998 y Paraguay, 1990; citados en Jorba y
Sanmarti, 2000:8)

El desarrollo de capacidades de autorregulacion demanda acciones especificas
por parte de estudiantes y profesores; el profesor es el encargado de
establecer criterios de evaluacion precisos y comunicarselos oportunamente al
estudiante, debe comprobar que efectivamente hayan quedado claros para
ambas partes pues dichos objetivos son planteados desde su légica, por tanto,
la funcibn docente mas importante radica en pensar si esa légica es
comprensible para el estudiante ya que es distinto planear el objetivo que
entender el objetivo, de ahi que Jorba y Sanmarti (2000) aseguren que “estos
dos procesos pueden ser muy dispares”, (p.8).

Ayudar al estudiante a entender los criterios bajo los cuales esta siendo
evaluado implica la planeacion de actividades diagndsticas que permitan saber
cuanto entiende este estudiante acerca de dichos criterios, por ende, éste debe
participar aportando las observaciones que considere sirvan para realizar
modificaciones en la propuesta de ensefianza; una vez aprobados tales
criterios, debe concentrase en pensar en el tipo de acciones que amerita la
tarea de aprender, descartando aquellos métodos que considera no le ayudan
en la consecucion de los objetivos, en esta medida serd posible que el
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estudiante “pueda participar en la definicion de los objetivos y en la concrecion
de los contenidos de ensefianza”, (Jorba y Casellas,1997:21).

A partir del desarrollo de actividades diagnosticas el profesor podra hacer los
ajustes necesarios a su propuesta y servirse de las interacciones sociales que
se dan en el aula para modificar su propia representacion inicial, asi lo
manifiestan Jorba y Sanmarti (2000) dentro de su trabajo acerca de la funcién
pedagogica de la evaluacion, dentro del cual se lee como los procesos de
comunicacién entre profesores y estudiantes se convierten en un dispositivo
Optimo para negociar estrategias que sirvan para mejorar la calidad de la
enseflanza, por esta razon, se considera adecuado, tal como lo aseguran los
autores que “en caso tal de que la comunicacion no se efectie de forma
satisfactoria, el profesor piense en los mecanismos necesarios para que se den
procesos de mediacién en vista de que las otras estrategias empleadas para
lograr la regulacién no resultaron eficientes”, (p.9)

Aqui se reconoce la importancia de la interaccién social en el aula que se
sustenta en el reconocimiento de la diversidad de los sujetos, de sus procesos
de pensamiento y los rasgos sociales y culturales que los caracterizan
mediante un acto comunicativo que supone la lectura de cédigos y normas
explicitas e implicitas que funcionan como una forma de lenguaje dentro de las
aulas de clase; de este modo, profesores y estudiantes tienen la posibilidad de
argumentar y contrastar sus ideas, de negociar y estipular pactos cuyo
cumplimiento genere un ambiente de aula propicio para que se den procesos
de autorregulacién de los aprendizajes; es importante que dicho aprendizaje se
logre a partir de “la reconstruccion del pensamiento y de las experiencias del
alumnado y la diferenciacibn de objetivos, contenidos y métodos”(Jorba vy
Casellas,1997:21), atendiendo a la diversidad cultural y cognitiva de los
estudiantes que representa divergencias y consensos dentro de los diversos
espacios de socializacion.

Tal interaccidn se constituye como una condicién sine-qua-non para que el
estudiante regule sus aprendizajes; también es preciso que éste planifique de
forma cuidadosa las acciones que tomarad en pro de cumplir los objetivos
propuestos, planificacion que implica el uso de sus habilidades de
pensamiento, por tanto, el profesor debe tener sumo cuidado con la toma en
cuenta de los ritmos de aprendizaje del estudiante; en palabras de Jorba y
Casellas (1997) se deben atender las diferencias individuales y colectivas en el
proceso de establecer los objetivos, contenidos y métodos de ensefianza como
un principio basico propuesto para orientar la autorregulacién continua de los
aprendizajes. En tal sentido, el profesor ha de tener en cuenta algunos asuntos
particulares como son la edad cronolégica y mental del estudiante en el
proceso de aprendizaje, su madurez psicoldgica la cual implica unas
capacidades determinadas que le permiten el desarrollo de habilidades
personales para relacionarse con los demas.

Este estudiante debe hacer una lectura previa que lo ubique de forma precisa
en el tema que trabaja, éste es un ejercicio que precisa de sus capacidades
analiticas y deductivas, se torna imperativo que domine las estrategias de
aprendizaje para poder procesar dicha informacién de forma adecuada; se
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parte del presupuesto de que cada persona tiene un sistema personal para
aprender, por ende, dentro de tal sistema hay unos mecanismos que resultan
mas adecuados; el propdsito es que el estudiante piense cuales son esos
mecanismos, como logra ponerlos en practica y qué tipo de efectos tiene el
uso de los mismos sobre su tarea de aprendizaje.

Una vez clara la importancia que comporta la participacién activa del estudiante
dentro de la tarea educativa, es posible afirmar que los procesos de
autorregulacion que éste desarrolla se ven orientados por “su cooperacion e
interaccion en su proceso de aprendizaje”,(Jorba y Casellas,1997:21); es
importante que éste cuestione, proponga y comparta ideas, que desarrolle sus
procesos meta- cognoscitivos, entendidos éstos, como aquellas cualidades que
subyacen en él y le posibilitan conocer lo que conoce, planificar estrategias
para procesar la informacion y reflexionar acerca de la efectividad de las
mismas; he ahi que la meta-cognicion se entienda como un proceso
autorregulador de los aprendizajes merecedor de considerarse “dentro de una
evaluacion con caracter formativo que obre en consecuencia con los principios
basados en los conocimientos y progresos del estudiante”, (Ochoa, 2000:4).

Se cree que en la medida en el estudiante conozca lo que se sabe y necesita
para aprender podra disefiar y aplicar estrategias propias que le faciliten dicha
tarea, por ello, cuando se habla de procesos de meta-cognicion se hace
referencia a la capacidad intelectual del estudiante para llevar a cabo de forma
eficaz el desarrollo de una actividad especifica, al conocimiento y al control que
se tiene del mismo.

El profesor dentro de este proceso auto-regulador debe emplear mecanismos
desde los cuales se favorezca la dinamica entre sus acciones, las del
estudiante y el saber que se ensefia; en tanto, el estudiante debe entrar en un
proceso de auto-observacién constante que le facilite hacer seguimiento
juicioso de su evolucién e identificar dificultades, fortalezas, avances y
retrocesos que presenta su tarea de aprendizaje, por ello es tan importante la
auto-evaluacion dentro de la autorregulacion de los aprendizajes. En éste
sentido se adopta una ldgica segun la cual la evaluacion formativa puede
favorecer en los estudiantes capacidades de auto-regular sus aprendizajes, la
auto-evaluacion es una forma de evaluar, por ende, la auto-evaluacion puede
favorecer tales procesos de autorregulacion.

Tal auto-evaluacién tiene lugar cuando el sujeto revisa sus propias acciones y
emite un juicio de valor al respecto, lo cual le permite llevar a cabo un ejercicio
de reflexion acerca de la pertinencia de los mecanismos que emplea para
aprender; dicha tarea implica seriedad, puesto que el juicio con que se
desarrolla determina los resultados sobre la evaluacion final que se hace de los
procesos académicos dentro de la escuela; cuando la auto-evaluacion tiene
lugar dentro de éste espacio hay mayores probabilidades de regular la tarea de
ensefanza, pues tal regulacion “se fundamenta en tres estrategias didacticas:
la evaluacion formativa, la autorregulacion de los aprendizajes y la interaccion
social en el aula”, (Jorba y Casellas, 1997; citado en IDEAD, 2011:5)
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El profesor por su parte tiene algunos compromisos importantes frente a la
auto-evaluacion de los estudiantes, por un lado debe dar a conocer de forma
detallada los aspectos a autoevaluar, (ej. Sanmarti, 1997: 53-54), de modo que
dicho estudiante pueda observarse y examinar su trabajo bajo criterios claros
gue le permitan llegar a conclusiones precisas y objetivas una vez ha
terminado; cuando no se especifican los criterios de evaluacion los estudiantes
no se plantean estrategias para la realizacion de las actividades y comienzan a
hacer vagos intentos que en muchas ocasiones resultan en desaciertos
esperando responder de forma precisa a lo que espera el profesor. Este debe
ser un guia dentro de los procesos de auto-evaluacion, bajo ninguna
circunstancia debe permitir que su juicio influya de forma negativa sobre la
decision del estudiante acerca de su propio aprendizaje; en este sentido
espera, se dé un ejercicio integro de la labor docente, aunque se reconoce,
dicha integridad no se manifiesta con la regularidad que deberia debido a un
asunto que Suarez y Latorre (2000) retoman dentro de su texto para explicar
como en algunos casos cuando se aplica la autoevaluacion...

[...] la inseguridad del docente ante la justicia y honestidad con que
el estudiante se evalla y toma conciencia de su desempefio
desconoce la informacion que le brinda dicho proceso, es decir, no la
considera relevante en el informe final 0 como apoyo para la toma de
decisiones, (p. 29)...

es asi como se pierde el sentido de la auto-evaluacion; cuando se
invisibilizan las capacidades y el criterio personal del estudiante ante su
proceso académico la evaluacidbn se convierte en un acto egoista que
dificilmente favorece en el estudiante capacidades de autorregulacion o
autonomia frente a las acciones que lleva a cabo para aprender.

3.3 Las précticas de evaluacion en Ciencias Sociales

Cuando se habla de una ciencia social se hace referencia especifica a una
accion humana que implica una interaccion; las C.S se entienden como el
conjunto de disciplinas cientificas que tienen por objeto el estudio del hombre
en la sociedad; dichas disciplinas son las que “permiten que comprendamos al
hombre como ser individual y como parte de una sociedad con el fin de
promover mecanismos que mejoren su calidad de vida”, (Padilla,2004:1); las
disciplinas mas conocidas dentro de esta area del saber son la antropologia,
arqueologia, sociologia, ciencias politicas, economia, geografia, historia y
psicologia, todas con diferentes énfasis de accion dentro del campo laboral y
académico.

Al interior de la escuela la enseflanza de las C. S. se aborda de una forma
general, no se ensefian sus ramas por separado, se trabajan contenidos
propios de todas las disciplinas mencionadas que aluden desde una
perspectiva politica, econdmica, antropoldgica, ética o socioldgica a la
explicacion de los hechos sociales; no obstante, se han propuesto unos
contenidos especificos que deben trabajarse con obligatoriedad dentro de las |.
E. de Colombia, (MEN, 2002 b), ellos son “a catedra de estudios
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afrocolombianos, constitucién politica y democracia, educacion ética y valores
humanos, educacion ambiental y educacion en estilos de vida saludable”, (p.
2); la propuesta apunta a que con la ensefilanza de dichos contenidos se
generen consensos Yy disensos dentro de la comunidad educativa, como lo
plantea la misma propuesta curricular la ensefianza de las C. S. debe ajustarse
“a las diferentes situaciones problematicas que rodean cada situacion de
aprendizaje y a la sociedad en la que viven los estudiantes”, (2002 b:3).

Los propoésitos contenidos en los Lineamientos Curriculares demarcan un
interés en llevar a cabo el ejercicio de ensefianza; desde una perspectiva de
formacién se preocupan por “superar el enfoque reproductivo e informativo de
la adquisicion de datos, pretende promover la apropiacion social de viejos y
nuevos saberes para centrarse en la tarea prioritaria de formar ciudadanos
criticos, democraticos y solidarios frente a los problemas y las posibles
soluciones”,(2002b:4); estos propdsitos estan formulados sobre la base de que
el estudiante de C. S. forma parte del objeto de conocimiento que estudia, es
decir, de la sociedad, y por tanto se ve permeado por todo lo que ocurre dentro
de la misma; la propuesta curricular corresponde con los fines planteados para
la educacion desde la Ley 115 de 1994 que sugiere que el estudiante debe
formarse en principios democraticos, de convivencia, justicia y solidaridad, al
tiempo que desarrolla capacidades de autonomia para asumir su
responsabilidad social; los objetivos generales propuestos dentro de éste
cbdigo para la educacion en los diferentes grados escolares de basica primaria
que tienen una estrecha relacion con la enseflanza de las C. S. son los
siguientes:

[...] 1. Propiciar una formacion general en el estudiante con el fin de
gue este pueda acceder de forma critica y reflexiva al conocimiento
en las diversas areas del saber; 2. La formacién de los valores
fundamentales del estudiante para la convivencia en una sociedad
democrética, participativa y pluralista; 3. La comprension béasica del
medio fisico, social y cultural en el nivel local, nacional y universal,
de acuerdo con el desarrollo intelectual correspondiente a la edad;
4. El desarrollo de valores civiles, éticos y morales de organizacion
social y de convivencia humana y la adquisicién de habilidades para
desempefiarse con autonomia en la sociedad, (MEN, 1994:22).

La enseflanza de las C. S. amerita el empleo de una metodologia cientifica de
corte mixto (inductiva y deductiva) que permita al estudiante acceder tras la
observacion de un numero finito de casos a los problemas sociales y le sirva
para descubrir consecuencias desconocidas de los hechos a partir de
referentes tedricos y practicos; lo que se pretende como lo afirma Rodriguez,
(2008), es proporcionar al estudiante un “conocimiento del medio fisico, social y
cultural que le sirva para entender la dinamica del mundo en el que vive a partir
del andlisis de los hechos que suceden en su alrededor, se considera
importante que éste sepa que existen multiples formas de estudiar tal realidad
a partir de un sinnimero de interrelaciones entre determinados factores
contextuales y temporales; es ideal que asuma la cultura como resultado de
multiples factores y entienda el porqué de las diferencias entre los grupos
humanos.

33



No se pretende que al finalizar un grado especifico dicho estudiante ya haya
alcanzado todos éstos propésitos, sino que vaya construyendo poco a poco
unas bases axioldgicas que se vayan evidenciando en el transcurso de su
proceso educativo; debe comprender que su vida se desarrolla en una realidad
colectiva constituida por comunidades de pertenencia e instituciones de diversa
indole que se rigen por pautas de conducta, normas, leyes, creencias y mitos;
por ésta razon los contenidos de C. S. incluyen la vida en sociedad, su
organizacion socio-politica y al individuo como parte de esta con unos deberes
y derechos especificos.

La ensefianza de esta area del saber en el contexto de la basica primaria es
importante pues se reconoce que en el primer ciclo de aprendizaje los
estudiantes logran recoger los conceptos y procesos que les sirven a posteriori
en la construccién de un conocimiento social mas amplio, su ensefianza tendra
un sentido formativo en la medida en la que se consiga que el estudiante
analice y valore las diversas situaciones sociales que percibe y se interrogue
acerca de la incidencia que tienen las mismas dentro de su vida; se torna
importante que se cuestione acerca de hechos cotidianos ya sean personales,
familiares y sociales en contextos propios y diferentes al suyo.

Una vez este estudiante inicia su formacion académica en grados superiores a
3° de Basica Primaria “presenta muchas modificaciones a nivel mental como
consecuencia de una mayor capacidad cognitiva, de sus cambios fisicos y
emocionales y del aumento de experiencias que se van teniendo con las
distintas realidades sociales que le rodean”, (caracteristicas psicoldgicas del
nino de 3° ciclo, s. f.:3); en las edades que corresponden a estos ciclos
escolares es mas factible que el estudiante comprenda la conducta humana y
los efectos de sus acciones sobre otras personas y espacios, se considera que
puede exteriorizar sus emociones pero también controlarlas de modo que se
favorezca un ambiente agradable como parte de la interaccion social que se da
en el aula de clases.

Los estudiantes que cursan estos grados escolares, se asume estén en la
capacidad de interpretar las situaciones sociales desde marcos
autorreferenciales, por ende, puedan establecer relaciones de semejanza y
diferencia entre las experiencias que ocurren a los demas y las suyas; la
ensefianza de las C. S. debe posibilitarle que construya interés propio por el
mundo a partir del que tiene ya que es socialmente construido; la idea es que
confluyan en el aprendizaje del estudiante sus opiniones y percepciones, sus
practicas cotidianas y actitudes frente a la tarea de aprender.

La evaluacion en esta area a través de sus practicas regulares ha de pensar en
unas condiciones minimas acerca del contenido evaluado y los objetivos
propuestos para el aprendizaje; para éste efecto es primordial que se haga una
revision minuciosa de la informacion mas completa y precisa omitiendo el
material superfluo y sintetizando aquella que resulte compleja o
desproporcional sobre el problema que se pretende explicar; es igual de
importante que el profesor entienda que los contenidos de ésta area no se
reducen a datos geograficos o estadisticas poblacionales, que dentro de la
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evaluacién en C. S. no so6lo se valora el dominio de la informacién que un
estudiante alcanza, sino sus posturas y actitudes frente al saber y al proceso
de aprendizaje que desarrolla, las cuales se hacen evidentes a través de la
participacion, el analisis objetivo de los hechos y su juicio de valor en
determinadas situaciones escolares. La evaluacion debe tener en cuenta que
el aprendizaje es un proceso constructivo que requiere partir del conocimiento
empirico del estudiante, el cual deriva de su interaccion en los espacios de
socializacion diferentes a la escuela.

Es importante entender como las practicas de evaluacion de esta area del
saber favorecen los procesos de autorregulaciéon de los aprendizajes en los
estudiantes; dentro de los objetivos planteados por la normativa estatal
(MEN,1994:21), se reconoce que se debe fomentar en el estudiante su deseo
de saber y que éste debe tener iniciativa personal frente al conocimiento y
frente a la realidad social, se plantea que el individuo que se forma tiene unos
intereses particulares que guian su aprendizaje, sentido en el cual, puede
acercarse de forma mas precisa a un conocimiento que encuentra pertinente
dentro de su desarrollo o interesante desde su criterio personal.

Puesto que se parte de este presupuesto segun el cual las caracteristicas
motivacionales de un sujeto pueden incidir en sus desarrollos académicos, y
que los objetos propios de las C.S dada su naturaleza descriptiva y
problematizadora de los hechos pueden generar un mayor interés en el
estudiante para comprender su dinamica y asumirse como parte de la misma,
se propone que la evaluacibn que valora actitudes criticas, reflexivas y
analiticas frente a dicho conocimiento podra en una mayor medida favorecer
sus procesos autbnomos; la idea es que el estudiante se vea en la necesidad
de implementar mecanismos que le ayuden a comprender tales hechos y a
partir de alli construya estrategias diversas que lo conduzcan a evidenciar
mejores resultados a través de la valoracion que él hace y hacen los otros
acerca de su desempeiio.
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4. DISENO METODOLOGICO
4.1 Metodologia

Este estudio se desarrolla con los criterios de la investigacion socio-critica ya
que ésta se describe como “la ciencia social que tiene como objetivo promover
las transformaciones sociales, dando respuestas a problemas especificos
presentes en el seno de las comunidades pero con la participacion de sus
miembros”, (Arnal, Del rincon & Latorre, 1992), y por ser la escuela primaria
centro de enseflanza y agente socializador del cual se toma la informacién
necesaria para dar cumplimiento a los objetivos de este trabajo, se considera
gue se ajusta la investigacion a la propuesta de la teoria critica la cual se
construye a partir de estudios previos que en el discurso y la investigacion
educativa han quedado registrados y sirven como soporte al marco teorico.

A partir de dicha recopilacion de informacion y de su andlisis cuidadoso se
pretende dar respuesta al interrogante especifico por los procesos de
evaluacion y autorregulacion de los aprendizajes en la escuela primaria; las
bases tedricas aqui propuestas sirven para la resolucién de otros interrogantes
gue puedan generarse a partir de las ideas propuestas.

El enfoque socio-critico presenta algunos rasgos principales que permiten
sustentar su pertinencia para el presente trabajo de grado, ellos son:

e “tiene un marcado caracter auto-reflexivo; considera que el conocimiento
se construye siempre por intereses que parten de las necesidades de los
grupos.

e Se consigue mediante la capacitacion de los sujetos para la participacion
y transformacion social; utiliza la auto-reflexion y el conocimiento interno
y personalizado para que cada quien tome conciencia del rol que le
corresponde dentro del grupo.

e Se propone la critica ideologica y la aplicacion de procedimientos del
psicoandlisis que posibilitan la comprensién de la situacion de cada
individuo, descubriendo sus intereses particulares; el conocimiento se
desarrolla mediante un proceso de construccién y reconstruccion
sucesiva de la teoria y la practica”, (Alvarado y Garcia, 2008: 190)

Se realiza un estudio de corte etnografico siendo de gran utilidad en la
identificacion, el analisis y la presentacion de alternativas a los problemas en la
educacion. Este método de la investigacion surge en la década de los 70 para
aportar al mejoramiento de la educacién mediante el andlisis de aspectos
cualitativos de determinados individuos y sus relaciones sociales en el contexto
donde interactian; el desarrollo de este trabajo como cualquier trabajo en
etnografia, requiere una elaboracion tedrica que ayude a comprender la
realidad de la escuela como contexto que nos ocupa, asi como un disefio
adecuado de la metodologia que sirva para determinar las diferentes etapas de
la investigacion.

Este método ha sido escogido como alternativa de la investigacion pedagoégica
debido a varios asuntos que tienen que ver con las caracteristicas del mismo y
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de la naturaleza del trabajo que se desarrolla; éste permite el uso de mdultiples
métodos y estrategias que se combinan, entre ellas la observacion participante,
las entrevistas formales e informales y demas instrumentos disefiados por el
investigador, sean talleres o actividades de otro tipo, ademas el andlisis de todo
documento o material escrito del cual se requiera y disponga para alcanzar los
objetivos propuestos. Para el caso de trabajo de investigacion tales métodos se
traducen en el seguimiento y analisis a un grupo de individuos, en este caso de
los estudiantes de 3° de basica primaria de la I.E Alejo Pimienta mediante la
observacion y descripcion de la dinAmica de evaluacién a partir de la
observacion estructurada, el uso de los diarios pedagogicos como registro de
tal observacion, la aplicacion de entrevistas semi-estructuradas con las
docentes del area de C.S y el desarrollo de talleres de formacion con los
docentes, directivos docentes y padres de familia; se estima que la aplicacion
de tales instrumentos permite un mayor acercamiento de la investigadora a la
realidad de los procesos escolares que se desarrollan en éste contexto
educativo y a su vez se logra un acercamiento de los sujetos que conforman la
comunidad de éste plantel al tema de la evaluacion formativa.

4.2 Instrumentos

Los instrumentos y técnicas de la investigacion de corte etnografico comunes
de la investigacion educativa a los cuales se recurre puesto que por su
naturaleza son mas propios del contexto de investigacion son los siguientes:

Nolla (1997) propone:

* Observacion en el aula: consiste en el uso sistematico de nuestros
sentidos orientados a la captacion de la realidad que queremos estudiar,
se debe observar todo lo que nos rodea, en particular a aquellos sujetos
gue se consideran claves dentro de la investigacion; en este caso se
concibe el aula de clase como espacio de interaccion de saberes,
inquietudes y emociones donde se da la construccion del conocimiento
por medio de la participacion de docentes y estudiantes.

Para el desarrollo del presente trabajo este instrumento ha sido
empleado en 40 sesiones de clases de C.S impartidas a dos grupos de
3° de basica primaria; la observacién dentro de estas clases se ha
dirigido a tomar registro de la dindmica de ensefianza-aprendizaje
dentro del aula, asi como de las acciones y actitudes que toman los
estudiantes frente a las actividades de evaluacion que se desarrollan.

+ Diario pedagogico: contiene informacion registrada por el investigador
gue incluye descripciones y reflexiones percibidas en el contexto natural;
incluye pensamientos, hechos y lugares con los que tenemos contacto y
de los que queremos saber y conocer; por medio de este instrumento de
pueden captar las reglas de accion social del grupo que nos ocupa a
partir de la interaccion con sus miembros; en este se registran las
transformaciones individuales y grupales de los sujetos que ocupan
estos espacios.
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Los diarios pedagdgicos empleados por la investigadora dentro de este
proyecto de investigacion contienen la informacién que deriva de la
observacion estructurada de las clases de C.S; dicha informacion que ha
sido registrada dentro de tales diarios contiene las experiencias y
percepciones, los hechos observados en el aula de clase y las
consideraciones pertinentes en cuanto a la dinamica de la evaluacion en
éste contexto escolar

Entrevistas semi-estructuradas: mecanismo que permite profundizar
nuestro conocimiento sobre un determinado proceso, grupo, situacion o
vivencia; éstas son utilizados con frecuencia en los estudios de caracter
cualitativo, sus resultados dependen en gran medida de la pertinencia de
las preguntas que se formulan, la comprension del lenguaje de los
participantes y la apropiacion de los significados que estos le confieren a
los diferentes aspectos referidos al contexto de ocupacion.

Para el caso de este trabajo se ha aplicado una entrevista con cada una
de las docentes encargadas del area de C.S en la seccion de basica
primaria; el propésito que se persigue con su aplicacion es conocer la
concepcion de evaluacion que tienen estas profesoras, los criterios
empleados para la planeacién de las estrategias de evaluacion y las
actividades implementadas de forma regular dentro de la ensefianza de
esta area del saber. Mediante el desarrollo de tales entrevistas se puso
de presente la experiencia de las docentes entrevistadas y sus puntos
de vista lo cual aport6 a la investigadora una mirada amplia del problema
por el que se indaga.

Encuesta por muestreo: se procede a la reunion de datos individuales
para obtener durante la evaluacion datos agregados, el objetivo de esta
técnica no es solo la descripcion sino también el descubrimiento o la
comparacion de relaciones. Los resultados de éstas dependen de su
disefio y contenido, asi como del contacto directo con todas las
personas o0 con una muestra de ellas cuyas caracteristicas, conductas o
actitudes son significativas para la investigacion; ademas de esto sus
caracteristicas especificas son determinadas por los objetivos basicos
del trabajo.

Las encuestas que se han aplicado con las profesoras de C. S.
contienen preguntas con respuesta Unica que posibilitan al investigador
establecer relaciones de congruencia entre la informacién que arrojan
éstas y la obtenida mediante la aplicacion del instrumento entrevista,
puesto que si bien, las preguntas contenidas en ambos formatos no son
iguales, si han sido construidos para que las respuestas que se
obtengan puedan ser analizadas a la luz de los mismos criterios y sea
atil para la parte investigadora en tanto sirva para reunir la informacion
necesaria acerca de la dindmica de evaluacion en este contexto escolar.



4.3 Contexto donde se desarrolla el proyecto de investigacion.
Aspectos generales:

e Nombre y direcciéon de la institucion educativa: seccién de basica
primaria Alejo Pimienta de la |I.E Manuel José Gomez serna, localizada
en la calle 96 entre carreras 70y 71

e Descripcion de la ubicacién: la I.LE Alejo Pimienta, entidad oficial
del orden municipal esta ubicada en la zona nor-oriental del municipio de
Medellin, pertenece a la Comuna 05, la mayor parte de la poblacién
habita en estratos socio-econémicos (1, 2 y 3); la I.E Alejo Pimienta
cuenta con la aprobacion de la Secretaria de Educacién ademas del
reconocimiento de las autoridades civiles.

La comunidad que rodea la escuela ha sufrido desde afios atras hasta el
momento actual probleméticas ambientales y sociales importantes,
siendo los enfrentamientos de caracter militar por efecto de la presencia
de bandas, autodefensas y grupos de milicias o demas organizaciones
que operan de manera independiente, determinantes en la calidad de
vida de las personas que habitan esta zona. En su alrededor es posible
encontrar el templo de San Judas Tadeo cuya presencia ha sido
fundamental, en tanto se ha constituido como sitio de intercambio
cultural y comercial para beneficio de los habitantes.

¢ Niveles de educacién que ofrece: su caracter es mixto, ofrece el nivel
0 o nivel preescolar; nivel basico, del grado 1° al grado 9°; y nivel medio,
grado 10°y 11°.

4.3.1 Muestra del estudio

Este proyecto trabaja con 87 estudiantes que conforman 2 grupos que cursan
el grado 3° de basica primaria de la |.E Alejo Pimienta.

4.4 Fase de disefio

La Licenciatura en Educacién basica con énfasis en C.S como programa de la
facultad de educacion de la universidad de Antioquia ofrece a cada estudiante
el ciclo de practica pedagogica que se lleva a cabo a partir del octavo nivel
académico; dentro de tal practica se elabora el proyecto de investigacion
referente a un tema educativo y los avances de éste son presentados cada
semestre lo cual permite llevar un registro de caracter secuencial y progresivo
de los progresos que se evidencian dentro de su desarrollo.

El trabajo de investigacién propuesto aqui se ha ocupado de indagar por el
tema de la evaluacion formativa a partir de la informacidén basica recolectada
desde la teoria y la intervencion en la institucion objeto de estudio; de este
modo ha sido posible articular el conocimiento teérico acerca de la evaluacion
con las acciones que se evidencian en las practicas escolares implementadas

39



en la I. E objeto de estudio, lo cual ha permitido el conocimiento de la dinAmica
de dicho proceso al interior del aula de clase.

Puesto que se reconoce que la evaluacion es una constante dentro de la
dindmica escolar que se ocupa de registrar los procesos educativos y por
considerarse esta como determinante en los desarrollos a nivel cognoscitivo y
académico de los estudiantes, surge la inquietud por los efectos que se dan a
partir de la aplicacion de practicas de evaluacion en los procesos de
autorregulacion de los estudiantes del grado 3° de basica primaria.

El desarrollo de este proyecto de investigacién ha conllevado algunos pasos
importantes como la elaboracion de un marco tedrico que referencie de forma
clara los principales conceptos claves y las caracteristicas de los mismos
dentro del trabajo, la categorizacion de las préacticas de evaluacion, la
aplicaciéon de talleres de formacién con los miembros de la comunidad
educativa de la Institucion y la construccion de la propuesta de evaluacion
formativa.

4.4.1 Elaboracién del marco tedrico-conceptual

Se ha hecho lectura y analisis de los conceptos claves que dentro del presente
trabajo de investigacion son la evaluacion formativa, la autorregulacion de los
aprendizajes y las préacticas de evaluacion en C.S; se considera deben ser
comprendidos por la investigadora, el lector y los demas participantes del
proyecto; es por ello que se retoman algunos autores cuyos aportes tedricos
desde el enfoque socio-critico se ajustan de forma pertinente a la
intencionalidad del proyecto.

4.4.2 Categorizacion de las préacticas de evaluacion

Para lograr esta categorizacién se realiz6 un seguimiento a las practicas de
evaluacion dentro de las clases de C.S a partir de:

a. La aplicacion de instrumentos entrevistas y encuestas que evidenciaron la
postura de las docentes respecto a la evaluacion

b. La observacién directa sobre las clases de C.S que permitié ver la realidad
de las practicas educativas al interior de este plantel

c. El contraste entre ambas fuentes de informacion

4.4.2.1 Contextualizaciéon de la categorizacion a partir de la aplicacién de
los instrumentos entrevistas y encuestas

En el marco de este proyecto se aplicé una entrevista semiestructurada a las
profesoras del area de C.S de la I.LE Alejo Pimienta, tal entrevista contiene
preguntas que ha permitido a las profesoras dar respuestas abiertas y a la
parte entrevistadora guiar el curso de la conversacion en aras de obtener la
informacion necesaria para lograr un acercamiento al tema de la evaluacion en
este contexto educativo; luego se procedio a hacer el analisis de la informacién
recopilada a partir de las siguientes categorias:
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1. La concepcion de evaluacion que tienen las profesoras
2. Los criterios bajo los cuales son planeadas las actividades de evaluacion en

C.S.
3. Bajo tales criterios, cuales de las actividades aplicadas aportan a la

autorregulacion de los aprendizajes o cuales no lo hacen y por qué

A continuacién se muestra el formato de entrevista que ha sido empleado para
la recoleccion de informacion:

Cuadro 1

FECHA:

TIPO DE INSTRUMENTO: ENTREVISTA INDIVIDUAL — SEMIESTRUCTURADA
FINALIDAD: INVESTIGACION
TEMA: LAS PRACTICAS EVALUATIVAS QUE SE IMPLEMENTAN EN LA CLASE DE CIENCIAS
SOCIALES Y QUE FAVORECEN LA AUTORREGULACION DE LOS APRENDIZAJES EN LA
INSTITUCION EDUCATIVA ALEJO PIMIENTA.

La informacién recogida mediante esta entrevista sera Util solo para el presente proyecto de
investigacion, en ninguna circunstancia sera empleada con otros fines distintos a los planteados en
este trabajo, ni utilizado por otras personas diferentes a la investigadora.

1. PARA USTED, ¢QUE ES LA EVALUACION?

e Por qué es importante

e Qué papel desempefia usted dentro de esa evaluacion
e Existe diferencia entre evaluar y calificar

2. ¢QUE LUGAR OCUPA LA EVALUACION EN LOS PROCESOS DE PLANEACION?
e Desde el inicio de la planeacion define las estrategias de evaluacion
e Siempre evalla las actividades de ensefianza

3. ¢ CON QUE INTENCIONALIDAD REALIZA USTED LAS ACTIVIDADES DE
EVALUACION?

e ccudles son las actividades de evaluacion propuestas a través de las cuales usted ha notado
mejores resultados en los estudiantes?

e  ;qué instrumentos utiliza?

e ¢/Qque tiene en cuenta cuando planea una estrategia de evaluacion?

e cestablece criterios generales para calificar al estudiante?

4. ,COMO USA USTED LOS RESULTADOS DE LA EVALUACION?
e Qué planes de mejoramiento se establecen a partir de los resultados obtenidos

5. ¢CONSIDERA USTED QUE LOS OBJETOS DE CONOCIMIENTO DE LAS CIENCIAS
SOCIALES FAVORECEN LA EVALUACION FORMATIVA Y APORTA A LA AUTORREGULACION?

e Respuesta de los estudiantes a los temas de ciencias sociales
e Ventajas de evaluar en ciencias sociales

Formato de instrumento entrevista empleado por la parte investigadora para recopilar informacién acerca
del proceso de ensefianza-aprendizaje del I.E Alejo Pimienta

De igual forma se procedié a la aplicacion de una encuesta que contenia
preguntas con Unica respuesta y justificacion de las mismas, buscando obtener
informacion general acerca de la concepcidon que tienen las docentes acerca de
las practicas de evaluacion planeadas e implementadas por ellas dentro del
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curso de C.S; la informacion que arrojo este instrumento ha sido analizada a la
par de la obtenida en las entrevistas con el fin de comprender mejor la
dindmica de los procesos evaluativos dentro de ésta I.E

Tal analisis se ha realizado teniendo en cuenta la idea de evaluacién que
tienen las profesoras, asi como las actividades que ellas aplican por
considerarlas acordes a la intencionalidad propuesta desde la planeacion del
curso.

A continuacion se presenta el formato de encuesta que fue empleado dentro de
la investigacion: ver cuadro 2:

FECHA:
TIPO DE INSTRUMENTO: Encuesta
FINALIDAD: Investigacion
TEMA: LAS PRACTICAS EVALUATIVAS EN CIENCIAS SOCIALES

La informacion recogida mediante esta entrevista serd Util solo para el presente proyecto de
investigacion, en ninguna circunstancia serd empleada con otros fines distintos a los planteados en este
trabajo, ni utilizado por otras personas diferentes a la investigadora.

1. La evaluacién es importante porque:
e Permite calificar al estudiante
e Sirve para que el profesor demuestre que él es el que sabe
e Posibilita al profesor la entregar a tiempo del registro de notas, de modo que pueda cumplir
con los tiempos establecidos
e Funciona como proceso que sirve para registrar transformaciones a nivel académico y
cognocitivo en el estudiante

2. Las estrategias de evaluacion planeadas por usted responden al fin de:
e Promocion de los estudiantes al grado siguiente
e Verificacion de los contenidos del area
e Preparacion de planes de mejoramiento que le ayuden al estudiante a superar las falencias
e Mantener el orden dentro del aula de clase

3. Usted como profesora, se asume dentro de la labor de ensefianza aprendizaje como aquella que:
e Utiliza una metodologia rigida en pro de que el estudiante aprenda mas
e Se traza objetivos claros para darles cumplimiento de forma ordenada y responsable
respondiendo al fin de formacion de los estudiantes
¢ No se esfuerza por transformar nada, no cuestiona ni se compromete con la labor educativa
e Debe mantener la disciplina en sus clases a toda costa pasando por alto los métodos de
negociacion y mediacion

4. Seleccione la actividad de ensefianza-aprendizaje que se aplica con mayor recurrencia dentro de las
clases de C.S:

e Exposiciones por parte de los estudiantes de un tema asignado
e Dictados
e Visualizacion de videos alusivos al tema que se trabaja
e Mesas redondas para socializar las tematicas propuestas
e Consultas fuera de la jornada académica
e Observacién directa sobre los estudiantes en el transcurso de las clases
e Juegos
e Talleres con mapas
Otro ¢ Cual?

5. El principal criterio para evaluar al estudiante es:

La puntualidad en la entrega de las tareas asignadas

El orden en los ejercicios de escritura entregados

La veracidad de las respuestas emitidas por el estudiante

El pensamiento critico y reflexivo en cuanto a los contenidos abordados
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e Ladisciplina durante las clases

e Oftro ¢Cual?
6. Seleccione el formato de recoleccion de informacion mas empleado dentro de los ejercicios de
evaluacion:

e Las copias que contienen los talleres escritos

e Los cuadernos de los estudiantes como registro de los contenidos vistos

e Las evaluaciones escritas

e Oftro ¢Cual?

RESPONSA SI O NO A LAS SIGUIENTES CUESTIONES:

7. El profesor debe tener en cuenta los procedimientos, instrumentos y recursos que se adecuen al
proceso de evaluacion, en pro de resultados que evidencien los progresos del estudiante a nivel tanto
actitudinal como actitudinal.

e Sj
. No

Justifique su respuesta:

8. El dictado como préctica cotidiana dentro de las aulas escolares se convierte en el mejor mecanismo
apropiado para la ensefianza de las ciencias sociales, puesto que funciona como tarea comunicativa de
los contenidos trabajados a la vez que sirve para dar cuenta de los aprendizajes obtenidos por los
estudiantes.

e Sj
. No

Justifique su respuesta:

9. Evaluar tiene la funcion principal de medir los resultados, de tal modo que el estudiante logre ser
promovido al siguiente curso, comunicando de su rendimiento a todos los implicados en la labor de
ensefianza-aprendizaje.

e Sj
. No

Justifique su respuesta:

10. Evaluar dentro del area de las C.S cobra importancia porque éstas sirven para explicar los hechos
cotidianos, logrando de ésta forma un mayor acercamiento por parte de los estudiantes a la dinamica
social en la que se desenvuelven.

e Si

e No

Justifique su respuesta:
11. El posibilitar la reflexion que el estudiante hace en cuanto a los temas propios del area y en cuanto a
su propio aprendizaje se convierte en foco de las estrategias de evaluacion si se habla de que tienen un

caracter formativo.

e Sij
. No

Justifique su respuesta:

Formato de instrumento encuesta empleado por la parte investigadora para recopilar informacion acerca
del proceso de ensefianza-aprendizaje de la |.E Alejo Pimienta
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4.4.2.2 Contextualizacién del ejercicio de observacion

La informacion obtenida en los diarios pedagdgicos son el resultado de la
observacion estructurada de las clases de C.S en dos grupos de 3° de basica
primaria conformados por 87 estudiantes.

Con el fin de recoger los elementos tedricos necesarios que sirviesen como
soporte material para la descripcion de los procesos de evaluacion que se dan
al interior de la |.E objeto de estudio, se ha hecho presencia en 40 sesiones de
clase de C.S en dos grupos de 3° de basica primaria que acuden a sus labores
académicas en la jornada de la mafiana.

Dentro de dicha informacién recopilada se han tenido en cuenta algunos
aspectos referentes a la dinamica de las clases, por tanto se ha hecho una
lectura de las actividades de ensefianza- aprendizaje aplicadas por la profesora
de C.S asi como la respuesta de los estudiantes a las mismas.

En dichos espacios el trabajo de observacion ha consistido en la identificacion
de todas las actividades de ensefianza- aprendizaje que se implementan,
puesto que se parte del presupuesto tal de que la evaluacion es de caracter
procesal, por tanto no se ha centrado la atencién solo en los resultados
obtenidos por los estudiantes en sus pruebas escritas relegando elementos
importantes que tienen que ver con los formatos de recoleccién de informacion
empleados por las profesoras y la metodologia utilizada para el desarrollo de
las tematicas; esto abre paso a la categorizacién de las practicas de evaluacion
como desarrollo del primer objetivo especifico que se plantea este trabajo.

4.4.2.3 El contraste entre las ambas fuentes de informacion

Los resultados obtenidos en las entrevistas, encuestas y diarios pedagdgicos
gue han sido utilizados como instrumentos de recoleccion de informacion,
revelan algunos asuntos particulares en cuanto a las estrategias de ensefanza-
aprendizaje aplicadas por las profesoras del &rea de C.S de la I. E objeto de
estudio; esto ha resultado util, puesto que se requiere un analisis comparativo
gue dé cuenta de los desacuerdos y consistencias entre la informacién
obtenida desde la observacion directa por parte de la investigadora a la
dindmica de las clases y el testimonio docente acerca de la tarea de
ensefianza-aprendizaje.

La lectura de tal dinamica que se hace desde las diversas fuentes de
informacion reafirma los postulados planteados desde los cuales entendemos,
que si bien, la teoria es un sistema de suma importancia para explicar algunos
hechos, la praxis es la que nos da las herramientas suficientes para apoyar o
refutar dicha teoria; para este caso particular lo tedrico se traduce en los
testimonios obtenidos de las docentes entrevistadas y la praxis en la
experiencia pedagogica que se vive dentro de las aulas de clase en el
transcurso de cada dia.
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4.4.3 Talleres de formacién en evaluacién con miembros de la comunidad
educativa

Con el fin de dar cumplimiento al segundo objetivo especifico que se ha
planteado este trabajo de grado se han aplicado unos talleres de formacién con
algunos miembros de la comunidad educativa de la institucion objeto de
estudio; de este modo se han planeado y desarrollado dos talleres distintos,
uno para los padres de familia y otro para las profesoras encargadas del area
de C.S y el coordinador de la sede de béasica primaria; no obstante, ambos
formatos se han orientado fundamentalmente a la consecucion de los
siguientes propadsitos:

e En ofrecer a las profesoras de C.S, al directivo docente y a las madres
de familia unas bases tedricas acerca de la evaluacion formativa y la
pertinencia de su aplicacién para lograr procesos de autorregulacion de
los aprendizajes en los estudiantes.

e A obtener la informacién necesaria que dé cuenta de los aspectos mas
relevantes dentro de la ensefianza de las C.S, particularmente de los
procesos de evaluacion que se estan desarrollando al interior de la I.E
en la actualidad.

e Recoger las sugerencias que tengan los participantes del taller acerca
de los instrumentos, elementos tedricos y mecanismos que desde su
criterio deberian emplearse dentro de las practicas de evaluacion para
qgue su aplicabilidad tenga un enfoque formativo que sirva al desarrollo
de habilidades y competencias de diversa indole en los estudiantes.

4.4.3.1 Taller con docentes y directivos docentes

El taller que tuvo aplicacion con el coordinador y con ambas profesoras
encargadas del area de C.S de la escuela tuvo dos fases; en la primera la parte
investigadora hizo la presentacion de algunos elementos importantes dentro de
la evaluaciéon formativa, la autorregulacién de los aprendizajes y los objetos
propios de las C.S; pues se asume que es importante que los participantes
comprendan la funcionalidad de estos procesos y adquieran consciencia
acerca de la pertinencia de un enfoque formativo de las practicas educativas
para el progreso académico de los estudiantes que acuden a estos espacios de
formacion.

Los temas que se abordaron en dicha presentacion fueron los siguientes:

e La urgencia de una propuesta evaluativa en C.S: se hablé de la
evaluacion formativa como un proceso fundamental dentro de la escuela
haciéndose explicitas algunas caracteristicas particulares que se le
confieren al estudiante, al profesor y a los elementos tedricos; de igual
forma se mencionan algunos problemas dentro de la ensefianza de esta
area del conocimiento que han sido identificados en el transcurso de la
investigacion a través de la observaciéon directa durante las clases, asi
como con la aplicacion de los demas instrumentos de recoleccion de
informacion.
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e La evaluacion formativa como la mas adecuada para esa propuesta: se
pone de presente las ventajas que trae para los diferentes actores de la
escuela la aplicacion de este tipo de evaluacion; se explican las
funciones de la evaluacion, tanto de la formativa como de la social con el
propoésito de que los participantes lograran comprender la importancia de
ambas dentro de la educacion actual.

e Por qué las C.S por la especificidad de sus objetos requiere un trabajo
en la autorregulacion en la medida en que implica la toma de decisiones:
en este momento se muestran algunos asuntos referentes a los
contenidos propios del area de conocimiento de interés, de las nociones
gue en la basica primaria deben trabajarse, asi como las habilidades de
pensamiento que se desarrollan en los estudiantes en el transcurso de
las clases; por qué evaluar en C.S y cudl es la relacion que los nifios
establecen con esta area del conocimiento.

e La necesidad de estructurar una propuesta de autorregulacion con la
revision de los instrumentos previos: momento en el cual se trabaja qué
es la autorregulacion de los aprendizajes, se hace alusién a la
informacion recopilada a través de los diferentes medios de recoleccion
dentro de la cual se ha logrado evidenciar una concepcién de las
profesoras en cuanto a la evaluacion y al trabajo en el aula, unos
criterios empleados para la planeacion de las estrategias de evaluacion
y las actividades que son aplicadas de forma regular en las clases.

Una vez explicados los anteriores aspectos tiene lugar una segunda fase
dentro de la cual se han planteado a los participantes algunas preguntas
especificas consignadas en el siguiente formato:

Cuadro 3:

Taller

1. A partir de un ejercicio de reflexion y descripcion, elabore un diagnéstico general acerca del estado de
la ensefianza de las ciencias sociales dentro de la I.E, fundamentalmente de las practicas de evaluacion

ESPACIO PARA DISCUTIR: 10 minutos
Tiempo estimado para la solucion de la pregunta: 25 minutos

2. A partir de la informacién que ha sido presentada anteriormente haga un ejercicio de reflexion acerca
de su quehacer docente y piense cuales son los cambios que ameritaria la tarea de ensefianza-
aprendizaje dentro del area de C.S para que se ajustaran las practicas a las caracteristicas de un
enfoque formativo. O si por el contrario, usted considera que en el momento las practicas que se estan
llevando a cabo cumplen con lo establecido para que se logre una formacién éptima de los estudiantes
expligue argumentando de forma clara su perspectiva.

ESPACIO PARA DISCUTIR: 10 minutos
Tiempo estimado para la solucion de la pregunta: 25 minutos

3. Teniendo en cuenta la informacién expuesta acerca de los contenidos del area de C.S, asi como de
las caracteristicas particulares de ésta area del conocimiento, ¢Cémo considera usted que deberia
evaluarse en C.S para que se dieran procesos de autorregulacion?

e (Como serian los instrumentos y mecanismos empleados?
e /Como describiria la labor docente dentro de esta perspectiva?
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e ;Cudl seria el papel del estudiante dentro de tal proceso?
e (Cudles serian los deberes de los padres de familia en la tarea de educacién de los
estudiantes?

ESPACIO PARA DISCUTIR: 10 minutos
Tiempo estimado para la solucion de la pregunta: 30 minutos

4. Evaluacion del taller (tiempo estimado: 10 minutos)
e ;Lainformacién presentada le ha parecido clara, veras y (til dentro de su desempefio docente?
porque...

e ;Qué le agregaria al taller para que fuese mas enriquecedor?
e (Le pareci6 adecuada la dinamica de trabajo?

TIEMPO ESTIMADO PARA EL TOTAL DE LA ACTIVIDAD: 90 Minutos aproximadamente

Formato de instrumento taller aplicado con profesoras de C.S y coordinador de la I.E Alejo Pimienta

Una vez los tres participantes terminaron de responder las preguntas de forma
escrita se abrido un espacio para discutir acerca de las respuestas dadas por
ellos e intercambiar puntos de vista; se considera que la actividad ha sido
enriquecedora en la medida en que ha permitido identificar acuerdos e
inconsistencias en los planteamientos propuestos dentro de dichas respuestas
y por tanto se ha logrado hacer un reconocimiento de las experiencias
educativas de cada profesora.

4.4.3.2 Taller de formacion en evaluaciéon con las madres de familia

El taller fue aplicado con 6 madres de familia® que conformaron la muestra
tomada para su desarrollo; dicho taller consisti6 en un conversatorio’ donde
todas las participantes aportaron algunos elementos valiosos que han permitido
conocer a la parte investigadora los diversos puntos de vista propuestos por
ellas acerca de la dindmica de la ensefianza de las C.S en el contexto
educativo y particular de la |.E objeto de estudio, asi como de la importancia
que para estas madres comporta su intervencion dentro de los procesos
académicos de los nifios.

Esta actividad ha sido orientada por la parte investigadora a partir de los
siguientes items que se consideran importantes para obtener la informacion
necesaria:

¢ A modo de ambientacién: las madres contaron sus experiencias acerca
de su época escolar y la forma como fueron evaluadas dentro de la
escuela u en otros campos como el laboral.

e ;Qué piensan las madres acerca de la forma como estan siendo
evaluados los estudiantes en la actualidad?

e Si el sistema de evaluacion dependiese de ellas ¢cémo se evaluaria a
los estudiantes?

e Qué puede hacer la familia para que se den procesos de evaluaciéon
formativa?

® De estudiantes de 32 de basica primaria, por ser el grado especifico de interés dentro de éste trabajo.

7 Es una técnica para generar muchas ideas en un grupo y requiere la participacion espontanea de todos; en este
caso la parte investigadora ha hecho registro de la conversacién por medio de medios auditivos, asi como de las
notas que se toman en el transcurso de la actividad.
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De este modo se han logrado recoger los puntos de vista por parte de las
madres de familia acerca de los procesos de ensefianza-aprendizaje del
estudiante de los grados 3°, mucho de los cuales han coincidido debido a que
todas tienen algo en comun, es decir, el mismo espacio en el que se forman
sus hijos.

Nota: de todos los talleres que veo han sido muy valiosos y enriquecedores,
este ultimo es algo que me he sofiado realizar, porque tomar la informacion de
una fuente primaria que de manera natural cuenta su experiencia vivida en la
escuela (testimonio) permite conocer las practicas reales de evaluacién en la
escuela colombiana y compararlas con las actuales (¢, son claros y significativos
los cambios que se presentan?, ¢;qué permanece?, ¢qué recurrencias se dan
debido al actual sistema de evaluacion institucional —Decreto 1290/20097).

La felicito por este trabajo de recoleccion de informacion tan intencionado,
planeado y sistematico.

4.4.4 La propuesta de evaluaciéon

Se presenta la descripcibn de una propuesta de evaluacion que contiene
objetivos, criterios, actividades y métodos disefiados por la investigadora; tal
propuesta ha sido pensada para ser aplicada durante una unidad didactica y
contiene ademas los instrumentos de evaluacion que se consideran acordes
dentro de la misma.

La elaboracion de esta propuesta se ha realizado con base en la informacion
recopilada a partir de la observacion y de los aportes que han hecho los
distintos miembros de la comunidad educativa durante el desarrollo del
proyecto; de igual forma se presentan los instrumentos de evaluacién elaborados con
base en el proyecto Eval PART que ha sido desarrollado por la Universidad de
Antioquia (con la participacion de algunos docentes) para evidenciar la
importancia de la participacion de los estudiantes en la evaluacion del
aprendizaje en la educacién superior.
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5. HALLAZGOS

A continuacién se presentan los datos obtenidos que derivan del andlisis de la
informacion recopilada durante el desarrollo del proyecto de investigacion; se
ha encontrado lo siguiente:

5.1 Una concepcion de evaluacion de las profesoras de C.S

En esta parte se hizo manifiesta una concepcion de evaluacion expresada
desde dos perspectivas distintas, ellas son:

a. La perspectiva formativa de la evaluacion: ésta se refiere a la intencion de
realizar un seguimiento a los procesos de ensefanza-aprendizaje de los
estudiantes.

Esta perspectiva que nos plantean las docentes del area de C.S de esta I.E,
permite entender sus practicas como aquellas que “se ocupan de los
desarrollos y procesos del estudiante”, (S1), ésta debe permitirle al estudiante
la eleccibn de mecanismos propios que le permitan aprender mas en el area
del conocimiento que nos ocupa, respondiendo al fin de la autorregulacién de
los aprendizajes®; se entiende que las estrategias de evaluacién planeadas y
aplicadas por las profesoras deben identificar las demandas que precisa la
tarea de aprendizaje para garantizar el seguimiento adecuado de los procesos
académicos.

Ambas profesoras reconocen que su intervencién “puede traer efectos positivos
0 negativos sobre los procesos de ensefianza- aprendizaje segun la rigurosidad
en la planeacion y aplicacion de las actividades por ellas propuestas” (S1, S2),
se espera que de resultar adecuadas dichas actividades se puedan identificar
las dificultades que presentan los estudiantes en cuanto al aprendizaje de los
temas propios de las C.S, asi como el fortalecimiento de las capacidades que
en éstos se evidencian para poder disefiar los planes de mejoramiento que
correspondan, o bien para redisefiar las estrategias de ensefianza-aprendizaje
gue ayuden a cada estudiante en su crecimiento académico y personal, lo cual
es importante pues se asume que “la evaluacion formativa es parte del proceso
pedagdgico total”, (Suarez y Latorre, 2000:28)

Las profesoras reconocen que el rol del profesor es fundamental dentro de los
procesos de evaluacion, tal como se afirma desde los referentes teoricos: “la
evaluacion debe tener en cuenta la dinamica de la formacion del estudiante, el
acompafamiento docente y su participacion en tal proceso”, (Michel, 1996;
citado en Suarez & Latorre, 2000: 29); en tal sentido, el accionar del profesor
determina la eficacia de las estrategias en tanto tenga en cuenta todos los
elementos de la evaluacion formativa que abordados como un complemento
garantizan el buen seguimiento a los desarrollos del estudiante.

Bajo esta perspectiva formativa de la evaluacion no existe una unica forma de
evaluar, su pretension va mas alla de la cuantificacion o la promocion (sin

8 ;. . P
Leer marco tedrico: “autorregulacion de los aprendizajes”
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desconocer la importancia de éstas por supuesto), para ocuparse del registro
de los procesos académicos que desarrollan los estudiantes teniendo en
cuenta las transformaciones y constantes dentro de los mismos.

b. La perspectiva tradicional de la evaluacion: esta perspectiva pone de
presente factores temporales y contextuales que segun el testimonio docente
se convierten en el principal obstaculo para hacer el seguimiento adecuado y
riguroso de los procesos de ensefianza-aprendizaje.

Estos factores son entendidos como el tiempo real con que se cuenta en las
clases para el desarrollo de las actividades propuestas, la falta de
acompafamiento familiar a los procesos educativos de los nifios, las
disposiciones normativas referentes al tema de la educacion en nuestro pais y
el reglamento interno institucional al cual todos los miembros de la comunidad
educativa sin excepcion alguna deben acogerse®; tales factores son descritos
por las entrevistadas como incidentes en la dindmica de ensefanza-
aprendizaje, por ende dentro de la planeacién y aplicacién de las estrategias
de evaluacion en el area de las C.S.

Las profesoras explican como “la realidad de la escuela difiere mucho de la
teoria expuesta que idealiza las practicas escolares haciendo parecer facil la
tarea de ensefianza-aprendizaje” (S1)

Es importante ahondar en la incidencia que se establece desde el testimonio
docente entre los limitantes contextuales y temporales enunciados
anteriormente y los procesos de ensefianza-aprendizaje que se dan al interior
de las aulas de clase; en palabras textuales tales limitantes “determinan no
so6lo la objetividad de las actividades propuestas por el docente sino también,
los resultados observables en las distintas pruebas disefiadas para valorar los
avances que a nivel académico presentan los estudiantes dentro de sus clases”
(S2).

El anterior enunciado explica la concepcién que las entrevistadas tienen en
cuanto a las practicas de evaluacion dentro de la I.E, no obstante, la teoria
pone de manifiesto que en tanto la intervencion docente sea rigurosa y las
bases académicas y pedagdgicas del profesor sean fuertes, el desarrollo de las
tareas de ensefianza-aprendizaje no tienen por qué verse afectadas por
factores de contexto que si bien, no son ajenos al proceso educativo, tampoco
tienen por qué determinar la eficacia de las estrategias implementadas. Tal
afirmacion se apoya en el postulado planteado en el articulo “las
representaciones sociales sobre la evaluacion de los aprendizajes”, (Parra,
Isaza & Salinas, 2006), que expone como “los factores ajenos a las relaciones
de ensefianza-aprendizaje y de evaluacion no tienen por qué permear los
procesos académicos que se desarrollan ya sea de forma individual o grupal,
esto bajo el presupuesto de que tal funcion es sélida y el docente cumple con
un alto perfil de responsabilidad”, (p. 206)

9 .
Leer anexo 1 dentro del cual se explican los factores contextuales y temporales
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En este sentido, la postura de las profesoras dejaria en entredicho el rol del
docente, limitando su desempefio al logro de los resultados demandados por
la parte administrativa del sistema educativo,

5.2 Los criterios generales de evaluacién

Los criterios empleados por las profesoras del area de C.S para planear las
actividades de evaluacion™® son los siguientes:

a. La toma en cuenta de los ritmos de aprendizaje de los estudiantes.

En este espacio se pone de manifiesto la preocupacién de las profesoras
debido a la masificacion de la educacion que segun ellas influye notablemente
en la planeacién y el desarrollo de las actividades, pues aseguran que es muy
complicado poner atencion a todas las necesidades educativas que se
presentan cuando hay grupos que estan conformados por mas de 40
estudiantes.

b. Los obstaculos que se presentan en el desarrollo cotidiano de las clases
Aqui se retoman los factores contextuales y temporales antes mencionados
descritos como incidentes en los procesos educativos de los estudiantes; por
ello las profesoras aseguran se deben planear las actividades de ensefanza-
aprendizaje bajo el presupuesto de que puede presentarse cualquier
contratiempo y si es necesario pensar en planes secundarios de ejecucion de
las actividades propuestas que sirvan al propoésito educativo previamente
establecido.

c. La importancia de la interaccion social de los estudiantes.

Se asegura que “las actividades aplicadas deben ser dinamicas y agradables,
de modo que se convierta el aula de clase en un espacio donde los estudiantes
puedan aprender y divertirse aprendiendo”, (S1), por ello es fundamental la
participacion de todos aquellos que hacen parte de la dinAmica de ensefianza-
aprendizaje, en tal sentido podran favorecerse los procesos de interaccion
social al interior del aula de clases.

d. El registro oportuno de las notas en las planillas de seguimiento.

Pues el aprendizaje de los estudiantes debe ser evidenciado en las planillas
de seguimiento que sirvan para dar cuenta a los miembros de la comunidad
educativa acerca de los progresos y necesidades educativas de los estudiantes
en funcién de dar respuesta a la funcion social de la evaluacion.

e. El fomento del pensamiento critico- reflexivo de los estudiantes.

El cual se logra a través de la planeacion de actividades que les permitan
hacer una lectura del contexto e ir mas alla del texto transcrito o de las
explicaciones ofrecidas por el profesor; en lo que a los procesos de evaluacion
concierne es ideal “la aplicacién de pruebas cuyas respuestas rompan con lo
textual en miras de que se evidencie un aprendizaje, pero también un punto de
vista propio con respecto a los diversos temas de las ciencias sociales”, (S2).

10 . .z . .
Ver explicacién mas amplia en el anexo 2
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5.3 Actividades de evaluacién implementadas dentro de las clases de C.S

En esta parte se identifican las actividades que son aplicadas dentro de las
clases de C.S en la I.E Alejo Pimienta descritas por las docentes durante las
entrevistas y encuestas. En el siguiente cuadro se encuentran ubicadas en
orden, siendo la numero 1 la mas aplicada y la n° 9 aquella que se desarrolla
con menos regularidad. Ver tablan® 1

Act. N° | Tipo de actividad Aspectos evaluados

1 Observacion Trabajo en clase, control en el aula.

2 Talleres escritos Respuesta correcta a las preguntas.

3 Exposiciones Cumplimiento con materiales de trabajo.
Participacion en la planeacion y posterior
explicacién, conocimientos adquiridos

4 Escritura de cuentos Creatividad y relacion con los contenidos
aprendidos

5 Elaboracion de dibujos Que estén consignados en el cuaderno

6 Juegos y concursos Participacion.

7 consultas Puntualidad con la entrega

8 dictados Orden en el cuaderno y consignaciéon en
el mismo de todos los contenidos.

9 Evaluaciones Conocimientos en los temas del periodo

competencias académico.

Tabla 1- datos recopilados a través de instrumentos entrevistas y encuestas

Desde la descripcidén de las practicas de evaluacién que hacen las profesoras
de C.S de la |.E se identifican algunas actividades y formatos de recoleccién de
datos empleados por ellas para registrar los procesos a nivel académico de los
estudiantes, éstos son:

a. La observacion en el aula

Esta forma de hacer seguimiento sirve para ejercer el control disciplinario
dentro del aula de clases al tiempo que “garantiza el seguimiento de los
procesos de forma mas rigurosa, puesto que no en todas las clases se evalla
de tal modo que los resultados sean transcritos en la planilla de notas”, (S1).

b. Talleres escritos

Estos contienen preguntas con respuesta de opcion multiple, apareamientos,
frases para completar y en ocasiones un croquis del mapa segun la tematica
que se trabaje para que los estudiantes ubiquen datos econOmicos y de
localizacion a partir de convenciones que ellos mismos disefian. Aunque son
aplicados con menor regularidad los talleres sirven para dar cuenta del
aprendizaje de la teoria por parte del estudiante, ademas son un “instrumento
importante para hacer el debido registro de las notas en las planillas de
seguimiento”, (S1)

Dichos talleres generalmente son grupales y se desarrollan con el apoyo de la
informacion consignada en los cuadernos en el transcurso de las clases, esta
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actividad ademas se convierte en un medio para verificar que el estudiante
haya trabajado de forma juiciosa en clases anteriores.

c. La exposicion

Mediante el desarrollo de esta actividad se evallan aspectos conceptuales,
procedimentales y creativos; su desarrollo dentro del aula de clases de C.S de
ésta institucion depende de:

e La consulta que el estudiante hace acerca del tema que le corresponde

e El cumplimiento con los materiales de trabajo, en este caso cartulina,
imagenes, marcadores, tijeras, colbon, etc.

¢ Que el cartel contenga el tema asignado

e La explicacion por parte del estudiante del tema de forma clara y
completa

Los aspectos tenidos en cuenta para la evaluacion son:

e La elaboracion del cartel con la informacion adecuada, legible y
ordenada

e La explicacion del contenido del cartel, pues “lo importante es que el
estudiante entienda lo que escribe y no que lea cosas que para €l no
tienen sentido”, (s2)

D. Escritura de cuentos, elaboracion de dibujos, juegos y concursos

Son aplicados con menor regularidad por considerarse generadoras de
indisciplina y por necesitarse mucho tiempo para su desarrollo con el cual las
profesoras aseguran “no se cuenta”, (s2). Los aspectos evaluados son la
participacion y el registro del trabajo en el cuaderno que es revisado por la
profesora en el momento mismo en que termina la actividad o en clases
posteriores. Por otro lado, se asegura que la escritura libre resulta ser un medio
eficaz para “mantenerlos entretenidos y asi ellos tienen la posibilidad de
escribir sobre cosas que les gustan y no sobre lo que tienen que aprender
como acurre la mayor parte del tiempo”, (s1)

e. Las consultas

Sirven para que el estudiante se acerque al conocimiento desde fuentes que
para él son asequibles y agradables, aunque este tipo de actividad no es
aplicada con mucha regularidad debido al uso poco pedagogico que los
estudiantes le dan a las fuentes bibliograficas o cybergraficas, abstrayendo la
informacion contenida alli de forma textual y sin ningun andlisis, en ocasiones
sin hacer siquiera lectura de lo que transcriben o imprimen.

f. El dictado
No son muy implementados en las clases pues es bien sabido por quienes han
pasado por la escuela que este tipo de actividad tiende a apuntar a la obtencién

de un aprendizaje textual y de facil olvido, aunque se reconoce que “es la mejor
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forma de mantener la atencién de los estudiantes donde tiene que estar”, (s2);
el ejercicio de dictado dentro de las clases de C.S al interior de la |.E objeto de
estudio consiste en:

e La disposicion del cuaderno de C.S por parte del estudiante en donde
escribe la informacion, asi como del libro de texto: “ESTRATEGIAS EN
CIENCIAS SOCIALES: atencion a la diversidad cognitiva 3°”, empleado
por la docente para abstraer la informacion necesaria.

e La busqueda dentro del libro de texto del tema que corresponde trabajar
y la seleccion de la informacion mas importante y comprensible para los
estudiantes.

e La profesora procede a dictar la informacion contenida en el libro o a
transcribirla en el tablero, para que los estudiantes hagan el registro
respectivo en sus cuadernos.

e Se explican algunos elementos importantes dentro del texto o se
responde a las inquietudes que manifiestan los estudiantes.

g. Las evaluaciones de competencias

Estas son disefiadas por las profesoras del area al finalizar cada periodo
académico y contienen preguntas de opcidon multiple con respuesta Unica,
frases incompletas, apareamientos de palabras o parrafos, y preguntas de
respuesta abierta donde generalmente “se espera que el estudiante exprese su
punto de vista o de ideas nuevas acerca del tema que se trabaja”, (s1)

Dicha evaluacion constituye el sustento escrito de los aprendizajes de los
estudiantes durante los anteriores tres meses de trabajo y representa el 30%
de la nota final consignada en la planilla de seguimiento. El aspecto evaluado
es la respuesta acertada a las preguntas contenidas en la prueba.

5.4 Las actividades de ensefianza-aprendizaje que se han identificado a
partir de la observacién en el aula de clases

En el siguiente cuadro es posible encontrar las actividades desarrolladas al
interior del aula de clase en cada una de las 40 sesiones observadas; Los
porcentajes que se muestran a continuacién corresponden al nimero de veces
gue han sido aplicadas dichas actividades dentro de estas sesiones.

Ver tabla 2
| NGmero de clases observadas: 40
Tipo de Formato éQué se N° de | Porcentaje | Observaciones
actividad para evalia? | clases (%)
en clase recoleccion
de
informacioén
Dictado Cuaderno Que los 29 72.5% Se saca del libro
con contenidos te texto con
clase estén en el algunas partes
expositiva y cuaderno. resumidas.
elaboracion Sirve para
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de dibujos al preparar Se explican
finalizar los algunos
examenes elementos
y talleres importantes de
escritos los contenidos
dictados
Cada que se
concluye con el
dictado, se
hacen dibujos
alusivos al tema
sacados del
libro de texto
videos | --mmmmmmmmm | mmmmmmmeees 4 10% Referente al
tema que se
trabaja en el
momento.
Talleres Cuaderno Que las 5 12. 5% De forma
escritos con respuestas individual o]
mapas Copias con sean grupal.
taller escrito | correctas y
que se
entregue el
material.
Evaluaciones | Copias con | Aciertosy 2 5% Una por periodo
escritas examen desaciertos que son los
escrito en las examenes de
respuestas competencias.
segun los
contenidos
vistos.

Tabla 2: datos recopilados a través de instrumento diarios pedagdgicos

La anterior tabla muestra las actividades de evaluacion aplicadas por las
docentes de C.S, asi como los aspectos evaluados mediante su puesta en
practica; el andlisis de las mismas permite afirmar que:

a. El procedimiento que se sigue para el desarrollo de las actividades de
dictado que constituyen el 72.5% de las actividades implementadas dentro de
las clases de C.S no es el mas adecuado, pues si bien, la profesora explica a
partir de ejemplos algunos elementos considerados importantes dentro de los
contenidos que se transcriben y que son extraidos del libro de texto!, no se
hace un ejercicio riguroso de comprensién de lectura debido a la falta de
tiempo'? que las profesoras explican como un gran limitante de la tarea de
ensefianza-aprendizaje.

b. Los videos cortos que se aplican en el 10% de las clases observadas se
presentan como apoyo visual de las tematicas explicadas sirven para que el
estudiante se ubigue de forma dindmica en el tema que se trabaja, de hecho se

! Ver anexo acerca de actividades de evaluacion
12 Leer el factor tiempo en las clases de C.S; pag. 8 del presente trabajo
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nota un mayor interés por parte de un gran numero de estudiantes cuyo sentido
visual es mas agudo.

C. Los talleres escritos que se desarrollan en las clases de C.S no promocionan
el pensamiento critico- reflexivo del estudiante en tanto no se valoran
desarrollos cognoscitivos y de autorregulacion sino que se califican
aprendizajes textuales; tal afirmacion se sustenta en la dinAmica empleada
para su desarrollo la cual consiste en dar respuesta Unica y precisa a las
preguntas referentes a las diferentes tematicas trabajadas en el transcurso de
las ultimas clases, por ello es fundamental el apoyo del cuaderno que contiene
toda la informacion consignada a través de los ejercicios de dictado, en
ocasiones el instrumento empleado por los estudiantes para responder a las
preguntas son los libros de texto que la |.E asigna para cada grado escolar.

Las preguntas consignadas en dichos talleres generalmente exigen respuestas
textuales, el ejercicio consiste en la busqueda de informacion por parte del
estudiante y el criterio empleado por la profesora para la evaluacion de los
aprendizajes, que en este caso es la respuesta acertada a las preguntas y el
cumplimiento con los materiales de trabajo en caso de que se requieran.

d. Las evaluaciones de competencias disefiadas por las profesoras encargadas
del area de C.S no valoran actitudes frente a la tarea de aprendizaje ni
desarrollos de habilidades especificas de pensamiento en el estudiante, sino
respuestas textuales que sirvan como evidencia de un dominio teérico de los
contenidos transcritos al cuaderno en clases anteriores.

Nota: En el anexo 3 se presenta la informacion acerca de aspectos que se
consideran importantes dentro de tales actividades.

5.5 ElI contraste entre la dinamica de evaluacion descrita por las
profesoras y la dinamica registrada por la parte investigadora

La observacion directa de las clases permite afirmar en este momento que la
realidad que se vive al interior del aula de C.S difiere considerablemente de la
descripcion obtenida por parte de las profesoras en cuanto a la dinamica de
trabajo por ellas propuesta. Tal desacuerdo entre ambas fuentes de
informacion se explica porque:

a. Las profesoras aseguran planear e implementar estrategias de ensefanza-
aprendizaje que suponen la participacion de los estudiantes mas la lectura de
la dindmica de las clases muestra una realidad segun la cual, estas no aplican
debido a la preferencia por los ejercicios de dictado tradicional que se llevan a
cabo con una mayor regularidad; estos ejercicios tan recurrentes dentro de la
dindmica de clase no se mencionan por las profesoras como parte de sus
estrategias, tienden a invisibilizarlo. De este modo es factible afirmar que tales
actividades terminan entretejiendo una dinamica de la repeticion mas que una
construccion propia por parte de los nifios.

b. Las actividades de observacion descritas durante las entrevistas si aplican
dentro de las clases, mas su ejercicio tiene como objetivo ejercer un control
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disciplinario sobre los estudiantes en lugar de tomarse en cuenta los aspectos
observados para valorar sus avances de tipo académico y cognitivo. Esto se
explica porque la evaluacién que se hace consiste basicamente en la revision
de cuadernos, talleres y pruebas escritas cuyo desarrollo durante las clases
garantiza la aprobacion de los logros del area; a su vez la observacion
constante sobre el estudiante garantiza que tales tareas se realicen en su
totalidad con orden y buena disposicion.

c. Actividades como la escritura de cuentos, mesas redondas, exposiciones,
juegos y concursos son descritos por las docentes como parte de sus
estrategias de evaluacion, de hecho estan incluidas en la planeacién del area,
no obstante, la observacion de las 40 clases de C.S no dan muestra de que
estas sean implementadas, por ello es importante reiterar la prevalencia que
tienen las tareas de transcripcion en la ensefianza de esta area del
conocimiento.

d. Puesto que el examen escrito se ha posicionado histéricamente en un lugar
importante dentro de las practicas de evaluacion en las |.E de nuestro pais, es
indispensable resaltar que en este centro escolar del cual se toma la muestra,
aun cuando las profesoras aseguran que las pruebas escritas contienen
preguntas cuya respuesta exige procesos de pensamiento especificos por
parte del estudiante tales como el anadlisis o la reflexion, la verdad es que su
contenido si bien es veridico, también resulta fiel al texto contenido en el libro
de C.S; por tanto, las respuestas especificas que se esperan de los estudiantes
precisan recordar mas que cualquier otro ejercicio mental o cognitivo; lo que
resulta preocupante ya que estas pruebas escritas constituyen
aproximadamente el 30% de la evaluacion total dentro del curso.

5.6 Un diagnéstico general del estado de la ensefianza de las C.S a partir
del criterio de las docentes y directivos docentes

La informacion recopilada a través de la aplicacion de los talleres de formacion
con los docentes y directivos docentes permite hacer lectura de algunos
asuntos particulares que evidencian lo siguiente:

a. La sede de basica primaria cuenta con muy pocos recursos para la
ensefianza de las diferentes areas del saber; dentro de sus instalaciones es
posible encontrar una sala de sistemas con equipos en muy mal estado por el
tiempo de uso que tienen; si bien es cierto que existe conexion a internet
muchos de los computadores no tienen acceso a la misma debido a que ya han
sufrido dafios mayores en los puertos, por tanto estos equipos estan habilitados
para tareas muy reducidas. Dentro de algunas aulas de clase hay televisores y
DVD, pero se han hecho evidentes algunos problemas de audio que impiden la
escucha de los contenidos de los videos presentados, por tanto los estudiantes
pierden atencion en la actividad audiovisual propuesta y al tiempo se pierde el
sentido de su aplicacion.

b. El area de C.S en la escuela esta estructurada con base en las edades de
los estudiantes teniendo en cuenta que los contenidos de enseflanza deben
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ajustarse a sus capacidades y caracteristicas propias segun sea el grado en el
gue se ensefie.

c. Las profesoras que ensefian el area de C.S no tienen estudios especificos
del &rea de ocupacion, éstas se han formado en pedagogia infantil o pedagogia
reeducativa y por ende, se considera que “carecen de un bagaje en el dominio
de temas especificos de las C.S”, (s3), En tal sentido se reconoce que las
profesoras no cuentan dentro de su haber con los elementos teoricos
necesarios para hacer frente a la ensefianza de esta area del saber.

d. Pocas veces se emplean referencias bibliogréficas distintas al libro de texto
que sirvan para abordar los temas propios de las C.S desde distintas
perspectivas.

e. Un propdsito claro con la ensefianza de las C.S dentro de esta |.E se traduce
como el logro de: “que los estudiantes asimilen los elementos tedricos que el
profesor proporcione y aprendan a defenderse dentro del medio, y que el
docente aporte los elementos necesarios para hacer un acompafamiento de
acuerdo con las exigencias de la escuela”, (s3).

f. La evaluacibn en C.S se hace teniendo en cuenta las competencias
procedimentales, conceptuales y comunicativas®® contenidas en el PEI de la
institucion, las cuales presentan unos criterios claros que apuntan a que los
estudiantes desarrollen habilidades de pensamiento tales como la critica, la
reflexion o el analisis.

g. La debilidad que presentan los estudiantes en cuanto a su desenvolvimiento
en la escritura debido al poco ejercicio que hacen de sus habilidades de
pensamiento como consecuencia de que las estrategias de evaluacion
aplicadas con regularidad se enmarquen dentro de una perspectiva
experimental.

h. La necesidad de unas actividades e instrumentos que los profesores y el
coordinador académico consideran pertinentes para evaluar en C.S, ellas son:

e La idea es “hacer exposiciones en las que los estudiantes preparen el
tema deduciendo los principales conceptos, organizando sus carteleras
y material de trabajo, es indispensable que éste sea en clase para
verificar que sea el mismo estudiante quien realice la actividad y también
para evitar las reuniones por fuera de la |.LE dada la situacion de
violencia que se sufre en la comunidad”, (s1).

Nota: la condicion para que éste tipo de actividad funcione como un
mecanismo para favorecer procesos de autorregulacion es que se le
ofrezca al estudiante un menu de estrategias que le permita saber qué y
cémo pueden aprender mejor)

B Leer anexo... “6Como se esta evaluando en la clase de C.S en el Alejo Pimienta?
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Los mapas conceptuales puesto que se cree, la elaboracion de estos
sirven para agudizar la capacidad de los estudiantes para reconocer
ciertos patrones en las imagenes visuales, con lo que se facilitan el
aprendizaje y el recuerdo de lo aprendido; bajo ninguna circunstancia se
pretende que el estudiante memorice los mapas y los reproduzca
detalladamente, sino que pueda organizar el contenido plasmado alli
para que el aprendizaje sea Optimo.

Nota: la construccion de éstos mapas requiere un tratamiento previo
donde el estudiante aprenda a conceptualizar, de lo contrario su
aplicacion terminard constituyéndose en otro mecanismo de repeticion.

Es oportuno el desarrollo de “un conversatorio al final del periodo
académico acerca del tema que se trabaja para que converjan las
fuentes de informacion que consultan los estudiantes”, (s3); el propdsito
general con el desarrollo de este tipo de técnica es que se puedan
compartir las visiones de un tema acordado para comprenderlo a
profundidad e intercambiar aportes entre los diferentes participantes.

Un ejercicio de escritura libre cuya dinamica consiste en: La explicacion
por parte del profesor acerca del tema concreto, la consulta por parte del
estudiante acerca de aspectos que considere relevantes para
comprender dicho tema y un trabajo de clase que consiste en “la
escritura que el estudiante hace acerca de todo lo que sabe acerca de la
cuestion que se trabaja”, (s3); la informaciéon que se consigna como
evidencia puede contener descripciones de hechos concretos, relatos de
vivencias, opiniones, reflexiones, criticas, datos bibliograficos o cualquier
otra fuente 0 mecanismo que el estudiante encuentre para expresarse.

La auto-evaluacion y la co-evaluacion que conlleve al estudiante a tomar
responsabilidad acerca de su accionar; se estima importante que el
proceso de auto-evaluaciébn se haga de forma que le permita al
estudiante reconocer sus fortalezas y debilidades con el fin de que
pueda disefiar los planes de mejoramiento pertinentes para avanzar en
su desarrollo académico.

Se deben presentar videos que sirvan para orientar el aprendizaje y los
desarrollos cognitivos del estudiante, deben suscitarle interés acerca del
tema que se aborda; en este sentido se propone la siguiente dinamica
desde la cual “ se debe seleccionar el video acorde al tema que se
trabaja, posteriormente este video debe ser presentado a los
estudiantes, la idea es que se conformen grupos de 6 nifios con el
material tedrico y grafico que hayan logrado recopilar a lo largo de las
tltimas clases teniendo tiempo suficiente para el andlisis de los
conceptos objeto de estudio; el profesor debe servir como asesor
pasando por cada equipo para resolver inquietudes y explicar de forma



mas amplia dichos conceptos; a continuacion los estudiantes hacen su
exposicion pegando imagenes y rotulos para compartir la informacion
con el resto de la clase; se realiza en forma de carrusel para que sea
posible la retroalimentacion de los diversos temas propuestos o de las
ideas seleccionadas, el objetivo final es que los estudiantes asimilen los
conceptos de una manera dinamica”, (s1).

Nota: es posible leer en el anexo 4 un analisis mas detallado acerca de la
aplicacion de estas actividades en el contexto escolar.

5.7 La percepcion de las madres de familia acerca de la evaluacion en C.S

La informacion recopilada a través de la aplicacion de los talleres de formacion
con las madres de familia devela lo siguiente:

a. Las madres consideran importante que el padre de familia se informe acerca
de las dificultades y progresos de su hijo, que se preocupe y Sirva como guia
en el transcurso de su crecimiento académico y personal, que le ayude a
encontrar los mecanismos necesarios para que se haga cargo de sus
compromisos, mas aun, es un error pensar que es el padre de familia el que
tiene que cumplir con todos los compromisos que se le atribuyen al estudiante.

b. La norma familiar dentro de la vida escolar de un estudiante es necesaria,
pues se considera que las actividades cotidianas de los nifios en muchas
ocasiones pueden interferir con los compromisos escolares si no se tiene un
respeto por el tiempo destinado para las tareas de la escuela.

c. La profesora encargada del area de C.S en los grupos de 3° no delega
mucho trabajo a los estudiantes para ser realizado en las casas, lo que es
benéfico dada la situacion social del barrio que acarrea un peligro para los
estudiantes quienes tendrian que desplazarse hasta las casas de sus
compafieros en caso de que tales trabajos fuesen en equipos.

d. La falta de acompafiamiento familiar se constituye como un foco problémico
de los procesos educativos; tal ausencia se debe a que:

e Algunas madres no cuentan con la paciencia suficiente para ayudar a
sus hijos, pues éstas suponen que “ellos ya deben tener unas bases
minimas para hacer las tareas solos”, (MPC)™.

e Muchas madres de familia trabajan y no tienen tiempo para hacer el
debido acompafnamiento en las tareas escolares de los estudiantes.

e. Bajo la perspectiva de las madres de familia la evaluacion en C.S se
describe como “extendida pero clara y sustanciosa”, (MPC); se asegura que las
preguntas que hay en los exdmenes van acordes con la edad de los
estudiantes que estan en 3°

14 , s . . . .
De aqui en adelante se empleara este abreviatura para referirse a “las madres participantes del
conversatorio”
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f. Algunos nifilos que cursan el grado de 3° de basica primaria aprenden mas
rapido los contenidos de ensefianza y se asegura no se requiere de la presion
por parte del acudiente para que realicen sus tareas de aprendizaje, en tanto,
otros manifiestan ciertas dificultades en cuanto a las formas de aprender y el
desenvolvimiento dentro de la interaccion social en su grupo de estudio, por
ende, las madres consideran se amerita especial atencion a estos casos
particulares.

g. Se considera desde el criterio de las madres participantes del taller que los
ninos de 3° tienen un mayor grado de responsabilidad para con los
compromisos asignados, pues aungue en ocasiones olvidan algunas tareas
siempre hacen lo que deben hacer con gusto.

h. Se trae a colacion el tema de la masificacion de la educacién, pues se cree
que “hay demasiados nifios en un mismo salén y asi es muy complicado para
la profesora que tiene que estar pendiente de todos; de modo que si atiende al
estudiante que tiene necesidades educativas especiales los otros quedan
descuidados durante ese tiempo”, (MPC).

i) Se dejan acumular muchos contenidos para los examenes escritos, son
muchos temas que el estudiante debe estudiar y esta tarea se convierte en
extenuante, es por ello que “seria ideal que pudiesen hacerse las evaluaciones
de forma mas regular pero que abarguen menos contenidos o seleccionar los
contenidos mas importantes para las evaluaciones de competencias que se
dan al final del periodo” (MPC).

j) Las siguientes actividades y mecanismos se piensan como adecuados para
aplicar en las clases de C.S:

e Se propone que la evaluacion se haga de forma tanto escrita como oral,
pues se reconoce que no todos los estudiantes aprenden de la misma
forma, siempre sera posible encontrar aquellos que en el desarrollo de
una actividad especifica se desenvuelvan mas facil por medio de la
escritura y otros mediante métodos expositivos; la escuela debe respetar
la diversidad en las formas de aprender de los estudiantes al momento
de planear las estrategias de ensefanza-aprendizaje.

e La evaluacion debe posibilitarle al estudiante la participacion, debe
llevarse a cabo dentro de la misma clase y mediante diversos
mecanismos; se sugiere que las actividades de evaluacion oral sean
mas frecuentes en pro de que se logre preparar al estudiante para
enfrentarse al publico, dominar sus miedos y alcanzar cierta
independencia debido a que muchos de ellos manifiestan ciertas
dificultades para expresarse publicamente, constituyéndose éste en un
reto que ha de superarse dadas las demandas de la sociedad actual que
precisa individuos desenvueltos en el medio con grandes capacidades
de interaccion.
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Se hacen necesarias distintas actividades de escritura que demanden
ejercicios de pensamiento en el estudiante tales como la critica, la
reflexion y el andlisis; los examenes de competencias “son bastante
memoristicos”,(MPC), por tanto, seria interesante que las estrategias
incluyeran escritura de cuentos u otros mecanismos que sirvan para
desarrollar éste tipo de competencias en los estudiantes.

Nota: para ver mas detalles leer anexo 5 acerca de la concepcidn que tienen
las madres de familia en cuanto a los procesos de evaluacion en la |.LE

5.8 La necesidad de una propuesta de evaluacién formativa

Los aportes recogidos que derivan de la aplicacién de los talleres con los
distintos miembros de la comunidad educativa muestran que se hace necesaria
una propuesta de evaluacion formativa debido a que:

Una evaluacion formativa debe tener en cuenta el accionar del docente
y Su capacitacion pedagogica, los recursos, métodos e instrumentos
empleados acordes con la intencionalidad que se persigue, la
participacion de padres de familia en los procesos educativos de los
estudiantes, y se estima, estas condiciones se estan cumpliendo en un
grado muy bajo.

Los procesos educativos al interior de esta |.E no estan calificados
dentro de altos estandares de efectividad; los mismos miembros de la
comunidad reconocen que la mayor parte de los estudiantes presentan
desarrollos precarios en las distintas competencias propuestas, otros
tantos acuden a la I.E con el fin de ser promovidos mas que con la
intencién de aprender y construir conocimiento que pueda servirles para
comprender su realidad.

El déficit educativo mas grande que se ha podido identificar se
encuentra en el trabajo docente que requiere compromiso por parte de
las profesoras de C.S en pro de la mejora de los procesos académicos
de los estudiantes y de las competencias laborales que se asume
deben desarrollar todos los profesionales de la educacion.

Tal propuesta de evaluacion formativa debe construirse pensando en:
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La falta de conceptualizacion docente, las estrategias didacticas deben
superar el enfoque reproductivo y ser innovadoras.

La falta de recursos para la enseflanza e las distintas areas del saber,
pues se tiene en cuenta que en el aula de clase bien pueden planearse
multiples estrategias que no necesariamente precisan de herramientas
tecnoldgicas; aunque se considera, éstas son Utiles para el aprendizaje
visual de los estudiantes también es cierto que el uso inapropiado de
cualquier medio o instrumento puede tener efectos negativos sobre la
tarea de ensefanza, sea tal medio audiovisual o textual.
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Que se evalla para aprender, que la evaluacién es un medio que ha de
funcionar con el propoésito de contribuir a la mejora de la educacion, que
todos los instrumentos que se disefian, las estrategias que se aplican
deben estar pensadas para servir a los fines formativos de la misma.

La transformacion cultural entre la familia, la escuela y la sociedad,
(Montoya, 2003), con el fin de que se desarrolle la responsabilidad,
comprension y cooperacion de éstos entes sociales alrededor de la
evaluacion, la idea es que “se logre una mejor organizacion y aplicacion
de los elementos que conforman el sistema educativo, de tal forma que
superemos la nociva actitud de transferir la carga hacia otros actores
inculpandolos, cuando evadimos la toma de conciencia sobre la forma
como actuamos en los procesos, ya sea por accion o por omision”,
(parr.6)

Los indicadores de logros propuestos para la enseflanza que contienen
aquellos items por medio de los cuales se pretenden desarrollar
habilidades de reflexion, critica y analisis en los estudiantes; las pruebas
que se realizan para evaluar deben disefiarse como un medio para
desarrollar tales habilidades de pensamiento.



6. PROPUESTA DE EVALUACION
6.1 Presentacion de la propuesta

La presente propuesta tiene por objeto responder a los intereses de dos grupos
de 3° de basica primaria que hacen parte del I.E Alejo Pimienta; la descripcion
gue se hace de la propuesta contiene objetivos, criterios, actividades y métodos
de evaluacion disefiados para ser aplicados dentro de una unidad didactica, los
cuales quedaran a consideracion del lector y estaran sujetos a modificaciones
por quien lo estime adecuado.

Dentro de la propuesta que se plantea a continuacion se tienen en cuenta los
conceptos previos que tienen los estudiantes y los conceptos a desarrollar con
la aplicacion de las actividades, asi mismo se piensa en valorar las
competencias procedimentales como evidencia del desempefio durante el
trabajo, las competencias actitudinales que se hacen manifiestas frente a la
tarea de aprendizaje y las competencias cognoscitivas evidentes con el
desarrollo de las actividades propuestas; la idea es que tanto estudiantes y
profesores se hagan participes de las estrategias y se hagan notorias dentro
del trabajo académico las acciones grupales, los disensos y consensos entre
las partes; cada actividad comporta unas caracteristicas especificas de
aplicacion, no obstante, se considera que todas responderan a una secuencia
gue dara sentido a los objetivos propuestos dentro de la unidad.

El propdsito es que el estudiante pueda aprender los contenidos propios del
area de C.S de forma significativa, que logre valorar los desarrollos propios, los
de sus compariieros y los del profesor a partir de criterios claros de auto-
evaluacion y co-evaluacion; para este efecto se proponen diversos
instrumentos que ademas han de ser Utiles para que el profesor cualifique las
acciones que este estudiante toma en funcién de cumplir con las tareas de
aprendizaje asignadas; se espera que los resultados evidenciados en el
desemperio de los estudiantes le sirvan al profesor para que disefie los planes
de mejoramiento pertinentes.

La presente propuesta de evaluacion exige la participacion del estudiante en
todas las actividades planeadas, asi como el desarrollo de habilidades de
interaccion social, pues el éxito en el desarrollo de casi todas las actividades de
ensefianza-aprendizaje que se han propuesto depende de la calidad del trabajo
en equipo que se expresa en la capacidad que tienen éstos para organizar las
ideas y determinar la pertinencia de los aportes de todos los participantes para
conseguir el proposito establecido para la actividad. Se requiere ademas que el
estudiante tenga disciplina académica en lo que concierne a la ejecucion de las
tareas escriturales individuales propuestas por considerarse importantes para
el desarrollo de sus capacidades para criticar, reflexionar y analizar la
informacion.
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A continuacion se presentan los datos generales de la propuesta:

Area: ciencias sociales

Nivel: 3°

Tema: El planeta tierra

Tiempo estimado: 1 unidad didactica que comprende un aproximado de 17
Clases- cada clase es de 45 minutos

Modalidad de evaluacién: Evaluacion

Coevaluacion
Autoevaluacion
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6.2 Descripcion de la propuesta

Objetivo Actividad de producto criterios Métodos o instrumentos Evaluador
evaluacion
1. Identificar Diagnéstico de saberes | Informe de la solucién | Entrega oportuna del | Método: Profesor

elementos basicos
que permiten la
subsistencia de las
distintas formas de
vida en el planeta
tierra, mediante la
lectura y andlisis de
diversas fuentes de
informacion.

mediante taller con
imagenes.
Desarrollo de taller

individual donde se le
presentan al estudiante
una serie de imagenes
alusivas a los elementos
de la tierra y algunas
preguntas referentes a
las mismas.

del taller.

informe.

Respuesta a las
preguntas a partir de
saberes previos.

Participacion en la
socializacion grupal.

Resolucion de un taller que se
entrega a los estudiantes con
preguntas y cuadros de informacién
que el estudiante podra llenar a
partir de la visualizacion de
imagenes contenidas en el mismo
taller y de sus saberes previos; la
idea es que el estudiante pueda
relacionar el tema de los elementos
de la tierra con su vida cotidiana.

Instrumento:
Formato de evaluacion de
desempefio individual (1)

Total de clases (aproximada/): 2

Representacion del
sistema solar a partir
de video educativo,
explicacién docente y
actividad ludica.

Se explicara el
funcionamiento del
sistema solar y la

importancia del sol para
el hombre.

Dibujo por equipos
con informe escrito

Entrega oportuna de
trabajo escrito.

Participacion del
equipo en la actividad
dindmica para
representar el sistema
solar.

El dibujo realizado
evidencia comprension
del tema.

El informe escrito es
claro y evidencia
comprension por parte
del estudiante acerca

de la importancia del

Método:

Visualizacion de video educativo
acerca del sistema solar con
intervencién de la docente para la
explicacion de aspectos importantes
0 poco claros para los estudiantes.
Trabajo en el patio escolar donde
se organizan equipos de 11 o 12
estudiantes, cada equipo tendra 8
estudiantes que seran planetas, 1
que sera el sol y 2 0 3 méas que iran

dibujando la representacion que
hacen sus compafieros; cada
estudiante tendra un cartel que

sirva para indicar que planeta es y
se moveran alrededor del sol cada
vez que la profesora lo indique para
gue puedan ver de una forma mas

Autoevaluacion
Profesor
El estudiante
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sol para él y las demas
personas que habitan
el planeta tierra.

clara como es que giran los
planetas y puedan aprender cual
esta mas cerca del sol y cual mas
lejos.

El informe escrito se termina en el
aula de clases dentro del cual cada
equipo escribe acerca de Ila
importancia del sol para nuestra
subsistencia en el planeta tierra.

Instrumento:

Formato de evaluaciébn para
desempefio individual (2)

Formato de autoevaluacion para
desempefio por equipos (3)
Formato para evaluar la actividad

4

Total de clases (aproximada/): 3

Trabajo manual: las
capas de latierra

Actividad manual de las
capas de la tierra con
referente tedrico y grafico
proporcionado por el
profesor.

Trabajo manual
donde el estudiante
logre  mostrar las
diferentes capas de
la tierra y la funcion
gue cada una cumple

Participacion en la
elaboracién del trabajo
manual, (individual)

Explicacion clara del
material una vez se ha
terminado su
elaboracion.

Que el trabajo este
bien elaborado y
corresponda con la
informacién propuesta
en el material
bibliografico.

Método:

Explicacion por parte del profesor
acerca de las caracteristicas de la
tierra, entrega de material grafico y
textual para la elaboracion de la
actividad manual en equipos.
Posterior explicacion del trabajo
manual por parte de los respectivos
equipos.

Instrumentos:

Formato de evaluacién de
desempefio individual (5)

Formato de autoevaluacion de
desempefio individual (6)

Total de clases (aproximada/): 2

El profesor
Autoevaluacion
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Actividad explicativa

Explicacion de los
elementos aire y agua en
el planeta tierra a partir
de la preparacién de
carteles.

Cartel educativo

Busqueda de
informacién  mediante
fuentes cybergraficas

Trabajo en el aula de
clase.

Explicacion de carteles
al grupo

Veracidad de la
informacion.

Puntos de vista propios
acerca del tema.

Orden y presentacién
del material fisico.

Método:

Busqueda de informacion en
parejas acerca de los elementos
agua y aire (en la sala de medios)
con el apoyo de la docente quien
dard los criterios béasicos de
busqueda.

Una vez recogida la informacioén se
hace un trabajo en clase que
consiste en la elaboracion de
carteles con rétulos, imagenes y
demas material de que se disponga
para explicar las caracteristicas
fundamentales de éstos dos
elementos y sus formas de uso e
importancia para la vida en la tierra.
A cada pareja se le asignara uno de
los dos elementos y una vez
terminada la actividad se socializara
la informacion.

Instrumentos:
Formato de evaluaciébn para
desempefio individual (7)

Total de clases (aproximada/): 2

Profesor

Recuento tematico a
partir de taller con
mapa

Explicacion de las
caracteristicas del
planeta tierra mediante
medios audiovisuales
con previas indicaciones
por parte del docente

Taller tipo mapa

Entrega de producto
individual

La informacion
contenida en el mapa
es acorde al tema que
se trabaja

Claridad en la
explicacion durante la
socializacién

Método:

Entrega a cada estudiante de un
croquis del mapamundi para que
ubiquen alli todos los elementos
gue coexisten en el planeta, de
acuerdo a lo aprendido durante la
unidad y con la ayuda del equipo de
trabajo. Podran emplearse
imagenes, dibujos y rotulos que
sirvan para explicar de forma mas
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Participacion activa
dentro del trabajo en
equipo.

Se identifica de forma
clara la incidencia de
los elementos naturales
en la vida de los seres
Vivos

clara; Los estudiantes deben
escribir ademas segin lo que han
entendido en el transcurso de la
unidad porque consideran que esos
elementos plasmados en los mapas
son importantes para su vida
cotidiana y sostenimiento en el
planeta tierra.

Posterior socializacion

Instrumento:

Formato de auto-evaluacion para
desempefio por equipos(8)

Formato de evaluaciébn para
desempefio individual (9)

Total de clases (aproximada/): 2

2. Conocer las
principales
caracteristicas,
evolucion y
representaciones
del planeta que
habitamos

Exposicion tipo
rotacién en el aula

Collage

Responsabilidad  con
los materiales fisicos.

Aporte al trabajo en
equipo

Aporte al trabajo de los
demas equipos
expositores.

Dominio del tema que
se explica

Claridad en la
exposicion
Pertinencia del

contenido del collage
para el tema que se
trabaja.

Método:

Se entrega a cada equipo de
trabajo informacién acerca de una
teoria de la evolucion de la tierra,
ellos deberan leer y elaborar un
collage con las imagenes que
consideren pertinentes 'y que
deberdn extraer de revistas,
periddicos y demas fuentes que
hayan llevado desde sus casas.

Una vez terminados los trabajos, el
aula de clase se dispone para que
los expositores ubiquen su trabajo
en el lugar que gusten hasta donde
los demés estudiantes y el profesor
irdn a escuchar su explicaciéon y
cada equipo aportarda a los
expositores elementos para ampliar
el collage vy lograr mayores

Coevaluacion
Profesor
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aprendizajes en el tema.

Instrumentos:

Formato de co-evaluacion para
desempefio por equipos(10)
Formato de evaluacién y auto-
evaluacién de desempefio por
equipos (11)

Total de clases (aproximada/): 2

Escritura libre

Escritura del final de una
historia presentada por el
docente acerca de la
evolucioén de la tierra

Cuento creativo

Entrega responsable
del producto

Trabajo individual que
evidencie un buen
grado en la

comprension del tema.

Participacion en la
lectura y construccion
grupal del final del
cuento

Método:

Seleccion de cuento por parte del
docente que considera acorde y
comprensible para los estudiantes.

Lectura del cuento hasta la mitad
con intervencion para preguntas y
explicaciones correspondientes.

Los estudiantes terminaran de
escribir el cuento de forma
individual teniendo en cuenta lo que
han aprendido acerca de la
evolucién y las apreciaciones que
puedan surgir al respecto.

Después se compartiran en el
grupo las ideas de todos para
construir el final correcto del cuento.

Instrumentos:

Formato de autoevaluacion para
desempefio por equipos (12)
Formato de evaluacién de
desempefio por equipos(13)

Total de clases (aproximada/): 2

Autoevaluacion El
profesor
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Trabajo con mapas y
globo terraqueo

Explicacion de los
medios que tenemos
para representar la tierra,
y ubicacion de algunos
puntos geograficos
importantes en dichos
medios.

Guia de observacion

Entrega oportuna del
producto

Consignacion en la
guia de onbervacién de
la informacién completa

Veracidad de la
informacion.
Se expresa la

importancia que para el
estudiante tienen los
medios para
representar la tierra.

Método:

Entrega a cada equipo de medio
para representar la tierra (mapa o
globo terraqueo). Explicacion de
sus caracteristicas y puntos clave
de la tierra por parte del profesor.

Cada equipo llena wuna guia
disefiada por el profesor, la cual
debera contener los puntos claves
seflalados en la clase y ubicados
segun el continente y los puntos
cardinales; dentro de la guia se ha
destinado un espacio para que los
estudiantes cuenten porque son
importantes tales medios de
representacion segun la informacion
que han leido y las opiniones
personales de los  distintos
integrantes del equipo.

Instrumento:

Formato de evaluacién para
desempefio por equipos (14)

Total de clases (aproximada/): 2

Profesor
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6.3 Instrumentos
A continuacién se presentan instrumentos de:

Evaluacion: el profesor valora
Evaluacion entre pares: los estudiantes valoran el trabajo de sus compafieros
Auto-evaluacion: los estudiantes valoran su propio trabajo

Los criterios de evaluacion han sido pensados para que se ajusten a las
actividades planteadas dentro de la propuesta y los items de evaluacion para
hacer una valoracion cualitativa del trabajo de los estudiantes de 3°.

Instrumento 1: formato de evaluacién de desempefio individual en ejercicio de
diagnostico

Aspecto que se valora Muy bien Aceptable Debe
mejorar

Entrega el informe oportunamente
Muestra Interés en el desarrollo del taller

Responde las preguntas de acuerdo con
saberes anteriores

Entiende la importancia que tienen los
elementos de la tierra para su subsistencia
Aporta a la socializacion grupal a partir de las
respuestas contenidas en el taller

Observaciones:
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Instrumento 2: formato de evaluacién para desempeiio individual en actividad: la
representacion del sistema solar

Items de | Satisfactorio Aceptable debe mejorar

evaluacion

Participa del trabajo | Se nota la participacion | El equipo de trabajo | No hay trabajo del

en equipo de todos los miembros | desarrolla la actividad | equipo para el
del equipo durante la | pero solo algunos | desarrollo de la
actividad. estudiantes aportan. actividad.

El dibujo realizado por
el equipo da muestra
de que el tema ha sido
comprendido.

El dibujo muestra de
forma correcta la
representacion del
sistema solar que hizo el
equipo de trabajo.

El dibujo que hizo el
equipo tiene algunos
errores pero pueden
corregirse.

La representacion del
sistema solar que se
dibujé no es correcta.

El informe escrito
muestra que el equipo
de trabajo comprendio
cual es laimportancia
del sol paratodas las
personas que habitan
el planeta tierra.

Los estudiantes
entienden para que sirve
el recurso sol a las
personas que habitan el
planeta tierra.

Los estudiantes
entienden para que
sirve el recurso sol a
las personas pero no
explican el porqué de
forma clara.

No se muestra la
importancia del recurso
sol para la vida de las
personas en la tierra.

Observaciones:
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Instrumento 3: formato de autoevaluacion para desempefio por equipos en
actividad representacion del sistema solar

Fecha:
Nombre de los estudiantes que conforman el equipo de trabajo:

ogakrwnE

Cada equipo de trabajo escribird sus observaciones en cada aspecto que se presenta
en el siguiente cuadro:

¢Que aspectos se deben mejorar del trabajo en equipo? | Observaciones:

Compromisos:

¢Cuales son los aspectos positivos del trabajo en Observaciones
equipo?

Compromisos:

Lo que no quedo claro acerca del tema del sistema solar | Observaciones

Compromisos:

¢Que aprendimos de nuevo? Observaciones:

Compromisos:
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Instrumento 4: formato de evaluacion para actividad representacion del sistema

solar

Fecha:
Nombre del estudiante:

Aspecto que se valora:

Sl

Parcialmente

NO

¢La informacién que se presenté en el video te quedo clara?

¢ Entendiste la explicacion que el profesor le dio en la clase?

¢ El trabajo en equipo te pareci6 agradable?

¢ Trabajar el equipo te ayuda a aprender mas?

¢ Comprendiste el tema del sistema solar?

Observaciones:

Instrumento 5: Formato de evaluacién de desempefio individual en actividad

capas de latierra

Aspectos a valorar

Cumple

Cumple
parcialmente

No
cumple

1. Sobre la elaboracion de la actividad capas de la tierra:

Cumple con los materiales necesarios para el desarrollo del trabajo

Se integra en el equipo de trabajo aportando al desarrollo de la
actividad

2. Sobre la explicacion del trabajo

Explica a sus comparieros y profesor de forma clara el trabajo capas
de la tierra

Se nota que el estudiante comprendi6 el tema

3. Sobre la actitud frente a la tarea de ensefianza-aprendizaje

Muestra interés hacia la actividad

Observaciones:
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Instrumento 6: formato de auto-evaluacién de desempefio individual en actividad

capas de latierra

Aspectos Si

No

En parte

Observaciones

Cumplo con los materiales para elaborar el trabajo

Aporto ideas al equipo

Trabajo con orden y disciplina dentro del aula de clase

Explico claramente el trabajo a mis compafieros y profesor

Entrego mi trabajo a tiempo para la revision

Me parece interesante y agradable la actividad propuesta

He aprendido nuevas cosas mediante el desarrollo de
ésta actividad

Observaciones:

Instrumento 7: formato de evaluacién para desempefio individual en actividad

expositiva

Aspecto que se valora: Satisfactorio

Aceptable

Debe mejorar

Recoge la informacién necesaria para el
desarrollo de la actividad

La informacién que presenta es clara

La informacion contenida en el cartel es correcta

El estudiante explica de forma clara el tema al
resto del grupo

El estudiante logra relacionar el tema que se
trabaja con las situaciones que observa en su
vida cotidiana.

Entrega el trabajo a tiempo para ser revisado

Observaciones:
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Instrumento 8: formato de auto-evaluacion por equipos para actividad taller con
mapa

Fecha:
Nombre de los estudiantes:

PR

Cada equipo de trabajo escribird sus observaciones en cada aspecto que se presenta
en el siguiente cuadro:

Aspectos que se deben mejorar del trabajo en equipo Observaciones:

Compromisos:

Aspectos positivos del trabajo en equipo: Observaciones:

Compromisos:

Lo que no quedo claro acerca del tema trabajado: Observaciones:

Compromisos:

éQue aprendimos de nuevo? Observaciones:

Compromisos:
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Instrumento 9: formato de evaluacidon para desempefo individual en actividad
con mapa

Aspecto que se valora: desempefio individual | satisfactorio Aceptable Amerita mejorar
en actividad

Participa de forma activa dentro del equipo de
trabajo

Presenta el material de trabajo de forma
ordenada

La informacion que se ha puesto en el mapa es
acorde al tema que se trabaja

El estudiante entiende porque los elementos
naturales son importantes para la vida de los
seres vivos.

El estudiante explica su trabajo de forma clara

Entrega el trabajo a tiempo para la revisién

Observaciones:

Instrumento 10: formato de coevaluacién para desempefio por equipos en
actividad de exposicién

Fecha:

Equipo evaluador niumero:

Marque con una X el nimero del equipo que sera evaluado:

1. 2. 3. 4. 5. 6. 7.

8.

Los aspectos positivos del trabajo presentado por los compafieros son:

Que deben mejorar mis compafieros dentro de su trabajo:

¢ Fue posible entender mejor el tema que se repasaba mediante la explicacion de los compafieros que
hicieron la exposicion?

Considero que nuestra participacion en la presentacion del equipo que estamos evaluando fue:
muy buena regular debe mejorar

¢Por qué?

Considero que el desempefio del profesor durante la actividad fue:
muy bueno regular:: debe mejorar

¢Por qué?
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Instrumento 11: formato de evaluacién y auto-evaluacion para desempeiio por
equipos en actividad exposicion

Equipo evaluado n°;

Seleccién de lainformacion

Claridad y orden en la
exposicion

Trabajo grupal

La informaciéon que presenté el
equipo fue importante y las
imagenes corresponden con el
tema que se trabaja.

Espacio para que el equipo se
auto-evalle:

Espacio para que el profesor
valore el trabajo:

El equipo fue claro y se nota que
conocian el tema de la
exposicion.

Espacio para que el equipo se
auto-evalle:

Espacio para que el profesor
valore el trabajo:

Hubo responsabilidad en el
cumplimiento con los materiales,
el trabajo en clase y los aportes al
trabajo de otros equipos.

Espacio para que el equipo se
auto-evalle:

Espacio para que el profesor
valore el trabajo:

Observaciones:

Observaciones:

Observaciones:
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Instrumento 12: formato de auto-evaluacion para desempefio individual en

ejercicio de escritura

Aspectos que se valoran

Si

No

parcial

Observaciones

Lo que he escrito es acorde al tema que estamos
trabajando

Soy creativo y ordenado

Trabajo con disciplina dentro del aula de clase

Participo de la lectura y construccion grupal del final del
cuento

Entrego mi trabajo a tiempo para la revision

Me parece interesante y agradable la actividad

He aprendido nuevas cosas mediante el desarrollo de la
actividad

Instrumento 13: formato de evaluacién de desempefio individual en ejercicio de

escritura

Aspecto que se valora Si cumple

Cumple un
poco

No cumple

Entrega el trabajo a tiempo para la revisién

Muestra interés en el desarrollo de la
actividad

Trabaja con responsabilidad en el aula de
clase

Aporta al trabajo grupal para la construccion
del escrito

El contenido del final del cuento es acorde al
tema propuesto

La escritura del cuento muestra que el
estudiante ha comprendido el tema

Observaciones:
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Instrumento 14: formato de evaluacion para el desempefio del equipo en la
actividad con guia de observacion.

Cumple No

Aspectos que se valoran cumple
un poco cumple

1. Sobre el trabajo en clase

El equipo se desempefia con disciplina y orden

Todos los estudiantes que hacen parte del equipo aportan a la
actividad

El equipo muestra interés hacia la actividad propuesta

2. Sobre la guia de observacién

La informacién que los estudiantes han escrito en la guia es
acorde al trabajo de clase

Los estudiantes escriben acerca de la importancia que tienen los
medios para representar la tierra.

La guia de observacién es entregada a tiempo para la revision

Observaciones:

Esta propuesta de evaluacion fue construida con v base en el trabajo de Salinas,
Patifio, Rodriguez, Henao, Parra, & Henao (2009) que titula “proyecto Eval PART: la
participacion de los estudiantes en la evaluacion del aprendizaje y calidad de la
educacién superior”, (p.9-21); dentro del trabajo que presentan los autores es posible
encontrar 4 procedimientos para evaluar en distintas ramas del saber en la
Universidad; cada una de las propuestas contiene presentacion, descripcion e
instrumentos de evaluacién; éstos han sido tenidos en cuenta para el disefio de la
descripcion de la propuesta y de los instrumentos de evaluacion de este proyecto de
investigacion por considerar que se ajustan de forma oportuna a la intencionalidad
formativa que se ha planteado previamente.
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Conclusiones

a. Evaluar en la escuela es un proceso complejo cuyos efectos sobre el
aprendizaje del estudiante dependen de multiples acciones y habilidades de los
diversos integrantes de la Comunidad Educativa; cuando se aplica una
estrategia de evaluacion no solo se esta valorando el dominio de conocimientos
especificos en un area del saber, pues se considera que el desempefio
académico de un estudiante comprende sus actitudes frente a la tarea de
aprender, el desarrollo de habilidades de reflexion frente al conocimiento y
frente a sus labores académicas con el propdsito de que se vean favorecidos
sus procesos de autorregulacion; tales procesos se asumen como un fin
posible de alcanzarse a partir de practicas de evaluacién formativa que
cumplan con las condiciones necesarias, entendidas éstas, como el trabajo
conjunto entre todas las personas que hacen parte de la educacion del
estudiante, por tanto, se espera su participacién, un acompafamiento familiar
constante y una intervencion docente adecuada.

b. Los procesos de evaluacion que se desarrollan en el grado de 3° de béasica
primaria de la institucion objeto de estudio no cumplen en su totalidad con las
condiciones antes descritas; se reconocen varios factores problematicos que
contribuyen a que se limiten los desarrollos académicos del estudiante; los mas
importantes son la falta de re-conceptualizacion docente en cuanto a los
objetos propios del area de C.S, la no-aplicacion de estrategias didacticas que
favorezcan en el estudiante sus procesos motivacionales, el uso de recursos
bibliograficos tan limitados que impiden que el estudiante aprendan mediante
diversos mecanismos que le ofrezcan distintas perspectivas del conocimiento,
la falta de acompafiamiento familiar o la poca calidad de la misma. Como
consecuencia, la dinamica de ensefianza-aprendizaje se puede describir como
tradicional o experimental, pues la funcion de la evaluacion mas marcada
dentro de esta institucion es la social no la formativa; la observacion directa
sobre las clases de C.S ha dejado evidencias suficientes de que la mayor parte
de las acciones de la docente y los estudiantes se toman en funcion de fines
aprobatorios.

c. El ejercicio investigativo de los ultimos semestres ha servido a todas las
personas que han hecho parte del mismo; en el transcurso de tal desarrollo se
han venido presentando los datos recopilados a las docentes encargadas del
area de C.S quienes luego de hacer lectura de los avances reconocen la
necesidad de reorientar la tarea educativa mediante su formacion en los
aspectos tedricos y didacticos del area de saber que estan ensefiando, debido
a las debilidades que se han logrado identificar y que ellas reconocen como
incidentes en la calidad de los procesos académicos de los estudiantes. De
igual forma, se considera se ha aportado informacion veras e importante a las
madres de familia que conformaron la muestra tomada para el estudio acerca
de cuan significativo es su acompafiamiento al estudiante en el contexto
familiar, pues se asume, existen debilidades y fortalezas mas factibles de
identificar en contextos ajenos a la escuela; por su parte, el coordinador de la
sede de basica primaria que aporto informacién valiosa para la investigacion,
reconoce que desde las directivas de la institucion se pueden fomentar
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programas de formacién con los profesores en funcién de cualificar los
procesos académicos al interior de la escuela.

Se espera que ademas de esto, se logre suscitar en las personas que hagan
lectura de éste trabajo y se encuentren inmersas en el campo educativo, una
reflexion acerca de la dinamica de ensefianza-aprendizaje que estan
propiciando a partir de las estrategias de evaluacion que planean e
implementan en los centros escolares donde laboran; es importante que se
cuestionen su labor dentro de los procesos educativos y los efectos que traen
sus acciones en los desarrollos académicos de un sinnimero de estudiantes, y
con base en ello predispongan sus acciones pedagdgicas en funcién de hacer
los cambios pertinentes a la tarea de ensefanza.

d. El desarrollo del presente trabajo ha traido efectos positivos para la
investigadora en cuanto a los conocimientos propios del tema objeto de
estudio, puesto que se reconoce, se desconocian muchos de los elementos
que subyacen en los procesos de evaluacion y de autorregulaciéon de los
aprendizajes; se ha logrado un acercamiento al contexto de la escuela
mediante el cual se han identificado los problemas mas pronunciados en el
campo educativo del cual se espera hacer parte en poco tiempo, por ende,
observar la dinamica de ensefianza-aprendizaje de esta institucion ha ampliado
la perspectiva que se tenia en cuanto al lugar del docente dentro de los
procesos educativos que en ocasiones suele ser tan subestimado por la
comunidad en general.

Pese a que se considera que dentro de éste trabajo se ha logrado indagar de
forma significativa por la evaluacion escolar, se estima necesario seguir
trabajando para comprender la funcionalidad de los procesos educativos al
interior de la escuela, se parte del hecho de que la evaluacién es un tema muy
amplio cuyo estudio le ha generado a la investigadora un profundo deseo de
conocer mas; de igual forma se ha logrado favorecer en la investigadora
desarrollos escriturales, de interaccion social al interior de la escuela y de
analisis y reflexion acerca de la informacion de que se ha dispuesto para la
tarea investigativa.

e. La metodologia de la investigacion que se ha empleado ha sido pertinente
para el proposito de indagar acerca de las practicas de evaluacion dentro del
contexto objeto de estudio, se ha seguido una ruta juiciosa dentro de la cual se
han aplicado instrumentos de recoleccion de informacién tales como
entrevistas, encuestas, talleres y diarios pedagdgicos Uutiles para conocer la
concepcion que tienen los diversos integrantes de la comunidad educativa
acerca de los procesos evaluativos, asi como la dinamica educativa en éste
contexto escolar. Se ha trabajado con base en unas consideraciones éticas que
han servido para promover el buen ambiente en la I.E, por tanto, no se vio
obstaculizado en ningin momento el acceso a las diversas fuentes de
informacion, ni se percibid resistencia por parte de las docentes y demas
participantes en cuanto a la cooperacion para el desarrollo del proyecto.

f. A medida que se desarrollaba el trabajo se fueron evidenciando unos
avances que dan muestra de que los objetivos propuestos dentro de la
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investigacion se han alcanzado, en primer lugar se consiguid6 hacer una
categorizacion de las practicas de evaluacién como respuesta al primer objetivo
especifico previamente planteado; luego se aplicaron los talleres de formacién
con los docentes, directivos docentes y padres de familia que sirvieron para
que estos conocieran la importancia de la evaluacion dentro del proceso
pedagogico total, al tiempo que fueron Utiles a la parte investigadora quien
obtuvo informacion clave acerca del estado de los procesos académicos al
interior de la I. E ideas importantes acerca de las posibles estrategias de
evaluacion que los distintos participantes consideraron pertinentes dentro de
una propuesta de evaluacion formativa; posteriormente se construyo la
propuesta de evaluacidon que contiene los respectivos obijetivos, criterios y
métodos para la ensefianza de una Unidad Didactica de C. S.

Se puede afirmar que se ha partido de lo especifico para llegar a lo general, el
desarrollo de estos objetivos ha significado el cumplimiento del propdsito
general de la investigacién, por ende, se considera se ha hecho un trabajo
eficiente que ha traido consigo buenos resultados.
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Recomendaciones

Mediante el desarrollo del proyecto se han percibido unos problemas latentes al
interior de los procesos educativos y debido a que la evaluacion comporta una
funcion tan importante dentro del proceso pedagdgico total en la escuela, se
estima necesaria una revision exhaustiva del sistema de evaluacion que se
esta implementando dentro de la LLE Alejo Pimienta, de los métodos e
instrumentos que son aplicados para la ensefianza de las C.S, asi como de la
labor docente que es considerada como una debilidad debido a la falta de
especializacion en el area de saber de interés, por tanto, se estiman
fundamentales todas aquellas acciones encaminadas al proposito de re-
conceptualizacién pedagogica que sirvan para orientar la tarea educativa desde
una perspectiva formativa.

Es necesario evaluar la calidad en la participacion de todos los demas
miembros de la comunidad educativa en los procesos académicos de los
estudiantes, pues no se considera pertinente que hagan caso omiso de sus
responsabilidades en funcién de satisfacer necesidades propias ajenas a las
labores académicas; se espera, se logre un trabajo conjunto por medio del cual
se reconozca al estudiante como diferente, autbnomo y capaz a través de las
estrategias de ensefianza-aprendizaje que se planeen e implementen en el
aula regular; es necesario que se piensen estrategias de evaluaciéon que sirvan
al propésito de favorecer en este estudiante el desarrollo de sus habilidades de
pensamiento; tener en cuenta las consideraciones anteriores abrira paso a una
perspectiva desde la cual los procesos de evaluacion se constituyan como un
eje cualificador de los desarrollos de los estudiantes.

A aquellas personas que pretendan desarrollar un trabajo investigativo dentro
del cual se indague por la evaluacion escolar, se le presentan aqui unas
referencias bibliograficas que se reconocen como significativas y Utiles para el
desarrollo tedrico de algunos conceptos importantes; no obstante, se
recomienda la busqueda de otros recursos tedricos adecuados que le sirvan
para contrastar ideas y conocer mas acerca de este tema considerado tan
complejo y abarcante; la idea es que las bases aqui propuestas sirvan para que
se generen inquietudes acerca del tema de los procesos evaluativos y a partir
de alli se haga una indagacion mas amplia que ayude a esclarecer dudas y
abrir nuevos interrogantes.

Se piensa que este trabajo fue solo la antesala en el tema de los procesos de
evaluacion para la investigadora y demas docentes en formacion, por ello, de
agui en adelante se indagara a mayor profundidad acerca de este tema que se
constituye en eje estructurante de los desarrollos académicos del estudiante y
como parte fundamental de un proceso pedagogico del cual se participa o
participara en un futuro cercano.
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