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INTRODUCCION

En Colombia en la actualidad, uno de los aspectos mas importantes que conciernen al
campo educativo, es el interés por contribuir a la mejora de los procesos de comprension lectora
de los estudiantes debido a las dificultades que se presentan en esta, las cuales se pueden
evidenciar a traves de los bajos resultados obtenidos en las pruebas nacionales e internacionales

que evaltan las competencias de los estudiantes en el ambito del lenguaje.

Esta situacion no es ajena al Centro Educativo Rural (CER) Media Luna sede EI Placer
del corregimiento de Santa Elena, Antioquia, por ello un grupo de estudiantes de la Universidad
de Antioquia, junto con una maestra de dicha institucion, decidieron interesarse en los procesos

de inferencia en la comprension lectora que realizan los estudiantes del grado primero del CER.

El objetivo principal de este proceso investigativo fue disefiar una propuesta pedagdgico
didactica, basada en talleres educativos, en los cuales se tuvieron en cuenta las necesidades de
los estudiantes. Estos talleres se realizaron junto con la colaboracion activa y participativa de los
docentes y su contenido esta pensado en potenciar la inferencia en los procesos de comprension
lectora de los nifios de primer grado del CER. Para dar cumplimiento a este objetivo, se realizé
una observacion participante a través de la realizacién de actividades exploratorias que
permitieron determinar las capacidades y dificultades que presentaban los estudiantes en el

proceso cognitivo de la inferencia para la comprension lectora.
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Para dar cuenta de todo el proceso realizado en esta investigacion, se organizé este

documento en cuatro grandes apartados:

1- Fundamentacion teorica

2- Disefio metodoldgico

3- Andlisis e interpretacion de la informacion

4- Presentacion de la propuesta pedagogica didactica basada en talleres educativos.

1. JUSTIFICACION

Es de gran preocupacidn a nivel nacional por parte de los diferentes actores educativos, los
bajos niveles académicos que tienen los estudiantes de basica primaria y que persiste aun en los
niveles superiores. Las causas de dichos problemas se pueden referir a diferentes factores
bioldgicos, sociales, econémicos y psicoldgicos. Sin embargo, otras de las causas presentadas en
los alumnos se refieren a las dificultades que tienen estos en el proceso de comprension lectora,

que llevan, en muchas ocasiones, al fracaso escolar.

La lectura tiene una gran importancia no solo en la escuela sino en el diario vivir de las
personas, debido a que es utilizada para realizar actividades como leer, aprender y comunicarse;

teniendo en cuenta la trascendencia que tiene la lectura y los bajos niveles encontrados en los
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estudiantes relacionados con este proceso lector, es indispensable pensar en la necesidad

inminente de afrontar esta problemaética, por ello se considera necesario realizar aportes

significativos para la ensefianza y aprendizaje de la misma.

Por consiguiente surge la idea de potenciar procesos de inferencia desde los grados iniciales
de educacion formal, en el contexto educativos rural. Se opta trabajar desde la inferencia ya que
esta permite que el lector vaya un paso mas alla de lo que dice el texto, que pueda sacar
conclusiones, incluso pueda llegar a ser critico y reflexivo con el texto y que no se centre solo en
el nivel literal. Se considera que este proceso inferencial puede ser potenciado desde los primeros
grados de escolaridad si se hace uso de estrategias efectivas y recursos adecuados que propicien
su desarrollo. En muchas ocasiones, en el contexto rural se destinan menos recursos y hay pocas
iniciativas capaces de dinamizar la vida de la escuela. Integrarse y participar activamente en las

actividades de la comunidad rural permite conocerlos y aportar positivamente a sus necesidades.

Por lo anterior y debido al poco acercamiento que tienen los estudiantes de educacion especial
en contextos de educacion formal rural y en practicas de lectura, se opta por generar un espacio
de reflexion que permita vislumbrar los procesos inferenciales en los estudiantes de grado
primero del centro educativo rural Media Luna sede El Placer. Inicialmente se pretende realizar
un diagnastico sobre los procesos inferenciales en la comprension lectora usadas por los
estudiantes del grado primero para luego proponer junto con los docentes del centro educativo
rural Media Luna una propuesta pedagogico didactica disefiada a partir de talleres educativos que

permitan fortalecer dichos procesos, estos talleres se realizan basados en las necesidades
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actuales de los estudiantes, con miras a la formacion de nifios con autonomia lectora para

potenciar mejores procesos de comprension y de aprendizaje.

Esta investigacion busca mostrar como y de qué forma se aplica el razonamiento inferencial
como estrategia de comprension lectora frente a un texto con nifios de grado primero. Se
considera que el buen o mal proceso inferencial interfiere en la calidad académica en tanto que
beneficia o dificulta la posibilidad de que el estudiante aprenda leyendo. Se espera que la
propuesta formulada aporte a satisfacer las necesidades lectoras de los nifios y a las
metodologias utilizadas por los docentes con miras a mejorar los procesos de comprension y

eficiencia lectora.

2. DESCRIPCION DEL PROBLEMA Y PREGUNTA DE INVESTIGACION

La lectura es un recurso que se adquiere a lo largo de la vida en los diferentes entornos que
rodean al sujeto y que le permiten enfrentarse a las diferentes demandas de su contexto, por lo
tanto puede ser considerada como un recurso comunicativo indispensable para el desarrollo

personal en todas las areas de la vida. Solé (1996) afirma que

La lectura no s6lo sirve para adquirir nuevos conocimientos; para muchos leer es un medio de

evasion, de disfrute, un instrumento que nos permite compartir experiencias y mundos ajenos al nuestro,
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cuya repercusién trasciende en mucho lo cognitivo para llegar a emocionarnos, apasionarnos y para llegar

a transportarnos a otras realidades y a la ficcion.” (p.1).

Esta afirmacion permite definir la lectura como un recurso de utilidad para la vida,

fundamental para el desarrollo de todas las dimensiones del individuo.

De acuerdo con lo anterior es importante entonces que los nifios desde edades muy
tempranas se acerquen a este recurso comunicativo como una via de acceso al conocimiento, de
asignacion de significado a las diferentes realidades y de construcciones criticas frente a diversas

situaciones en las cuales interactla.

Comprendiendo la importancia de la lectura en la vida de cada individuo, es necesario
entender el posible origen de los problemas de comprensién lectora en los diferentes grados
escolares, inicialmente se puede decir que es necesario cambiar la concepcion de ensefianza de la
lectura, comprendiendo como dice Ferreiro (1995) que “leer no es descifrar; escribir no es
copiar” (p. 344), es decir que aprender a leer no es un simple acto de decodificacion de
simbolos, no debe ser fundado en un proceso memoristico y repetitivo. Sin embargo en ocasiones
pareciera que la escuela tuviera el objetivo de simplemente ensefar a decodificar, obviando los

procesos cognitivos que estan inmersos en la lectura.
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De acuerdo con lo anterior, en la ensefianza de la lectura intervienen procesos cognitivos

que permiten el reconocimiento literal, la evaluacion de la realidad, la reflexion basada en los
conocimientos previos y la postura critica frente a textos, imagenes y situaciones de la vida. Por
ello cabe preguntarse sobre este aspecto: ¢se desarrollan estos aspectos dentro del proceso de la
ensefianza de la lectura? ¢Los docentes los potencian en las actividades de lectura que realizan?
La lectura como préctica social no sélo debe ser una actividad de comprension de la informacion
de los materiales de cada curso, sino también una toma de postura respecto a lo leido y el

descubrimiento del punto de vista o los valores subyacentes que hay tras las lineas.

Dentro de los procesos cognitivos que se desarrollan en la lectura se encuentra la
memoria, la atencién y la comprension asociados principalmente a una operacion del
pensamiento llamada inferencia, para Ledn (2003), se trata de una facultad cognitiva universal y
sofisticada, como requisito y medida de la mayor o menor comprension en cualquier situacion de
comunicacion: “Hoy se asume que cualquier proceso de comprension del discurso conlleva un
fuerte componente inferencial presente tanto en el dominio local del procesamiento de oraciones

como en el mas global o situacional en el que sitaa el discurso.” (p. 31)

La inferencia entonces, como operacion del pensamiento, debe ser activada en la
ensefianza de la lectura para lograr alcanzar una comprension del texto de manera global. Sin
embargo los esfuerzos en la ensefianza de la lectura inicial se centran especificamente en lograr
que el estudiante alcance a comprender lo que el autor quiere decir a través del texto, estrategias

como resumenes, rescatar las ideas principales o hacer una representacion artistica (cancion, obra
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de teatro, trova, etc.) son ejemplos de la trascendencia que se le da a la comprension literal del

texto sin tomar otras posturas que le permitan conversar con el texto.

Una muestra del énfasis de la literalidad en la ensefianza de la lectura, son los resultados

de las pruebas de Estado, en un estudio reciente Duque, Vera. (2010) concluyo que:

En general, en las pruebas que se han aplicado para valorar la comprension textual en el area de
lenguaje en Colombia en preescolar, primaria y bachillerato, se encuentra que los estudiantes saben leer
en el nivel literal, pero siguen mostrando dificultades para leer de modo inferencial y para establecer

convergencias semanticas entre distintos textos -lectura critica e intertextual. (p. 21)

Lo anterior demuestra que no se ha logrado activar de manera eficaz en las aulas los
procesos inferenciales que permiten la comprension lectora, la produccién de sentido de un

texto.

El estudio internacional de competencia lectora PIRLS, realizado en el 2011 con
estudiantes de 4to y 6to de 49 paises se evidencio la situacién de Colombia, quedando entre los
10 con menor puntaje. Segun el informe elaborado por el ICFES “Colombia en PIRLS 2011,
sintesis de resultados” el 62% de los estudiantes presentan un bajo nivel de comprension lectora
o0 no alcanzan las competencias minimas de lectura, su rendimiento no va mas alla de lo literal, lo

explicito dentro del texto.
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A nivel nacional los resultados de la prueba oficial del Estado SABER, cuya ultima
aplicacion se dio en el afio 2016 a estudiantes de 3° 5° y 9° para medir sus competencias en el
area de lenguaje, matematicas, ciencias naturales y competencias Ciudadanas, revelan bajos

puntajes en comprension de textos.

Sin embargo frente a esta situacion de comprension lectora en el pais, se estan realizando
algunas estrategias como por ejemplo el Plan Nacional de Lectura y Escritura - PNLE, del
Ministerio de Educacion Nacional - MEN, "Leer Es Mi Cuento", el cual busca que los
ciudadanos Colombianos integren la lectura a su vida cotidiana y de esta manera puedan
enfrentarse de manera adecuada a las exigencias de la sociedad actual (MEN 2013). También se
encuentra dentro de estas estrategias las apuestas que realizan las diferentes bibliotecas publicas
de Colombia. En un estudio titulado “Acercamiento al estado actual de la promocién de la
lectura en la biblioteca publica en Colombia” realizado por el equipo de Investigacion en
Biblioteca Publica y Lectura, del Grupo de Investigacion en Biblioteca Publica — GIBP- de la
Escuela Interamericana de Bibliotecologia de la Universidad de Antioguia, entre otros aspectos,
Ilama la atencidn las respuestas de las bibliotecas publicas encuestadas, donde estas de manera
general apuntan al reconocimiento de la promocion de la lectura como elemento central

integrado a la planeacion estratégica que se ha trazado la institucion bibliotecaria.

Aungue lo anterior demuestra que se ha venido trabajando para fortalecer los procesos

lectores de los estudiantes y de la sociedad en general, en Colombia la estadistica relacionada
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con los resultados de las evaluaciones realizadas a estudiantes de educacién basica en

comprension lectora, sefialan bajos rendimientos.

Todo lo anterior sustenta porque la inferencia se convierte en una operacion del
pensamiento para que los estudiantes y lectores en general asuman un rol activo en la
construccién del conocimiento por medio de la autorregulacion en la lectura. El sentido de un
texto no esta explicito por el autor, es el lector desde sus conocimientos previos, su contexto, su
capacidad critica y de inferencia que alcanza a darle el significado (Escudero 2010). La
inferencia entonces, es tomada como una estrategia de mejoramiento de la comprension de textos
y como un elemento permanente necesario en toda la etapa de formacion de un sujeto. El
desarrollo de estrategias para una buena compresién debera estar orientado a la formacion de

estudiantes sujetos criticos, capaces de ir méas alla y actuar proactivamente en su contexto.

De acuerdo con los referentes citados, surge la necesidad de disefiar una propuesta
pedagdgica didactica, basada en talleres educativos que promuevan la activacion de procesos
inferenciales para lograr una adecuada comprension de lectora, en el Centro Educativo Rural

Media Luna Seccion El Placer.

PREGUNTA DE INVESTIGACION
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¢ Como disefiar una propuesta pedagdgica didactica basada en talleres educativos para activar los

procesos inferenciales en la lectura de los nifios de primer grado del Centro Educativo Rural

Media Luna Seccion El Placer?

3. ANTECEDENTES

Con el fin de documentarse acerca de las investigaciones realizadas sobre la inferencia en los
primeros grados del proceso educativo, se inicié una busqueda bibliografica que se compendia a

continuacion.

Inferencias sobre un texto narrativo en contextos de interaccion en la educacion inicial.

Esta investigacion escrita por Claudia Patricia Duque Aristizabal de la Universidad del
Tolima y Miralba Correa Restrepo de la Universidad del Valle, Cali, (2010) se enmarca en la
psicologia evolutiva de corte cultural. Las investigadoras, con una muestra de 44 nifios repartidos
en cuatro grupos de preescolar del grado transicion de dos instituciones educativas diferentes,
realizan la exploracion de “las relaciones entre las caracteristicas de las interacciones
establecidas para propiciar la interaccion de un texto narrativo y las inferencias que los nifios

hacen sobre é1.”

Entre varias de las afirmaciones que las sustentan se encuentran estas “las primeras

experiencias de los nifios con la lectura son fundamentales en la forma como ellos la asumen
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posteriormente.” (Correa y Duque, 2012 citan a Bobbitt, 2001; Bravo, Villalén & Orellana,

2004, 2006; Duque, 2006; Duque, Vera & Hernandez, 2010; Saracho, 2002; Stahl & Yaden,
2004; Teberosky & Tolchinsky, 1998) y agregan que los nifios a edades muy tempranas tienen
la posibilidad de elaborar inferencias, citando a Duque y Vera (2010). Estas dos afirmaciones
mencionadas por Correa y Duque, dan una base al proyecto porque visibilizan la necesidad de
adelantar estrategias de lectura que ayuden a potenciar en edades tempranas el proceso cognitivo

de la inferencia y contribuyan a asumir la lectura como una herramienta para la vida.

El estudio concluye que las maestras que propician mas interacciones cognitivas, logran
mayores resultados en la inferencia en sus estudiantes, pero que las maestras que proponen
menos interacciones y se van mas a lo explicito no logran un significativo ejercicio de
inferencias. Es decir que el actuar del maestro se hace vital dentro de los procesos de lectura en
la elaboracion de inferencias y que se pueden desarrollar procesos cognitivos inferenciales en
edades tempranas si el docente esta dispuesto a modificar sus practicas de aula para promover la

lectura comprensiva.

Exploracion de la comprension inferencial de textos narrativos en nifios de preescolar.

En esta investigacion, enmarcada en la psicologia evolutiva, cognitiva y cultural, las
autoras Claudia Patricia Duque y Angela Victoria Vera, (2012) realizaron un estudio
exploratorio con 96 nifios de seis grupos de transicion en Ibagué, con el fin de tipificar las
inferencias que elaboraban a partir de un texto narrativo. Parten de este tipo de texto porque

tienen una concepcion de lectura desde tres grandes aproximaciones citando a Dubois (1987):
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decodificacion, proceso interactivo y proceso transaccional. Desde la decodificacion hablan del

lector como imitador, desde el proceso interactivo se habla de la interaccion entre el pensamiento
y el lenguaje, y desde el proceso transaccional la lectura es un suceso particular en el tiempo que
retine un lector y texto particulares en circunstancias también particulares (Duque, Vera 2010).

Toman entonces para la investigacion un cuento en especifico para trabajar durante tres sesiones

y se evalta por medio de un cuestionario y de un analisis de contenido para procesar los datos.

Los autores citan el documento de los estandares curriculares del MEN donde se
especifica que los estudiantes de transicion en el area de lengua castellana deben comprender los
textos que les narran y relacionarlos con su entorno (AMB & SE, 2004, MEN, 1998). Este
objetivo, que se debe tener en cuenta a la hora de planear actividades y establecer estrategias
para la ensefianza de la lectura, es un punto de partida para que el maestro se vea en la necesidad

de comprender el concepto de inferencia y las diferentes clasificaciones que esta posee.

Uno de los argumentos que sustenta este proyecto son los bajos resultados en las pruebas
nacionales en la competencia lectora, en esta investigacion se habla de la misma problematica,
Duque y Vera (2010), citando a Rodriguez (2006), mencionan que los estudiantes de preescolar,
primaria y bachillerato “saben leer en el nivel literal, pero siguen mostrando dificultades para
leer de manera inferencial y para establecer convergencias semanticas entre distintos textos —

lectura critica e intertextual—" (p. 30).
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Los autores en los resultados de la investigacion encontraron varios tipos de inferencia.

Inicialmente mencionan que el tipo de inferencia mas utilizada es la referencial, es decir, aquella
que se relaciona con sus conocimientos previos, sin embargo entre el estudio también aparecio la
inferencia instrumental, predictiva y la de reaccion emocional. Los autores mencionan que los
tipos de inferencia que realizan con menor frecuencia son la temética y la causal. A pesar de que
se encontraron algunos tipos de inferencia en los procesos de lectura de los nifios, la

investigacion devel6 que la comprension inferencial en los 96 nifios de transicion es pobre.

Desarrollo de habilidades de pensamiento inferencial y comprension de lectura en nifios de

tres a seis anos.

Las autoras de esta investigacion, Lina Gil Chavez y Rita Florez, (2011) buscan describir
las habilidades de pensamiento inferencial y las habilidades de comprension lectora en nifios de
preescolar. Se realiz6 con una muestra de 120 nifios de tres a seis afios, que se dividieron en dos

grupos para cada habilidad, se tuvo en cuenta la edad, el estrato socioeconémico y el género.

Entre las definiciones que se retomaron de pensamiento inferencial citaron a McNamara
(2004) quien dice que la inferencia es la “capacidad para identificar los mensajes implicitos en el
discurso o en un evento”. Esta definicion ayuda a complementar el concepto de inferencia mas
alla de un texto escrito, donde las situaciones de la vida real, los eventos, discursos o imagenes
también pueden ser inferidos y en especial por los nifios quienes apenas estan accediendo al

sistema escrito.
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Para el desarrollo de esta investigacion se utilizé un texto narrativo, los autores se
basaron en Graesser, Singer & Trabasso (1994), quienes realizaron una clasificacion de las

inferencias en relacion con los textos narrativos.

La categorizacion que realizan estos tres autores es segun la ubicacién en el texto y la

funcién que cumplen dentro de la comprension de una escena.

Las tres categorias que incluyen son:

. Las inferencias locales o cohesivas: conectan informacion y sucede durante el
procesamiento.

. Las inferencias globales y coherentes: Consisten en agrupar datos en paquetes
informativos que se contienen en temas. Se dan en la conexién de datos locales del texto y datos
informativos en la memoria.

. Las inferencias complementarias, citando a Marmolejo & Jiménez, 2006.

El resultado de la investigacion arrojo que de acuerdo a las edades y al estrato
socioecondmico se encuentran diferencias en las dos habilidades. Ademas, un dato muy
importante, la fuerte relacion que existe entre el pensamiento inferencial y la comprension

lectora.
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Las inferencias en la comprensidn e interpretacion del discurso. Un analisis para su estudio

e investigacion.

En este trabajo, realizado por José Antonio Leon, (2011), se hace un analisis de algunas
teorias sobre la inferencia y los sistemas de clasificacién que presentan algunos autores, en
relacion con algunas problematicas que se presentan por las no siempre coincidentes posiciones
tedricas 0 metodoldgicas que buscan estudiarla. La investigacion se aborda desde una
perspectiva multidisciplinar, entre las cuales se encuentran la psicologia cognitiva, la inteligencia

artificial, la linguistica, la psicolinglistica, psicologia educativa y la sociologia.

Se menciona que la inferencia tiene relacion con la cognicion humana y que para lograrse se
necesitan dos requisitos indispensables, los conocimientos previos del sujeto y los conocimientos
compartidos entre el sujeto y el autor del texto. Los autores concluyen que la idea de Bruner de
considerar la mente como una “maquina de inferencias” se mantiene aiin y que se amplia un

poco mas dandole relevancia a las inferencias elaboradas desde el conocimiento del sujeto.

4. OBJETIVOS

4.1.General:

Disefiar una propuesta pedagdgico didactica basada en talleres educativos, a traves del

trabajo colaborativo con los docentes para potenciar la inferencia en los procesos de
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comprension lectora de los nifios de primer grado del Centro Educativo Rural Media Luna

Seccién El Placer.

4.2.Especificos:

e Recopilar informacién sobre los procesos inferenciales de los estudiantes del grado primero
del CER Media Luna seccion el placer, por medio de diferentes herramientas de recoleccion

de datos

e Interpretar y analizar la informacion recolectada con respecto a la inferencia en la

compresion lectora

e Fundamentar una propuesta pedagdgico didactica que permita potenciar la inferencia en la

comprension lectora de los estudiantes

5. MARCO DE REFERENCIA CONCEPTUAL.

5.1.  Una aproximacion al concepto de inferencia

Es importante reconocer la importancia que tiene la lectura en las personas, leer va mas alla
de lo académico, trasciende al campo personal y social de las personas, por ello la lectura es y

debe ser una prioridad tanto de cada persona como del sistema educativo.
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Para que la lectura tenga significado en la vida de las personas, no se debe centrar solo en

identificar letras, palabras o ideas literales sino que implica comprender la informacién implicita

que aporta el texto. Al respecto Solé (1992) asume la lectura de la siguiente manera:

El proceso mediante el cual se comprende el lenguaje escrito. En esta comprension intervienen
tanto el texto, su forma y su contenido, como el lector, sus expectativas y sus conocimientos previos. Para
leer necesitamos, simultaneamente, manejar con soltura las habilidades de decodificacion y aportar al

texto nuestros objetivos, ideas y experiencias previas (p. 18).

En efecto, en el proceso lector se necesita de las habilidades de decodificacién como
también de las ideas y conocimientos previos que tiene el sujeto, al interactuar activamente en

este proceso, la comprension resulta y deberia ser el fin principal de todo acto de lectura.

Diferentes autores han resaltado la importancia de la compresion lectora y abordan tres
niveles de lectura que se describirdn mas adelante: Lectura literal, Lectura inferencial y la
Lectura Critica. La lectura inferencial es el tema que nos convoca en este caso. Cassany, Luna &
Sanz (2000) se refieren a la inferencia como: “la habilidad de comprender algun aspecto
determinado del texto a partir del significado del resto. Consiste en superar lagunas que por
causas diversas aparecen en el proceso de construccion de la comprension” (p. 218) en este
sentido realizar inferencias en el proceso lector permite que el sujeto adquiera autonomia puesto

que reconoce y comprende lo que el autor quiere expresar.
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Similarmente, el concepto de inferencia que se encuentra en los Lineamientos

Curriculares de Lengua Castellana (1998) y por el cual se rigen todas las instituciones educativas
en Colombia, es el siguiente: “la inferencia es la capacidad para deducir y concluir acerca de
aquellos componentes del texto que aparecen implicitos. La inferencia permite hacer claro lo que
aparece oscuro en el texto”. (p. 48). Es este sentido se puede considerar que la lectura inferencial
es una lectura entre lineas, es ir més allé del texto, de la informacion superficial y literal que

presenta el autor hasta llegar a comprender significativamente lo que en este se encuentra.

Del mismo modo, Parodi (2005), (citado por Cisneros, 2010) define la lectura inferencial

como.

El conjunto de procesos mentales que -a partir de la informacion textual disponible y la
correspondiente representacion mental coherente elaborada por quien lee- un sujeto realiza para obtener

un conocimiento nuevo no explicitado, toda vez que se enfrenta a la comprension de un texto dado.

(p.14).

En otros términos, cuando se infiere, el lector hace uso de estrategias cognitivas que
permiten obtener nuevos conocimientos a partir de unos ya dados, lo cual se hace fundamental

para otorgar sentidos al texto.

Bruner (1957) en su momento propuso lo anteriormente expuesto afirmando que la mente

humana es una “maquina de inferencias” refiriéndose a la capacidad para activar el conocimiento
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ya almacenado y con ello interpretar la nueva informacion que se presenta; esa generacion de

inferencias hace parte de un proceso cognitivo, donde convergen los conocimientos previos,

conocimientos linguisticos y situaciones particulares.

Es asi como la inferencia en cuanto a proceso cognitivo hace referencia a un asunto
natural del ser humano, ya se ha mencionado que los conocimientos previos que posee la
persona, son una de las claves para realizar inferencias cuando se lee, cuando se cuenta con
suficiente informacidn en los esquemas o archivos cognitivos del cerebro, el sujeto es capaz de
analizar con éxito grandes conjuntos de informacion (Moya, 2006). En consecuencia la

capacidad para generar inferencias como operacion mental, puede ser mejorada y modificada.

La inferencia permite a las personas complementar la informacion de un texto utilizando
su conocimiento conceptual y lingistico, esto hace a la inferencia un proceso de pensamiento
complejo, ya que al no darse un dato explicito el lector debe ser capaz de llenar esos vacios a
través de saberes internos y externos, de esta forma la comprensidn lectora tendra en cuenta el

desarrollo de inferencias como eventos antes, durante y después de cada lectura.

Para el objetivo de este trabajo se centr6 en describir la inferencia teniendo como referencia
las precisiones anteriormente descritas, cada perspectiva permite vislumbrar la importancia que
tiene la inferencia en el momento que un sujeto se enfrenta a un texto, desde este punto, el lector
ya no solo se centra en la decodificacién de signos, sino que tiene un papel mas activo en el

proceso de comprensién lectora, esté en la capacidad de elaborar conclusiones, reconocer
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detalles adicionales, deducir ideas principales no explicitas en el texto, predecir acontecimientos,

entre otras acciones que permitiran ser sujetos activos y criticos con el texto.

5.2. La inferencia en la comprension lectora

Leer de manera comprensiva, hace referencia a un proceso complejo que si se realiza de
manera consciente permite generar sentido y significado al texto. Smith (1989) menciona que la

comprension de un texto:

Se obtiene cuando se responden las preguntas que uno plantea. Los fundamentos gemelos de la
lectura tienen que ser capaces de formular preguntas especificas (hacer predicciones) en primera
instancia, y saber como y dénde mirar en lo impreso para que al menos haya una oportunidad de obtener

respuestas a esas preguntas. (p. 28)

En este sentido, en la lectura comprensiva indiscutiblemente, constantemente se deben
estar formulando hipoétesis y predicciones y es a través de estos que construimos la comprension

y logramos ser criticos y reflexivos con el texto.

Para lograr lo anteriormente planteado implica poner en fusion procesos cognitivos
complejos, lo cual supone una comprensién del sentido literal de la informacidn, la realizacion

de inferencias y la capacidad critica. Diferentes teorias de la comprension lectora se han
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orientado a la exploracidn, de estos tres tipos de lectura. Asi Pérez (2003) describe estos tres

niveles:

1. Lalectura de tipo literal / Comprension localizada del texto: En este tipo de lectura se
explora la posibilidad de leer la superficie del texto, entendido esto como la realizacion
de una comprension local de sus componentes: el significado de un parrafo, de una
oracién, el significado de un téermino dentro de una oracion, la identificacion de sujetos,
eventos u objetos, mencionados en el texto, el reconocimiento del significado de un gesto
(en el caso del lenguaje de la imagen) o el reconocimiento del significado y funcion de

signos como las comillas, o los signos de interrogacion. (p.40)

En efecto la lectura literal consiste en obtener la informacion dada explicitamente en el texto.
Este nivel permite captar lo que el texto dice en sus estructuras, en otras palabras, se trata de
reproducir la informacidn que el texto suministra, ain no existe la pregunta del ;por qué? Ni el
¢para qué? Aungue es importante en la comprensién lectora, por si sola se convierte solo en un
proceso mecanico, sin embargo se considera indispensable para poder acceder al universo de las

inferencias y del nivel critico.

2. Lalectura de tipo inferencial / Comprension global del texto: En este modo de lectura se
explora la posibilidad de realizar inferencias, entendidas como la capacidad de obtener
informacion o establecer conclusiones que no estan dichas de manera explicita en el

texto, al establecer diferentes tipos de relaciones entre los significados de palabras,
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oraciones o parrafos. Este tipo de lectura supone una comprensién global de los

significados del texto y el reconocimiento de relaciones, funciones y nexos de (y entre)
las partes del texto: relaciones temporales, espaciales, causales, correferencias,
sustituciones etcétera, para llegar a conclusiones a partir de la informacion del texto.

Aspectos como la coherencia y la cohesion son centrales en este tipo de lectura. (p. 41)

Este es un nivel que exige mayor aportacion y participacion del lector, es este quien debe
concluir lo no explicitado por el autor, quien debe encontrar qué quiere decir el texto. Este nivel
de lectura se basa en el nivel de lectura literal, es decir, se amplia el nivel de andlisis del texto
mediante la informacién que el mismo nos presenta. Se lleva a cabo una interpretacion

sustentada.

3. La lectura critico-intertextual / Lectura global del texto: Este tipo de lectura explora la
posibilidad del lector de tomar distancia del contenido del texto y asumir una posicién al
respecto. Supone por tanto, la elaboracion de un punto de vista. Para realizar una lectura
critica es necesario identificar las intenciones de los textos, los autores o las voces
presentes en estos. También es necesario reconocer caracteristicas del contexto que estan
implicitas en el contenido del mismo. Por otra parte, en este modo de lectura se indaga
por la posibilidad del lector de establecer relaciones entre el contenido de un texto y el de

otros (p. 42).
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Este nivel de lectura se considera de gran complejidad y alta productividad para el lector. Es

en este punto donde el lector tiene la capacidad de emitir juicios sobre el texto leido, puede con
argumentos validos aceptar o refutar el texto. Comprende en su totalidad los dos niveles
anteriores, es decir, el fin Gltimo de la lectura seria poder llegar a niveles de lectura critico-
intertextual pero para lograr ello es importante realizar una lectura conjunta del nivel literal e

inferencial.

Queda claro entonces que, las inferencias se activan en todo tipo de texto sea cientifico o no,
en toda lectura, hasta en la mas basica se hace uso de la inferencia, asi la inferencia es la causa

del “éxito” y la causa del “fracaso” en la lectura.

5.3. Dificultades en la lectura: desde la inferencia.

Cuando las personas se enfrentan a un texto y fallan en la construccion del significado
global del mismo, ello se puede deber a diferentes dificultades. A partir de la definicion del
concepto de inferencia, se puede deducir que las personas pueden tener problemas en la
comprension del texto cuando dan por obvio cierto analisis sin ir al fondo del problema y esto va
ligado a la forma coherente de la escritura o discurso, ya que es factible que se acepte el
enunciado sin cuestionamiento alguno, otra dificultad es la falta de conocimientos sobre el tema
que tenga el lector, dado que la construccion de significados, la representaciones mentales y los
saberes previos del lector son lo que llevan a la 6ptima comprensién del texto, asi, la falta de

conocimientos, inevitablemente llevaria a una falla en la comprension pero también una gran
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cantidad de saberes no garantiza la necesaria comprension del mismo, puesto que depende

también de la direccion que el lector de, sin cefiirse al texto y de sus expectativas propias.

Otra de las dificultades puede ser la no comprension de una palabra, ya sea porque es nueva
o porque el significado no tiene sentido en el contexto en el cual se encuentra, otra posibilidad es
que el lector no comprenda como se relaciona el texto completo, es decir, dificultad para

comprender ideas secundarias o la idea central del texto.

Es asi como el rendimiento de los lectores para hacer acertadas inferencias, puede residir
tanto en las experiencias vividas como en el entrenamiento para el uso autorregulado y consiente
de las estrategias de inferencias en cada lectura. En muchos casos el lector no ha sido preparado
para realizar procesos eficientes de lectura y la falta de entrenamiento desde la escuela, la familia

y su propia iniciativa, entre otros factores, afecta la plena comprension del texto.

5.4 .Clasificacion de la inferencia

La inferencia se ha clasificado desde perspectivas metodolédgicas y objetivos de investigacion
diversos, por lo cual existe una amplia bibliografia acerca del tema en cuestion. No existe un
criterio Unico para clasificar las inferencias, estas clasificaciones responden a los objetivos del

investigador o a la metodologia que se utiliza.
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Con respecto a esta precision es necesario entonces dar una orientacion acerca de cdmo se

haré la clasificacion para este proyecto. Teniendo en cuenta la idea de Martinez (2002) de

inferencia que es:

Establecer un verdadero proceso interactivo significativo entre el lector y el texto a través del
enriquecimiento de los esquemas previos del lector acerca de los discursos, para que este establezca un

proceso de negociacion con sentido con la propuesta discursiva hecha por el autor del texto. (p. 22)

Para este fin, Martinez (2002) propone una clasificacion de inferencia basada en cuatro

tipos descritos a continuacion:

El primer tipo que menciona este autor es el enunciativo basado en las teorias de la
enunciacién propuesta por autores como Backhtine (1979), Benveniste (1977) y Charaudeau

(1983). Martinez (2002) define enunciado como:

La instancia de discurso, el escenario interpretativo de lo real, la metafora de la realidad donde
ocurre la transformacion de la experiencia de la realidad en sentido, donde el locutor/autor de un texto
despliega intencionalmente la posicion y evaluacién de un enunciador con relacién a su propio enunciado
y a los enunciados de otros (voz ajena) y con respecto al interlocutor/lector al cual le adjudica una
posicion de enunciatario. El locutor instaura no sélo la presencia del interlocutor del texto, sino también la
presencia de otros y su propia presencia, el todo con una actitud predictiva y evaluativa que conlleva un

anhelo de respuesta activa por parte del interlocutor/lector. (p. 22 -23)
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Lo que permite develar la posicion interactiva del lector, no es una lectura pasiva, sino
que a medida que avanza en el texto se va revelando sus conocimientos previos y se van
realizando conversaciones con el escritor. En este nivel enunciativo de las inferencias se
encuentra la paratextualidad, definida por Cisneros, Olave y Rojas (2010) quienes dices que estas
“corresponden al primer contacto que tiene el lector con el material impreso (tapa, contratapa,
solapas, ilustraciones, prefacios, dedicatorias, titulos, indices, bibliografias, elementos

tipograficos, formatos, etc.)” (p.53)

En este primer contacto con el texto se responden preguntas como ¢Quién? ;A quién?
¢Por que? ¢Para qué? ;Donde? ;Cuando? Para activar en el lector, segun Cisneros, Olave y

Rojas (2010):

La inferencia enunciativa que se basa en la prediccion de datos a partir de la informacion recogida
en la observacion lo verbal (estilo, Iéxico, informacidon explicita sobre la obra y su contenido), iconico
(estilo de la graficacidn, disefio y distribucion) y lo factual (informacion implicita sobre el contexto

historico y sociocultural). (p. 53-54).

El segundo tipo es el Iéxico, basado en los estudios de linguistica textual de autores como

Halliday y Hasan (1976) y Van Dijk (1978). En este nivel Martinez (2002) busca destacar
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...la' importancia que la seleccion del léxico y las relaciones que se establecen entre los términos

en un texto tienen en la ampliacion seméantica de un referente y en la construccién discursiva de un punto

de vista por parte del autor. (p. 42)

Las dificultades en la lectura muchas veces radican en el desconocimiento del Iéxico
utilizado en el texto, lo que conlleva a no encontrar con facilidad la idea general del texto y las
cadenas semanticas que se entrelazan a los largo del texto. Las inferencias léxicas estan
relacionadas con la significacion de las palabras y sus relaciones sintacticas, en este nivel se
encuentra el mecanismo de la contextualizacion, a lo que Cisneros, Olave y Rojas (2010) dicen
“cuando el lector desconoce o confunde el significado de un término, pero el contexto gramatical
le permite inferirlo a partir del analisis relacional”. (p. 83) Este mecanismo le permite al lector

avanzar en el texto y tener una idea béasica de lo que significa dicha palabra.

El tercer tipo es el referencial, basado como el anterior en los estudios de linguistica

textual de autores como Halliday y Hasan (1976). Este se refiere, segun Martinez (2002) a la

...continuidad que se lleva a cabo a través de la puesta en relacion de la informacién vieja con la
informacién nueva. Un texto no se construye con la repeticion de una palabra y tampoco con la adicion de
oraciones desvinculadas sino por medio de relaciones de conectividad semantica entre las proposiciones

que los compone. (p. 52)
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Y el cuarto tipo tomado para este proyecto es el macroestructural, definido por Martinez

(2002) como:

La identificacion de la estructuracion de los enunciados de un texto en términos de Temay Rema
(o Topico y Comentario, y su consecuente desarrollo intratextual, puede ser Gtil no solamente para el
proceso de produccion de texto sino también para el de compresion y aprendizaje a partir de los textos.
La progresion tematica del texto garantiza la conformacién de una unidad conceptual en la que se
establecen relaciones entre un TEMA o temas especificos DADOS o informacion vieja y su conexion con
un REMA o informacion Nueva que a su vez garantiza la dindmica de la informacion; ambas contribuyen

a la construccion cohesiva y coherente del texto. (p. 62)

Se retoma esta autora con estos cuatro tipos de inferencia para hacer mas explicito el
proceso de potenciar la capacidad inferencial en los primeros afios escolares. Esta clasificacion,
el docente comprendera mas ampliamente el concepto y podré generar variadas actividades y

estrategias didacticas en torno a ellas.

5.5. La inferenciay laimagen

En los primeros afios de escolaridad (Preescolar y 1°) los nifios instintivamente se basan de las
iméagenes de los libros para comprender mejor el mensaje que hay en ellos. Sin embargo se
ignora muchas veces la interaccion que existe entre texto e imagen dentro del relato de un libro,

la cual ayuda a enriquecer el significado que se le da a lo que se esté leyendo. Es por esto que
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para la realizacion de la propuesta “Conozcamos nuestro territorio” se hizo un énfasis en el uso

de las iméagenes con el fin de potenciar el proceso cognitivo de la inferencia.

En una investigacion realizada por Evelyn Arizpe y Morag Styles (2002), acerca del
desarrollo de la capacidad visual y la lectura mediante libros ilustrados, se encontré que los nifios
de cuatro a once afios de una escuela primaria de Inglaterra disfrutaban aproximarse a los libros
por medio de imagenes, revelan las autoras que los comentarios de los nifios mostraban tanto los
procesos mentales a traves de los cuales interpretaban una imagen como la habilidad para hacer

un interpretacion.

En el analisis que realizaron las autoras de dicha investigacion se encontrd que no se le da
la importancia que merece al uso de imagenes en textos, ni a la capacidad del nifio de
interpretarlas y generar un significado a través de estas a lo que Arizpe y Morag (2002)

mencionan que:

Como estan rodeados de un mundo de imagenes, los nifios de hoy no son analfabetos visuales; en
la investigacion se comprobd que son capaces de construir sentido a partir de elementos visuales. Sin
embargo, si queremos que operen mas alla de un nivel cognoscitivo superficial, necesitan material de
calidad y la ayuda de sus mayores. Los nifios pueden ser mas visualmente activos, mas comprometidos y

mas criticos, si se les ensefia a ver. (p. 12)
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La capacidad visual de los nifios es una oportunidad para ayudarlos a potenciar el proceso

cognitivo de la inferencia en la comprension lectora. Por medio de las imagenes los nifios pueden
darle mayor significado al texto y generar diferentes interpretaciones desde sus diferentes

vivencias.

6. MARCO METODOLOGICO

6.1. Disefio metodoldgico

Este ha sido un ejercicio que ha convocado a la permanente reflexividad frente a su trabajo en
contexto, considerando las particularidades del espacio geogréfico, la dindmica cultural y social
que sugiere la ruralidad 'y muy especificamente desde el corregimiento de Santa Elena, que
apoyado en las nuevas denominaciones, se define como sector Semi rural, lo cual implica
entonces la lectura de entornos diversos, con referentes igualmente diversos procedentes y
propios de la vida y dinamicas de ciudad, paralelo con las dindmicas y particularidades propias

de la vida en ruralidad.

En consonancia con las dindmicas y propositos establecidos con este proyecto, se define
como un ejercicio investigativo de enfoque cualitativo de tipo etnogréafico , en tanto retoma el
quehacer docente y la realidad escolar de CENTRO EDUCATIVO RURAL MEDIA LUNA
para identificar concepciones, opiniones, experiencias, saberes previos, sugerencias y

oportunidades de mejora, como aportes para el disefio de una propuesta pedagogico-didactica
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que contribuya a nivel de la institucion para la cualificacion de los procesos de ensefianza de la

lectura en relacién con las inferencias en los nifios de béasica primaria, a partir de la observacion
participante mediada por las actividades exploratorias implementadas con nifios del grado

primero.

En esta ruta metodologica se dinamizan procesos interpretativos por parte de todos los
sujetos participantes, con miras a gestar propuestas que influyan, como en este caso, para el
propdsito de formar nifios lectores reflexivos mediante las inferencias. La ruta metodoldgica
desarrollada en el proyecto, se corresponde con las dinamicas propias de un ejercicio de
sistematizacion de experiencia escolar, en tanto tiene como puntos de partida las concepciones de
los maestros frente al concepto de inferencia en relacion con los procesos de formacion lectora
de los nifios, igualmente retoma y valora los saberes colectivos de todos los docentes de los
diferentes grados con los aportes experienciales, se hace reconocimiento en tanto se da la voz a
los docentes para que de manera directa co-participen en el disefio de la propuesta pedagdgico-
didactica construida durante el proceso seguido en este proyecto. Lo anterior se sustenta en
palabras de Saldarriaga (2014). “Todos los saberes tienen un valor, ninguin saber o ciencia lo
explicita todo o lo conoce todo. EI mundo esta lleno de saberes, y las comunidades pueden

convertirse en productoras e intérpretes de saberes, o comunidades hermenéuticas”. (p.51).

Desde este reconocimiento de saberes y experiencias escolares tejidas por docentes,

directivos y estudiantes, se tejen constantes relaciones de “reflexividad dialogica”, para gestar
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conocimientos y propuestas, todo ello garantizado por el ejercicio de la sistematizacion. Asi

Guiso (citado por Saldarriaga, 2014) propone:

Un proceso de reflexividad dialdgica sobre una préctica profesional, social o educativa, a partir
del reconocimiento de los saberes y significados que se poseen sobre ella y de un esfuerzo colectivo e
intencionado por reconstruirla, comprendiendo los contextos, las condiciones y lo elementos que la

configuran, para realimentarla, potenciarla y cualificarla. (p.7).

La estructura metodoldgica desarrollada ha tenido tres momentos caracterizados por:

e Intencionalidad previa
e Intencionalidad de proceso

e Intencionalidad posterior

Este ha sido el camino para el logro de lo que podemos denominar una sistematizacion en el
recorrido, por: Los saberes generados, la mediacién de lo colectivo, transformaciones logradas
para el disefio y redisefio de la propuesta, documentacién correspondiente al proceso tanto a

nivel conceptual como procedimental descritos en la rejilla de organizacion de la informacion.

Los instrumentos elaborados y las técnicas aplicadas, son consecuentes con el proceso y

dindmica desarrollada, siempre orientadas a la participacion colectiva para tener en cuenta la voz
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de los docentes y de los nifios, complementario con los aportes documentales y teéricos, con

respecto al trabajo realizado.

El proceso ha sido siempre nutrido con los insumos recogidos de la observacion participante
al implementar directamente en las aulas las denominadas “Actividades exploratorias”
planeadas para reconocer los niveles, preguntas, competencias de los nifios frente al tema tratado
en el proyecto a saber “Propuesta pedagogico didactica para potenciar la inferencia en la
comprension lectora en nifios de primer grado del centro educativo rural Media Luna seccion El

Placer corregimiento de Santa Elena”.

Importante resaltar también el ejercicio hecho con el disefio inicial, la socializacion con los
docentes de la institucién y el redisefio final ajustado a los hallazgos detallados en la
sistematizacion categorial de la informacion, con los aportes encontrados luego de la aplicacion
de todos los instrumentos y técnicas, lo cual sustenta el prop6sito que se tiene de que la
propuesta se contextualice en la institucién, que se torne viable y pertinente para la promocién
de todos los proyectos y metodologias implementadas en la realidad institucional, sin que esta

sea entendida como externa y fragmentada, sino como parte del proyecto del CER.

6.2. Contexto
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Dentro del departamento Antioquefio, se encuentra el corregimiento de Santa Elena que se ha

dado a conocer a nivel nacional e internacional por la elaboracién a mano de silletas florales que
dan cuenta de una tradicion cultural e histérica de la region, que se desarrolla generalmente en el

mes de agosto.

La alcaldia de Medellin y la corporacion Nuevo Arcoiris en el documento Planeando entre todos
y todas el presente y futuro de nuestro corregimiento (2008-2020), mencionan que Santa Elena
se encuentra ubicada al oriente de la ciudad, y es uno de los cinco corregimientos que conforman
el area rural del Municipio de Medellin que se constituye en corregimiento en el afio 1987 a
partir de la aprobacion del Acuerdo 54 del Concejo de Medellin. Segun lo establecido en el
Acuerdo municipal, el corregimiento limita por el norte con los municipios de Copacabana y
Guarne, por el oriente con los municipios de Rionegro y El Retiro, por el sur con el municipio de

Envigado y por el occidente con el perimetro urbano de Medellin.

El territorio cuenta con una extensién de 70.4 Km2; distribuidos en once veredas: Media Luna,
El Placer, Piedra Gorda, Barro Blanco, Mazo, Piedras Blancas, El Plan, El Llano, Parte Central,
El Cerro y las Palmas. Aunque administrativamente sélo se incluyen estas veredas, en su
cotidianidad la comunidad realiza una distribucion mas amplia que incorpora sectores
particulares, para los cuales sus habitantes buscan un reconocimiento por las dinamicas

especificas que se vivencian en cada territorio.
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Asi mismo, mencionan que el Corregimiento de Santa Elena cuenta con cobertura plena, para

alumnos entre los 5 y los 15 afios. Dispone de una Institucion Educativa en la parte Central del
Corregimiento que cuenta con el nivel de Preescolar, grado de transicion, Basica Primaria,
Basica Secundaria y Media Académica y Técnica en: Biotecnologia, Sistemas y Guianza
Turistica. En la zona periférica se encuentran 8 Centros Educativos: 6 se orientan por
Metodologia de Escuela Nueva, a saber: C. Ed. El Placer, C. Ed. El Cerro, C. Ed. Permanente
Mazo, C. Ed. Piedra Gorda, C. Ed. Piedras Blancas. C. Ed. El Plan y 2; son Centros Educativos
de Escuela Graduada, a saber: C. Ed. Juan Andrés Patifio y C.Ed. Media Luna. La Seccién
primaria de la Institucion Educativa Santa Elena labora como escuela graduada. Las plantas
fisicas se encuentran en excelentes condiciones ambientales, sanitarias y con todos los servicios
publicos. Disponen de una dotacion didéctica, pedagogica y tecnoldgica bésica para acompariar

el proceso de Ensefianza - Aprendizaje.

El documento Planeando entre todos y todas el presente y futuro de nuestro corregimiento (2008-
2020), menciona que el centro educativo rural Media Luna esta ubicado en la Vereda El Placer,
Corregimiento de santa Elena, cuenta con dos anexos, el plan y el placer, Segun el Instituto
Colombiano para la Evaluacién de la Educacion ( ICFES, 2016) el CER se encuentra adscrito a
la zona rural, su nivel socioeconémico es 2 y es de caracter oficial, su cddigo DANE es
205001001389. La directora del centro educativo a la fecha es Beatriz Elena Alvarez Serna.
Tiene aproximadamente 86 estudiantes que van desde el grado de Preescolar al grado Quinto,

cuenta con un area optativa: la Catedra Local de Escuela y Flores.
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Es en este CER donde se lleva a cabo el proyecto en lectura y escritura, dirigido a nifios, nifias y

docentes de bésica primaria, el cual, se desarrolla en tres lineas de investigacion a saber;
Metacognicion y comprension lectora, escritura reflexiva y lectura inferencial. Su principal
proposito es aportar elementos teodricos y didacticos reflejados en una propuesta disefiada por
cada una de las lineas de investigacion, para mejorar los procesos de comprension lectora y

pensamiento reflexivo en los estudiantes.

6.3. Poblacién y muestra

Centro educativo rural Media Luna

El centro educativo rural Media Luna y sus sedes el Plan y El Placer, que pertenece al
sector oficial, se ubica en el corregimiento de Santa Elena de Medellin y cada sede se encuentra
situada en una vereda que lleva su mismo nombre. El CER, atiende nifios y nifias de los grados

preescolar hasta quinto de primaria en jornada completa y con calendario A.

En su PEI, el centro educativo rural Media Luna y sus anexos El Plan y el Placer (2010),

se han planteado como mision lo siguiente:

Desde el modelo de Escuela Nueva, y en ambientes democraticos buscan formar
estudiantes auténomos, criticos, solidarios, respetuosos de la diversidad natural, social y cultural,

y con capacidades para valorarse y valorar su contexto a partir del reconocimiento de la memoria
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ancestral; potenciando en los nifios y las nifias habilidades que les permitan integrarse

activamente a una comunidad y ser agentes de transformacion de la misma. (p. 8)

Al mismo tiempo plantean como vision lo siguiente:

Para el afio 2020 el C.E.M.L y sus anexos el Plan y el Placer sera lider local y regional
en la implementacion de estrategias pedagdgicas de Escuela Nueva- Escuela activa, y
de procesos de ensefianza- aprendizaje contextualizados a la cultura silletera, para la formacion
de ciudadanos con sentido de pertenencia, incluyente y comprometido con su entorno social y

ambiental. (PEI, 2010, p. 9)

Como su filosofia plantean la siguiente:

El centro Educativo Media Luna y sus anexos El Plan y El Placer forma con calidad humana seres
capaces de convivir en el reconocimiento a la diferencia como esencia de las relaciones humanas,
potenciando el trabajo colaborativo, el respeto por el otro y por el entorno, comprometiéndose con el
legado histérico de la comunidad que le rodea y actuando con responsabilidad. En el CE se concibe la
escuela como un lugar para todos y para todas en los diferentes momentos de la vida; la escuela tiene que
ser ese espacio donde cada ser humano logre identificarse y hacerse consciente de sus propios procesos y

donde aprenda a tejer vinculos con otros mediados por el respeto. (PEI, 2010, p. 9)

Con respecto al modelo pedagdgico, en el PEI se encuentra contemplado que el Centro

Educativo Rural, trabaja con la modalidad de escuela nueva:
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Una corriente educativa de “renovacion pedagogica”, cuya importancia radica en cambiar el tipo

de educacion que ofrecia un “maestro dictador de clases”, poseedor tnico del conocimiento, y enmarcado
dentro de un modelo pedagdgico conductista, a un “educador nuevo” que asume como centro de accion
pedagdgica al “estudiante”, ofreciendo una formacidon que reconoce las caracteristicas individuales de éste

y que utiliza nuevos métodos como el aprendizaje activo, contextual y multicultural. (p.21)

En la actualidad también se trabaja con el programa del Ministerio de Educacion
Nacional “todos a aprender” con el cual se orientan Unicamente los procesos de ensefianza y

aprendizaje en las areas de lenguaje y matematicas. Al respecto, este programa se propone:

La puesta en marcha de acciones pedagdgicas encaminadas a fortalecer las précticas en el
aula, brindar referentes curriculares claros que indiquen los objetivos de aprendizaje, desarrollar
herramientas apropiadas para la evaluacion y trabajar en la seleccion y uso de materiales
educativos para los maestros y estudiantes, los cuales deben estar acordes con los ambientes de

aprendizajes. (Ospina, 2012)

Este programa llega a las instituciones Educativas de Colombia que han tenido bajos
niveles en su rendimiento académico, los cuales se logran evidenciar en las pruebas Saber,
Supérate Con EIl Saber Y Aprendamos, teniendo en cuenta especificamente los resultados en las
areas de lenguaje y matematicas. Para su funcionamiento el Programa Todos a Aprender parte de

dos enfoques que se direccionan hacia los docentes y al uso del material educativo.

De esta manera, el primer enfoque comprende el acompafiamiento a los docentes y el

fortalecimiento de su préactica disciplinar, con el cual se promueve el fortalecimiento de su
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campo disciplinar a través del conocimiento y la aplicacion de los lineamientos curriculares a sus

practicas formativas en el aula. Por lo cual “se definié un plan de formacion y
acompafiamiento para los docentes en sus propias aulas (formacién situada), ya que es en
la interaccion entre pares y educadores con sus alumnos donde ocurren las verdaderas

transformaciones educativas” (Ospina, 2012)

El segundo enfoque, comprende la implementacion de material escrito, disefiado de tal
forma que al ser aplicado con una clara intencion pedagdgica por parte de los docentes y/o

tutores, se propicie la participacion y el trabajo cooperativo entre pares.

Dentro de las practicas educativas del CER se incluyen tres proyectos transversales que
involucran los procesos de aprendizaje de los estudiantes entre los grados preescolar a quinto
con las caracteristicas y aspectos relevantes del contexto y aquellas practicas culturales y
tradicionales propias del corregimiento en el que se encuentran ubicados; con el fin de propiciar
un acercamiento de los estudiantes a las dinamicas propias de su cultura y su contexto. Los
proyectos se denominan: Mi bosque encantado, El lenguaje de las flores y Silleteros y vida
cotidiana; Asi mismo la institucion incluye algunos proyectos que por ley se deben ejecutar con
los estudiantes, con los diferentes grupos poblacionales propios del corregimiento y con la
comunidad en general, éstos son: Afrocolombianidad, educacidn vial, educacion sexual,

prevencion de la farmacodependencia, artes escénicas, lider en mi, recreacion, entre otros.
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Respecto al Programa Todos a Aprender ain no se logra una articulacion de este con

dichos proyectos, debido a cuestiones de organizacion y sincronia con los tiempos, dindmicas y

demandas propias del Centro Educativo Rural.

Componente administrativo:

El Centro Educativo Rural Media Luna y sus sedes El Placer y el Plan cuenta con un
directivo docente, un auxiliar administrativo, 14 docentes los cuales cuentan con experiencia en
docencia entre los 10 y los 40 afios, todos cuentan con el titulo de licenciados, ademas algunos
reiteran que han tenido formacion en lectura y escritura, 3 porteros, una auxiliar de servicios
generales, 1 tutor del Programa Todos a Aprender del ministerio de educacion, 2 manipuladoras
de alimentos y 293 estudiantes, en los niveles de preescolar (nifios y nifias de 4 y 5 afios) y béasica

primaria (nifios y nifias de 6 a 13 afios).

Los estratos socioecondmicos predominantes en el CER son 2, 3, y 4. Los estudiantes
conviven con sus padres, familiares o acudientes en viviendas propias o arrendadas. Las
principales actividades econémicas que realizan los padres o acudientes son: la agricultura,
oficios varios o a la actividad profesional (docente, psicélogo, tutor, administrador); el Centro
Educativo Rural también cuenta con poblacion vulnerable, es decir hay nifios victimas de
violencia Intrafamiliar, pertenecientes a hogares sustitutos y de bienestar familiar, con

Necesidades Educativas Especiales y algunos casos de Discapacidad.

Componente comunitario:
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Respecto al trabajo con la comunidad el CER incluye dentro de su plan de trabajo,
proyectos que buscan crear vinculo entre la comunidad y la escuela. En el PEI se mencionan los
siguientes: Afrocolombianidad, educacion vial, educacion sexual, prevencion de la
farmacodependencia, artes escénicas, lider en mi, mi bosque encantado. Ademas existen otros
proyectos que son independientes en los que se vincula de forma asertiva con entidades publicas
y privadas. Estos proyectos son: proyecto de democracia, recreacion, psicosocial, restaurante y

comunicaciones.

En cuanto a la vinculacion de las familias, el Programa Todos a Aprender, viene
implementando en su plan de accion estrategias encaminadas a la inclusion e integracion de éstas
en los procesos educativos y formativos de sus hijos, a través de la implementacion de planes
caseros y socializaciones en cuanto a la evolucion y ejecucion del programa, a la vez que se

generan unos procesos formativos especificos dirigidos a los padres y madres de familia.

Propuesta de evaluacion:

El centro educativo valora los aprendizajes partiendo de la normatividad de la ley, y bajo
un proceso formativo y continuo con el cual pretenden observar los logros y avances que tiene
cada estudiante. Dicha propuesta se menciona en el Proyecto Educativo Institucional del Centro
Educativo Rural Media Luna y sus anexos, manifestando que la evaluacion se realiza de la

siguiente manera:
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Partiendo de la observacién en el dia a dia, teniendo en cuenta aspectos tales como la

participacion, el compromiso y dedicacion en el trabajo de aula, el cumplimiento con tareas y
talleres que se asignan para ser elaborados en casa y la sustentacion de los mismos, asi como
también evaluaciones orales y escritas con las cuales se podra establecer como estan aprendiendo

los estudiantes, qué necesitan aprender y donde es necesario reforzar, aclarar o consolidar. (p.28)

De esta forma el CER opta por tener en cuenta el proceso de aprendizaje de cada
estudiante, apreciando de manera coherente los logros obtenidos con relacién a su ritmo y estilo
de aprendizaje, permitiendo a su vez que el estudiante reconozca sus avances o posibles

retrocesos. Al respecto, el CER a través del Proyecto Educativo Institucional ratifica que:

Con esta evaluacion se pretende valorar, motivar, informar y orientar a los estudiantes
sobre su proceso de aprendizaje. Se evalla el proceso de los y las estudiantes de manera integral,
bajo el sentido de una evaluacion formativa y continua en donde los nifios y las nifias sean
conscientes de su proceso de aprendizaje, y los maestros a su vez reflexionen sobre las estrategias

de ensefianza. (p.29)

Respecto al Programa Todos a Aprender, este se vincula al modelo de evaluacién
planteado en el PEI del CER, por medio de la implementacién de estrategias evaluativas internas
y externas. Como estrategias internas se retoma la evaluacion desde la practica, incluyendo el
debate, la confrontacion, el trabajo colaborativo, rejillas de evaluacion, los ejercicios expositivos

y el didlogo, de tal forma que se reconozca el proceso de cada estudiante.
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En cuanto al material del Programa Todos a Aprender, este incluye unas formas y rejillas

de valoracion que indican si los estudiantes lograron o no los objetivos de cada clase, asi mismo,
el docente disefia pautas de evaluacion teniendo en cuenta el proceso de cada estudiante y a la

vez las exigencias de la institucion.

MUESTRA

La presente investigacion se realizo con un total de 30 estudiantes pertenecientes al grado
primero del centro educativo rural Media Luna, sede El Placer con quienes se esté iniciando el
proceso lector. Los estudiantes pertenecen en su mayoria a familias campesinas del sector y otros
de procedencia cercana al corregimiento, se encuentran ubicados en los estratos socioecondémicos
entre 1y 3, la edad de los estudiantes oscila entre los 6 y 8 afios. Dentro del salon de clase hay
una persona con discapacidad, sindrome de Down especificamente, la cual ha tenido repitencia
académica por 2 afios, los ingresos familiares provienen generalmente de actividades agricolas,
ganaderas y actividades profesionales (docente, psicélogo, tutor, administrador). Durante el afio

académico 2016 los acomparfi6 la maestra Karla Posso licenciada en educacion bésica inicial.

6.4.  Técnicas e instrumentos para la recoleccion de la informacion

6.4.1. Observacidn participante

La observacion participante es una interaccion mutua, se observa a la vez que se participa

en las actividades del grupo objeto, para llegar a conocer bien una cultura es necesario
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introducirse en ella y recoger datos sobre su vida cotidiana. La participacion, la interpretacion y

explicacion de todos los agentes involucrados, con el fin de llegar a obtener buenos analisis,
interpretaciones y una buena coordinacion a lo largo del estudio son cruciales en la aplicacion de
la técnica; de ahi la importancia en el uso del lenguaje, ya que el investigador debe conocer el
lenguaje del grupo a investigar; incluso, el conocimiento, la utilizacion y significados de algunas
palabras que pueden variar de un grupo a otro con el fin de hacer una acertada interpretacion.

Lima, (2014).

Podemos entonces decir que la utilizacion de este instrumento fue posible analizar a

profundidad el modo de relacionarse, interactuar, ensafiar y aprender del grupo.

6.4.2. Fichas de contenido

Las fichas de contenido son documentos principalmente académicos con escritos breves,
concisos y selectos, extraidos del estudio y para el estudio de un tema en particular. Permiten
reunir informacion variada para especificar un tema que se esta tratando, permite acumular datos,
recoger ideas, organizar conocimientos adquiridos e inferenciado de los diferentes documentos.
Las fichas de contenido suelen ser muy Utiles para encontrar informacion rapidamente, para la
elaboracion de apartados teoricos, para ayudar a la memoria, para intercalar nueva informacion y

eliminar aquella que no se necesita y para la revision de trabajos de investigacion.



UNIVERSIDAD
' DE ANTIOQUIA 49

Facultad de Educacion

6.4.3. Entrevista Experta

A principios de los ochentas se promociono la entrevista profunda, en la que el
entrevistador no solo obtenia informacion sino que aprendia a formular preguntas. Finalmente
los etnografos posmodernos han pensado en la importancia de dejar hablar las voces y los
contextos de los entrevistados, método que coge fuerza en la investigacion cualitativa, donde los
roles de elementos como raza, género, estatus y edad son considerados relevantes en la

investigacion cientifica (Vargas, 2012).

En la entrevista a experta se pretendio obtener informacidn, creencias, percepciones,
opiniones, actitudes de una persona conocedora del tema, en este caso la inferencia, siendo el
objetivo principal la indagacion como aspecto central de la investigacion. Este tipo de entrevista
permite un acercamiento directo. Se considera una técnica muy completa ya que mientras el
investigador pregunta, obtiene también respuestas, capta opiniones, estados de animo,
sensaciones, que enriquecen la informacién y facilita la consecucion de los objetivos propuestos
para el tema. La informacion de la entrevista girara en torno a acontecimientos vividos y

subjetividades de la persona como; creencias, actitudes, opiniones o valores con respecto al tema.

En particular la entrevista a un experto debe contar con ciertos factores vinculados al
entrevistado tales como; su nivel de conocimientos sobre el tema que se va a tratar, sus afectos
hacia el tema, diferentes conocimientos, informacion y estudio; los recursos verbales como

vocabulario, el marco de referencia, el idioma, entre otros. Si bien el entrevistador domina el
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dialogo pues es quien desea conseguir la informacion que requiere, la motivacion cumple un

papel importante, la interaccion mutua, el mantenimiento del interés y la veracidad de lo dicho,

lo oportuno del tema, son aspectos que el entrevistador no puede dejar de lado.

6.4.4. Actividad Exploratoria

Para definir el concepto de actividad exploratoria se retoma la definicion del concepto de
actividad y el de exploracion. Desde una teoria psicoldgica historico - cultural, Vargas (2005),
siguiendo a autores como Leontiev, Davydov y Vygotsky, define la actividad en dos funciones

“como un objeto de investigacion y un principio explicativo” (p.01).

La real academia de la lengua espafiola (2014), define explorar como un verbo transitivo
que significa “examinar o reconocer a un paciente con fines diagndsticos” o “reconocer,

registrar, inquirir o averiguar con diligencia una cosa o un lugar.”

Segun la Secretaria de Educacion del Gobierno (2009) del Estado de Chihuahua en

México, las actividades exploratorias consisten en:

Crear situaciones novedosas de aprendizaje, basadas en los contenidos de diferentes areas de
curriculo. Son el primer acercamiento al proceso de identificacion de alumnos que puedan

presentar alguna aptitud sobresaliente” (p.17).
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A propdsito de estas definiciones se entiende en este proyecto que las actividades

exploratorias son una estrategia investigativa para examinar, reconocer, registrar o averiguar
sobre una situacion especifica. Son el primer acercamiento al proceso de identificacion de los

saberes previos que tengan los estudiantes sobre un tema determinado.

Las actividades exploratorias son planeadas previamente por un docente quien tiene un
objetivo definido en su proceso investigativo y basado en unas estrategias didacticas desarrolla la

actividad teniendo en cuenta:

e Motivacion, durante el desarrollo inicial de la actividad se debe despertar el interés y la
curiosidad por aprender. Propiciar la participacion de los estudiantes que permita dar a

conocer sus conocimientos previos en el tema.

e Promocion de ideas, en esta fase de la actividad debe propiciar a que el estudiante utilice

su conocimiento previo para dar respuesta a situacion determinada.

e Evaluacion, el docente hace una revision con el grupo de estudiantes sobre lo aprendido,
propiciando a una autoevaluacién y al reconocimiento de las competencias y

potencialidades individuales y grupales.

Las actividades exploratorias fueron la estrategia principal empleada por los practicantes de

la Universidad de Antioquia, para realizar el trabajo de campo con los estudiantes de primero a
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quinto grado del centro educativo rural Media Luna, sede el Placer. Esta estrategia permitio

obtener informacion acerca de las diferentes lineas investigativas que posee el proyecto: lectura'y
metacognicion, lectura e inferencia, escritura reflexiva. Su desarrollo se realizé tomando como
punto de partida los propdésitos educativos plasmados en los planes y programas de la institucion,

los propdsitos del proyecto y los saberes previos de los estudiantes.

6.4.5. Formato de Planeacion

Para el desarrollo de las actividades exploratorias se plante6 un formato de planeacién
que dio cuenta de los objetivos, estrategias, actividades exploratorias y reflexiones sobre la
practica. El ejercicio que se realizd a través de este formato, permitié una mejor sistematizacion
y consolidacion del trabajo de campo logrado. Alli se dio cuenta de las estrategias ejecutadas en
la practica pedagogica como las actividades exploratorias y la observacion participante las cuales
permitieron identificar aspectos relacionados con cada uno de los temas estudiados, esto es a

nivel de lectura inferencial, escritura reflexiva y meta-cognicion.

El formato de planeacién también permiti6 identificar ideas iniciales que condujeron a la
formulacion de las propuestas pedagogico didacticas y hacer mejoras en el transcurso del

proceso. Los componentes del formato de planeacion son:

e Objetivo

e Estrategias didacticas
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e Descripcion de actividad exploratoria

e Recursos bibliogréficos (referente de apoyo para la realizacion de la actividad).
e Observaciones generales

e Reflexion critica (relacion tedrico —préctica establecida)

6.4.6. Entrevista Semiestructurada

Segln Sabino (1992) la entrevista desde el punto de vista del método es:

Una forma especifica de interaccion social que tiene por objeto recolectar datos para una
investigacion. El investigador formula preguntas a las personas capaces de aportarle datos de
interés, estableciendo un didlogo peculiar, asimétrico, donde una de las partes busca recoger

informaciones y la otra es la fuente de esas informaciones. (p. 116)

Cuando se habla de entrevista semiestructurada (no estructurada o no formalizada)
Sabino (1992) menciona que en ésta existe un “margen mas o menos grande de libertad” (p.118)

para formular preguntas, la entrevista se da por medio de una conversacion abierta y espontanea.

En la etapa practica del proyecto investigativo de lectura y escritura se utilizo la
entrevista semiestructurada con el equipo docente y directivos del Centro Educativo Rural Media

Luna, en el marco de una jornada pedagdgica dentro de la agenda de la semana institucional con
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el fin de retomar informacion sobre aspectos generales como experiencia y profesion, y aspectos

especificos de la ensefianza y el aprendizaje de la lectura y la escritura.

Es de destacar que durante esta actividad se cont6 con la presencia de la rectora del CER
y el tutor de “Todos Aprender” lo que representa la importancia que le da la institucion a los
procesos de lectura y escritura de sus estudiantes y por ende al proyecto investigativo adelantado

por los estudiantes de la Universidad de Antioquia.

El encuentro inicio con la presentacion del proyecto de practica por parte de los
estudiantes de la Universidad de Antioquia, esta presentacion estuvo liderada por el estudiante
Cristian Maya. A través de una pequefia presentacion se habld sobre las lineas de investigacion a
desarrollar y sus integrantes, mostrando cdmo estos temas aportan elementos conceptuales y
didacticos para mejorar y potenciar los procesos de comprension lectora, produccion textual y
pensamiento reflexivo de los nifios y nifias de la basica primaria del Centro Educativo Rural
Media Luna. Se dio a conocer la ruta de trabajo que se sigui6 para realizar el proyecto, esta ruta

de trabajo tuvo 4 momentos especificos:

1- Formulacion del anteproyecto

2- ldentificacion de poblacién, reconocimiento de dinamicas institucionales y
reconocimiento Yy descripcion de procesos lectores, escriturales y en los nifios.

3- Disefio de propuesta, apoyadas en los referentes tedrico-didacticos y pedagdgicos y
en dindmicas de co-participacion de los docentes titulares con sus sugerencias,

experiencias y conocimientos al respecto de cada tema.
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4- Sistematizacion de la informacion, consolidacion de la propuesta y anélisis del

proceso seguido para ello, socializacion de proyecto de grado, en la universidad y en

la institucion y Entrega de propuestas

Durante esta presentacion se contd con la participacion activa de los docentes, quienes
realizaron preguntas y manifestaron su gran interés por la realizacion de este proyecto, se insistid
en todo momento que, se pretende con esta propuestas reflejar también la voz de los docentes de
la institucidn, ya que son ellos los mayores conocedores de sus estudiantes, su contexto, sus
estrategias y metodologias implementadas, que bien se sabe apuntan hacia la formacién de la

autonomia de los nifios y las nifias.

7. ANALISIS E INTERPRETACION DE LA INFORMACION

7.1. Cotejo de datos

Durante el desarrollo de todo el proyecto se realizaron diferentes instrumentos para alcanzar
una mejor comprension de lo que significa el proceso cognitivo de la inferencia, de los procesos
inferenciales en los primeros afios escolares y de las concepciones de los docentes frente a este
concepto, a continuacion se conglomeran todos los instrumentos realizados con el fin de sacar

conclusiones y tomar aportes para la fundamentacion de la propuesta pedagdgica.
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CONCLUSIONES Y/U

APORTES PARA

L’\_II_SEITZUAN[I)%NTO OBSERVACIONES FUNDAMENTACION DE LA
GENERALES PROPUESTA
Los lineamientos de lengua
castellana para el grado 1°,
L%igﬁé?;zggsyblzsgi(OSeg?ci()n En los tres documentos estudiados se
curriculo SEREERALN en_cuentrg'que se busca f'ormar un
mismo fin, formar sujetos su1/et_o_cr|t|co, con capacidad de
criticos, con capacidad de analisis, es decir, que sepa leer el
andlisis, capaces de dar entorno en el que se encuentra'y
sentido ’a lo que leen poder asi construir sus propias
No es s6lo formar pa.ra interpretaciones. De alli la nc?c_e3|dad
cumplir con unos logros de potenciar el proceso cognitivo de

b la inferencia para el mejoramiento

esppalycoy dp cada.grada; de la comprension lectora
es formar para la sociedad '
actual.

Fichas .de No es suficiente con

contenido

mostrar los bajos resultados
que presentan los
estudiantes en la
comprension de textos, sino
que es necesario ocuparse
del problema y de alguna
manera aportar en la
busqueda de soluciones y
en la posibilidad de mejorar
el desarrollo de la
capacidad inferencial en la
comprension lectora de los
estudiantes.

Es necesario aportar
significativamente a las dificultades
que presentan los estudiantes en el
nivel inferencial de la comprension
lectora, por ello el objetivo de
disefiar esta propuesta esta
encaminado a potenciar en el nivel
inferencial en la comprension lectora
y asi poder educar personas
preparadas y capaces para continuar
aprendiendo mas alla de las aulas.

Ficha planeacion
y registro de
actividades
exploratorias

Es muy significativo
contextualizar la actividad,
lo que implica hacer claros
los objetivos de la lectura,
proporcionando
informacidn general sobre
lo que se va a leer,

Inicialmente el docente debe ser
preciso con el objetivo a desarrollar
durante la actividad.

Para luego dar una contextualizacién
al estudiante que le permita estar al
tanto de lo que se va a realizar en la
clase.
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avanzando o anticipando el
tema del texto, y quién lo
escribio. Esto con el fin de
compartir con el estudiante
datos igualmente
importantes y que le
aportan mayor generalidad
sobre el texto, también para
que se hagan mayores
aclaraciones sobre las
actividades a desarrollar.

Esta experiencia nos ha
mostrado que existen
diferentes formas de
potenciar inferencias en los
estudiantes, por ejemplo a
través de lectura de
iméagenes, adivinanzas,
analisis de titulos,
prediccion de inicio o final
de los cuentos, analogias,
entre otras. Para potenciar
de manera eficaz las
inferencias es importante
asegurarse que los
estudiantes sepan qué son
estas, que entiendan que no
es nada mas que llegar a
hipédtesis o conclusiones
junto con la légica

En los nifios de grado
primero el uso de imagenes
y los comics nos muestran
que son una excelente
herramienta para trabajar
con inferencias. Las
imagenes se convierten en
el recurso ideal para el
desarrollo de una
conciencia critica.

Dar a conocer el concepto de
inferencia a los estudiantes desde sus
amplios significados:
- Conversar con el autor.
- Ir mas alla de lo que dice
el texto.
- Anticipar.
- Relacionar con saberes
previos.

La utilizacién de imagenes, textos
iconicos, avisos publicitarios son
herramientas que permiten al
estudiante generar hipétesis de
sentido sobre lo que estan mirando.
La imagen posee el mismo grado de
complejidad que el texto escrito. Las
imagenes se pueden leer, realizar
conclusiones e hipotesis de ellas.

La experiencia obtenida en el aula de
clase nos permite afirmar que la
utilizacién de imagenes rompe todos
los esquemas de una lectura
tradicional. La lectura como la
concebimos, nos impone una
direccion, un orden. Se lee de
izquierda a derecha, de arriba hacia
abajo, sin embargo, las imagenes
exigen una lectura espacial ¢Por
donde comenzamos a ver una
imagen? ¢ Cual es la informacion
primordial que alli se presenta?
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¢ Qué nos atrae en primer lugar?

En torno a las imégenes se
construyen niveles de significacion
que penetran capas profundas, que
remiten diferentes unidades de
sentido. Las posibilidades, entonces
de la imagen abren inmensas
perspectivas para el juego y el
aprendizaje.

Protocolo
entrevista
semiestructurada
a todos los
docentes

Con frecuencia muchos
docentes y personas del
comun, asi como los padres
de familia, piensan que la
ensefianza de la escritura y
la lectura es una labor
exclusiva del area de
lenguaje. Una de las
razones por la que este
imaginario es tan popular,
radica en que se piensa que
escribir y leer bien significa
producir solo textos
correctos (buena caligrafia,
ortografia, signos de
puntuacion etc.) y, puesto
que es en clase de Lenguaje
donde claramente estos
aspectos se trabajan con los
estudiantes, se asume que
es en esta area donde se
aprende a leer y escribir
bien.

Se debe pensar en una propuesta que
permita trabajar la inferencia desde
todas las &reas, no solo el maestro de
lenguaje tiene el deber de potenciar
procesos de inferencia en sus

alumnos, todos los docentes desde su

disciplina especifica pueden y deben
trabajar en la inferencia para la
comprension lectora.

Aunque la mayoria de
docentes consideran que los
estudiantes tienen
autonomia para elegir los
textos que leen, también
reconocen que esta eleccion
la hacen cuando se destinan
espacios para ellos, por
ejemplo lectura libre dentro

La propuesta debe permitir que el
estudiante tenga la posibilidad de
elegir textos de su interés, no deben
ser textos impuestos puesto que se
estaria cayendo en el error de
obligatoriedad lo que lleva a una
lectura monotona y sin sentido.
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de una misma clase y la
hora del cuento. Es decir
que el tiempo de la lectura
“autdbnoma” es propiciada
por los mismos docentes y
no por iniciativa de los
estudiantes.

La mayoria de docentes
reconocen que los procesos
de lectura y escritura
inician desde los primeros
afios de vida del nifio,
debido a que hay un
reconocimiento basico del
mundo que le rodea. La
familia contribuye
activamente en este proceso
realizando acciones
conscientes 0 inconscientes
para mostrar al nifio el
mundo del lenguaje escrito
y hablado. EI Ministerio de
Educacién menciona que
“el nifio es un ser social”
por ende desde que nace
tiene la necesidad de
comunicarse de alguna
forma, de alli va surgiendo
la necesidad misma de
aprender a leer y a escribir.

Es fundamental introducir a los
nifios desde los primeros afos en el
mundo de la lectura y la escritura,
por ello se hace necesario disefiar e
implementar estrategias que
permitan potenciar procesos de
inferencia desde edades tempranas

Protocolo
entrevista
semiestructurada
a docentes sobre
tema especifico
del proyecto

En general, se puede
evidenciar que los docentes
poseen un conocimiento
general sobre la inferencia.
Se refieren a ésta méas como
“comprender los hechos
que no estan explicitos en
cualquier portada del texto”
o “deducir, argumentar,
concluir”, aunque lo
consideran tema importante
para la comprension de

Es necesario que el docente tenga
claro el concepto de inferencia y las
clasificaciones dadas, ya que esto
amplia la gama de posibilidades para
trabajar la inferencia y potenciarla
en los primeros grados.

La propuesta debe contextualizar al
docente sobre los conceptos claves
de inferencia, es importante que el
docente tenga un conocimiento
especifico sobre la inferencia 'y
como se aplicaré en los talleres a
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textos, es ajeno a sus areas
y su quehacer pedagogico.
Es una importancia que no
logra ser precisada
conceptualmente y por ello
se evidencia pocas
estrategias que permitan
proceder pedagdgicamente
para mejorar los
desempefios de los
estudiantes. No hacen
énfasis en la inferencia
como proceso que favorece
el desarrollo del
pensamiento y que permite
potenciar el aprendizaje y el
conocimiento.

trabajar

En ningun momento los
docentes mencionan que la
lectura debe contribuir a la
capacidad de reflexién o al
fortalecimiento cognitivo,
tampoco mencionan la
importancia de los
conocimientos previos,
como factores
imprescindibles para la
comprension.

La propuesta didactica debe buscar
fortalecer la capacidad de reflexion,
valorar los conocimientos previos y
permitir que el estudiante le dé y
encuentre significado a lo que
realiza.

Protocolo de
preguntas para
experto

En el proceso inferencial se
generan diversas
interpretaciones y se rescata
informacidn gque no esta
expresa de manera literal en
el texto. Esto se puede
realizar a través de
diferentes procesos
mentales, los cuales
permiten que los
estudiantes puedan procesar
la informacion nueva que
ofrece la lectura,
apoyandose en la que ya es
conocida. Una lectura que
no apunta a esos procesos

Es importante que la propuesta
permita fortalecer los procesos
mentales basicos y superiores de los
estudiantes; percepcion, atencion,
memoria, pensamiento, lenguaje.
Actividades que no estén
encaminadas a favorecer estos
procesos pueden caer en el
reduccionismo, conllevando a una
ensefianza tradicional que no permite
el pensamiento critico y reflexivo de
los estudiantes
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mentales no podra ser
eficiente y completa.

Es comdn encontrar en el
imaginario de los docentes
que leer y escribir son
habilidades que los alumnos
desarrollan en la etapa
primaria, por ello en el
bachillerato y mucho més
en la universidad no hay
una real preocupacion por
potenciar estas habilidades.
Si bien los procesos de
comprension lectora se
deben potenciar desde
edades tempranas, €s
importante reconocer que es
un proceso que se debe
mantener en el tiempo.

Dentro de la propuesta debe ir la
aclaracion acerca del fortalecimiento
continuo de la comprension lectora,
COMO un proceso que se debe
mantener en el tiempo. Que no es
solo una tematica de los primeros
afios, sino de toda la vida.

Ficha de
socializacion
primer disefio de
la propuesta

Se realiz6 una lectura
acertada del contexto, se
tomo en cuenta el PEI de la
institucion y el proyecto
“Todos aprender”

En la propuesta se debe tener en
cuenta el entorno proximo de los
estudiantes, no debe estar
desarticulada a su contexto, a sus
conocimientos ni al proyecto
educativo de la institucion.

Ampliar los talleres para la
ejecucion de la propuesta, ampliar
opciones de trabajo con los nifios.

Se rescata la versatilidad de
las actividades, aunque
inicialmente esta disefiada
para desarrollar con
estudiantes de primer
grado, puede ser adaptada a
los intereses y necesidades
de todos los estudiantes en
cualquier grado.

El trabajo con inferencias se debe y
puede realizar desde cualquier grado
de escolaridad, esta propuesta
aunque esta disefiada para trabajar
con estudiantes del grado primero,
puede ser adaptada por el docente
teniendo en cuenta las
particularidades de los estudiantes,
en cuanto a edad y grado de
escolaridad.

SIMILITUDES
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- Laimportancia de que tanto estudiantes como docentes conozcan el concepto de
inferencia, las diferentes estrategias para potenciarla y su funcion inherente
dentro del proceso de lectura.

- La constante afirmacién de que la inferencia permite mejorar los procesos de
comprension lectora y por consiguiente los criterios de los lectores, formando asi
sujetos criticos y con capacidad de analisis que es lo que busca el Ministerio de
Educacion.

- Lo primordial de adecuar la ensefianza al contexto, para poder partir de los
conocimientos previos de los estudiantes y lograr darle sentido y significado a lo
que se esta leyendo.

- Las estrategias para potenciar la inferencia en el aula de clase y la importancia de
poner a participar a los estudiantes en sus procesos de aprendizaje.

- El trabajo para potenciar las inferencias se pueden realizar desde los primeros
afios de escolaridad de los estudiantes aungue estos no hayan accedido a la
lectura convencional

DIFERENCIAS

En términos generales no se evidenciaron diferencias conceptuales ni procedimentales
entre todos los instrumentos aplicados, esto se puede deber a que se considera la
inferencia un aspecto fundamental en el proceso de comprension lectora y potenciarlo es
un asunto que debe involucrar a todos los actores educativos; docentes, directivos,
padres de familia, su fortalecimiento es indispensable hacerlo desde los primeros grados
de escolaridad, teniendo en cuenta los saberes previos, el contexto cercano y la variedad
de recursos lectores.

7.2. Proceso seguido para la elaboracion de la propuesta

La propuesta “Conozcamos nuestro territorio” se desarrolla en torno a talleres educativos con
base en unas actividades macro. Inicialmente se recomienda al docente que en el proceso de
ejecucidn y creacion de nuevas estrategias para potenciar el proceso cognitivo de la inferencia, se
documente acerca de lo que significa este concepto y su importancia como herramienta para la

comprension de textos. En la presente propuesta se retoma una concepcion de inferencia tomada
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de McKoon y Ratcliff, citado en Leon (2003), quienes afirman que la inferencia es “cualquier

informacion que se extrae del texto que no estd explicitamente expresada en él, ademas de ser
representaciones mentales que el lector construye, al tratar de comprender el mensaje

leido.”(p.24)

Ademas se retoma la clasificacion de inferencia de Martinez, con la cual se puede
vislumbrar en su mayor complejidad el proceso de la inferencia para hacer mas enriquecedor los
talleres a realizar. Para ahondar mas en la clasificacion de esta autora se recomienda leer el texto
“Estrategias de lectura y escritura de textos: perspectivas teoricas y talleres” de Maria Cristina

Martinez S. del afio 2002.

La propuesta trabaja tematicas relacionadas con el contexto de Santa Elena, para hacer mas
significativa la ensefianza y facilitar los procesos inferenciales en los nifios en cuanto al tipo de

inferencia referencial y Iéxica.

El disefio sugiere que no se ejecuta de manera secuencial, el docente puede elegir la actividad
que desee realizar con sus estudiantes, estas se realizan una vez a la semana durante dos horas. A
continuacion se mencionan las cuatro actividades con el respectivo tipo de inferencia que busca

desarrollar:

e Club de investigadores virtuales: Inferencia enunciativa - paratextual
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e La pared de lo nuevo conocido: Inferencia Iéxica

e Podcast de Santa Elena: Inferencia referencial

e Reportando en el aula: Inferencia macro-estructural

Cada una de estas actividades van acompafiadas de un taller a modo de ejemplo, para el
desarrollo de cada taller se propone una estructura de cuatro items propuesta por Cisneros, Olave

y Rojas (2010):

e Previos: contextualizacion, importancia del taller y tema a trabajar.
e Ejercicios: Desarrollo del taller.
e Escuchémonos: Autoevaluacion y coevaluacion.

e Proyectemos: Trasmision del conocimiento.

Con esta estructura se busca potenciar el aprendizaje de los participantes, promover la

autonomia del estudiante y seguir un proceso sistematico de la comprension.

7.3. Descripcion de cambios entre disefio inicial de la propuesta y version definitiva

Después de tener un acercamiento y una revision sobre la propuesta presentada, con los
docentes del CER Media Luna, se realiz6 una serie de cambios y/o adiciones a esta, las cuales se

relacionan a continuacion:
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- Ampliacion de talleres para contar con mayores ideas y en un tiempo mas extenso

- Mayor contextualizacion al docente sobre el concepto de inferencia y su clasificacion,
esto con el fin de tener claro que se trabajara y a que se quiere llegar con el taller a

desarrollar.

- Serescata la versatilidad de las actividades, aunque inicialmente esta disefiada para

desarrollar con estudiantes de primer grado, puede ser adaptada a los intereses y

necesidades de todos los estudiantes en cualquier grado.

8. PROPUESTA PEDAGOGICO DIDACTICA

CONOZCAMOS NUESTRO TERRITORIO

PRESENTACION

Esta propuesta nace del proyecto de investigacion: ~ Propuesta Pedagogico Didactica
para potenciar la inferencia en la comprension lectora en nifios de primer grado del centro
educativo rural media luna seccion El Placer corregimiento de Santa Elena” elaborado por dos

estudiantes de licenciatura en Educacion Especial de la Universidad de Antioquia.
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Durante el afio 2016, en aproximadamente 4 meses, se realizaron unas visitas al grado

primero del centro educativo, con el fin de reconocer los procesos inferenciales en la
comprension lectora de los nifios y nifias de este grupo, se utilizaron instrumentos como la
observacion participante, las actividades exploratorias. Ademas se abord6 a los docentes con

entrevistas semiestructuradas para conocer sus concepciones sobre lectura, escritura e inferencia.

La interaccion con este grupo del CER permitié evidenciar entonces, la necesidad de
generar unas estrategias en el aula para potenciar el proceso cognitivo de la inferencia, para la

cual se propone unos talleres educativos. Para Ardila (2005) un taller es:

La realizacion de un conjunto de actividades teérico — practicas que un equipo de educandos
ejecuta en forma coordinada alrededor de un tema concreto con el objetivo de encontrar y crear
alternativas de solucion a los problemas surgidos en el tratamiento de las dificultades de los educandos,

favoreciendo el aprendizaje, el conocimiento, la creatividad, la productividad y la inventiva. (p. 30)

Con la creacion de estos talleres educativos se busca el mejoramiento de la capacidad
inferencial de estudiantes de primero de bésica primaria, estos estan disefiados basandose en uno
de los proyectos transversales del CER: “Silleteros y vida cotidiana”, los talleres se agrupan en
un sola tematica “conozcamos nuestro territorio” que tiene que ver con su entorno proximo y la

biodiversidad del corregimiento donde habitan.

Los talleres hacen énfasis en el desarrollo de cuatro niveles textuales de la inferencia
mencionados por Martinez (2002):

e Inferencia enunciativa, la cual implica
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... desarrollar estrategias acerca de la construccion discursiva para comprender que todo

discurso y muy especialmente el discurso escrito (...) es una construccion reelaborada de
la realidad en cuya produccion se ‘ponen en escena’ roles discursivos tanto de autor como
de lector y que estos roles y los puntos de vista alli expuestos no tienen que coincidir

necesariamente con la realidad (p. 28)

e Inferencia lIéxica: hace referencia a hacer deducciones sobre el texto a través del
vocabulario desconocido. Los lectores eficaces codifican el Iéxico automaticamente de

manera que puedan dirigir su atencién a otros niveles, como la oracién y el discurso.

e Inferencias referenciales: se trata de un analisis de relaciones entre palabras y
proposiciones que se realiza en la lectura lineal del texto; esa lectura lineal en realidad es
discontinua, porque exige que el lector avance y retroceda sobre las lineas
constantemente, de manera que no pierda de vista el objeto tematico, es decir, la

referencia.

e Inferencia macro-estructural y légica: Estudiar el contenido de un texto, implica
entenderlo como un sistema global de relaciones enunciativas, se deja a un lado el
concepto de oracion y aborda el analisis textual desde unidades mayores a las que

denomina macroestructura. Esta se refiere al contenido semantico global: el tema.

Los talleres contaran con una estructura propuesta por Cisneros, Olave y Rojas (2010)
centrado en el potencial de aprendizaje, la autonomia del estudiante y el proceso sistematico de

la comprension.
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FUNDAMENTACION PEDAGOGICO DIDACTICA

El taller educativo “Conozcamos nuestro territorio” se disefia para potenciar la inferencia
a nivel textual (Martinez, 2002) en los nifios del grado primero, quienes estan iniciando su etapa
de lectura y escritura, caracteristica que puede permitir que de ahi en adelante la comprension

lectora se facilite.

Se retoma para este taller educativo el concepto de inferencia de McKoon y Ratcliff,
citado en Ledn (2003), quienes afirman que es “cualquier informacion que se extrae del texto que
no esta explicitamente expresada en él, ademas de ser representaciones mentales que el lector

construye, al tratar de comprender el mensaje leido.” (p. 24)

La temaética elegida para el disefio de este taller pedagodgico esta relacionada con el
aspecto cultural y ambiental del corregimiento de Santa Elena, teniendo en cuenta el Plan
Educativo Institucional donde el concepto de escuela es transversalizado desde las experiencias
que conjugan el territorio y su articulacion con la cotidianidad veredal. Apoyado también en la
definicion de nuevas ruralidades que va mas alla del aspecto agricola, vinculando aportes de la
sociologia rural, de la economia agraria, la historia, la antropologia y las ciencias ambientales

(Pérez, p.191).
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Los principios que orientan esta propuesta son la participacion, el aprendizaje

cooperativo, el respeto a los niveles comprensivos de los nifios y nifias del grado primero,

ademas se toman como base los conocimientos previos.

Para la realizacion de este taller educativo se retomo una estructura de cuatro items propuesta
por Cisneros, Olave y Rojas (2010):

e Previos: contextualizacion, importancia del taller y tema a trabajar.

e Ejercicios: Desarrollo del taller.

e Escuchémonos: Autoevaluacion y co-evaluacion.

e Proyectemos: Trasmision del conocimiento.

Con esta estructura se busca potenciar el aprendizaje de los participantes, promover la

autonomia del estudiante y seguir un proceso sistematico de la comprension.

OBJETIVO

e Fortalecer el proceso cognitivo de la inferencia en los estudiantes de grado primero del

centro educativo rural media luna para el mejoramiento de la comprensién de lectora.
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ESQUEMA DE PROPUESTA

CONOZCAMOS NUESTRO TERRITORIO
]

TALLER EDUCATIVO

Potenciar la inferencia a nivel textual en los estudiantes para el
mejoramiento de la comprensién lectora

Relacionada con el
aspecto cultural y
ambiental del
corregimiento de Santa
Eléna, relacionado con el
PEl del CER
Niveles textuales de la inferencia

Inferencia enunciativa

Inferencia léxica

’ Inferencia referencial
Inferencia

Nifios y nifias del grado 12 macroestructural - légica
de CER Media Luna

Poblacion

Estructura del taller
Previo ™™ Ejercicio Escuchémonos ™ Proyectémonos

de le hueve conecide
conozco y conozco miterritorio

nvestigadeores virtu@les

que se muestra de mi territorio

Duracion: 2H — 15 — 4M

Duracion: 2H — 15 — 4M !
Tipo de inferencia: LEXICA

Tipo de inferencia: ENUNCIATIVA - PARATEXTUAL

EIOTXaAST de Sonta Elens @9%@ &n cade aule
O que sé de mi territorio oro mi territorio

Duracién: 2H —15 — 4M Duracién: 2H — 15 — 4M
Tipo de inferencia: REFERENCIAL Tipo de inferencia: MACRO - ESTRUCTURAL
Escuchémonos Estrategia
evaluativa
Elclub de la Proyectemonos

pregunta é?

Diario de campo

Creacidn propia
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TALLER EDUCATIVO. PRIMER DISENO DE LA PROPUESTA

INFERENCIA TEXTUAL

Para la realizacion del taller educativo se tomd la clasificacion de Martinez de inferencia
textual, resaltando los niveles de inferencia enunciativa, léxica, referencial y macro-estructural.
Cuatro niveles que serdn trabajados por medio de talleres enmarcados en unas propuestas

generales.

Serdn cuatro propuestas que se desarrollardn por medio de talleres. En adelante se
describira la propuesta y un ejemplo de taller por cada propuesta.
La estructura del taller es tomada de Cisneros, Olave y Rojas (2010). Que est4d compuesta por

cuatro items:

e Previos: contextualizacion, importancia del taller y tema a trabajar.
e Ejercicios: Desarrollo del taller.
e Escuchémonos: Autoevaluacién y coevaluacion.

e Proyectemos: Trasmision del conocimiento.

CLUB DE INVESTIGADORES VIRTUALES

Buscando “Lo que se muestra de mi territorio”
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Club conformado por los integrantes del aula de clase bajo la coordinacion del docente

con el proposito de indagar en la web todo lo que se muestra de Santa Elena utilizando la
inferencia enunciativa — paratextual. Es decir, recurriendo a la prediccion de datos a partir de los

recogidos en la observacion de lo verbal (titulos) y lo iconico (imagenes y/o fotografias).

Duracion de la sesion: Una vez a la semana 2:00 horas por dos meses.

Recursos: Computador, Video beam, libreta de registros.

Descripcion

La actividad inicia con la puesta en comun de lo que los estudiantes quieren buscar en

internet sobre el corregimiento de Santa Elena, un ejemplo noticias actuales, informacion

turistica, reserva natural: parque Arvi, entre otros. Al elegir el tema el docente buscara en la web

y elegira alguno de los links encontrados. Al abrir el link cada uno de los estudiantes debe hacer

una observacién de la pagina en los siguientes aspectos:

Titulos

Iméagenes

Fotografias

Colores

Luego de la observacion detallada de cada uno de los estudiantes, en su papel de

investigadores, deberan responder a preguntas como:
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- Segun las fotografias y/o imagenes de la pagina ¢de qué crees que habla el texto?

- Segun los titulos mostrados ¢a quién crees que va dirigido el texto? ¢De que habla el
texto?

- ¢Cuél tema crees que se destaca en el texto?

- ¢Qué opinan sobre los colores utilizados?

- ¢Qué puedes decir de las iméagenes? ¢ Qué expresan (emociones)?

Al terminar las preguntas los estudiantes registraran en su libreta de registros, por medio de

imagenes o palabras claves, las inferencias enunciativas paratextuales encontradas.

Luego de realizar entre 4 y 5 sesiones del club de investigadores se revisan las libretas de
registros y se pone en comun lo encontrado por todos para generar una conclusion de lo que se
muestra del territorio de Santa Elena en la virtualidad. Dicha conclusién se pondra en comdn con
toda la comunidad educativa por medio de una infografia. (1. f. Técnica de elaboracion de

imagenes mediante computadora. RAE).

TALLER EJEMPLO 1

Previo
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El encuentro con los textos literarios, permite ejercitarse en estrategias que ayuden a

mejorar la comprension lectora, especificamente en el desarrollo de inferencias. Este primer
taller explora ejercicios relacionados con el PARATEXTO (aquellos mensajes, postulados o
expresiones que complementan el contenido principal de un texto su finalidad es aportar mas
informacion sobre la obra en cuestion y organizar su estructura) que corresponden al primer
contacto que tiene el lector con el material impreso (tapa, contratapa, solapas, ilustraciones,
prefacios, dedicatorias, titulos, indices, bibliografias, elementos tipogréficos, formatos, etc.). Los
lectores estratégicos infieren informacion valiosa asignandole sentidos y funciones a esos

elementos paratextuales.

A partir de algunos elementos paratextuales de la pagina en internet

“http://quiaturisticasantaelena.com” el lector ha elaborado algunas hipotesis sobre el contenido

que aun no conoce: Hipdtesis sobre los titulos, imagenes, fotografias, colores

Ejercicio

El profesor proyectara a la clase la pagina: http://quiaturisticasantaelena.com ira leyendo

el titulo, mostrando las imagenes, las fotografias y colores que alli se presentan, los elementos
paratextuales deberan ser revisados con atencion por cada estudiante, infiriendo toda la

informacion posible sobre su contenido a través de hipotesis.

El profesor ira leyendo los siguientes enunciados y los estudiantes iran dando respuesta:

2. A partir de la graficacion de la pagina, ¢qué tipo de lectura esperas encontrar en su


http://guiaturisticasantaelena.com/datos-generales/
http://guiaturisticasantaelena.com/datos-generales/
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contenido?

3. ¢Segun los titulos mostrados, a quien crees que va dirigido el texto?
4. (A primera vista, viendo la portada del libro ;de qué crees que trata?
5. ¢Cuél tema crees que se destaca del texto?

6. ¢Qué opinan sobre los colores utilizados?

Previo a esto el docente mostrara la pagina web con mayor precision y permitird que los
estudiantes indaguen sobre lo que les llama la atencion. Se discutira grupalmente sobre lo que
ellos conocen y lo que no conocian sobre Santa Elena y que aprendieron a partir de la pagina
web.

Escuchémonos

¢Pudo completar todas las preguntas? __ SI__ NO. Escriba o dibuje en su libreta de registro las

inferencias realizadas del texto visto.

Proyectemos

Elija un cuento de la clase para analizarlo paratextualmente. Realice andlisis paratextuales de

portada, titulo, imagenes, colores.

Duracion
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Una sesién de clase (Dos horas)

Recursos
Computador
Video beam

Libreta de registros

LA PARED DE LO NUEVO CONOCIDO

Me conozco y conozco mi entorno

Actividad semanal donde los estudiantes en compafiia del docente haran una lectura de un
articulo o relato relacionado con la fauna y flora del territorio de Santa Elena. Mientras realizan
la lectura iran seleccionando las palabras que fueron mas dificiles de comprender y las colocaran
en la pared con su respectivo significado apoyado de imagenes que ejemplifiquen la palabra y
tengan relacion con su entorno proximo. En esta propuesta se trabaja la inferencia de
recuperacion léxica a través de un ejercicio de contextualizacién, ademas se busca que los

estudiantes conozcan a profundidad su territorio.

Duracion: Una vez a la semana 2:00 horas por dos meses.

Recursos: Computador, video beam, cartelera, marcadores.

Un ejemplo de lo que se puede realizar en la pared de lo nuevo conocido es el siguiente:
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Texto: El ratén de Santa Elena (http://www.aburranatural.org/index.php?p=1 37 El-rat-n-de-

Santa-Elena)
Palabra: Nativo
Significado: “2. adj. Nacido en un lugar determinado.” (RAE)

Ejemplos de imégenes sobre nativo:

Yarumo, arbol nativo de Santa Elena.
Fotografia tomada de PasoBueno, Guia Turistica de Santa Elena. En linea.

(http://quiaturisticasantaelena.com/flora-y-fauna/)

Raton de Santa Elena,
roedor descubierto por

primera vez en Santa ¢

Elena en el afio 1911.
Fotografia tomada de la pagina aburranatural. En linea

http://www.aburranatural.org/index.php?p=1 37 El-rat-n-de-Santa-Elena)

TALLER EJEMPLO 2

Previo


http://www.aburranatural.org/index.php?p=1_37_El-rat-n-de-Santa-Elena
http://www.aburranatural.org/index.php?p=1_37_El-rat-n-de-Santa-Elena
http://guiaturisticasantaelena.com/flora-y-fauna/
http://www.aburranatural.org/index.php?p=1_37_El-rat-n-de-Santa-Elena
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Muchas veces, los problemas de comprension de lectura obedecen a la falta de

conocimiento sobre los términos que utiliza el autor, desconocer el significado de una palabra

dificulta hallar la idea general.

Es dtil tener en cuenta la informacion que se encuentra antes y después del vocablo
desconocido asi como las descripciones y el tema general del que se estd hablando. EI término
puede resultar de dificil asimilacion por tratarse de un vocablo especializado, sin embargo, al

fijarse en el resto de la informacion que otorga el parrafo, es posible deducir su significado.

Ejercicio

Abordar un texto cualquiera implica estar familiarizado con los conceptos, en caso de no
ser asi, siempre se puede usar el contexto para deducir el significado de palabras desconocidas.
Para este taller se puede retomar el capitulo “Toponimia de las veredas “del libro “Memoria,
historia y tradicion oral en Santa Elena” un libro sobre la historia y la tradicion oral en el

corregimiento de Santa Elena, Medellin - Colombia. Autor: Oscar Zapata

Este capitulo habla sobre el origen de los nombres de algunos de los lugares
caracteristicos del corregimiento de Santa Elena. El maestro proyectara este capitulo a la clase,
antes de empezar a leer, preguntara a los estudiantes si reconocen algunos de los nombres que
alli se muestran, han ido a estos lugares y porque creen que se llaman asi, leera las siguientes

palabras y pedira a los estudiantes que la definan.
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Comunidad, historia, creencias, mazo, piedra, perico, el llano, gorda, piedra gorda, barro, blanco,

barro blanco, arcilla, el placer, el cerro, san Ignacio, media luna, santa, Elena, santa Elena.Al

finalizar, el docente leera el texto completo relacionando lo expresado por los estudiantes con lo

leido.

- El Placer: El Placer era el nombre de
un célebre estadero de Santa Elena en
el cual era obligatoria la parada en la
ruta de Medellin hacia el Oriente an-
tioqueno, la comunidad se apropia del
nombre de este reconocido punto de
referencia y bautiza a la vereda con el
nombre El Placer

- El Cerro: Debido a su ubicacion geogra-
fica, esta vereda esta situada sobre la
parte mas inclinada y de mayor altura
sobre el nivel del mar de todo el corregi-
miento, de ahl su gecespacial nombre

- San Ignacio: Antes de conocerse con
este nombre, este territorio era co-
nocido como Los Tambores, lugar en
el cual la poblacién residente adoptd
como santo patrén de la vereda a San
Ignacio, que se volvié un nombre de
referencia e identificacién del lugar y
sustituyS el otro que se tenia

- Media Luna: Segan el testimonio de sus
habitantes este nombre puede tener su
origen en el hecho de que: “...J mi-
rando desde Medellin cuando sale /a
luna sobre estas rmontanas, en noches
claras de luna llensa, esta se ve partida
en el medio.

- El Llano: Fundada en el anoc de 1920,
debe su nombre a la finca de Juan de

Al abordar el tema de la toponimia, lo ha-
cemos a través del conocimiento gue la co-
munidad tiene sobre el tema, es acercarncs
por medic del verbo oral a esas versiones
maés significativas de nuestro imaginario
colective. Con la toponimia podemos iden-
tificar las transformaciones del nombre de
un lugar, el punto gecgréfico de referencia
que se identifica al nombrarlo, pero ante
todo es una manifestacién del lenguaje que
hace parte de la memoria de una comuni-
dad, “{...J los nombres que la gente da a
los lugares en que vive y sus alrededores
proporcionan una extraordinaria fuente de
informacidn acerce de la historia, creen-
cias y wvalores de la sociedad.™? Miremos
alguncs de los nombres identificados:

* Mazo: Su origen se remonta a la época
colonial, en las primeras décadas del si-
glo XVl el espanol Pedrc de Mazo, rico

62. CRYSTAL, David, Enciclopedia del Lenguaje de la
Universidad de Cambridge, Madrid, Taurus Edicio-
nes, 1994, Pag, 321

la Cruz Rics y su madre Carmen Emilia
Lianos, la cual se dividié para dar paso
a lo que en buena medida es hoy ia
vereda

Perico: Cuentan las personas mas lon-
gevas que habitan las wveredas, que
hace varios anos, cuando llegaron los
primeros pobladores, habian unos ani-
males parecidos al osos peresoso los
cuales recibian el nombre de perico; de
ahi noche el nombre de la vereda.
Santa Elena: No se tiene aun ! ano
exacto desde que el corregimiento fue
nombrado Santa Elena. Hacia media-
dos del siglo XIX ya era mencionado y
conocido por este nombre. En un cua-
dro de costumbre, género literario que
imperd en la época decimondnica, el
escritor Juan de Dios Restrepo, quien
utilizé en su actividad literaria el seu-
dénimo de Emiro Kastos, escribié sobre
una salida campestre realizada el 21 de
septiembre de 1856, que tituld: “Un
peseoc a Rionegro”. En un pasaje del
mencionado escrito el autor relata sobre
el viaje de Medelliin a Rionegro por el
camino del Tirabuzdn, “De /o alto de
Santa Elena dirigf uns mirada a Mede-
Hin, pero a /a ciudad estaba cubierts
con fajas de niebla,. como una hermosa

terrateniente y minero se asienta en es-
tas tierras para explotar los yacimientos
de oro y sal, es con el apellide de este
hombre que se identifica el territorio y
actual vereda del corregimiento.

Piedra Gorda: El nombre de esta vereda
puede ser muy facil de identificar, al
escuchar estas dos palabras surge la
pregunta si hay o hubo piedras de gran
tamano. Es por esa caracterfstica que
se identifica la vereds, anteriormente
existieron unas piedras muy grandes
las cuales eran puntos de referencia, y
de ahi sale el nombre de la vereda. ™
Barro Blanco: El nombre de |la vereda
obedece a una referencia territorial, de-
bido a la existencia de una mina de arci-
lla de color blanco muy intenso, la cual
era extraida para fabricar losa y pisos
de las losas, posteriormente la comuni-
dad adoptd el nombre de Barro Blanco.

Tertulia Grupo de la Tercera Edad Amontes de o wida

de Santa Elena, 17 de noviembre de 20000,
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Escuchémonos

¢Qué dificultad se le presentd al definir las palabras anteriores?

Proyectemos

Retomar alguno de los cuentos e intentar inferir el significado de las palabras desconocidas a

partir del contexto.

Duracion

Una sesion de clase (Dos horas)

Recursos

Computador, video beam, cartelera, marcadores.

PODCAST DE SANTA ELENA

“Lo que se de mi territorio”

Un podcast es un archivo de audio disponible para ser escuchado en cualquier momento
(Masadelante.com, 1999). Con esta propuesta se busca generar un espacio para que los
estudiantes expresen sus conocimientos del territorio de Santa Elena de forma creativa, es decir,

puede ser a través de trovas, analogias, adivinanzas, noticias, cuentos, radionovelas, entre otros.
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Sin embargo para la construccion de un podcast se requiere una preparacién previa del tema que

se va a hablar. Para esto se propone un sistema de talleres basados en lecturas alusivas al
territorio de Santa Elena, que permita dar a conocer los saberes previos de los estudiantes frente

a esa tematica y ademas afianzar sus conocimientos.

Con esta propuesta se busca potenciar la inferencia referencial, la cual tiene que ver con
las relaciones que se generan entre ideas viejas y nuevas mientras se va leyendo un texto.
En la estructura del taller hay un item denominado “Proyectémonos” el cual sera la forma en la
que los estudiantes daran a conocer el trabajo realizado en clase (trova, poesia, cuentos, etc.) para

ser grabado y convertido en podcast.

TALLER EJEMPLO 3

Previo

El texto es una unidad de significado conformada por diversidad de relaciones entre los
enunciados. Estas relaciones se producen a partir de la repeticion de términos o ideas, el autor
expone sus ideas utilizando una serie de eslabones que relacionan el sentido de una y otra. El
lector estratégico debe estar en la capacidad de inferir la relacion existente entre los enunciados
para comprender mas facilmente el sentido global del texto. Para este taller se invita a trabajar
con las analogias, estas tratan de explicar el sentido de las palabras mediante su relacion con

otras.
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Ejercicio

Se empieza esta actividad realizando una contextualizacion general sobre el entorno que
habitan los estudiantes. Se inicia contando lo que significa ruralidad y porque Santa Elena se
enmarca en este concepto, se pretende que los estudiantes comenten sus opiniones y puntos de
vista. Seguidamente se leera la pagina 14 del capitulo “Historia social del silletero” del libro
“Memoria, historia y tradicion oral en Santa Elena” un libro sobre la historia y la tradicion oral
en el corregimiento de Santa Elena, Medellin - Colombia. Autor: Oscar Zapata. Después de esto
se presenta una serie de fichas que en su mayoria presenta imagenes o textos donde se evidencia
los matices de ruralidad, a cada estudiante se le entregara estas fichas y ellos deberan realizar

analogias relacionadas con su entorno cercano.
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Historia social
del silletero

Zapata, O. (2011). Historia social del silletero. [Fotografia]. Recuperado de:

https://issuu.com/imagofotodiseno/docs/memoria__historia_y_tradici_n_oral_en_sa

nta_elena_

83
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Lr) Escoger la frase que mas se relaciona
( 1- Ciudad es a carros como 2- Gato esa maullar como: 3- Caballo es a relinchar como:
\ a) campo esa flores a) Perroes a relinchar al Vaca esa piar
b) campo esa avion b} Perroesa ladrar b) Waca esa mugir
! c) campo es a barco c) Perroes a mugir c) Vaca esa ladrar
5- Mosca esa insecto como: 6- Ciudad es a citadino como:
a) Perroesa roedor a) Campo esa campesino
b} Perroesa mamifero b} Campo esa gringo
] c) Perroesa invertebrado c) Campo esa Colombiano
8- silletas es a flores como: 9- las abejas viven en el panal
a) Lampara esabombillo a) Los perros en lasramas
b} Lédmpara es mina b} Las hormigas en el hormiguero
Z c) Lédmpara es avela c) Los pajaros en elagua
< Creacidn propia

Escuchémonos

Intercambie la hoja con un compafiero y corrija el trabajo de acuerdo con las

comparaciones entre respuestas.

Proyectemos

Ahora cuéntales a todos por medio de las analogias que realizaste los que sabes de tu

territorio y grabalo con tu maestro para que toda la comunidad educativa lo escuche.

REPORTANDO EN CADA AULA

“Valoro mi territorio”

84
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Esta propuesta es un ejercicio de reportaje, donde los estudiantes indagaran previamente
acerca de la historia de su territorio, se retomaré las ideas principales y la llevaran a cada aula del
centro educativo, esto con el fin de valorar el territorio en el que viven y potenciar su inferencia

macro-estructural.

La inferencia macro-estructural se basa en el tema, tdpico o idea central del texto leido a

través de palabras claves lo cual permite hacer una sintesis del texto trabajo.

Duracion: Una vez a la semana 2:00 horas por dos meses.

Recursos: Computador, grabadora de voz (app), programa de edicion audacity, micréfono,

parlantes.

TALLER EJEMPLO 4

Previo

El autor de un texto necesita, ante todo, cumplir con unos propositos particulares; una de
las herramientas que utiliza para lograrlo es darle mas importancia a unas ideas sobre las otras,
de manera que en todo texto existen unas palabras, frases y oraciones donde se expresan las ideas
mas relevantes. Un lector estratégico busca las pistas que le permitan ubicar esas ideas

principales para comprender mejor la totalidad del texto.
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Ejercicio

Para este taller se recurrira al texto “Arte en la biblioteca rural” un escrito realizado por
Lépez y Valencia (2014). Publicado en el libro “Las bibliotecas de Medellin conectan

territorios: experiencias del Sistema de Bibliotecas Publicas de Medellin”.

A partir de esta historia que tiene como tema central la biblioteca publica de Santa Elena
se buscara que el estudiante pueda identificar la idea principal. Inicialmente se contara a los
estudiantes que en esta ocasion deberan encontrar la idea principal del texto que les seré leido,
luego el docente leeréd el texto haciendo hincapié en palabras clave que daran algunos indicios de
los que es la idea principal.

Aqui el texto:

“Arte en la biblioteca rural

En 1955, un campesino nativo de Santa Elena, el sefior Miguel Hincapié, llego a la
Biblioteca Publica Piloto (BPP) con su silleta vacia. Iba con la esperanza de poder llevar a su
hogar un libro para leer. Alli en la biblioteca le prestaron a don Miguel varios libros que organizé
en su silleta y llevd de viaje por los caminos de Santa Elena. De esta manera, Maria de Jorge
Isaacs, El ingenioso hidalgo don Quijote de La Mancha, La marquesa de Yolombo fueron
algunas de las historias que deleitaron, no solo a don Miguel y a su familia, sino también a sus

Vecinos.
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Quince dias era el limite para que disfrutaran de la lectura de obras literarias, pero si no
lograban terminarlas anotaban el titulo del libro en un papelito para que don Miguel y su hijo
Efrén Hincapié pudieran renovarlo en la biblioteca... Es asi como gracias a un campesino, la
inquietud por la lectura paso de la zona urbana a la zona rural a través de las cajas viajeras de

lectura o, mejor dicho, de la silleta viajera de lectura.

Santa Elena, uno de los cinco corregimientos que forman el &rea rural del municipio de
Medellin, es la comuna 90, ubicado al oriente de la ciudad. Se caracteriza por su gran riqueza en
fauna, flora y recurso hidrico, particularidades que embellecen el lugar. Santa Elena es un
territorio privilegiado en paisajes y paz, fuente de inspiracion para escritores, musicos, pintores,
fotografos y artistas que decidieron habitarlo y ser parte de la diversidad cultural que lo enmarca.
Por eso, cuando se viaja a Santa Elena se viaja a la tranquilidad, a la armonia, al paisaje
montafioso, a la cultura silletera, al pasado a través de caminos ancestrales y a los bosques donde
habita el majestuoso barranquero y su soledad; al sonido de las quebradas, al olor a campo, a

tierra, a flores y a fresas.

Es precisamente en este territorio rural donde nace la Biblioteca Santa Elena, cuyo
nombre es Margarita Cérdoba de Sol6rzano. Fundada el 24 de febrero de 1991 en la sede del
antiguo Camping, hoy Casa de Gobierno de Santa Elena, durante la administracion del alcalde
Omar Florez Velez. Sunombre es un homenaje a Margarita Cordoba de Solorzano, mujer muy
distinguida, abogada, profesora universitaria, quien hizo parte del Concejo de Medellin en los

afios 50, época de dificil reconocimiento de los derechos femeninos, pero en la que se permitio



= UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA 88

Facultad de Educacion

que las mujeres, por primera vez en Colombia, ejercieran el derecho al voto. Desde entonces los

pobladores de Santa Elena se placen de tener y disfrutar de una biblioteca que se ha convertido

en un referente para nativos y foraneos.

Es una caja de memoria para el corregimiento, ya que guarda en cada espacio, secretos
escondidos de las veredas Media Luna, El Placer, Piedra Gorda, Barro Blanco, Mazo, Piedras
Blancas, El Plan, El Llano, Parte Central, El Cerro y La Palma. Un espacio que ha albergado en
cada uno de sus rincones, desde la sala de lectura infantil hasta el hall de la entrada pasando por
el auditorio, la sala de prensa y la sala de informaética, a las personas que buscan conocer los

servicios que les ofrece.”

Luego de leer el texto se realiza el siguiente ejercicio con los estudiantes:

Segun el texto leido marca con x las palabras de cada grupo que nos indiquen mejor lo

que esta relatando el texto

Cuentos enciclopedias Carta  diario  libro Fauna flora recurso hidrico

LIBRO ROPA LEER ESCUCHAR SANTAELENA  MEDELLIN

Maria de Jorge Isaacs, El ingenioso hidalgo don Quijote de La Mancha, La marquesa de Yolombd

HISTORIAS PERSONAJES HABITANTES
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Tranquilidad armonia paisaje montafioso cultura silletera

BIBLIOTECA MEDELLIN SANTA ELENA

Margarita Cérdoba de Solérzano

BIBLIOTECA DE SANTA ELENA  BIBLIOTECA DE COLOMBIA BIBLIOTECA DE MEDELLIN

Escuchémonos

¢ Qué estrategias utilizaria usted para encontrar la idea principal de un texto?

Proyectemos

Los estudiantes prepararan el ejercicio anterior de palabras claves, para llevarla a las

demas aulas y dar a conocer la historia de la biblioteca publica de Santa Elena.

ESTRATEGIAS DE EVALUACION

Durante todo el proceso de realizacion del taller pedagdgico, hay una constante
autoevaluacion y co-evaluacion de los estudiantes debido a que toda la estrategia para potenciar

la inferencia esta centrada en la autonomia del estudiante. La estructura de taller de esta
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propuesta estd compuesta por dos items que permiten generar un espacio para preguntarse lo

aprendido, estos son escuchémonos y proyectémonos. Escuchémonos es un momento para
compartir lo aprendido, responderse entre compafieros y docente las dudas e inquietudes que se
generen. En proyectémonos se busca la utilidad de lo aprendido, es decir como puedo aplicarlo a

la cotidianidad o a otros aspectos.

Ademas de esta estrategia evaluativa se proponen otras dos formas:

e El club de la pregunta: Reunion de estudiantes bajo la coordinacién de un docente, en
torno a un tema en especifico que hable del territorio de Santa Elena, sobre el cual
realizardn preguntas enunciativas, léxicas, referenciales y macro estructurales. Lo mas
importante de este ejercicio es que los mismos estudiantes realicen las preguntas y

ahonden en las tematicas desarrolladas.

e Diarios de lectura: Teniendo en cuenta que la inferencia es ese algo que no esta explicito
en el texto, se propone que los estudiantes lleven un diario de lectura que les permita

dejar por escrito esas inferencias realizadas de cada uno de los libros leidos.
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9. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

o Para mejorar la inferencia en la comprension lectora de los estudiantes se
recomienda trabajar con distintos tipos de textos, resaltando constantemente preguntas de
tipo literal, inferencial y critico promoviendo ejercicios que estimulen el glosario, la fluidez,
los conocimientos previos, la reflexion, entre otros elementos que permitan al estudiante ser

critico con el texto.

o Es importante incentivar a los estudiantes a que lean los textos méas de una vez, a
veces no basta con que hagan una sola lectura. El releer conlleva a una mayor apropiacion y

comprension del texto. Volvamos a leer para comprender mejor.

o El nivel literal, inferencial y critico en la comprensién lectora debe ser trabajado
de manera simultanea en el aula. Es recomendable utilizar diversos ejercicios, como activar
conocimientos previos, realizar preguntas antes, durante y después del texto, , deducir
relaciones de semejanza y diferencia, encontrar el significado de palabras usando la
informacidn presentada, buscar el tema central de cada parrafo, propiciar momentos de
opinion y reflexién sobre el texto leido, entre otras estrategias que permiten al estudiante una

mayor comprension y apropiacion del texto.

o Introducir al estudiante en la lectura de manera natural. Es pertinente y

enriquecedor permitir la intervencion en clase de cada estudiante, realizar debates, exponer
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opiniones, escuchar a los comparieros y contrarrestar argumentos, emplear actividades
motivadoras que permitan aprendizajes significativos. Buscar textos que le interesen y

despierten su motivacion.

o Tras la realizacion de este trabajo se puede evidenciar el papel fundamental que
tiene el potenciar las inferencias en los estudiantes, se puede afirmar que son el nucleo de la
comprension lectora, puesto que va més alla del sentido literal que presenta el texto y permite
llegar a un nivel critico y reflexivo. Ensefiar a los alumnos hacer inferencias, basadas en sus
conocimientos previos, en predecir el significado de una palabra extrafia, en anticiparse a lo
que el autor quiere decir, en describir las caracteristicas de los personajes, entre otras, es la
forma mas efectiva de proceder dentro del aula para potenciar habilidades de comprension y
convertir a los estudiantes en lectores autbnomos que sean capaces de superar cualquier

obstaculo que dificulte su proceso de comprension lectora.

o Se puede observar que los nifios de primero realizan procesos de inferencia de
manera automatica, es decir, tienen un acercamiento al nivel inferencial en la comprension
lectora inconsciente e involuntario, en muchas ocasiones pueden poner en contexto sus
conocimientos previos, descifrar palabras desconocidas, anticiparse al final del cuento,
reconocer emociones, entre otras, pero sin reconocer su importancia, por ello es
indispensable contextualizar al estudiante sobre los procesos que debe aplicar para llegar a un

fin determinado en la lectura, hacer consiente su proceso, pues nada mas importante en la



UNIVERSIDAD
. DE ANTIOQUIA 93

Facultad de Educacion

accion educativa que los estudiantes conozcan el ;cémo? Y el ¢para qué? De lo que estan

aprendiendo, lo cual permite interiorizar sus aprendizajes y convertirlos Utiles para la vida.

o En las edades en las que se encuentran los nifios de primero de primaria se puede
observar ciertas caracteristicas del pensamiento inferencial; aunque en la mayoria no se
alcanzan niveles altos de complejidad, si se puede evidenciar ciertas particulares en este
nivel, por ejemplo, existe un buen desempefio en reconocer varias ideas centrales del texto,
ademas tienen un alto grado de prediccion después de presentarles una informacién clara,
pueden responder a preguntas elaboradas sobre el texto que no necesariamente se refieren a
la informacion implicita y tienen la capacidad de dar su punto de vista y crear discusiones
basicas sobre el tema tratado. Esto demuestra que la inferencia esta presente en las personas
desde los primeros afios y potenciarlo debe ser una de las labores fundamentales de la familia

y la escuela para lograr sujetos criticos y reflexivos.

o En la educacion rural, especificamente en el CER donde se desarrollé esta trabajo
investigativo, se pudo evidenciar que la lectura es una préactica cotidiana pero no
necesariamente una base para las actividades propias de la escuela. Principalmente los
docentes, los nifios y sus familias le dan principal importancia a la vida en el campo, el
contexto en el que se desenvuelve el estudiante. Es comun encontrar en los nifios narraciones
sobre las actividades realizadas el dia anterior donde el trabajo y el juego en el campo cobran
gran importancia. A diferencia de la vida en la ciudad hay poca lectura de la prensa y de
anuncios publicitarios, y lo que ocurre fuera de su contexto llega a los campesinos

generalmente solo a través de la radio y la television. La ausencia de las bibliotecas en los
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centros escolares rurales o su lejania a las casas niega el derecho a los estudiantes de acceder
a todo tipo de informacidn, conllevando esto en muchas ocasiones a desconocer el papel
primordial que tiene el proceso de comprension lectora y por ellos no potenciar

adecuadamente el nivel inferencial.
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ANEXQOS

Anexo 1. Entrevista a experta.

PROTOCOLO DE PREGUNTAS PARA EXPERTO

Trabajo de grado: ~ Propuesta pedagogico didactica para potenciar la inferencia en la
comprension lectora en nifios de primer grado del centro educativo rural Media Luna seccion El

Placer corregimiento de Santa Elena”

Datos entrevistado: Marta Liliana Mejia Garcia, Docente, Magister en Educacion, Docente
Escuela de Idiomas, Universidad de Antioquia, Integrante del Grupo de Investigacion Educacion,

Lenguaje y cognicion marlig74@gmail.com “Las inferencias que se generan en la transposicion

entre inglés y espanol” Teresita Maria Gallego Betancur, Marta Liliana Mejia Garcia

Graduada como traductora inglés-francés-espafiol de la escuela de idiomas de la universidad de
Antioquia, empez6 a ejercer como docente de catedra de dicha universidad con cursos de

competencia lectora inglés-espaiiol.

La idea de una lectura eficiente de los estudiantes, hizo que se pensara como poder hacer esa

trasposicion inglés-espafiol sin que fuera una traduccion literal, porque entre idiomas se
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considera importante hacer la diferenciacion entre traduccion y lectura, la lectura lleva a un

proceso mas de apropiacion del texto, es una relacion fortalecida entre lector y texto. La idea de
la investigacion surgio porque se pudo observar que los estudiantes tienen muchos problemas de
vocabulario y siempre acuden al diccionario, entonces ¢cdmo hacer para que ellos dejaran de
lado un poco el diccionario y comenzaran a enfocarse en lo que era el proceso lector en si
mismo, a que se apropiaran del texto y tuvieran una compenetracion, comprension y una
aplicabilidad a la vida real? este proceso se veia retrasado por el uso del diccionario , el estar
utilizando el diccionario todo el tiempo no refleja ser un proceso lector eficiente, se puede usar
pero lo ideal no seria todo el tiempo, entonces ¢como lograr que se vuelva en un proceso lector

eficiente? A través de la inferencia.

Fecha: Marzo 28 de 2017

Preguntas abiertas

1. ¢Qué es para usted leer de manera inferencial?

Es adentrarse mas alla de lo explicito, relacionarse de una manera directa con el texto, es leer
de manera analitica, en pocas palabras para mi es leer lo que esta detras de las lineas. Con mi
experiencia he encontrado que los procesos inferenciales se dan de una manera muy
desapercibida, en muchas ocasiones cuando leemos un texto y sacamos conclusiones del mismo

sin darnos cuenta estamos haciendo procesos de inferencia, desde una hipotesis se estan haciendo



UNIVERSIDAD
. DE ANTIOQUIA 108

Facultad de Educacion

procesos de inferencia. Cuando empecé los cursos de competencia lectora queria intentar un

método que permitiera a los estudiantes leer y entender lo que el texto deciay en ese momento
me encontré con la inferencia, empecé a leer y relacionarme mucho con Daniel Cassany, Isabel

Solé

2. ¢Qué clasificaciones de inferencia conoce y con cual estd mas relacionada en su

ejercicio docente? ¢ Por qué?

Hay muchas clasificaciones pero yo me identifico mucho con Daniel Cassany, quien clasifica

las inferencias como:

1- Inferencias logicas

2- Inferencias globales

3- Inferencia proyectiva: el estudiante se sale del texto y se proyecta hacia el futuro, es
decir, como lo puede aplicar el, en todo proceso inferencial la informacién importante
no es implicita

4- Inferencia retroactiva: el estudiante tiene que acudir al conocimiento previo que tiene
para poder realizar el proceso de inferencia, esta inferencia retroactiva fue una de las
gue mas capto mi atencion, junto con la global, a mi me interesa que mis estudiantes

miren el concepto global del texto.

Yo trato de trabajar textos relacionados con su entorno cercano, ambientales, educativos,

tecnoldgicos, salud, politicos, entre otros. Segun el tipo de lectura es posible encontrar diferentes



UNIVERSIDAD
. DE ANTIOQUIA 109

Facultad de Educacion

tipos de inferencias, por ejemplo si el estudiante ha tenido mucho contacto con un tema es

posible que lo mas predominate sea la inferencia retroactiva, es decir que el acude mucho a su
conocimiento del pasado para poder inferir en ese texto, es posible que si el estudiante no ha
tenido mucho conocimiento sobre el tema y el vocabulario sea muy nuevo para el, acuda a la
inferencia global o la inferencia proyectiva, donde €l esta totalmente fuera del texto y se
relaciona con el texto desde un punto de vista mas externo, globalmente lee un parrafo y capta

ideas.

3. ¢Cual es la relacion entre inferencia y lectura?

Es una relacion directa, porque en la medida que se esta en un proceso lector siempre se debe
estar proyectando lo que hay mas alla de lo que hay en las lineas, de lo que hay en el texto, méas

que una relacion directa es una relacion necesaria para poder entender el texto.

4. ¢Cual considera que es la concepcion predominante del docente de la educacion

béasica primaria sobre la inferencia?

Aclaro gue yo no tengo mucho conocimiento sobre la educacion primaria pero en general
pienso que es una concepcion muy basica, se cree que el nifio puede realizar procesos de

inferencia mas bien elementales o basicos pero yo pienso que si se puede realizar procesos
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inferenciales un poquito més avanzados desde los primeros afios de estudio, no necesariamente

catalogarlos desde algun tipo de inferencia pero si pueden realizar analisis de textos acordes con

su edad de una manera eficiente

5. ¢Desde qué edades considera pertinente potenciar el nivel inferencial en los

estudiantes? ¢ Por qué?

Pienso que desde las primeras edades que ellos comienzan a leer, desde que ellos sean
capaces de leer un texto de manera secuencial son capaces de realizar procesos de inferencia de
manera autdnoma, pero si desde la casa o la misma escuela se le lee textos al nifio, se puede
realizar preguntas acordes a sus edad y ayudar a sacar hipétesis, entonces yo pienso que este
proceso se puede ir potenciando desde los primeros afios. oy a poner un ejemplo, estamos
leyendo el cuento de caperucita roja, dependiendo de como el maestro pueda guiar la actividad
en clase puede llevar a que sus nifios realicen procesos de inferencia, ejemplo: La abuelita estaba
acostada esperando a caperucita roja, entonces el maestro puede preguntar ¢nifios porque
consideran que la abuelita estaba acostada? Los nifios responderan de acuerdo a las
representaciones mentales que tengan del porque una persona de cierta edad pueda estar acostada
en una cama. Podria estar enferma, estaba descansando. Se puede ir fomentando en ellos
procesos de inferencia desde muy temprana edad desde lo que se denomina en input o la

retroalimentacion del maestro.

Si es a muy temprana edad considero que ellos por si solos no pueden llegar a realizar ese tipo de

analisis de manera autonoma pero el docente debe ir potenciando esos procesos
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6. ¢Lainferencia se desarrolla, fortalece ensefia o se potencia?

Definitivamente se potencia, yo no puedo ensefiar a inferir porque tu relacion con el texto no
es la misma que la mia, el lector se aproxima al texto a partir desde su experiencia con el mundo

y cémo ve el mundo, desde lo que ha leido previamente, desde su cosmovision.

7. ¢Cuales son los procesos cognitivos que se deben tener en el aula para potenciar el

nivel inferencial en los estudiantes?

Yo siempre inicio con una lectura general, luego les hago preguntas que fomentan el
conocimiento previo, que nos quiere decir el titulo del texto, que sabemos del tema para ir
activando ese proceso inferencial, de acuerdo a lo expresado de gue creemos que va a tratar el
texto. Se inicia mirando cada parrafo, sefialan las palabras que conocen y no conocen, las
palabras que conocen van a ayudar a las palabras que no conocen. Luego hacen una lectura
general de cada parrafo y anotan la idea principal de cada uno, que ideas se les quedo, si estan de

acuerdo o no con lo que alli se expresa, como aplicarian eso a la vida real.

En sintesis, lo que yo hago es tratar de aplicar los 4 tipos de inferencias en un texto, que utilicen
el conocimiento previo, que infieran de manera global y l6gica y que proyecten, expresar si estan
de acuerdo o no. En este punto a claro que en un proceso lector los niveles de inferencia no

tienen un orden dado.
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8. ¢Por qué se debe trabajar la lectura inferencial en clase?

En primer momento porque ello facilita un mayor acercamiento con la lectura, es decir, que
haya una relacion lector-texto muchisimo mas cercana, porque se estd abarcando lo explicito y lo

implicito.

Se debe trabajar porque desde mi perceptiva la lectura debe ser aplicativa a la vida real del

lector, la lectura debe representar algo que él pueda aplicar a su contexto,

9. ¢Cuadles factores considera que inciden en las dificultades que tienen los estudiantes

para potenciar la inferencia en la comprension lectora?

La mayor dificultad considero que se encuentra en la forma como el estudiante se relaciona
con los textos, la forma como ellos abordan la lectura, se pierde la trilogia que es lector, texto y
contexto, es decir el contexto desde el cual se lee es muy distinto al contexto en el cual el lector
se desenvuelve, en este sentido el texto no sirve de canal, cuando el contexto de la lectura es
demasiado distinto al contexto de la persona. Otra dificultad considero que son los bajos
procesos de inferencia que se potencian en las escuelas, es muy comun ver estudiantes de
educacion superior con bajos niveles de lectura y esto se debe en la mayoria de los casos a que

en la escuela no pone el interés necesario en la lectura, no se potencien ese nivel inferencial, se
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debe incentivar al estudiante desde pequefio a leer, que busque diferentes fuentes de informacion

para apoyar el texto leido. Si falta la motivacion por la lectura, l6gicamente sera méas complicado

que el estudiante realice procesos inferenciales.

Anexo 2. Actividades exploratorias

1.1. Vamos de viaje, Lunes 26 de septiembre

FECHA Lunes 26 de septiembre de 2016
Reconocer las dinamicas de socializacion de los nifios del
OBJETIVO grado 1° del Centro Educativo Rural Media Luna Seccion El
Placer.

Observacion participante — encuentro con nifios a través de

TECNICA actividades exploratorias.

INSTRUMENTOS Planeacion y diario de campo.

e “Vamos de viaje”, la actividad busca que los nifios
encuentren la clave de acceso al barco en el que se iran
de viaje. La clave para el viaje de esa sesion constaba
de llevar algo que iniciara con la inicial del nombre de
ACTIVIDAD cada uno, por ejemplo: Manuela — Mangos. Esta

EXPLORATORIA actividad se realiza con el fin de reconocer a cada uno
de los nifios y su capacidad para descubrir.

e Exploracion de los textos de lenguaje que trabajan los
docentes.

e Observar las dindmicas que se desarrollan dentro del
aula entre maestra y estudiantes.

RECURSOS Estudiantes.

La primera visita al CER, especificamente al grado primero
REFLEXION CRITICA |dej6 ver algunas realidades que siguen vigentes en la
escuela, en la formacion de nifios y nifias para la vida.
Durante la realizacion de actividades sencillas y de
exploracion de los diferentes saberes de los nifios como
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“Vamos de viaje”, se evidencié la necesidad de la docente
para intervenir en los procesos de los nifios que no
descubrian el secreto de dicha actividad, lo que intervenia en
el proceso exploratorio que se estaba realizando durante esa
sesion.

La actividad tenia como fin reconocer a cada uno de los
nifios del grado primero pero sobre todo reconocer su
capacidad para descubrir tras una serie de pistas. De los 15
nifios asistentes a la sesion del dia, 6 tuvieron dificultades
para descubrir la clave que habia para poder “salir de viaje”.

Durante esta actividad se pudo ver que algunos nifios
necesitan de mas apoyo para realizar algunas deducciones,
sin embargo la mayoria de los estudiantes tras interesarse en
la actividad y realizar un proceso simple de analisis lograron
alcanzar el objetivo.

El apoyo de la docente es vital siempre y cuando ensefie el
camino a la meta y no la meta en si, el papel del docente es
ser un mediador entre el conocimiento y el estudiante,
convirtiéndose en puente para que el otro pueda darle su
propio sentido al conocimiento. Lev Vygotsky (1934) en la
teoria sociocultural habla del aprendizaje mediado, donde el
docente actia como mediador potenciando en el estudiante
sus capacidades para sea el mismo quien alcance el
conocimiento y le dé un significado para su vida y entorno.

1.2. Creando una caratula, Lunes 03 de octubre

FECHA Lunes 03 de octubre de 2016
Identificar las inferencias para la lectura que tienen los nifios
OBJETIVO de primer grado del Centro Educativo Rural Media Luna
Seccion El Placer.
TECNICA Ob_se_rva(:lon part|C|par_1te — encuentro con nifios a traves de
actividades exploratorias.
INSTRUMENTOS Planeacion y diario de campo.

ESTRATEGIAS

e Indagacion de saberes previos
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DIDACTICAS

Juego

Trabajo colectivo
Creacion espontanea
Confrontacion

ACTIVIDADES

Explorando saberes
Creando con una caratula

ACTIVIDAD
EXPLORATORIA

“Explorando saberes”: ;Qué es un cuento? ;Qué partes
tiene? ¢ Qué ejemplos pueden dar de un cuento con sus
respectivas partes?

e “Creando con una caratula”: Se entregard a los nifios
por tres grupos una misma caratula, ellos deberan crear
a partir de la imagen y el titulo la historia que
posiblemente iria dentro del cuento. Se apoyara con tres
preguntas base ¢Qué pasa con el personaje? ¢Qué hizo
el personaje? ¢ Como termind el personaje?

RECURSOS
BIBLIOGRAFICOS

e Los caballos que no querian amo. Maria Eastman. Leer
es mi cuento 7 de animales y de nifios.

OBSERVACIONES
GENERALES

e Seevidencia que los nifios tienen procesos iniciales de
lectura.

e Enel transcurso de la actividad se tuvo que inducir por
medio de preguntas y pistas para que los nifios lograran
concentrarse en la actividad y alcanzar el objetivo.

e A los estudiantes les cuesta hacer analisis y hacer
inferencias de las imagenes y titulos que se les muestra.

REFLEXION CRITICA

El proceso de lectura tiene sus inicios desde edades
tempranas, porque leer no es s6lo un proceso alfabético, se
leen rostros, iméagenes, momentos, entre otros. Esos
momentos de lectura que inician en edades tempranas
empiezan a formar a los nifios, las inferencias entonces estan
inmersas ahi, como procesos cognitivos, y se comienzan a
Ver poco a poco en actividades tan simples como imaginar
que hay dentro de un libro segun su caratula. En este
ejercicio los estudiantes del grado primero, a pesar de su
poca capacidad de concentracion, dejaron ver los procesos
inferenciales que realizan.

Para poder potenciar este

nitivo se considera importante que el docente tenga
conocimiento acerca de la inferencia y su importancia en el
proceso de la comprension lectura en las edades tempranas.
Es posible que los docentes de los primeros grados se hayan
concentrado en ensefiar una decodificacion de simbolos, sin
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embargo entre los logros, que van en consonancia con los
lineamientos curriculares de lengua castellana del grado 1°
mencionados en los derechos bésicos de aprendizaje, hay
dos muy importantes:

e Usa referencias como el titulo y las ilustraciones
para comprender un escrito.
e Reconoce el tema, los personajes y el lugar en el que
sucede una historia.
Es decir que la ensefianza de la lectura en el grado 1° no se
debe limitar s6lo a una decodificacion, sino también a
potenciar procesos inferenciales.

1.3. Adivina con iméagenes, Miércoles 05 y Martes 18 de octubre

FECHA

Miércoles 05 y Martes 18 de octubre de 2016

OBJETIVO

Identificar las inferencias para la lectura que tienen los
nifios de primer grado del Centro Educativo Rural Media
Luna Seccion El Placer.

Fortalecer procesos inferenciales y de comprension
lectora.

TECNICA

Observacion participante — encuentro con nifios a través
de actividades exploratorias.

ESTRATEGIAS
DIDACTICAS

Indagacion de saberes previos

Juego

Trabajo colectivo

Analisis y discusion grupal

Preguntas orientadoras

Lectura de cuento

Acudir a conocimientos previos
Creacion verbal espontanea
Confrontacion y realizacion de hipotesis
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ACTIVIDADES

Conversacion sobre la actividad exploratoria
realizada en la sesion anterior.

Recuento del inicio de la historia.

“Adivina con imagenes”

Socializacion por grupos del final de la historia.

ACTIVIDAD
EXPLORATORIA

Lectura inicial del cuento “Los caballos que no
querian amo”’: Se inicia realizando preguntas
orientadoras sobre el texto: ¢a qué hace referencia
el titulo? ¢ Por qué creen que los caballos no
querian un amo? ¢Que nos dice la imagen de la
portada? Estas preguntas permiten que los
estudiantes activen sus saberes previos e imaginen
que dice el texto

Se inicia con la lectura del texto hasta la mitad de
este, se forman 3 grupos de 4 o 5 estudiantes para
que conversen sobre lo que ellos consideran puede
ser el desarrollo y final del cuento y se pide que
expresen de forma oral lo conversado.
Seguidamente se le entrega a cada grupo una
secuencia de pistas. Con la secuencia de pistas
volveran a recordar el inicio del cuento “Los
caballos que no queria amo” pero tendran que
reconstruir el nudo y el desenlace a través de otras
pistas con imagenes diferentes. Guiado bajo las
preguntas ¢Quienes creen que aparecieron en el
cuento? ¢Qué lugares visitaron? ; Después de
caminar por mucho tiempo que decision tomaron?
¢Como terminaron?

Socializacion: cada grupo ira pegando en un papel
grande lo que considere puede ser el final del
cuento, al terminar socializaran al grupo en
general lo que construyeron, escogen un lider para
que socialice ante el grupo el cuento que formaron
Entre todos los estudiantes escogen el cuento que
mas les gusto y seguidamente se lee la historia
original y se compara sus producciones con la
original.
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RECURSOS
BIBLIOGRAFICOS

e Los caballos que no querian amo. Maria Eastman.
Leer es mi cuento 7 de animales y de nifios.

e Comprension lectora y conocimientos previos.
Ensefianza de las estrategias de comprension lectora.
Recuperado de: http://www.ladislexia.net/asociar-
conocimientos-previos-comprension-lectora/

e Llamazares Prieto, M. (2016). La activacion de
conocimientos previos (ACP): Una estrategia de
comprension lectora. Didactica. Lengua Y Literatura,
27, 111-130. d0i:10.5209/rev_DIDA.2015.v27.51408

OBSERVACIONES
GENERALES

e Se ha evidenciado en los estudiantes mayores
niveles de comprension y activacion de
conocimientos previos

e Todos los grupos coincidieron con el final del
cuento real

e Se evidencia que los estudiantes de manera no
reflexiva realizan inferencias

e Los estudiantes muestran mayor interés por las
actividades realizadas en clase.
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REFLEXION CRITICA

En este ejercicio pudimos darnos cuenta que es muy
importante contextualizar la actividad, lo que implica
hacer claros los objetivos de la lectura, proporcionando
informacion general sobre lo que se va a leer, avanzando
o anticipando el tema del texto, y quién lo escribid. Esto
con el fin de compartir con el estudiante datos igualmente
importantes y que le aportan mayor generalidad sobre el
texto, también para que se haga mayores aclaraciones
sobre las actividades a desarrollar.

Para comprender lo que se lee es necesario recurrir al
conocimiento previo y a los conocimientos derivados del
texto y poner en practica no solo las habilidades de
descodificacion sino también una serie de estrategias que
permitan encontrar el sentido y los significados, en este
sentido, el docente no deberia limitarse a practicar la
lectura, sino que deberia dotarla de un sentido.

No se puede negar que una de las mayores dificultades
que se presentan en la escuela con los estudiantes es la
falta de fomentar los procesos lectores y la inexperiencia
para entender los conceptos y las ideas que se presentan,
conllevando esto a dificultades para responder
adecuadamente a las tareas propuestas en el aula, ante esta
problematica, debe ser fundamental incorporar la lectura
tanto en clases, en familia y de manera autonoma. Es
importante volver la lectura en un goce y disfrute para los
estudiantes, destacar en la lectura la observacion de
imagenes, la activacion de conocimientos previos, la
imaginacion de otras alternativas de finales.

Consideramos que una de las primeras responsabilidades
de la escuela debe ser formar lectores competentes es
decir, que cuenten con los mecanismos necesarios para
entender y expresar lo que se lee y qué mejor forma de
hacerlo que desde sus intereses y gustos.
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1.4. Imagenes, comics, preguntas, lunes 24 de octubre

FECHA Lunes 24 de octubre de 2016
Identificar las inferencias para la lectura que tienen
OBJETIVO los nifios de primer grado del Centro Educativo Rural
Media Luna Seccion El Placer.
TECNICA Observacidn participante — encuentro con nifios a

través de actividades exploratorias.

ESTRATEGIAS
DIDACTICAS

Indagacion de saberes previos
Lectura de imagenes

Analisis de comics

Analisis y discusion en grupo
Preguntas orientadoras
Realizacion de hipdtesis
Creacion verbal espontanea
Confrontacion

ACTIVIDADES

Imégenes, comics y preguntas.

ACTIVIDAD
EXPLORATORIA

e Lectura de imagenes: Para esta sesion se
realiza actividades con lectura de imagenes y
comics, estas son una excelente herramienta
para trabajar la inferencia.

e Inicialmente se entrega a cada estudiante un
comic con los dialogos borrados y se pide que
intenten escribir o ir construyendo mentalmente
la  conversacion de los  personajes,
posteriormente se realiza una puesta en comun
entre todos los estudiantes, quienes exponen su
comic y la construccién que hicieron cada uno.

Seguidamente se proyecta a la clase diferentes
imagenes y pautas publicitarias, los estudiantes deben
hacer una descripcion fisica de lo que van viendo, y
dando respuesta a las preguntas que se hacen, también
expresar su impresion (agrado, desagrado, confianza)
sobre los mismos.
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RECURSOS
BIBLIOGRAFICOS

e Chivata, Carolina. “Ver para leer. Propuesta
para fortalecer la lectura inferencial de textos
iconicos” 2015

OBSERVACIONES
GENERALES

e Se ha evidenciado en los estudiantes mayores
niveles de comprensién y activacion de
conocimientos previos

e Se evidencia que los estudiantes de manera no
reflexiva realizan inferencia.

e Los estudiantes muestran mayor interés por las
actividades realizadas en clase

REFLEXION CRITICA

Durante este proceso de practica nos hemos dado
cuenta que potenciar procesos de inferencia en el aula
no es una tarea facil, aunque constantemente, desde
edades tempranas estamos realizando conclusiones de
todo lo que nos rodea, el reto esta en ensefiar a los
nifios a leer esas sefiales, esa informacion que no esta
implicita en el texto.

Esta experiencia nos ha mostrado que existen
diferentes formas de potenciar inferencias en los
estudiantes: es importante asegurarse que los
estudiantes sepan que son las inferencias, que
entiendan que no es nada mas que llegar a hipotesis o
conclusiones junto con la logica.

El uso de iméagenes y los comics nos muestran que
son una excelente herramienta para trabajar con
inferencias. Las imagenes se convierten en el objeto
ideal para el desarrollo de una conciencia critica,

Gutiérrez y Calvo (2003) afirman que “las inferencias
se producen en cualquier contexto comunicativo, ya
sea a través de la lectura, de la palabra o de la
imagen operando, incluso, en las situaciones mas
simples de pensamiento. Las inferencias pueden
ocurrir durante la comprension del mensaje, mientras
el lector lo esta recibiendo, o durante la
recuperacion, es decir, cuando se le recuerda después
de recibido el mensaje”

Utilizar la imagen para potenciar procesos de
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inferencia nos permite reconocer como los estudiantes
van comprendiendo el texto paulatinamente, todos van
haciendo sus lecturas y aportes. Inicialmente la lectura
que realizan tiene un nivel literal, ya que solo
expresan elementos obvios de la imagen, como
colores, letras, pero a medida que se va planteando
preguntas la realizacion de hipdtesis va tomando
forma, es decir, la lectura no se detiene alli, se
empiezan a encontrar significados y reconstruir
sentidos.

1.5. Adivinanzas con inferencias, Miércoles 26 y lunes 31 de octubre
FECHA Miércoles 26 y lunes 31 de octubre de 2016

Identificar las inferencias para la lectura que tienen

OBJETIVO los nifios de primer grado del Centro Educativo Rural
Media Luna Seccion El Placer.

TECNICA Obsgrvamon_pgrtlmpante - encu_entro con nifios a
través de actividades exploratorias.

INSTRUMENTOS Planeacion y diario de campo.

EXPLORATORIA

e Indagacion de saberes previos
e Juego
ESTRATEGIAS e Trabajo colectivo
DIDACTICAS % ,
e Creacion verbal espontanea
e Confrontacién
ACTIVIDADES Adivinanzas con inferencias
Inicialmente se explicard el sentido de las
adivinanzas y seguidamente se escribiran diferentes
estados emocionales en pequefios pedazos de papel, se
doblaran y pondran dentro de un sombrero. Se invitara
ACTIVIDAD a un estudiante a pasar al frente del salon y a elegir un

pedazo de papel del sombrero, el estudiante debe
tratar de ayudar a sus comparieros de clase a adivinar
cudl es la palabra en el papel mediante gestos
solamente -- sin hablar. Esto forzara a los estudiantes
a "inferir" a través de la gestualidad.

también se llevara una serie de adivinanzas sencillas
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sobre biodiversidad para trabajar con los nifios. ellos
deberan intentar descubrir la respuesta. se finaliza
incentivando a los estudiantes para que creen sus
propias adivinanzas

RECURSOS
BIBLIOGRAFICOS

Hojas con adivinanzas

OBSERVACIONES
GENERALES

e Aunque en esta sesion se realizé la misma
actividad con los estudiantes, se puede observar
que sacan conclusiones completamente
diferentes.

e Hemos evidenciado que los estudiantes de
primero son capaces de hacer inferencias acerca
de los estados mentales y de la actitud de los
personajes.

REFLEXION CRITICA

Las adivinanzas son una excelente manera de trabajar
las inferencias con los estudiantes. Las adivinanzas
son dichos populares, juegos infantiles de ingenio que
tienen como meta entretener y divertir a los nifios
contribuyendo al mismo tiempo a su aprendizaje, y a
la ensefianza de un nuevo vocabulario.

La actividad se desarroll6 con éxito teniendo en
cuenta que es divertida y que busca reconocer la
capacidad inferencial de los nifios,

1.6. Animales extrafios, Miércoles 09 y 16 de Noviembre

FECHA Miércoles 09 y 16 de noviembre de 2016
Identificar las inferencias para la lectura que tienen los
OBJETIVO nifios de primer grado del Centro Educativo Rural

Media Luna Seccién El Placer.
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TECNICA

Observacion participante — encuentro con nifios a
través de actividades exploratorias.

ESTRATEGIAS
DIDACTICAS

Indagacion de saberes previos
Confrontacion

Anaélisis y discusién en grupo
Preguntas orientadoras
Visualizacion de video

Acudir a conocimientos previos
Realizacion de hipétesis

ACTIVIDADES

Animales extranos
Confrontacion de la actividad.
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ACTIVIDAD
EXPLORATORIA

Conversatorio sobre animales extrafios en Santa
Elena. Se inicia el tema realizando indagando
sobre los conocimientos que tienen los
estudiantes sobre diferentes animales que han
visto o escuchado hablar, se realizan preguntas
como ¢les gustan los animales? ¢Cuales
animales conocen?, ¢han visto algun animal
extrafio en Santa Elena?, ;/Qué animal extrafio
conocen? Estas preguntas permite que los
estudiantes se interesen por el tema y hablen de
experiencias significativas que hayan tenido con
animales, ya sean momentos vividos de manera
presencial o programas de televisién que hayan
visto.

Luego del conversatorio se proyecta a través del
video beam un articulo de National Geografic
sobre animales extrafios en el mundo, al
finalizar la visualizacion se entrega a cada nifio
3 papeles, el primer papel tiene la cabeza de un
animal, el segundo el tronco de otro animal
diferente y el tercer papel las patas de otro
animal, cada nifio pega de manera secuencial
estos tres papeles en una hoja grande, los
colorea y responde: Poner un nombre al nuevo
animal, ¢(Donde vive este animal?, ;Cuales son
sus caracteristicas?, ¢De que se alimenta este
animal?, Si le pudieras poner un poder, ¢cuél
seria?, ¢Para qué serviria este poder? Estas
preguntas permiten activar los saberes previos y
realizar hipotesis sobre lo realizado

También se le pide al estudiante que imagine
que tiene una tienda de animales raros, se
reinen todos los trabajos realizados por sus
comparieros y que diga cuales cree que son los
que le gustarian méas a sus compradores, después
de esto que imagine que es miembro de un
grupo de proteccion de los animales exoticos y
que tiene que valorar cuales estan mas
amenazados.
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e Los animales mas raros del mundo. Tomado de :
https://www.youtube.com/watch?v=vmw4aZ3Jn

PQ¢

e Comprension lectora y conocimientos previos.
Ensefianza de las estrategias de comprension
lectora. Recumerado de:

RECURSOS http://www.ladislexia.net/asociar-

BIBLIOGRAFICOS conocimientos-previos-comprension-lectora/

e Vidal-Abarca, Eduardo y G. Martinez Rico
(1998.): “;Por qué los textos son dificiles de
comprender? Las inferencias son la respuesta”,
en Textos de didactica de la lengua y de la
literatura, 16, 85-97.

e A los estudiantes se les dificulta realizar
hipétesis, ir mas alla de lo visto, expresar con
palabras eso que imaginan.

e No se evidencia una aplicacion de estrategias de
ensefianza relacionadas con la lectura inferencial
por parte de la docente.

e Los estudiantes realizan algunas inferencia de
manera no consciente

e Los estudiantes en general mostraron ser muy
participativos, dieron su punto de vista y dieron
respuesta acertada a las actividades propuestas.

OBSERVACIONES
GENERALES
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REFLEXION CRITICA

Durante la realizacion de esta actividad, pudimos
observar que para potenciar procesos de inferencia es
de suma importancia reconocer los saberes previos de
los estudiantes y dar al lector una perspectiva para que
lea el texto, una funcion o unas instrucciones.
Vidal-Abarca y Martinez (1998), afirman que:

La intervencion pedagdgica dirigida a activar
conocimientos previos no deberia focalizarse en
contenidos especificos, sino que deberia dirigirse
hacia los esquemas de interpretacion (o constructos
psicologicos) que subyacen a la comprensién. Hay una
relacion directa entre la capacidad de comprension de
un texto y los conocimientos previos relacionados con
el contenido del mismo que el lector posea: cuantos
mas conocimientos se tengan —y mejores estrategias se
posean— mejor se desarrollara el proceso de
comprension. Y a la inversa: cuanto menor sea el
conocimiento y peores estrategias se hayan adquirido,
mas costoso serd el proceso y mas probabilidades de
que no se logre una buena comprension (Vidal-Abarca
y Martinez, 1998).

En sintesis, entendemos que la comprension de un
texto escrito requiere un proceso de construccion, los
datos que aparecen en el texto son tan importantes
como la informacion previa con la que cuenta el lector.
Es de tener en cuenta que, en la comprension de un
texto intervienen tanto el contenido del texto asi como
las expectativas y los conocimientos previos del lector.
El lector construye el significado del texto, no es ni
debe ser una réplica del sentido que el autor le ponga
al texto, por el contrario es una construccion en la que
intervienen el significado del texto, los conocimientos
previos del lector que lo aborda y los objetivos que
persigue

Por ello, al leer un texto, si con anterioridad nos
relacionamos con el texto, su contenido se activa en la
memoria y esa activacion se extiende automaticamente
a otros conceptos o temas relacionados o asociados, lo
que nos permite hacer inferencias y obtener
informacidn que no esta implicita en el texto.
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1.7. Armando un cuento, Lunes 21 de Noviembre

FECHA Lunes 21 de noviembre de 2016
Identificar las inferencias para la lectura que tienen los
OBJETIVO nifios de primer grado del Centro Educativo Rural Media
Luna Seccion El Placer.
TECNICA Obserya_cmn part|C|pante_— encuentro con nifios a través
de actividades exploratorias.
INSTRUMENTOS Planeacion y diario de campo.

ESTRATEGIAS
DIDACTICAS

Indagacion de saberes previos
Juego

Trabajo colectivo

Creacion verbal espontanea

ACTIVIDADES

Armando un cuento
Lectura de un final
Caracterizacion de cuento con la informacion dada
Creacién colectiva del inicio del cuento
e Confrontacion, lectura del inicio del cuento

[ ]
([ J
[ J
{ ]
e Confrontacion
(]
{ ]
[ ]
(]

ACTIVIDAD
EXPLORATORIA

Se realizara primero un juego donde los nifios crearan un
cuento a través de los tres componentes, inicio, nudo u
desenlace mostrandoles la importancia de un entorno o
espacio, un personaje y una problematica a resolver.

Seguidamente se les contara el final del cuento “El
dinosaurio de Diego” y con la informacion dada deberan
en grupo determinar el personaje, el entorno, la
problematica y el posible inicio del cuento.

Por ultimo se haré la confrontacion. Se leera el inicio y
se comparara con el creado por los estudiantes,
evaluando sus posibles predicciones.

RECURSOS
BIBLIOGRAFICOS

El Dinosaurio de Diego, Tania Ruiz

OBSERVACIONES
GENERALES

° Los estudiantes realizaron la actividad con el
apoyo de la docente y el practicante, se debieron
dar la orientaciones en repetidas ocasiones sin
embargo se alcanzé el objetivo de la actividad.

° La actividad fue completamente nueva para los
participantes puesto que en la mayoria de las
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ocasiones se ha leido un cuento completo y no se

ha necesitado de la intervencion de los

estudiantes.
En el final de un cuento aparece el personaje principal, se
hace mencion del problema ya resuelto y se ubica al
personaje en un tiempo y espacio, lo que ayuda a quien
escucha sélo el final del cuento a sacar conclusiones,
analisis y o deducciones de lo que paso en el inicio y en
el nudo del resto del cuento. Como se ha visto durante
todo el proceso de las actividades exploratorias hay
diversidad de estrategias que permiten ayudar al
estudiante a potenciar su capacidad inferencial. El
docente debe tener un amplio conocimiento de este
proceso cognitivo para lograr generar estrategias en torno
a este proceso.

REFLEXION CRITICA

1.8. Atando cabos, Miércoles 23 de noviembre
FECHA Miércoles 23 de noviembre de 2016

Identificar las inferencias para la lectura que tienen los
OBJETIVO nifios de primer grado del Centro Educativo Rural Media
Luna Seccion El Placer.

Observacion participante — encuentro con nifios a través

TECNICA de actividades exploratorias.
INSTRUMENTOS Planeacion y diario de campo.
ESTRATEGIAS e Indagacion de saberes previos
DIDACTICAS e Confrontacion
e Confrontacion de la actividad.
Se entregard a cada estudiante una ficha, esta tendra
ACTIVIDAD varios enunciados incompletos y diferentes iméagenes, el
EXPLORATORIA estudiante debe relacionar dicho enunciado con la

imagen que lo complemente.
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Nomb : |F Ao l
ara ;;‘(
£
RECURSOS Ficha
BIBLIOGRAFICOS
° La instruccion de la actividad se tuvo que realizar
en repetidas ocasiones.
OBSERVACIONES ° Los estudiantes necesitaron de apoyo del docente
GENERALES 0 practicante para poder realizar la actividad.

° En la elaboracion de la ficha, muchos estudiantes

con apoyo, lograron cumplir con el objetivo y
mostraron su capacidad inferencial.

Durante todo el proceso se evidencio la necesidad del
estudiante de ser apoyado por el docente, las inferencias
no fueron realizadas de forma independiente, se requirio
de estrategias para lograr que alcanzaran los objetivos de
todas las actividades. Sin embargo se considera que,
como se encuentran en un proceso inicial de lectura y
escritura, es un buen momento para potenciar el proceso
cognitivo de la inferencia de tal manera que en grados
mas avanzados sean autdbnomos para realizar este tipo de
procesos y mejorar su comprension lectora.

REFLEXION CRITICA




= UNIVERSIDAD
' DE ANTIOQUIA 131

Facultad de Educaciéon

Anexo 3. Entrevistas semi-estructuradas

PROTOCOLO DE PREGUNTAS: PARA ENTREVISTA ADOCENTES GENERAL

Entrevista semi-estructurada a maestros del Centro Educativo Rural Media Luna

Identificacion de los encuestados

Titulo Licenciatura en educacion especial 1
profesional | Licenciatura en educacion infantil 6
Licenciatura en educacion basica 6

NOTAS
- Dos de los docentes encuestados
acreditan dos titulos de licenciatura.
-Un docente es licenciado en
educacion basica con énfasis en
matematicas
-Un docente es licenciado en
educacion fisica.
-Una docente acredita titulo de
licenciada en educacién infantil y
educacion basica.

Afios de 10 a 20 afios 5

experiencia | 21 a 30 afios 5

docente 31 a 40 afios 1

Tiempo de | Segundo a quinto grado 1

experiencia | Todos los grados 8

por grados | No responde 2

Formacion | Si 7

en el area No 3
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de didactica
dela
lecturay la

escritura

No responde

NOTA
Esta formacion la han recibido a
nivel universitario, talleres, cursos

casa del maestro
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PREGUNTAS

realizadas por

Clases de Las respuestas dadas evidencian que los docentes que no son
lengua de lengua castellana, no se sienten aludidos con esta
castellana pregunta.
Enfasis de Las dos (lecturay escritura) | 10
clases puesto en | No contesta 1
Otras ( sin especificaciones) | 3
Las Individual 1
producciones Equipo 0
escritas son Colectivamente (en compariia | 1

del docente)

clase de lectura

sus alumnos en | Todas 9
forma No responde 1
NOTA
Una persona responde con
dos opciones colectiva e
individualmente.
Recursos e Recursos multimedia: videos, peliculas, imagenes,
utilizados en graficos, canciones...

e Recursos virtuales: internet, web

comprendery
producir un

texto escrito:

y escritura e Recursos en formato impreso: libros, textos,
revistas, cuentos, imagenes, graficos, diccionarios,
poesias, afiches, periddicos, portafolios, simbolos,
adivinanzas, carteles...

Que es COMPRENDER

e Entender textos

e Dialogar con el texto

PRODUCIR TEXTO ESCRITO
e Transmitir ideas
e [Expresar ideas y emociones

e Generacion de ideas
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e Escritura autonoma

e Asociacion con saberes previos
¢Conside | SI: 11 El escribir sus propios textos permite potenciar:
rausted | NO e Expresion oral y escrita.
que los RESPONDE e Creatividad y motivacion
estudiant | : 1 e Capacidad escritural
es deben e Expresion de ideas, conocimientos,
escribir sentimientos y emociones
sus e Mejora la ortografia.
propios
textos?
¢Conside | SI: 7 e Horacuentoy lectura libre
rausted | NO:2 e Impuestos por docentes y medios de
que los ALGUNAS comunicacion.
estudiant | VECES: 1
estienen | NO
autonomi | RESPONDE
a para 1
elegir los
textos de
lectura?
¢ Qué e Lectura (guiada, colectiva y critica)
tipo de NO e Produccion textual
actividad | RESPONDE e Talleres comprension.
esrealiza | :1 e Pasatiempos y juegos
dentro de e Concursos (cuento, lectura)
su clase e Dictados.
para e Dibujos
propiciar e dialogo y narracion.
la
activacio
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n de los
procesos
lectores y
escritural
es?
9 Criteri ESCRIBE | Produce textos de forma 5
0s para BIEN coherente y/o utiliza signos
afirma CUANDO | ortograficos
r que Produce textos a partir de loque |4
el nifio observan (iméagenes) o de lo que
escribe lee
y lee No especifica 2
Relaciona la lectura con lo que 3
LEE observa y/o lo que piensa
BIEN Prepara las lecturas y realiza 2
CUANDOQO | recuentos
Comprende lo que lee y utilizalos | 3
signos de puntuacién
Lee recorrido 0 se expresa con 2
fluidez
No especifica 1
10 | A partir | Cero afios 4
de qué Primera infancia 4
momento | No responde 3
inician
los
procesos
de
lecturay
escritura
Porque La familia y el &mbito escolar contribuyen al 4
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proceso de estimulacion temprana

Representan e interpretan lo que desean o lo 6

que ven (objetos, imagenes)

Desde que nace 1

11 | Transver | En todas las areas desde la construccién de 2
salizacio | significados con la metodologia de Escuela

nde la Nueva

lecturay | Todas las areas se complementan 4
la No responden 1
escritura | Lectura critica de situaciones problema, 4

con otros | juegos, canciones:

saberes
especifico
S
12 | Los Palabras 2
alumnos | Oraciones 2
prefieren | Parrafos 4
leery Cuentos 7
escribir: | Descripciones 2
Poemas 3
Definiciones de conceptos 2
Otros: Lecturay escritura de imagenes 1
13 | ¢Cual es | De atencién y participacion 2
la actitud | De disgusto y apatia 5
de los De placer y motivacion 4
estudiant | No responde 1
esenel
momento
de leery

producir
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textos?
14 | El Mejorar la caligrafia 2
objetivo | Mejorar el texto escrito 2
primordi | Afianzar conocimientos 4
aldelas | Adquirir dominio de elementos gramaticales 3
actividad | Expresar sentimientos 2
esde Comunicarse con otros 6
producci | Todas las anteriores 4
on No responde 1
textual Nota: 6
es: personas
escogen
multiples
objetivos en las
actividades de
produccion
textual
15 | ¢Quién Los mismos estudiantes, maestros y/o padres de | 10
lee los familia
escritos
que Se socializan en clase de forma grupal 1
producen
los
estudiant
es?
16 | El Comprension lectora 'y mejorar la caligrafia 3
objetivo | Comprension lectora 2
primordi | Todas las anteriores 6
al de las
actividad
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es de
lectura es
desarroll

ar:

ENTREVISTA SEMI-ESTRUCTURADA A DOCENTE DE 1°

Objetivo: Indagar sobre las concepciones del concepto de inferencia que tienen los docentes del
Centro Educativo Rural Media Luna Seccion El Placer.
Fecha: Miércoles 12 de 2016

ENTREVISTA SEMI-ESTRUCTURADA

Nombre de . . Afios de
Titulo profesional o
docente experiencia
Karla Posso LlcenC|a_da en ,ba_3|ca primaria, psmologa, espeC|aI|,sta en 12
neuropsicologia infantil y master en psicopedagogia

Entrevista informal a docentes, preguntas orientadoras:

1. ¢Cbémo percibe a los estudiantes en relacidn con la comprension?
La mayoria estan muy bien. Y en la lectura hay una comprension asistida.

2. ¢Cuéles estrategias utiliza para lograr la comprension lectora en sus estudiantes?

Se repiten las instrucciones.

Preguntar si entendieron la instruccion.

Se le da la palabra a un estudiante para que explique el ejercicio.
Se escriben los pasos en el tablero.

3. ¢Qué entiende usted por inferencia?
Sacar las ideas generales o lo que me va a servir del texto. Anticipacion de algo en
relacion con la vida, sacar conclusiones de lo que sucede.

4. ¢Que relacion tiene la inferencia en el proceso de la comprension lectora?
Van de la mano, sin el proceso de inferencia no hay comprension. No hay analisis, no
saca conclusiones, no va a entender todo mas alla del texto, tiene que ver con procesos
de meta-cognicion.
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5. ¢Como evidencia los procesos inferenciales en sus estudiantes?
Los nifios estan bien, proponen, indagan, buscan méas, cada uno a su ritmo. Es un buen
proceso general. No se quedan solo con la instruccion.

6. ¢Como moviliza los procesos de inferencia en el aula de clase para la comprension
lectora?
Conversatorios, exposiciones, ilustraciones, que ellos cuenten. En la ejecucion

Anexo 4. Propuesta inicial

Esquema propuesta inicial

CONOZCAMOS NUESTRO TERRITORIO

TALLER EDUCATIVO

Potenaar la inferencia a nivel textual en los estudiantes para el

mejoramiento de la comprension de lectora.

Relaconada con el aspecto
cultural y ambiental del ! - ; :
corregimiento de Santa Elena,

teniendo en cuenta el PEL

Niveles textuales de la inferencia
' Inferencia enunciativa

— Inferencia léxica
Wifios y mifias del grado 17 de Inferencias referenciales
TER i) R Inferencia macro-estructural y logica

Estructura del taller

Previo =3 Ejercicio = Escuchémonos =3 Proyectémonos

I
LD QUE E‘ HI TERRITORMY HE !]]’HDI'J}.III TERRMORID
m.
ESTRATEGIA EVALUATIVA

ESCUCHEMOMOS EL CLUB DE LA PREGUNTA
PROYECTEHONDS DIARIOS DE CAMPO

3
TERRITORID
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CONOZCAMOS NUESTRO TERRITORIO

PRESENTACION

Esta propuesta nace del proyecto de investigacion: “Propuesta pedagogico didactica para
potenciar la inferencia en la comprension lectora en nifios de primer grado del centro educativo
rural Media Luna seccion El Placer corregimiento de Santa Elena” elaborado por dos estudiantes

de licenciatura en Educacién Especial de la Universidad de Antioquia.

Durante el afio 2016, en aproximadamente 4 meses, se realizaron unas visitas al grado primero
del centro educativo, con el fin de reconocer los procesos inferenciales en la comprension lectora
de los nifios y nifias de este grupo, se utilizaron instrumentos como la observacion participante,
las actividades exploratorias. Ademas se abordé a los docentes con entrevistas semiestructuradas

para conocer sus concepciones sobre lectura, escritura e inferencia.

La interaccion con este grupo del CER permiti6 evidenciar entonces, la necesidad de generar
unas estrategias en el aula para potenciar el proceso cognitivo de la inferencia, para la cual se

propone unos talleres educativos, es decir:

“La realizacion de un conjunto de actividades tedrico — practicas que un equipo de
educandos ejecuta en forma coordinada alrededor de un tema concreto con el objetivo
de encontrar y crear alternativas de solucion a los problemas surgidos en el tratamiento
de las dificultades de los educandos, favoreciendo el aprendizaje, el conocimiento, la

creatividad, la productividad y la inventiva” (Ardila, Hernando 2005)
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“Es una reunion en la cual encuentran soluciones conectadas a la reflexion pedagogica,
mediante una serie de ponencias y disertaciones tomadas de la realidad de los jovenes
estudiantes, en donde se realizan tareas individuales para mejorar dificultades comunes

de los participantes” (Murioz, Jairo 1983.).

Con la creacion de estos talleres educativos se busca el mejoramiento de la capacidad inferencial
de estudiantes de primero de basica primaria, estos estan disefados basandose en uno de los
proyectos transversales del CER: “Silleteros y vida cotidiana”, los talleres se agrupan en un sola
tematica “conozcamos nuestro territorio” que tiene que ver con su entorno proximo y la

biodiversidad del corregimiento donde habitan.

Los talleres hacen énfasis en el desarrollo de cuatro niveles textuales de la inferencia
mencionados por Martinez (2002):
e Inferencia enunciativa, la cual implica
“desarrollar estrategias acerca de la construccion discursiva para

comprender que todo discurso y muy especialmente el discurso escrito (...) es una
construccion reelaborada de la realidad en cuya produccion se ‘ponen en escena’
roles discursivos tanto de autor como de lector y que estos roles y los puntos de
vista alli expuestos no tienen que coincidir necesariamente con la realidad

(Martinez, 2002:28)

e Inferencia léxica: hace referencia a hacer deducciones sobre el texto a través del
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vocabulario desconocido. Los lectores eficaces codifican el 1éxico automaticamente de

manera que puedan dirigir su atencién a otros niveles, como la oracion y el discurso.

e Inferencias referenciales: se trata de un analisis de relaciones entre palabras y
proposiciones que se realiza en la lectura lineal del texto; esa lectura lineal en realidad es
discontinua, porque exige que el lector avance y retroceda sobre las lineas
constantemente, de manera que no pierda de vista el objeto tematico, es decir, la

referencia.

e Inferencia macro-estructural y légica: Estudiar el contenido de un texto, desde la
perspectiva de Van Dijk (1978), implica entenderlo como un sistema global de relaciones
enunciativas, Van Dijk deja a un lado el concepto de oracion y aborda el analisis textual
desde unidades mayores a las que denomina macroestructura. Esta se refiere al contenido

semantico global: el tema.

Los talleres contaran con una estructura propuesta por Cisneros, Olave y Rojas (2010)

centrado en el potencial de aprendizaje, la autonomia del estudiante y el proceso sistematico de

la comprension.

FUNDAMENTACION PEDAGOGICO DIDACTICA

El taller pedagdgico “Conozcamos nuestro territorio” se disefia para potenciar la

inferencia a nivel textual (Martinez, 2002) en los nifios del grado primero, quienes estan
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iniciando su etapa de lectura y escritura, caracteristica que puede permitir que de ahi en adelante

la comprension lectora se facilite.

Se retoma para este taller pedagogico el concepto de inferencia de McKoon y Ratcliff,
citado en Ledn (2003), quienes afirman que es “cualquier informacion que se extrae del texto
que no esta explicitamente expresada en él, ademas de ser representaciones mentales que el

)

lector construye, al tratar de comprender el mensaje leido.’

La temética elegida para el disefio de este taller pedagdgico estéa relacionada con el
aspecto cultural y ambiental del corregimiento de Santa Elena, teniendo en cuenta el Plan
Educativo Institucional donde el concepto de escuela es transversalizado desde las experiencias
que conjugan el territorio y su articulacion con la cotidianidad de la vereda. Apoyado también en
la definicion de nuevas ruralidades que va mas alla del aspecto agricola, vinculando aportes de la
sociologia rural, de la economia agraria, la historia, la antropologia y las ciencias ambientales

(Pérez, p.191).

Los principios que orientan esta propuesta son la participacion, el aprendizaje
cooperativo, el respeto a los niveles comprensivos de los nifios y nifias del grado primero,

ademas se toman como base los conocimientos previos.

Para la realizacion de este taller pedagdgico se retomo una estructura de cuatro items
propuesta por Cisneros, Olave y Rojas (2010):

e Previos: contextualizacion, importancia del taller y tema a trabajar.
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e FEjercicios: Desarrollo del taller.

e Escuchémonos: Autoevaluacion y coevaluacion.

e Proyectemos: Trasmision del conocimiento.

Con esta estructura se busca potenciar el aprendizaje de los participantes, promover la

autonomia del estudiante y seguir un proceso sistematico de la comprension.

OBJETIVO

e Fortalecer la proceso cognitivo de la inferencia en los estudiantes de grado primero del

centro educativo rural media luna para el mejoramiento de la comprension de lectora.

TALLERES DE INFERENCIA TEXTUAL

TALLER 1

“Lo que se muestra de mi territorio”

En este taller se trabaja la inferencia enunciativa a través de un ejercicio de paratextualidad,
también se busca que los estudiantes conozcan lo que otros ven sobre su territorio e indaguen

sobre elementos de su territorio que no conocian.

Previo
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El encuentro con los textos literarios, permite ejercitarse en estrategias que ayuden a mejorar la

comprension lectora, especificamente en el desarrollo de inferencias. Este primer taller explora
ejercicios relacionados con el PARATEXTO (aquellos mensajes, postulados o expresiones que
complementan el contenido principal de un texto. su finalidad es aportar mas informacién sobre
la obra en cuestion y organizar su estructura) que corresponden al primer contacto que tiene el
lector con el material impreso (tapa, contratapa, solapas, ilustraciones, prefacios, dedicatorias,
titulos, indices, bibliografias, elementos tipogréaficos, formatos, etc.). Los lectores estratégicos

infieren informacion valiosa asignandole sentidos y funciones a esos elementos paratextuales.

A partir de algunos elementos paratextuales de la pagina en internet

“http://quiaturisticasantaelena.com” el lector ha elaborado algunas hipotesis sobre el contenido

que aun no conoce: Hipdtesis sobre los titulos, iméagenes, fotografias, colores

Ejercicio

El profesor proyectara a la clase la pagina: http://quiaturisticasantaelena.com ira leyendo el

titulo, mostrando las imagenes, las fotografias y colores que alli se presentan, los elementos
paratextuales deberan ser revisados con atencion por cada estudiante, infiriendo toda la

informacion posible sobre su contenido a traves de hipotesis.

El profesor ira leyendo los siguientes enunciados y los estudiantes iran dando respuesta:

1. A partir de la graficacion de la pagina, ¢qué tipo de lectura esperas encontrar en su
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contenido?

2. ¢Segun los titulos mostrados, a quien crees que va dirigido el texto?
3. ¢A primera vista, viendo la portada del libro ¢de qué crees que trata?
4. ;Cual tema crees que se destaca del texto?

5. ¢Qué opinan sobre los colores utilizados?

Previo a esto el docente mostrara la pagina web con mayor precision y permitird que los

estudiantes indaguen sobre lo que les llama la atencion. Se discutird grupalmente sobre lo que

ellos conocen y lo que no conocian sobre Santa Elena y que aprendieron a partir de la pagina

web.

Escuchémonos

¢Pudo completar todas las preguntas? __ SI  NO

Al detenerse en la observacion de los paratextos se generan expectativas y anticipaciones

sobre el contenido del texto. Compartan en grupo por qué creen esas inferencias (hipétesis)

pueden ayudar a comprender mejor lo que ven y leen

Proyectemos

Elija un cuento de la clase para analizarlo paratextualmente. Realice analisis paratextuales

de portada, titulo, iméagenes, colores...
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Duracion

Una sesidn de clase (Dos horas)

Recursos

Computador

Video heam

Pagina web: http://guiaturisticasantaelena.com

Saldn de clase

TALLER 2

“Me conozco y conozco mi entorno”

En este taller se trabaja la inferencia de recuperacion léxica a través de un ejercicio de

contextualizacién, también se busca que los estudiantes conozcan a profundidad su territorio

Previo
Muchas veces, los problemas de comprension de lectura obedecen a la falta de
conocimiento sobre los términos que utiliza el autor, desconocer el significado de una palabra

dificulta hallar la idea general.

147
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Es Gtil tener en cuenta la informacion que se encuentra antes y después del vocablo

desconocido asi como las descripciones y el tema general del que se estd hablando. EI término
puede resultar de dificil asimilacion por tratarse de un vocablo especializado, sin embargo, al

fijarse en el resto de la informacion que otorga el parrafo, es posible deducir su significado.

Ejercicio

Abordar un texto cualquiera implica estar familiarizado con los conceptos, en caso de no
ser asi, siempre se puede usar el contexto para deducir el significado de palabras desconocidas.
Para este taller se retomara el capitulo “Toponimia de las veredas “del libro “Memoria, historia
y tradicion oral en Santa Elena” un libro sobre la historia y la tradicion oral en el corregimiento

de Santa Elena, Medellin - Colombia. Autor: Oscar Zapata

Este capitulo habla sobre el origen de los nombres de algunos de los lugares
caracteristicos del corregimiento de Santa Elena. El maestro proyectara este capitulo a la clase,
antes de empezar a leer, preguntara a los estudiantes si reconocen algunos de los nombres que
alli se muestran, han ido a estos lugares y porque creen que se llaman asi, leera las siguientes
palabras y pedira a los estudiantes que la definan: Toponimia, comunidad, historia, creencias,
mazo, piedra, perico, el llano, gorda, piedra gorda, barro, blanco, barro blanco, arcilla, el placer,

el cerro, san Ignacio, media luna, santa, Elena, santa Elena.
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Al finalizar, el docente leera el texto completo relacionando lo expresado por los

estudiantes con lo leido.

Escuchémonos

¢Qué dificultad se le presentd al definir las palabras anteriores?

Proyectemos

Retomar alguno de los cuentos e intentar inferir el significado de las palabras desconocidas a

partir del contexto.

Duracion

Una sesion de clase (Dos horas)

Recursos

Computador, video beam, cartelera, marcadores.

TALLER 3

“Lo que se de mi territorio”
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En este taller se trabajaré las inferencias referenciales a través de actividades de analogias,

también se busca que los estudiantes saquen a flote los saberes que tienen sobre el territorio.

Previo

El texto es una unidad de significado conformada por diversidad de relaciones entre los
enunciados. Estas relaciones se producen a partir de la repeticion de términos o ideas, el autor
expone sus ideas utilizando una serie de eslabones que relacionan el sentido de unay otra. El
lector estratégico debe estar en la capacidad de inferir la relacion existente entre los enunciados
para comprender mas facilmente el sentido global del texto. Para este taller se invita a trabajar
con las analogias, estas tratan de explicar el sentido de las palabras mediante su relacion con

otras.

Ejercicio

Se empieza esta actividad realizando una contextualizacion general sobre el entorno que habitan
los estudiantes. Se inicia contando lo que significa ruralidad y porque Santa Elena se enmarca en
este concepto, se pretende que los estudiantes comenten sus opiniones y puntos de

vista. Seguidamente se leera la pagina 14 del capitulo “Historia social del silletero” del libro
“Memoria, historia y tradicion oral en Santa Elena” un libro sobre la historia y la tradicion oral
en el corregimiento de Santa Elena, Medellin - Colombia. Autor: Oscar Zapata. Después de esto

se presenta una serie de fichas que en su mayoria presenta imagenes o textos donde se evidencia
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los matices de ruralidad, a cada estudiante se le entregara estas fichas y ellos deberan realizar

analogias relacionadas con su entorno cercano.

Escuchémonos

Intercambie la hoja con un compafiero y corrija el trabajo de acuerdo con las comparacion entre

respuestas.

Proyectemos

Escojan un texto de actual uso y encuentren en €l tres relaciones.

TALLER 4

“Valoro mi territorio”

En este taller se trabaja la inferencia macro-estructural a través de ejercicio de ideas

centrales, también se busca que los estudiantes valoren su territorio.

Previo

El autor de un texto necesita, ante todo, cumplir con unos propositos particulares; una de

las herramientas que utiliza para lograrlo es darle mas importancia a unas ideas sobre las otras,
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de manera que en todo texto existen unas palabras, frases y oraciones donde se expresan las ideas

mas relevantes. Un lector estratégico busca las pistas que le permitan ubicar esas ideas

principales para comprender mejor la totalidad del texto.

Ejercicio

Para este taller se recurrira al texto “Arte en la biblioteca rural” un escrito realizado por
Lopez y Valencia (2014). Publicado en el libro “ Las bibliotecas de Medellin conectan
territorios : experiencias del Sistema de Bibliotecas Publicas de Medellin”. A partir de esta
historia que tiene como tema central la biblioteca publica de Santa Elena se buscaré que el
estudiante pueda identificar la idea principal. Inicialmente se contara a los estudiantes que en
esta ocasion deberan encontrar la idea principal del texto que les sera leido, luego el docente
leerd el texto haciendo hincapié en palabras clave que daran algunos indicios de los que es la

idea principal.

Aqui el texto:

“Arte en la biblioteca rural

En 1955, un campesino nativo de Santa Elena, el sefior Miguel Hincapié, lleg6 a la
Biblioteca Publica Piloto (BPP) con su silleta vacia. Iba con la esperanza de poder llevar a su
hogar un libro para leer. Alli en la biblioteca le prestaron a don Miguel varios libros que organizé
en su silleta y llevd de viaje por los caminos de Santa Elena. De esta manera, Maria de Jorge

Isaacs, El ingenioso hidalgo don Quijote de La Mancha, La marquesa de Yolombd fueron
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algunas de las historias que deleitaron, no solo a don Miguel y a su familia, sino también a sus

Vecinos.

Quince dias era el limite para que disfrutaran de la lectura de obras literarias, pero si no
lograban terminarlas anotaban el titulo del libro en un papelito para que don Miguel y su hijo
Efrén Hincapié pudieran renovarlo en la biblioteca... Es asi como gracias a un campesino, la
inquietud por la lectura pas6 de la zona urbana a la zona rural a traves de las cajas viajeras de
lectura o, mejor dicho, de la silleta viajera de lectura. Santa Elena, uno de los cinco
corregimientos que forman el area rural del municipio de Medellin, es la comuna 90, ubicado al
oriente de la ciudad. Se caracteriza por su gran riqueza en fauna, flora y recurso hidrico,
particularidades que embellecen el lugar.

Santa Elena es un territorio privilegiado en paisajes y paz, fuente de inspiracion para
escritores, musicos, pintores, fotdgrafos y artistas que decidieron habitarlo y ser parte de la
diversidad cultural que lo enmarca. Por eso, cuando se viaja a Santa Elena se viaja a la
tranquilidad, a la armonia, al paisaje montafioso, a la cultura silletera, al pasado a través de
caminos ancestrales y a los bosques donde habita el majestuoso barranquero y su soledad; al
sonido de las quebradas, al olor a campo, a tierra, a flores y a fresas. Es precisamente en este
territorio rural donde nace la Biblioteca Santa Elena, cuyo nombre es Margarita Cérdoba de
Solérzano. Fundada el 24 de febrero de 1991 en la sede del antiguo Camping, hoy Casa de
Gobierno de Santa Elena, durante la administracion del alcalde Omar Florez Vélez. Su nombre
es un homenaje a Margarita Cordoba de Solérzano, mujer muy distinguida, abogada, profesora

universitaria, quien hizo parte del Concejo de Medellin en los afios 50, época de dificil
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reconocimiento de los derechos femeninos, pero en la que se permitioé que las mujeres, por

primera vez en Colombia, ejercieran el derecho al voto.

Desde entonces los pobladores de Santa Elena se placen de tener y disfrutar de una
biblioteca que se ha convertido en un referente para nativos y foraneos. Es una caja de memoria
para el corregimiento, ya que guarda en cada espacio, secretos escondidos de las veredas Media
Luna, El Placer, Piedra Gorda, Barro Blanco, Mazo, Piedras Blancas, El Plan, El Llano, Parte
Central, El Cerro y La Palma. Un espacio que ha albergado en cada uno de sus rincones, desde la
sala de lectura infantil hasta el hall de la entrada pasando por el auditorio, la sala de prensa y la

sala de informatica, a las personas que buscan conocer los servicios que les ofrece.”

Luego de leer el texto se realiza el siguiente ejercicio con los estudiantes:

Segun el texto leido marca con x las palabras de cada grupo que nos indiquen mejor lo que esta

relatando el texto

Cuentos enciclopedias Carta diario  libro Fauna flora recurso hidrico

LIBRO ROPA LEER ESCUCHAR SANTAELENA  MEDELLIN

Maria de Jorge Isaacs, El ingenioso hidalgo don Quijote de La Mancha, La marquesa de Yolombd

HISTORIAS PERSONAJES HABITANTES

Tranquilidad armonia paisaje montafioso cultura silletera

BIBLIOTECA MEDELLIN SANTA ELENA
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BIBLIOTECA DE SANTA ELENA  BIBLIOTECA DE COLOMBIA BIBLIOTECA DE MEDELLIN

Margarita Cérdoba de Solérzano

Escuchémonos

¢ Qué estrategias utilizaria usted para encontrar la idea principal de un texto?

Proyectemos

Los estudiantes contaran sus estrategias para encontrar la idea principal de un texto y lo

pondran en préctica para ver su eficacia.

ESTRATEGIAS DE EVALUACION

Durante todo el proceso de realizacion del taller pedag6gico, hay una constante
autoevaluacion y coevaluacion de los estudiantes debido a que todo la estrategia para potenciar la
inferencia esta centrada en la autonomia del estudiante. La estructura de taller de esta propuesta
estd compuesta por dos items que permiten generar un espacio para preguntarse lo aprendido,
estos son escuchémonos y proyectémonos. Escuchémonos es un momento para compartir lo

aprendido, responderse entre comparieros y docente las dudas e inquietudes que se generen. En
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proyectémonos se busca la utilidad de lo aprendido, es decir cbmo puedo aplicarlo a la

cotidianidad o a otros aspectos.
Ademas de esta estrategia evaluativa se proponen otras dos formas:

e El club de la pregunta: Reunion de estudiantes bajo la coordinacion de un docente, en
torno a un tema en especifico que hable del territorio de Santa Elena, sobre el cual
realizaran preguntas enunciativas, Iéxicas, referenciales y macro estructurales. Lo mas
importante de este ejercicio es que los mismos estudiantes realicen las preguntas y

ahonden en las tematicas desarrolladas.

e Diarios de lectura: Teniendo en cuenta que la inferencia es ese algo que no esté explicito
en el texto, se propone que los estudiantes lleven un diario de lectura que les permita

dejar por escrito esas inferencias realizadas de cada uno de los libros leidos.

Anexo 5. Consentimiento informado
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