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Presentacion

Henry Roncancio Gonzdalez

Vicerrector Académico
Institucion Universitaria de Envigado

n la historia de la Institucién Universitaria de Envigado,
KATHARSIS ha sido una de nuestras publicaciones bandera,
con la cual se comienza a visibilizar la produccion académica de
la IUE. De la mano de personas como Julia Victoria Montafio y Carlos
Palacio se estableci6 un grupo de trabajo invaluable que marco las pautas
de desarrollo para ésta y otras producciones académicas institucionales.

Katharsis ha sido motivo de grandes disertaciones académicas, su
mismo nombre en un inicio lo fue (del griego KaBapoig, katarsis o
katharsis) significa el efecto purificador que causa una obra de arte.

KATHARSIS toma en la Facultad de Ciencias sociales, el significado
que tenia para los griegos: el proceso de limpieza, de liberacion, de
purificacién. Hemos de recordar que en esta cultura, existia variedad
en los ritos de katharsis, recordemos los bacanales de Dionisio, el dios
que rie y llora, que da origen a la tragedia en los términos de Nietzsche,
pero que para muchos estudiosos del tema, como E. R. Dodds, en su
libro Los griegos y lo irracional, era un proceso de libertad, en donde
amos y esclavos se hacian libres, se unian en un profundo canto de
alegria y de igualdad.

Parael mundodelapsicologia, eslaliberacion del ser através de distintas
formas y métodos, y que para la revista es tnico: la transformaciéon de
la palabra.
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Inicialmente como revista Institucional y ahora como publicacion
cientifica orientada a generar reflexiones sobre las ciencias sociales,
sigue siendo un espacio para la concertacion de produccion de docentes,
estudiantes, egresados y demas profesionales interesados en participar
en diversos temas.

Es de resaltar la interdisciplinariedad de distintos temas publicados
en KATHARSIS, por ejemplo el desarrollo del articulo sobre Los
anormales, siguiendo el libro de Michel Foucault; y la altima revista en
donde se present6 parte de las memorias del Seminario “El cuerpo en
la Contemporaneidad, una mirada multidisciplinaria”, una edicién que
recibi6 excelentes calificativos académicos.

La revista ha venido publicando temas que aportan a la reflexiéon de
la comunidad académica, con altura y rigor, con aportes responsables
y serios; por ello se puede ofrecer el presente nimero con articulos
escritos por nuestros docentes y estudiantes, que nos invitan a
cuestionarnos, sobre temas de vital importancia como: Fomento de la
capacidad creativa en la educacion, por Olena Klimenko; Subjetividad
y logicas subjetivas, escrito por el Decano César Jaramillo; Memoria de
los combates, combates de la memoria, con la calidad argumentativa
de Juan Felipe Arroyave Gomez; Amor y Dominaciéon: Excluyentes
mutuos, por el Humanista, Carlos Alberto Palacio, y otros que en este
proceso de fortalecimiento de la publicacion mejoran y acrecientan la
calidad de esta.

En el constante dilema del inquietarse a si mismo, como lo plantea
Foucault, en la hermenéutica del sujeto, KATHARSIS, siempre tendra
la virtud de inquietarnos y buscar nuevos caminos en el saber.

‘{ﬂm‘
ﬂ \\)”
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Fomento de 1a capacidad creativa
en la educacion

Olena Klimenko

Resumen

La creatividad como un valor y un bien social representa una necesidad
bésica para un desarrollo exitoso y sano de la humanidad en el siglo XXI. En
este panorama, la educacion enfrenta un reto de repensar su relaciéon con la
creatividad con el fin de crear nuevas estrategias didacticas y pedagobgicas
dirigidas a fomentar la capacidad creativa en los alumnos en todos los niveles
desde el preescolar hasta la educacion superior. En esta direccién apunta la
reflexion desarrollada en este escrito dirigida a pensar la relaciéon dialéctica
entre el proceso del desarrollo de la capacidad creativa y la educacién, tomando
los valiosos aportes que ofrece la teoria socio-cultural.

En este orden de ideas, el docente aparece como el principal actor encargado
de la creacion de atmosferas creativas que propician y establecen esta relacion
entre la educacion y creatividad. La implicacion y apropiacion del docente de la
tematica de la creatividad, asi como la creacion de las estrategias pedagogicas
y didacticas necesarias, al igual que la emergencia de la creatividad como
un valor cultural al nivel de la filosofia de las instituciones educativas y de la
sociedad en general, permite llevar a la realidad el ideal de un alumno creativo
y reflexivo, que con el tiempo se convierte en un ciudadano comprometido con
la transformacion creativa de la realidad social.

Palabras clave: capacidad creativa, leyes de la dialéctica, educaci6on
desarrollante, ambientes creativos, relacion entre ensenanza y desarrollo.

1 Psicologa, Magister en Ciencias Sociales, Candidata a Doctor en Educacion de
la Universidad de Antioquia; Docente Universidad Cooperativa de Colombia;
Coordinadora del Grupo de investigacion EDUCACION Y DESARROLLO, UCC;
Miembro del Grupo de investigacion PLACERSA, IUE.

Katharsis - ISSN 0121-7816, No. 7, pp 7-41 - enero - junio de 2009, Envigado, Colombia



Olena Klimenko /

Abstract

The creativity as a value and a corporate property represent a basic necessity
for a successful and healthy development of the humanity in century XXI. In
this order of ideas the education affront to a great dare consisting of challenge
an educative revolution directed to create a “development teaching” oriented
to foment the creative capacity in the students in all the levels from the kinder
garden to the superior education. The teaching appropriation of the thematic
of the creativity, as well as creation of necessary pedagogical and didactic
strategies, and the emergencies of the creativity like a cultural value at the level
of the philosophy of the educative institutions and the society in general, allows
to obtain the compromise with the reality of the ideal of a creative student and
obtain the contribution of all of each the citizens with the creative transformation
of the social reality. In this order of ideas it is important to think the dialectic
relation between the process of the development of the creative capacity and the
education, taking the valuable contributions that the sociocultural theory offers
in this direction.

Key words: creative capacity, laws of the dialectic one, development teaching,
creative atmospheres, relation between education and development.

1. Introduccion

Hablar de la creatividad y educacion en el inicio de un nuevo siglo es
expresar la esencia de este momento histérico en el desarrollo de la
humanidad. En este momento cuando el ser humano esta llamado por
el desarrollo de las ciencias a repensar su relacion con el conocimiento,
con la realidad y consigo mismo; cuando como nunca antes surge la
necesidad de construir una sociedad constructiva y no autodestructiva,
lacreatividad se convierte en algo absolutamente necesario, permitiendo
al ser humano a afrontar los desafios de un mundo de veloces cambios
que exigen decisiones rapidas, acertadas y novedosas.

En épocas pasadas, cuando una sociedad se encontraba en crisis
0 necesitaba un empujon para salir del estancamiento, dirigia su
atencion y recursos al fomento de la creatividad. Como ejemplos
podemos ver en la Grecia Antigua, Florencia del siglo XV, Paris del

Katharsis



N Fomento de la capacidad creativa en la educacion

siglo XIX. La crisis de la sociedad contemporanea es quizas mayor
que nunca en la historia de la humanidad, porque no solamente abarca
la esfera personal (pérdida de valores, vacio existencial, angustia
aniquiladora frente al abrumador peso econémico, estrés cronico,
pérdida del sentido de vida, etc.) y la esfera social (desintegracion
familiar, creciente ola de adicciones, marginacion, desplazamiento,
avasalladora cultura del consumo desenfrenado, aumento de la
brecha abismal entre clases sociales, etc.), sino también la esfera
del habitat humano - el planeta entero (destruccion de los recursos
naturales y la destruccion de la vida en general).

Esta clase de crisis requiere de cambios radicales que implican la
participacion de todos, basada en la toma de conciencia sobre el
verdadero estado de las cosas. El concepto del desarrollo econémico
tiene que ser cambiado por el concepto del desarrollo humano. Las
altas estadisticas de diversas problematicas en la salud mental de las
personas, sobre todo en los paises més desarrollados economicamente,
permiten ver que el progreso econémico no garantiza directamente el
bienestar psicologico o existencial. Al contrario, mientras mas se infla
la dimensioén del tener en el ser humano, mas vulnerable y desatendida
se encuentra su dimension del ser.

El desarrollo del potencial creativo de los ciudadanos, apoyado en
el fomento de la consciencia éticamente responsable, es el camino
que, aunque no llevara a la humanidad a la solucion completa de sus
problemaéticas urgentes, puede proporcionar un gran soporte en cuanto
alas alternativas y propuestas dirigidas a introducir nuevas direcciones
en el desarrollo social, basadas enla conservacion de recursos naturales,
proteccion del medio ambiente y satisfaccion de necesidades humanas
fundamentales, que surgen como una alternativa a la presente crisis
y la desacreditacion de las tendencias del crecimiento economico
irresponsable.

Este reto estd relacionado directamente con el papel que cumple la
educacion en la formaciéon de los educandos como sujetos racionales
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con el sentido de responsabilidad social frente a la sociedad en la cual
viven y frente a todo el planeta en general.

La consideracién de la importancia de la creatividad para afrontar
los retos del progreso social en el mundo contemporaneo implica la
necesidad de tomar en cuenta las implicaciones que acarrea este hecho
para la educacion en todos sus espacios y para todos sus participantes.

Pensar el asunto de la creatividad en la educaciéon requiere de la
comprension acerca de la manera en la cual estas dos realidades de gran
complejidad interna establecen una relacién no menos compleja entre
si. Relacién que posee un caracter dialéctico, que permite ires y venires,
definiciones y redefiniciones, construcciones y deconstrucciones, que
posibilitan, a su vez, un continuo proceso de desarrollo de la capacidad
creativa en todos los agentes involucrados en el proceso educativo.

Esimportante aclarar que las reflexiones que se exponen a continuaciéon
se basan en una concepcion sobre la creatividad como un potencial
creativo propio de cada ser humano y que se expresa mediante una
capacidad creativa susceptible de ser desarrollada en cada uno. Siendo
una caracteristica individual, la capacidad creativa se apoya en ciertas
habilidades tanto de indole cognitiva y metacognitiva, como afectivo-
emocional y motivacional (Boden, 1994; Sternberg & Lubart, 1997;
Puente, 1999; Csikzentmihalyi, 1998; Romo, 1997; Torre de la, 2003,
2006; Gonzalez, 1994; Martinez, 1998; Mitjans, 1998; Amabile, 1983;
1996), que permiten realizar una actividad creativa que culmina en la
produccion de algo novedoso, ttil y original, desde el punto de vista
personal y cultural, dependiendo del grado de su desarrollo.

La capacidad creativa representa una capacidad humana compleja
y requiere igualmente de variadas influencias educativas para su
desarrollo. Un estudio sistematizado y orientado metodologicamente
de estas influencias permite precisar las estrategias de ensenanza y
caracteristicas del ambiente educativo como condiciones necesarias
para el desarrollo de la capacidad creativa en los estudiantes.

Katharsis
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2. Desarrollo

2.1. Fomento de la capacidad creativa como un complejo

proceso de interrelacion dialéctica entre los agentes de

proceso educativo.
Es necesario senalar que el desarrollo de la capacidad creativa
constituye un proceso dialéctico complejo donde interviene tanto la
interaccion entre las diferentes dimensiones de la creatividad, como la
relacion entre los planos psiquico y social.

Este proceso dialéctico es regido por las leyes de la evolucion dialéctica
propias a la naturaleza de todas las cosas del universo (Politzer, 1979). Si
contemplamos a la capacidad creativa y el proceso de su desarrollo en
el ser humano desde la 6ptica de estas leyes podemos entender un poco
mas sobre algunos aspectos relacionados con las condiciones educativas,
pedagdgicas y didacticas, necesarias para el fomento de la creatividad.

La primera ley de la dialéctica versa sobre un constante cambio al cual
estan sometidas las cosas: nada permanece inmévil, nada es estatico,
todas las cosas, hasta las mas inmoviles aparentemente, se encuentran
en un proceso de cambio y progreso: “nada queda donde esta, nada
permanece como es” (Politzer, 1979, p. 133). Estudiar las cosas desde el
punto de vista dialéctico, significa estudiarlas desde el punto de vista
del movimiento, de su pasado, presente y del porvenir que les espera. El
cambio dialéctico ademas esta determinado por una légica interna de
las cosas o de los procesos. El proceso de cambio se hace comprensible
sélo si se advierte su logica interna.

Si miramos al proceso del desarrollo de la capacidad creativa desde
esta primera ley de la dialéctica advertimos que la creatividad es
un proceso de la formacion y la transformacion continua de las
estructuras psiquicas, soportado a su vez en los cambios neurolégicos
y representacionales en los ambitos cognitivo, emocional, motivacional
y ejecutivo.
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La capacidad creativa se encuentra en un constante progreso
y desarrollo desde los niveles menos eficaces hasta los niveles
superiores con mayor desenvolvimiento y fluidez. Torrance (1998)
defini6 varios niveles sucesivos de la creatividad como expresivo,
productivo, emergente, inventivo, innovador y emergente. La
existencia de estos niveles implica el desarrollo interno de la
capacidad creativa basado en el despliegue de una logica interna
inherente a esta.

Desde la visién dialéctica, la creatividad se desarrolla durante toda
la vida, y en cada edad evolutiva. A esta capacidad se agregan ciertos
elementos que son propios a cada edad. Si partimos de la definicion
de la capacidad creativa como un conjunto tridimensional que abarca
dimensiones de lo cognoscitivo, afectivo-motivacional y operacional-
ejecutivo, vemos que en cada edad hay desarrollos y avances en todas
estas dimensiones que tienen que considerarse por la educacion a la
hora de fomentar la creatividad.

Desde este punto de vista no podemos hablar sobre la capacidad
creativa en la edad adulta como algo separado de la capacidad creativa
en la adolescencia o infancia. Todas estas etapas representan niveles
de un proceso evolutivo dialéctico que permite que se realicen los
avances cognitivos, afectivos, motivacionales, del conocimiento, de
ciertos habitos de ejecucion, técnicas, etc., los cuales a su vez producen
transformacion de la personalidad, transmutando el ejercicio de la
creatividad desde el nivel expresivo o productivo hasta los niveles
superiores, como innovador, desde el punto de vista no sblo personal,
sino también cultural, o nivel existencial, convirtiéndola en una actitud
personal frente a la vida, en una forma de ser.

Al tomar en cuenta este proceso dialéctico de la evolucion y constante
cambio de la capacidad creativa, comprendemos que las influencias
educativas dirigidas a fomentarla deben ser distintas dependiendo del
nivel del desarrollo en el cual se encuentra el alumno; y ademas para
poder causar el efecto desarrollante, fomentando y no cohibiendo su
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evolucion, las estrategias pedagogicas y didacticas dirigidas a este fin
deben estar orientadas a la Zona del Desarrollo Proximo (ZDP) de cada
alumno superando en un cierto nivel a su capacidad actual, mediante
la apelacion al potencial interno.

La segunda ley de la dialéctica: la ley de la accion reciproca, nos habla
sobre el encadenamiento de los procesos, que todo influye sobre todo,
y que el desarrollo es un proceso de evolucion en el espiral con una
trayectoria progresiva (Politzer, 1979).

Esta ley nos permite entender que las diferentes maneras de abordar la
creatividad, bien sea, valorandola desde el punto de vista del producto,
proceso o las caracteristicas de una personalidad creativa, no pueden
concebirse comomiradas distintas o excluyentes, sino complementarias.
Detras de un producto considerado como creativo segun los criterios
establecidos para tal fin, esta un proceso que lo originé y que también
posee ciertas caracteristicas especificas que distinguen los procesos
creativos desde lo cognitivo y conativo (el hacer), y a su vez todo esto
esta respaldado por una personalidad con un sistema de motivaciones y
caracteristicas personologicas (Mitjans, 1995, 1997) desde lo cognitivo
y afectivo que distingue a las personas creativas. Las manifestaciones
de producto, proceso y persona son tres lados de un solo triangulo que
constituye la unidad en la transformacion continua y el movimiento
dialéctico entre la objetivacion y subjetivacion, adentro y afuera.

Se puede concebirlarelacion entre estas tres formas de manifestacion de
la creatividad como un proceso de movimiento continuo de dos vias que
coexisten y se complementan: el primer movimiento es desde adentro
hacia fuera, desde el plano intrapsiquico de la subjetividad (persona),
que mediante el proceso de objetivacion (proceso) lleva a la creaciéon de
objetos culturales (producto); y el segundo movimiento es desde afuera
hacia adentro, segtin el cual los logros culturales (producto) siendo el
resultado de la creacion humana, mediante el proceso de apropiacion
(proceso) se convierten en las cualidades subjetivas (persona) mediante
cambios de la estructura psiquica.
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Desde esta mirada el proceso creativo no sélo es concebido como algo
dirigido al exterior, a la creacién de un producto objetivo, sino también
como un proceso dirigido al interior, a la creaciéon y fomento de ciertas
caracteristicas personologicas, bien sea en lo cognitivo, efectivo o volitivo.

PERSONA

PROCESO ——— PRODUCTO

Esto refleja la 16gica interna de la creatividad como una dialéctica de la
transformacion continua y ascendente en el espiral en la interrelacion
entre el sujeto y objeto unidos por una actividad. Esta concepcion
permite entender la importancia que posee en el ambito de lo educativo
la cuestion de la valoracion de la creatividad: “la creatividad debe
valorarse no so6lo a través del producto de la actividad que realiza el
alumno, sino también desde el proceso” (Betancourt, 2007).

Esto implica tener en cuenta las caracteristicas del proceso o sea, de la
actividad que realiza el alumno, necesarias para propiciar la formaciéon
dediversas habilidades desde lo cognitivo y metacognitivo, al igual como
de la configuracion de la esfera afectiva y motivacional. La implicacion
del alumno en una actividad, que segtin sus caracteristicas ambientales
y comunicacionales lo lleva a crear un producto, tiene un efecto al nivel
de sus estructuras psiquicas desde lo cognitivo, afectivo, volitivo y
emocional, lo cual a su vez acrecienta la eficiencia de su actividad de
creacion y permite mejorar las caracteristicas de los productos creados.
Este es el fenémeno del autodinamismo que produce el encadenamiento
de los procesos, sobre el cual nos habla la segunda ley de la dialéctica.
Las condiciones apropiadas desde los ambientes educativos fomentan
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esta tendencia autodinamica de la capacidad creativa produciendo su
constante progreso hacia los horizontes nuevos.

La ley de encadenamiento de los procesos también lleva a reflexionar
sobre la importancia de desarrollar uniformemente las tres dimensiones
constitutivas de la capacidad creativa: cognitiva, afectivo - motivacional
e instrumental. Generalmente en la educacion se hace énfasis en
las actividades que apuntan al desarrollo de la dimension cognitiva
relacionada con los procesos cognitivos y metacognitivos, como también
de la dimension instrumental relacionada con el manejo de los habitos
determinados, técnicas especificas y conocimientos necesarios desde
cada campo de saberes. Sin duda estas dimensiones son de gran
importancia para el fomento dela capacidad creativa. Pero para conseguir
un desarrollo verdaderamente dialéctico de la capacidad creativa es
necesario tener en cuenta la importancia que representa desde el punto
de vista de la dindmica interna del proceso de evolucion tanto personal,
como social, la dimension afectivo-motivacional y valorativa.

La capacidad creativa concebida unilateralmente desde la dimension de
los procesos cognitivos separados de su complemento en la dimensiéon
afectivo-motivacional y valorativa, puede llevar al ser humano a ejercer
el poder ciego del intelecto y producir la creacién de toda clase de
artefactos de aniquilacion.

Precisamente ahora, cuando la humanidad se enfrenta a un creciente
aumento de la conciencia colectiva frente a su dramético papel en la
autodestruccion del habitat natural al nivel planetario, la creatividad
debe concebirse desde un punto de vista muy distinto. Ademas de
valorar y fomentar la dimension de procesos intelectuales relacionados
con la creatividad como la capacidad de resolver problemas y encontrar
soluciones novedosas y productivas, el pensamiento flexible y fluido,
el nivel de conocimientos acumulados y experticia en un campo
determinado, etc. (Romo, 1997, 2006; Gonzales, 1994, 2004; Torre de
la, 2003, 2006) es necesario hacer un especial énfasis en la formacion
de la dimensiéon personologica (Mitjans, 2006) de la creatividad,
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especialmente en sus componentes afectivo-motivacionales y
valorativos (Amabile, 1983, 1996).

Esta formacién debe ser concebida desde dos niveles, tanto desde el
nivel intrapersonal, como desde el nivel interpersonal. Desde el nivel
intrapersonal es necesario formar los motivos intrinsecos, actitudes,
estados afectivos y valores relacionados con la significacion de la
creatividad en el nivel personal, como una forma de actuar frente a
la realidad en situaciones particulares y una forma de ser en general
(Herran, 1998, 2006). Y desde el nivel interpersonal es la formacion
de valores, actitudes y motivaciones dirigidas a la construccién social
conjunta, donde la creatividad cumpla el papel de una herramienta de
progreso social y no de la destruccion mutua (Herran, 1998, 2006).

La construccion de una sociedad mejor es un proceso de una relacion
dialéctica entre el individuo y su situacion social del desarrollo: ambas
partes determinan una a la otra y se autotransforman mediante la
evolucion mutua. Por esta razén “no basta con ofrecerle a los sujetos
el qué (conocimientos) y el ecomo (habilidades), sino que hay que
ofrecerles, ademas, los por qué (valores, motivaciones, actitudes,
estados afectivos) debe aprender” (Chibas, 2001, p. 55). Este enfoque
a su vez cambia las concepciones tradicionales sobre los papeles y
relaciones entre los docentes y alumnos, quienes constituyen los
elementos esenciales del ambiente educativo.

El ambiente educativo adquiere una dimensién muy importante si
tomamos en cuenta la premisa que plantea la teoria socio-cultural
acerca de que el ser humano se constituye y se forma dentro de una
relacion social. No se puede hablar sobre el fomento de la capacidad
creativa en un ser humano sin tomar en cuenta las condiciones de su
ambiente socio-cultural. “Las posibilidades de la creatividad residen en
la persona y en su circunstancia; en su contacto con otros individuos,
con la cultura” (Martinez, 1997, p. 16).
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El contexto socio-cultural puede analizarse desde el nivel macro o global
de la cultura de una sociedad determinada con sus valores, filosofia,
y modo de produccién, como desde el contexto micro o contexto
inmediato donde esta inmerso el individuo, como una institucién con
sus politicas educativas especificas, o el ambiente del aula de clase con
sus integrantes.

Desde este punto de vista es importante tener en cuenta las condiciones
socio-culturales de la educacion, “pues hay condicionantes de caracter
meramente social que pueden retardar o acelerar el proceso de formacion
de una persona creadora o el resultado” (Martinez, 1997, p. 13).

La orientacion al contexto o ambiente educativo nos acerca a la tercera
ley de la dialéctica: la ley de la contradiccion, la que nos explica cuéles
son los mecanismos internos de este proceso de autodinamismo, segin
el cual se realiza el progreso y cambio (Politzer, 1979).

Es la ley del movimiento dialéctico que surge de la tension y de una
relacion especifica entre los contrarios. Tanto desde el nivel micro, al
interior de una cosa o un proceso, como en el nivel macro, en la relacion
entre las cosas o distintos fendmenos o procesos, existen fuerzas
opuestas, antagonismos que mediante una interacciéon reciproca
producen el movimiento dialécticoy el desarrollo. Una de las formas de
esta interaccion es la union y la lucha de los contrarios.

Aplicando esta ley al fomento de la capacidad creativa mediante las
influencias educativas podemos observar que en este caso existen
dos opuestos: el alumno y la situacion social educativa en la cual esta
inmerso. La capacidad creativa surge en el alumno debido a un proceso
de cambios dialécticos entre los estados de union y la lucha entre estos
dosopuestos. Elestado delaunion semanifiestaenlainterdependenciay
mutua relacion del alumno y la situaciéon educativa, entre la ensenanzay
el desarrollo. Tanto la ensefianza como el desarrollo son dos fen6menos
diferentes pero muy relacionados porque constituyen las dos caras de
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la misma moneda: la ensefianza requiere de un nivel determinado del
desarrollo, pero al mismo tiempo produce el desarrollo.

Capacidad creativa ambiente educativo
(Desarrollo) <:::> (Ensenanza)
Si partimos de la ley dialéctica de la union y la lucha de los contarios,
vemos que la capacidad creativa, como una caracteristica interna del
individuo, no aparece de la nada, sino que nace dentro de su opuesto:
ambiente exterior o situacién social del desarrollo, en la cual se
encuentra inmerso el nifio en una etapa determinada de su vida - se
nutre de esta (momento de la unién) y entra en la contradiccion o lucha,
cuando esta situacion deja de ser una situacion estimulante y deja de

proporcionar los elementos necesarios para el incremento continuo de
la capacidad creativa.

Este es el momento cuando el estudiante pierde el interés por el
estudio, debido a las actividades repetitivas y memoristicas, cuando
su aprendizaje deja de ser significativo, cuando la fuerza dinamica del
desarrollo interno mediante el aprendizaje se encuentra en crisis.

Es importante subrayar que la concepcion dialéctica de la naturaleza
sostiene, que dentro de cada objeto, sujeto o fenémeno, esta contenida
una fuerza autodindmica del desarrollo y progreso, que origina su
constante cambio y evolucion. Desde esta posiciéon dialéctica el sujeto
(alumno) es concebido como alguien activo, que se encarga de su propio
proceso de aprendizaje realizando una actividad reconstructiva de
internalizacion a partir de una realidad externa (Hernandez, 1998). El
alumno es un ser social activo, tanto “producto como protagonista de
las muiltiples interacciones sociales en que se involucra a lo largo de su
vida escolar y extraescolar” (Hernandez, 1998, p. 232).

Esta posicion dialéctica frente al analisis de los fendmenos educativos
es reflejada con toda su fuerza en el enfoque histérico-cultural de
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L.S.Vigotsky. Segiin esta concepcion tedrica, “el sujeto, a través de la
actividad mediadora, en interacciéon con su contexto sociocultural y
participando conlos otros en practicas socioculturalmente constituidas,
reconstruye el mundo sociocultural en que vive, produciendo al mismo
tiempo su desarrollo cultural en el que se constituyen progresivamente
las funciones psicologicas superiores y la consciencia” (Hernandez,
1998, p. 220).

Este proceso de reconstruccion de la informacion mediante las practicas
y actividades contextualizadas y mediadas socialmente constituye
precisamente el proceso de aprendizaje. Asi que se puede definir el
aprendizaje como una construccion de la realidad interior mediante la
internalizacion reelaborativa y reconstructiva del mundo exterior. Desde
este punto de vista la creacion aparece como algo inherente ala naturaleza
humana y a la naturaleza del proceso de aprendizaje. Aprender es crear
una realidad interna a partir de una realidad externa dada.

El problema consiste en determinar qué es lo que se crea con el
aprendizaje: una acumulaciéon reproductiva de datos sin sentido, los
hébitos repetitivos y memoristicos de actuar y pensar, la concepcion de
rigidez de cosas y representaciones, una pasividad receptiva frente al
mundo y al propio proceso de aprendizaje, etc.; o se crea una actitud
transformadora y de indagacion frente al saber, una confianza en su
propia actividad constructiva, y una vision flexible frente a la verdad
de conocimiento. Estos dos polos y las graduaciones entre ellos van a
determinar qué nivel de la capacidad creativa va a desarrollar el alumno.
Y este nivel esta directamente determinado por las condiciones del
ambiente educativo (o sociocultural, hablando en términos de la teoria
historico-cultural).

Si el ambiente educativo estimula en los estudiantes una creaciéon de
un mundo interno segin los patrones de reproduccion estéril de datos
y procedimientos, un temor a los cuestionamientos y un apego a la
seguridad de opiniones ajenas, no es posible decir que este ambiente
posibilita la creaciéon de una capacidad creativa. Al mismo tiempo el
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proceso de aprendizaje pierde su capacidad del desarrollo dinamico, su
autodinamismo porque desaprovecha la tension entre sus contrarios
internos intrinsicos: elementos reproductivos y productivos.

Es claro que al interior de cada proceso de aprendizaje existen unos
elementos reproductivos que el alumno debe aprender a reproducir
de una manera casi exacta, como por ejemplo, algunos conocimientos
disciplinares, los hébitos ejecutivos, como escritura, calculo, etc. Pero
este tipo de aprendizaje reproductivo tiene un efecto muy limitado al
nivel del desarrollo psiquico de alumno debido a que refuerza solo el area
periférica de la estructura intelectual consistente en el entrenamiento
de hébitos y destrezas, basados en la memoria.

El verdadero efecto desarrollante ocasiona la ensefianza que apunta al
nucleo (Rubinstein, 1988) de la estructura intelectual relacionado con
las capacidades de analisis y sintesis, con la capacidad metacognitiva
de autoorganizar y dirigir su proceso de aprendizaje, de trabajar con lo
aprendido, abstrayéndolo y trasformandolo en nuevos conceptos, etc.
Aunque el desarrollo de las destrezas correspondientes a la periferia
de la estructura intelectual del individuo es necesario para poder pasar
a los procesos nucleares, las primeras no producen automaticamente
a los segundos, es necesaria una influencia educativa especial que
estimula el desarrollo de este tipo de procesos. Alli es donde aparecen
los elementos productivos del ambiente educativo: situaciones
problema que ponen en cuestionamiento el conocimiento adquirido,
tareas que exigen el pensar en lugar de repetir, preguntas que implican
la realizacion de un analisis y sintesis de lo aprendido para resolver
los problemas nuevos. Precisamente este ambiente educativo que
incorpora los elementos productivos y trasciende la reproduccion
suscita el fomento de la capacidad creativa en los alumnos mediante la
tension dialéctica entre estos dos opuestos intrinsicos.

Y este ambiente estimulante con su proceso interno de autodinamismo
dialécticoemergente delaluchaylaunion delos elementosreproductivos
y productivos, produce a su vez una relacion dialéctica entre el proceso
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de ensenanza y el desarrollo que consiste en estimulacion y creacion
del desarrollo: “solo es buena la ensefianza que produce el efecto del
desarrollo” (Vigotsky, 1983, p. 59). Cuando existe esta sintonia entre
la ensefianza y el desarrollo podemos hablar sobre el estado de unién
entre estos dos elementos constitutivos del proceso educativo. Este
estado es acompainado por el ambiente afectivo de interés, alegria,
y entusiasmo frente al aprendizaje, porque se originan los cambios
cualitativos al nivel del desarrollo psiquico.

Por otro lado, cuando la ensefianza es expresada mediante la situacion
educativa donde predominan los elementos reproductivos, repetitivos
y memoristicos, se producen solo cambios a nivel cuantitativo en
las destrezas ejecutivas, lo cual genera monotonia, disminucion de
interés y actitud negativa frente al proceso de aprendizaje. En este
sentido podemos referirnos a un estado de lucha entre dos contrarios
intrinsecos del proceso educativo: alumno (desarrollo) y situacion social
(ensenanza). Por esta razon las problematicas que manifiesta el alumno
en su proceso educativo a menudo hacen parte de este proceso critico
de lucha dialéctica con la situacion social o el ambiente educativo que
van en contra de sus intereses intrinsecos del desarrollo, consistentes
a su vez en una necesidad del desarrollo creativo expresado mediante
la creacion cada vez mayor de las estructuras de naturaleza psiquica de
mayor complejidad segin las leyes dialécticas de la evolucion en espiral.

2.2. Estrategias para el desarrollo de la capacidad creativa y su
relacion con los contenidos curriculares
La revision de la literatura dedicada a las diferentes propuestas para
el desarrollo de la creatividad en la educaciéon, permite dividirlas en
dos grandes lineas de trabajo: propuestas extracurriculares y las
propuestas de la integracion curricular.

La primera consiste en la implementacion de ciertos programas
extracurriculares que se componen de las actividades especiales
dirigidas a fomentar la creatividad y que se realizan por fuera del
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proceso educativo formal. Estas propuestas se sustentan generalmente
en una concepciéon sobre el desarrollo de la capacidad creativa de
los estudiantes como un proceso que requiere de ciertas influencias
complementarias al proceso de ensefianza que acontece dentro del
aula, relacioniandolo con diferentes actividades extracurriculares o
incluso extramurales. Dentro de las caracteristicas especificas de
estas propuestas educativas para el desarrollo de la capacidad creativa
se encuentra un marcado énfasis en las actividades ludicas, artes
plasticas, narrativa y expresividad. Como ejemplo de estas propuestas
extracurriculares puede servir el programa CRISOL, llevado a cabo
con éxito por Comfenalco en Medellin, donde se hace énfasis en la
ladica, artes plasticas, danza, folclor, teatro y utilizaciéon creativa de
tecnologias, asi como, por ejemplo, los trabajos para el desarrollo de
la imaginacion creativa mediante la implementacion de estrategias
imaginativas en nifios de 9 a 12 afios (Arango y Henao, 2006), o los
intentos de estimular la escritura creativa en los nifios desde la primaria
hasta el bachillerato (Bautista y Frias, 1997). Aunque estos aspectos
son muy importantes para el fomento de la capacidad creativa, por si
solos no abarcan toda la complejidad de las estrategias y ambientes
educativos necesarios para el desarrollo de la capacidad creativa.

En la literatura internacional se encuentran también, muchas
publicaciones sobre los resultados de la implementacion de diversas
propuestas formativas, que sustentan un enfoque extracurricular y que
no representan en si mismos una forma de la practica de ensefianza
incorporada de una manera permanente dentro del proceso educativo
(Simanovskiy, 1996; Maslova, 1998; Gagay, 1999; Franco, 2006;
Strauning, 2000; Rojas de Escalona, 2000; Ellermeyer, 1993; Gonzalez,
1995; Amabile, 1983, 1996; Garaigordobil, 2002).

Otra linea de trabajo educativo dirigido a fomentar el desarrollo de
la capacidad creativa en los estudiantes consiste en una integraciéon
curricular de diversas estrategias que van dirigidas desde el
desarrollo de las habilidades cognitivas y metacoginitivas, hasta el
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trabajo con el diseno de los ambientes y atmosferas creativas en el
aula de clase. Estas propuestas plantean la posibilidad de introducir
las “modificaciones en la imparticion de las materias escolares,
fundamentalmente transformaciones de los métodos de ensefianza”
(Mitjans, 1997, p. 10). Este enfoque apunta a realizar cambios
internos en la organizacion del material impartido en los cursos,
en la manera de presentarlo, como también en la estimulaciéon de
estrategias creativas de su abordaje, en la evaluacion y la creacion
de ambientes especiales que fomentan la creatividad.

Por ejemplo, la propuesta de la Doctora Albertina Mitjans (1997)
representa un aporte importante en este enfoque. Siendo la
creatividad, segtin la autora, determinada por recursos personologicos
tales como “formaciones motivacionales complejas, capacidades
cognitivas diversas, flexibilidad, apertura a la experiencia, capacidad
de autodeterminacion, seguridad y confianza en si mismo, capacidad
de estructurar el campo de acciéon, cuestionamiento y elaboracion
personalizadas y otros” (Mitjans, 1997, p. 5), una de las vias a través
de la cual la escuela puede contribuir al desarrollo de la creatividad
es la “de la contribucion al desarrollo de la configuraciéon de recursos
personolégicos que la hacen posible” (Mitjans, 1997, p. 5) realizada
dentro del proceso educativo.

La complejidad del proceso del desarrollo de estos recursos implica,
en primer lugar, utilizar todos los elementos del proceso educativo,
como son objetivos, contenidos, métodos, orientacion del trabajo
independiente, sistema de evaluacion, comunicacién alumno-profesor.
Y, en segundo lugar, implica desarrollar estrategias “sistémicas y
sostenidas”, o como los nombra la autora, sistemas de actividades-
comunicacion, que implican utilizacion de técnicas y actividades
especificas, su articulacion con la modificacion de materias escolares,
creacion del clima creativo en el salon de clase mediante el sistema de
comunicaciones, entre otras. (Mitjans, 1997).
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Esta configuracion compleja obtiene el nombre de “Sistema didactico
integral”. Dicho sistema contiene un conjunto de principios, que siendo
asimilados por cada profesor pasan a ser parte de su practica diaria en
el trabajo en el salon de clase (Mitjans, 1997).

Igualmente, en esta linea de trabajos la Doctora Martha Martinez
Llantada (1997, 1999), presenta una propuesta que apunta a una
integracion intracurricular de las estrategias, objetivos y propositos
formativos dirigidos al fomento de la capacidad creativa. Inicialmente,
ella afirma que la creatividad no es exclusiva de genios, sino que “todos
los hombres pueden ser creadores si son educados para ello, que no
depende de rasgos biologicos hereditarios, que no es una capacidad
innata y menos que se logra por azar ni casualidad. Depende de la
calidad de la educacion” (Martinez, 1999, p. 1 7).

El concepto de la actividad permite a la autora hacer una conexiéon con
las estrategias practicas en el ambiente educativo, dirigidas al desarrollo
de la creatividad: “En el proceso docente se forma la actividad creadora
sobre la base de la propia experiencia social. Para ello el maestro debe
crear un ambiente propicio mediante las relaciones interpersonales
que se establezcan, respetando el trabajo individual de los estudiantes
cuando los ensefia a aprender, abierto al cambio, retomando ideas y
conminando a sus alumnos a buscar soluciones en clases reflexivas que
planteen problemas para investigar” (Martinez, 1999, p. 20).

Aqui aparece el asunto de la didactica para la creatividad en el proceso
educativo. “El sistema didactico debe dar amplias posibilidades para
poner de manifiesto el dinamismo propio de cada persona. Si se
aspira a formar un individuo creador, es preciso brindar al estudiante
todas las posibilidades para la autorrealizacién, autoorganizacion,
autoeducacion y autodesarrollo” (Martinez, 1999, p. 24).

Siendo estas cualidades las caracteristicas de la personalidad del
estudiante y tomando en cuenta el postulado del enfoque historico-
cultural sobre la actividad practica (trabajo) como una via de formaciéon
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de lo psiquico, la autora llega a la conclusion de que la organizaciéon
adecuada de la actividad del alumno permite lograr el desarrollo de
las habilidades necesarias. “El estudio se debe organizar de tal manera
que el alumno domine los métodos de la actividad, o sea, las acciones
y operaciones que le permitan la formacion de su personalidad”
(Martinez, 1999, p. 29).

Para este fin la autora propone un modelo didactico especial que se
apoya en la dialéctica del proceso docente-educativo orientado y
mediatizado por el concepto de la actividad que se llama “Ensefianza
problemica”.

Este modelo plantea a los “estudiantes tareas que les interesen y los
lleven a buscar vias y medios para su solucion lo que favorece no sélo
la adquisicion de nuevos conocimientos, sino de métodos de accion
e investigacion” (Martinez, 1998, p. 52). De esta manera se logra el
desarrollo de las habilidades importantes desde el punto de vista de la
educacion creativa.

Otra autora cubana -América Gonzalez-, ha desarrollado una propuesta
intracurricular para el desarrollo de la creatividad y del pensamiento
critico-reflexivo que puede ser trabajado con las asignaturas de ciencias
y humanidades. El programa llamado PRYCREA (Gonzalez, 1994),
para el desarrollo de la persona reflexivo-creativa, ha tenido mucho
éxito tanto en Cuba, como en otros paises.

La propuesta de la formacion de la persona creativa se basa en la
definicion de los elementos de mayor importancia que influyen en
esta formacion, estos son: recursos cognitivos (pensamiento critico-
reflexivo), motivacion hacia la actividad creadora, autovaloracion de
los recursos personales.

Igualmente, a nivel internacional encontramos esfuerzos por pensar el
asunto del desarrollo de la creatividad dentro del proceso educativo,
como propuestas de modelos curriculares. Por ejemplo, el estudio
de Maker, C., Jo, S. y Muammar, O. (2008) quienes propusieron
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desarrollar la creatividad mediante las estrategias curriculares como
el aprendizaje activo, el acceso a variados materiales, la exploracion,
la autoevaluacion, la basqueda y la resolucion de problemas. O el
estudio de Richard L. Kurtzberg, R. y Reale, A. (2007) que plantean
una integracion curricular de las estrategias dirigidas a identificar
y solucionar problemas utilizando los contenidos base del plan
de estudios. Todas estas propuestas apuntan en la direcciéon de la
btisqueda y definicion de las caracteristicas de una ensefianza creativa
que se concibe como un proceso permanente, plural y continuo, que
permite avanzar en el desarrollo de la capacidad creativa de una forma
constante a lo largo del proceso educativo.

Comparando estos dos enfoques en las propuestas para el desarrollo
de la capacidad creativa se puede ver que cada una de ellas cuenta con
ciertas ventajas y desventajas inherentes a las problematicas de su
implementacion.

El primer enfoque no requiere de los cambios en la estructura
curricular, permitiendo adaptar las actividades extracurriculares a los
tiempos disponibles, fomentando a la vez la capacidad creativa de los
alumnos, lo cual l6gicamente repercute en su desempefio en las clases.
La desventaja de este camino, como menciona la doctora Albertina
Mitjans, consiste en que muchas veces esta adicién de actividades al
curriculo “no produce resultados apreciables y duraderos” (Mitjans,
1997, p. 4), como también contribuye a la formacion de una concepcion
errénea sobre la creatividad como algo que se encuentra aparte del
proceso educativo, como algo extrafo que necesita de unas actividades
especiales para ser desarrollada.

Frente a esta problematica, el segundo enfoque, consistente en la
integracion curricular de las estrategias, permite concebir la creatividad
no como algo extrafio y raro, que hay que desarrollar de una manera
especial y aislada, sino como una actitud normal y habitual, que hace
parte integral de la ensefianza formal. Sin embargo, su implementaciéon
requiere de unos cambios, a veces radicales, en la forma de impartir
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las clases, de organizar los contenidos, y sobre todo de fomentar una
actitud creativa frente a la ensefianza en los docentes con el fin de que
estos ultimos puedan crear ambientes estimulantes en clase. Todo
esto puede afectar un curso normal de las actividades curriculares y
no todas las instituciones educativas estan dispuestas a aceptar estos
cambios radicales.

En este orden de ideas, la integracion curricular de las estrategias
dirigidas al desarrollo de la capacidad creativa es una opcion que,
aunque exige un mayor compromiso por parte de los docentes, trae
multiples ventajas para el proceso educativo garantizando un efecto
duradero en el desarrollo de dicha capacidad. Segin A. Mitjans (1997)
esta forma de abordar el fomento de la creatividad dentro del proceso
educativo permite concebirla como una forma de pensar y proceder
cotidianamente presente en todo el proceso de ensefianza.

Desde este punto de vista la diferencia entre una ensefianza tradicional
y la ensefianza creativa consiste en que “la tradicional se caracteriza
por focalizar los contenidos, y la creativa se basaria en la creaciéon de
situaciones estimuladoras” (Torre de la, 2006, p. 319). Precisamente el
lugar de la creacion de estas situaciones estimuladoras es el aula “como
espacio de los procesos de ensenanza-aprendizaje, de interacciones,
convivencia y flujo de conocimientos a través del intercambio de
informaciones, emociones” (Torre de la, 2006, p. 312), expectativas
y proyecciones, espacio donde se construyen y se reconstruyen las
practicas de ensefianza.

Con relacion a las caracteristicas de la enseflanza creativa muchos
autores apuntan a varios aspectos, entre los cuales se encuentran:
caracteristicas de las atmdsferas creativas, estrategias de ensefianza y
evaluacion, desarrollo de las habilidades, entre otras.

Algunos trabajos sobre educaciéon y creatividad apuntan a varios
aspectos importantes en relaciéon a la organizacion de ambientes o
atmosferas educativas creativas, como la flexibilidad, aceptacion,
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respeto, participacion, exploracion libre, cooperacion, humor,
comunicacion, el conflicto socio — cognoscitivo, la interaccion social
con nifios mayores, la libertad de accion, la seguridad brindada por
el ambiente, la retroalimentaciéon positiva y motivante, la presencia
de tareas o actividades donde el nifio puede explorar, indagar y crear
(Gagay, 2004; Strauning, 2000; Betancourt, 2000, 2007; Rojas de
Escalona, 2000; Ellermeyer, 1993; Gonzalez, 1994; Mitjans, 1995,
1997; Torre de la, 2003, 2006; Gonzales, 2006; Martinez, 1999).

Otros estudios orientan la atencion a las diversas influencias educativas
dirigidas a promover las habilidades de los estudiantes (tanto desde el
aspecto cognitivo como afectivo-motivacional) con el fin de contribuir
al fomento de la creatividad, tales como el pensamiento critico-
reflexivo, pensamiento divergente, flexibilidad cognitiva, fluidez verbal,
motivacion intrinseca, autoestima positiva, autocontrol, la orientacion
al logro, persistencia, motivacion intrinseca por el aprendizaje y no por
la nota, tolerancia a la frustracion frente al fracaso en la soluciéon de
problemas, motivacion procesal y creadora, etc. (Simanovskiy,1996;
Maslova, 1998; Gagay, 1999; Franco, 2006; Mitjans, 1995; Chibas,
2001; Gonzalez, 1994, 1999; Villoria, 2003).

Algunos autores que dedican su atencion al andlisis de las
caracteristicas de los elementos de ensefianza necesarios para el
fomento de la creatividad, hacen énfasis en las estrategias tanto de
enseflanza, como evaluativas, destacando que éstas deben ser diversas,
flexibles, novedosas y orientadas mas a los procesos en lugar de los
resultados. (Torre de la, 2003, 2006; Chibas, 2001; Mitjans, 1995, 1997;
Betancourt, 2007; Garcia, 2004). Entre las estrategias referenciadas se
encuentran la creacion libre, comunidad de indagacién, formulacién y
reformulacion de problemas (Gonzalez, 2004); busqueda de soluciones a
los problemas desconocidos, discusiéon polémica, comunicacion abierta
y libre, aceptacion de ideas (Garcia, 2004); la ensenanza problémica
mediante la exposicion problémica, la bisqueda parcial, la conversacion
heuristica, la introduccion de contradicciones y preguntas problémicas,
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formulacion de hipotesis y el método investigativo (Martinez y
Hernandez, 2004); fomento de la motivacion procesal, construccion de
la base orientadora de las acciones de exploracion, ensenanza de las
estrategias metacognitivas (Suanes, Ortega y Rodriguez, 2004).

2.3. Fomento de las atmosferas creativas como una estrategia

pedagogica para fomentar la capacidad creativa
Varios autores resaltan la importancia que representa el hecho de
ocuparse en la educacion de las atmosferas educativas que propician
y fomentan la creatividad como parte integral del desarrollo humano:
“Educar en la creatividad implica partir de la idea que ésta no se
enseia de manera directa, sino que se propicia” (Betancourt, 2007), y
se propicia mediante la creacion de atmosferas educativas creativas y
estimulantes.

Estas atmosferas constituyen un fenémeno psicosocial muy complejo.
La atmosfera en la cual transcurren las actividades de los alumnos
puede ser cordial u hostil, fria o calida, creativa e innovadora o rigida
y tradicional; puede fomentar o bloquear la creatividad. Cuando el
contexto educativo es favorable para el desarrollo de la capacidad
creativa estamos presenciando el estado de la union dialéctica entre el
aprendizaje y la ensefianza.

Julian Betancour plantea varios principios que facilitan la creacion de
un ambiente o atmosfera educativa que propician la potencializacion de
la creatividad. Algunos de ellos son: (Betancourt, 2007):

« Enelaulaesimportante favorecer un clima donde se dé una relacion
entre los afectos y el intelecto.

« Debe darse un espacio al error.
« Valorar no s6lo el producto, sino el proceso.
« La atmosfera creativa debe estar asociada a los valores humanos.

« Un espacio creativo es sinonimo de una motivacion intrinseca.
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« Implementacion de lo lidico como un elemento vital para propiciar
las atmosferas creativas.

« Fomentar la cooperacion.
» Propiciar las condiciones materiales adecuadas

« Libertad, motivacion, respeto y aceptacién como elementos de los
espacios de mayor potencial y transformacion.

« Comunicacién que busca el encuentro, la comprension, la confianza
y miradas més all4 de lo cotidiano.

« Ambiente que tolere la ambigiiedad y fomente la sensibilidad, la
originalidad y el sentido de humor.

Estos principios, que permiten sintonizar las influencias externas con
los estados internos y producir el efecto desarrollante en los aspectos
cognitivos, efectivos, motivacionales y operacionales de mayor
relevancia para la creatividad, deberian de hacer parte de cualquier
proceso de ensenanza y de cualquier ambiente educativo.

América Gonzalez (1994) considera que “las atmosferas creativas no
pueden ser vistas solo desde el angulo psicolégico o desde el ambiental.
Dependen tanto de agentes exteriores, situacionales, como del modo de
pensar, imaginar, sentir, desear, intentar, proyectar y actuar tipico del
funcionamiento psiquico creativo” (Gonzales, 1994, p. 47). Esta opinion
remite al concepto de las practicas de ensefianza como un acontecer
particular que nace en el aula de clase mediante la interaccion de todos
los participantes y donde intervienen todos los elementos anteriores. El
docente ocupa el lugar de un conductor, un lider y un guia que orienta
y direcciona las actividades y las comunicaciones, permitiendo el
surgimiento de un ambiente propicio para la expresion creativa. En este
orden de ideas, la creatividad emerge como un elemento indispensable
del proceso de ensehanza en general: sin un ambiente favorable y
sin una dosis suficiente de la ensefianza creativa no se produce un
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aprendizaje significativo, un aprendizaje que sirve para la vida, para un
desarrollo integral del ser humano.

Pero no siempre el alumno se encuentra en una atmosfera educativa
que propicie el fomento de la creatividad. El alumno esta inmerso en
un contexto socio-cultural inmediato que es el contexto del aula, con
todos sus componentes del ambiente fisico, actividades de aprendizaje
y sistema de comunicacion entre los integrantes (alumnos y docente).
Este contexto puede ser tanto fértil para la capacidad creativa como
inhibidor de todos los intentos creativos de los estudiantes. Este
contexto a su vez estd determinado por el contexto social general y
por el contexto pedagogico de la institucion. Por esta razon cuando
se realiza el analisis del ambiente del aula desde el punto de vista de
su fertilidad para la capacidad creativa de los alumnos, es necesario
también tomar en cuenta otros niveles de inmersiéon educativa, tales
como politicas institucionales, caracteristicas del clima organizacional,
y metas formativas desde la legislacion educativa.

2.4. El maestro como mediador y facilitador de atmosferas

creativas
Sin embargo, cuando hablamos del ambiente educativo inmediato,
la figura del maestro como un facilitador-mediador y creador de las
condiciones ambientales desde el disefio de las actividades, desde la
creacion de las condiciones afectivas, motivacionales y volitivas y desde
el fomento del clima abierto, colaborativo y estimulador, adquiere el
papel protagonico.

Dentro de los trabajos analizados se presta mucha atencion al docente
como un protagonista del proceso de ensehanza quien se encarga
de disenar y aplicar las estrategias, establecer un clima favorable y
promover actitudes y valores, todo lo anterior como parte de una
ensefnanza orientada al fomento de la creatividad. En esta direccion,
se resaltan las caracteristicas de la personalidad de los docentes
(flexibilidad del pensamiento, tolerancia a la frustracion, respeto,
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liderazgo, una sana relacion con el ejercicio de la autoridad, capacidad
de autocuestionamiento, etc.), el comportamiento en clase y las
habilidades de comunicacién, entre otras (Betancourt, 2000, 2007;
Martinez, 1997, 1999; Sternberg & Lubart, 1997; Torre de la, 2003,
2006; Landau, 1987; Garcia, 2004; Mitjans, 1995, 1997).

Con el fin de propiciar una atmoésfera fértil para el fomento de la
creatividad durante el proceso educativo es necesario que se “produzca
una transformaciéon del papel del maestro o profesor y del alumno
dentro de las aulas, donde el primero deja de ser el omnipotente
poseedor de la verdad del conocimiento, que organiza el suministro
y ordenamiento de la informacién para pasar a ser el conductor-
facilitador de los distintos procesos grupales y muy especialmente del
proceso ensehanza-aprendizaje” ( Chibas, 2001, p. 57)

Aqui como nunca antes, salen en primer plano las caracteristicas
propias del educador como persona y como profesional, que se hacen
indispensables para que pueda crear un ambiente favorable en sus clases
y organizar la estructura de su materia y las actividades didacticas de
tal manera que todo el proceso de ensefianza se convierta en un proceso
dirigido al fomento de la creatividad.

Se pueden nombrar algunas de estas caracteristicas de mayor
relevancia, como por ejemplo:

« Unpensamiento flexible, apertura a nuevos conocimientos y formas
de concebir la realidad.

+ Una curiosidad intelectual constante, indagacién por la razon y
origen de las cosas.

« Sentido de humor positivo.
« Capacidad de una comunicacion abierta, sin prejuicios.
« Una relacion sana con el poder propio como educador.

« Vocacion por la profesion docente.
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Betancourt (2007) hace énfasis en la formacién del docente como

facilitador-mediador, quién propicia un clima humano y pensante

en el grupo. Desde este punto de vista el educador debe ser “un

excelente facilitador de procesos grupales, asi como un buen puente

entre el conocimiento que tiene el alumno y el que desea alcanzar”
(Betancourt, 2007).

El autor nombra algunas de las funciones que debe cumplir un maestro

como facilitador —mediador eficiente (Betancourt, 2007):

Mostrar interés en diferentes puntos de vista aunque no esté en
posesion de la idea correcta o errénea.

Enfatizar al proceso de dialogo en torno a lo vivido en la actividad
mas que en el logro de una conclusion especifica.

Crear una atmosfera de ofrecer y recibir.

Respetar y hacer respetar cada punto de vista, tomarlo seriamente
y con imparcialidad.

Propiciar que cada alumno desarrolle razones para sus opiniones a
acciones durante la clase.

Mantener el clima en el cual se esta construyendo el conocimiento
en una direccién constructiva y productiva.

Propiciar la mayor participacion posible de la clase.

Estimular las lineas de discusion creativas e inteligentes en funciéon
de la actividad que se esté realizando.

Buscar que la actividad tenga un final abierto.

Captar la ocasion apropiada para modelar formas de preguntas
reflexivas, asi como actitudes de iguales caracteristicas.

Ser muy respetuoso de los diferentes estilos y ritmos de aprendizaje.

Igualmente es necesario que el docente aprende a aprovechar las

oportunidades durante la clase para (Betancourt, 2007):
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« Facilitar al alumno la exploracion de nuevas visiones de los
problemas.

« Propiciar la indagacion al respecto de cuales ideas pueden
conjugarse adecuadamente.

« Remarcar o reforzar algunas de las ideas expresadas por los
participantes.

« Permitir que el alumno elabore una conclusién sobre lo aprendido
durante la actividad, la cual, en algunos casos, pueda ser aplicada
a su vida cotidiana.

« Emplear un repertorio variado de preguntas e introducirlas con un
estilo natural, como si fueran casuales e improvisadas.

« Respetar el curso espontaneo de la actividad, sin forzarla, pero
orientando hacia cuestiones productivas.

e Buscar continuos 4ngulos de apertura sobre los temas que surgen
» Sugerir posibles lineas de amplitud de la actividad.
« No interpretar y si acompanar al crecimiento de los estudiantes.

Un maestro creativo es capaz de instaurar una atmosfera creativa
que permite “que la persona o el grupo estén en su zona de mayor
potencial de desarrollo, donde la productividad, la originalidad, el
sentido de humor y la comunicacion se convierten en herramientas
cotidianas de una creatividad auténtica que impacta en cambios
significativos en la persona y en los procesos y los productos que
realiza” (Betancourt, 2007).

Este espacio de la zona del desarrollo préoximo tanto individual, como
grupal es precisamente el espacio donde los dos contrarios expresados
mediante los espacios intrapsiquicos e interpsiquicos se unen y
permiten un desarrollo continuo de la capacidad creativa.
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Aumento dela
capacidad creativa
individual y expansion
dela zona del
desarrolloproximo
individual en el
espacio intrasubjetivo.

Aumento dela

contribucion individual
al perfeccionamiento
dellos componentes
constitutivos del
ambiente educativo.

Aumento de las
caracteristicas
creativas del grupoy
expansion delazona
del desarrollo proximo
en el espacio
intersubjetivo.

El tema del educador como creador de ambientes que fomentan la
creatividad y al mismo tiempo como mediador y facilitador de los
procesos de ensefianza formativa, basada en la obtencion de un efecto
desarrollante, nos acerca a la cuarta ley dialéctica que versa sobre
el efecto de la transformacion de la cantidad en la calidad (Politzer,
1979, p- 171).

Esta ley nos ensefnia que los cambios cualitativos, que son generalmente
los cambios visibles en la naturaleza de las cosas, no se producen por
si mismos, sino que estan generados por una serie de cambios ocultos
o cuantitativos, los cuales llegando a un nivel determinado o tope
cuantitativo dan lugar a la manifestacion de una nueva cualidad.

El entendimiento de esta ley de la transformacion dialéctica implica
orientar el interés al asunto de la formacion de los docentes, tanto desde
sus aspectos pedagogicos y didacticos generales, como especificamente
en los aspectos relacionados con la problematica de la creatividad. Si
un docente no estd familiarizado con el concepto de la creatividad, si
su actitud personal frente al ejercicio de la creatividad es cerrada o
temerosa, si no entiende bien cémo y qué efecto ocasiona su ensenanza
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en los alumnos, no estamos frente a un docente idoneo para una
formacion creativa y desarrollante.

Muchos docentes creen que aplicando una serie de actividades
determinadas dirigidas a desarrollar por ejemplo, el pensamiento
divergente, o expresividad en los estudiantes consiguen enseguida
el aumento de la capacidad creativa en los alumnos. Tomando en
consideracién la cuarta ley dialéctica, es necesario comprender que
los cambios cualitativos en la capacidad creativa de los alumnos que
sean visibles y que pueden ser percibidos mediante los productos
creativos y nuevas actitudes y comportamientos, son el resultado de
un trabajo pedagogico arduo y constante que engendra unos cambios
cuantitativos imperceptibles en su mayoria, pero cuya acumulaciéon
gracias a la persistencia y constancia del docente lleva finalmente a la
conversion en una cualidad nueva manifestada mediante una expresion
creativa. Es un proceso de conversion de una serie de eventos externos
cuantitativos o acciones de ensefianza en los eventos internos o cambios
cualitativos en la estructura psiquica individual del alumno.

Desde esta posicion emergen como determinantes las caracteristicas
del docente como mediador del proceso de ensehanza-aprendizaje,
porque no basta con aplicar un programa de acciones o actividades
determinadas, por buenas que sean éstas, sino ser un creador constante
de condiciones formativas que fomentan la creatividad en los alumnos.
Y esto implica no sélo disenar las actividades dirigidas al aprendizaje
cognitivo, sino crear ambientes con una comunicacion abierta, positiva,
de aceptacion y estimulacion de indagaciones y busquedas creativas de
los alumnos, tratando de fomentar los recursos personologicos que son
indispensables para el desarrollo de la creatividad.

La doctora Albertina Mitjans afirma que “la creatividad tiene en su base
una configuracion compleja de recursos personolégicos cuya formacion
y expresion dependen de las multiples y complejas interacciones del
sujeto en los distintos sistemas actividades-comunicacion donde ha
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transcurrido y transcurre su irrepetible historia individual” (Mitjanz,
1997, p- 4).

Desdeestepuntodevistalaaccion cotidianadelosdocentesrepresentada
por la manera como organizan la exposicion de los contenidos, como se
dirigen a los estudiantes, cobmo hacer las preguntas, como evalian y
como reaccionan a las manifestaciones emocionales de sus alumnos,
a las dificultades y los errores, a las preguntas en clase y los aparentes
desvios tematicos, etc., todo esto es lo que permite crear un ambiente
socio-cultural formativo que tanto puede posibilitar el fomento de la
capacidad creativa en los alumnos, como coartar cualquier expresion
de una iniciativa indagatoria o creativa por parte de estos.

Saturnino dela Torre (2003) afirma que la ensefianza creativa debe estar
dirigida al desarrollo de las habilidades cognitivas de los estudiantes.
El hecho de propiciar un pensar reflexivo y creativo en el salon de
clase permite no sélo dominar y asimilar los contenidos académicos,
sino desarrollar las habilidades cognitivas: “Una ensefianza creativa
busca desarrollar al maximo las capacidades y habilidades cognitivas
de cada sujeto. El dominio o asimilacion de contenidos no conduce
necesariamente a mejorar la creatividad, pero si el desarrollo de
habilidades como observar, sintetizar, relacionar, inferir, interrogar,
imaginar, dramatizar, etc. Si la actividad creativa no es el mero
resultado de aplicar la imaginacion, sino que en ella concurren todas
nuestras capacidades y habilidades mentales, el desarrollo de estas
contribuira sin duda al crecimiento del potencial creativo” (Torre de
la, 2003, p. 206).

América Gonzalez (1994) considera que “las atmosferas creativas no
pueden ser vistas sdlo desde el &ngulo psicolégico o desde el ambiental.
Dependen tanto de agentes exteriores, situacionales, como del modo de
pensar, imaginar, sentir, desear, intentar, proyectar y actuar tipico del
funcionamiento psiquico creativo” (Gonzales, 1994, p. 47). Esta opinion,
remite al concepto de las practicas de ensefianza como un acontecer
particular que nace en el aula de clase mediante la interaccion de todos
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los participantes y donde intervienen todos los elementos anteriores. El
docente ocupa el lugar de un conductor, un lider y un guia que orienta
y direcciona las actividades y las comunicaciones, permitiendo el
surgimiento de un ambiente propicio para la expresion creativa.

Segin Marta Martinez Llantada (1997, 1999), “el proceso docente
educativo tiene que crear condiciones mejores diversificando los
métodos, medios y formas de ensefianza, estimulando la actividad
cognoscitiva de los estudiantes, organizando 6ptimamente las tareas”
(Martinez, 1999, p.19), ademas debe ser “imaginativo, combinar
métodos, ideas y materiales viejos y nuevos, ensefiar a descubrir
relaciones reforzando la iniciativa” (Martinez, 1999, p. 20). El papel
principal en este proceso recae en el docente como creador de ambientes
propicios para el fomento de la capacidad creativa, emergiendo la
importancia de una capacitaciéon continua con el fin de desarrollar las
habilidades comunicativas y organizativas, la curiosidad intelectual e
indagacion, llevando al docente a ser més flexible y abierto a las nuevas
metodologias y formas de constituir las practicas de ensenanza.

3. Consideraciones finales

Teniendo en cuenta lo expuesto anteriormente podemos definir el
proceso del desarrollo de la capacidad creativa como un proceso de
formacion y de transformacion continua de las estructuras psiquicas,
neuroldgicas y representacionales, desde las dimensiones cognitiva,
emocional-motivacional, actitudinal y operacional, que se realiza
dentro de una interaccion dialéctica del sujeto con un ambiente socio-
cultural. Ambiente, que permite estimular su inquietud intelectual
indagativa, expresar libremente sus exploraciones de la realidad,
fomentar una sana confianza en si mismo y los demas, posibilitando asi
una flexibilidad en el pensar, sentir y actuar frente a las experiencias y
conocimientos.

En este orden de ideas, los elementos tales como el docente con
sus caracteristicas personales y las estrategias mediacionales, las
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caracteristicas del contexto sociocultural, el ambiente del aula, la
institucion educativa, entre otros., emergen como componentes
constitutivos del proceso educativo, capaces de facilitar o inhibir el
proceso del desarrollo de la capacidad creativa en los estudiantes.

El desempefio docente requiere a su vez de un apoyo institucional,
permitiendo una libertad de expresion en el ejercicio de su quehacer
pedagogico, al igual que el fomento de iniciativas nuevas y creativas en
las metodologias de ensenanza.

Y por ultimo el aspecto del estado de la consciencia social al respecto
de la creatividad como elemento indispensable para poder proyectar
los alcances de las influencias educativas al terreno de la sociedad en
general: “Conciencia colectiva que promueve la creatividad es aquella
que promueve la tolerancia, valora la independencia de pensamiento,
presta atencion a la diversidad, reconoce el esfuerzo, premia la iniciativa,
valora positivamente las nuevas ideas” (Torre de la, 2003, p. 168).

‘{mu
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Resumen

Esta reflexion tedrica hace un recorrido en tres momentos: en los dos
momentos iniciales se abordan los conceptos de sujeto y subjetividad desde
su epistemologia y sus origenes en el pensamiento griego, para desembocar
luego en algunas de las reflexiones del Medioevo y la Modernidad, para ver
como se han trasformado y cé/mo han adquirido la connotacién que en la
contemporaneidad poseen. Esta reflexién se hace iluminada por las tesis
de pensadores clasicos y contemporaneos, para desembocar en un tercer
momento del texto y asumir el concepto binario de ldgicas subjetivas desde
la teoria hegeliana sobre la l6gica, para poder desentrafiar su significado, y
asi entender desde la filosofia, la sociologia y la psicologia como éste aporta
a la comprension del sujeto, la subjetividad y las relaciones sociales en la
contemporaneidad.

Palabras clave: Sujeto, subjetividad, l6gicas subjetivas, sociologia, filosofia y
psicologia.
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Abstract

This theoretical reflection runs through three moments: the two initial moments
address subject and subjectivity concepts from their epistemology and origins
in Greek thought, ending in some modernity and Mediaeval reflections, and
seeing how they have been transformed and how they have acquired the
connotation they have at the present. This reflection is enlightened by classical
and contemporary thinkers’ thesis, ending in a third moment of the text and
assuming the subjective logic binary concept from Hegelian theory about logics.
This way getting its meaning out, and thus understanding from philosophy,
sociology, and psychology, how this one contributes to subject, subjectivity, and
social relations comprehension in contemporaneity.

Key words: Subject, subjectivity, subjective logics, sociology, philosophy,
psychology

Introduccion

Estas lineas dan cuenta desde la sustentacion teoérica de la categoria
binaria logicas subjetivas, esto en el contexto de una investigacion
cualitativa que se ocupa de las relaciones sociales de estudiantes
universitarios. Para responder a ello se desarrollaran las categorias
sujeto, subjetividad, lo6gicas y logicas subjetivas, términos que aparecen
desde el mundo antiguo, pero que en la contemporaneidad en los
discursos de las disciplinas de las ciencias sociales y humanas, cobran
unos sentidos particulares cuando se trata de dar cuenta de realidades
humanas desde los propios actores sociales, pero que cuando éstas se
abordan desde los saberes disciplinares o cientificos adquieren matices
variopintos que producen entelequias sobre las categorias sujeto,
pensamiento y lenguaje tomando acentos particulares.

En primer lugar se abordaran algunas acepciones que estan alrededor
de las categorias sujeto y subjetividad, y luego se tomara la acepcion de
logicas que en la expresion logicas subjetivas actiia como calificativo
de la primera. No se agotaran todas sus posibles significaciones, s6lo
se delimitara y utilizara aquellas que tengan que ver con lo que se esta
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intentando responder en el ejercicio escritural e investigativo presente,
que trata de responder qué se entiende por logicas subjetivas en la
contemporaneidad, observando los sentidos que ello implica.

Se abrira esta discusién propuesta en este aparte, intentando mostrar
algunos de los diversos rostros, facetas o mascaras con las cuales a
través de la historia se ha tomado o retomado el reto de definir que
entendemos por las categorias antes mencionadas.

Se utilizaran los atajos de lo etimologico y epistemologico para ver
qué aportan estos, en la conceptualizacion de las categorias aqui
nombradas, que son estructurales en este ejercicio investigativo de
caracter cualitativo, que se pregunta por las logicas subjetivas con las
cuales unos jovenes universitarios establecen sus relaciones sociales.

Acerca del Sujeto

El término sujeto se puede definir como: el que discierne, se ocupa de
si, el que es reflexivo, discursivo y tiene conciencia de lo colectivo, este
se constituye a partir de un proceso para llegar a serlo, que se llama
subjetivacion, y a su vez, el sujeto se establece a través de los actos de
comunicacion y socializacién en los grupos de referencia en los que
interactua.

Desde épocas remotas en la historia se han definido concepciones
acerca del sujeto, pero a pesar de que se realizara una breve referencia
a algunos mojones historicos, aqui se centrara la mirada en la
contemporaneidad la cual ha puesto la cuestion del sujeto a discusion
en el panorama de las ciencias, ésta puesta en escena aparente tiene
que ver con su ocultamiento o eclipsamiento, pues el lugar del sujeto
no esté claro, ni tampoco esta seguro su sitial, aunque en esta época
pareciera que se le diera toda su prelacion y atencion.

Prueba de lo anterior, lo vemos reflejado en la obra y el pensamiento de
autores contemporaneos como Bourdieu, Taylor y Touraine, los cuales
desde distintas perspectivas hablan de una crisis del sujeto, de una
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necesidad de repensar su lugar y esto se debe a las paradojas que le
plantea la postmodernidad a los seres humanos de esta época, en la
que asistimos a unos dilemas y dialécticas entre opuestos que asi lo
confirman y que son vividas especialmente por las nuevas generaciones.

Hoy por hoy, en la era de la informética, de la conectividad mediada
por el Internet, las Tics y las comunicaciones satelitales, el hombre
se siente mas solo que nunca, mas fragmentado, més sediento de
reconocimiento, mas avido de poder contar con un lugar en el mundo
en donde pueda expresar su subjetividad.

Estas contradicciones son planteadas por autores como Touraine
(2000), el quien le reclama a la época de la desmodernidad, como él la
llama, un lugar para el sujeto, que posibilite a este asumirse desde la
critica y la postura pro-activa y asi poder construir la propia dignidad,
desde una apuesta politica que se traduzca en poder tomar decisiones,
como un actor participante de la construccion de su mundo e incluso de
poder elegir qué lo condiciona.

Explorar la noci6on de sujeto y subjetividad, en su configuracion
histérica y disciplinar posibilita comprender en la actualidad el estado
de la cuestion, pues no es gratuita la configuraciéon del sentido actual
en torno a estas nociones que se han ido construyendo y que en cada
época adquieren su acento particular.

En esta via anteriormente expuesta, por ejemplo, se puede tomar como
punto de partida la filosofia clasica griega, aqui la categoria sujeto
se encuentra tempranamente apareciendo ligada con la de espiritu
humano que se ubica en oposiciéon al mundo exterior, generando una de
las primeras dicotomias que marcan desde estas fechas el pensamiento
de occidente.

A esta altura del seguimiento de las ideas que sefalan la pista de la
construccion de la nociéon de sujeto, tenemos que mientras la filosofia
griega se preguntaba por el bienestar del ciudadano y pensaba en una
ética que orientaba a la sociedad hacia la bisqueda de un ordenamiento
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moral que posibilitara la convivencia civilista, en el siglo XVI el
nacimiento de la ciencia introduce al hombre en relacién con el mundo,
con posibilidad de transformarlo, de entender su funcionamiento, de
desentranar sus misterios y ello en un bucle retroactivo lo transforma
de pasiva criatura, en ser, en un individuo independiente y auténomo.

So6lo a partir de los cambios ocurridos desde el siglo X V1, con el desarrollo
economico, cientifico y cultural acaecidos en el Medioevo, es como el
hombre queda ubicado en un lugar de alto prestigio y se torna en el
centro de referencia obligado para los filosofos humanistas de la época.

Avanzando la Edad Media, emerge en el tejido social un nuevo orden
marcado por el incremento de la industria y el comercio, y con él,
florece la burguesia y entra en quiebra el sistema feudal, cambiando
profundamente la estructura y dinamica social; ya no es el hombre atado
a Dios y a la tierra, sino el surgimiento de ciudades, del mercado, del
trabajo asalariado y las nuevas formas de ordenamiento politico y social,
que transforman a su vez a los protagonistas de la historia, que ya basan
sus relaciones sociales en un patréon de riqueza y poder que los somete a
la produccién y al intercambio, todo ello creando nuevos sujetos y nuevas
subjetividades en lo que se llamo el nacimiento de la era industrial.

En este momento historico la razén cartesiana, le brinda la posibilidad
al sujeto, al hombre, a la raza humana, de desplazar la capacidad
de conocer so6lo a través de Dios, hacia la propia subjetividad,
transformandolo de un mero identificador de verdades absolutas, a
ubicar del lado del sujeto la oportunidad de conocer desde la propia
razéon humana.

Paraestas calendasla filosofia también define a partir delamodernidad,
lo que es el sujeto, partiendo de la premisa que es un ser, que es “actor
de sus actos” en el sentido de que su comportamiento o conducta no son
meramente “reactivos”, sino que aporta un plus de originalidad, que
responde a lo que solemos entender por decision, querer o voluntad, en
otras palabras, es un ser que no es pasivo y que co-construye el mundo
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con otros en una interaccion que los transforma, tanto a los sujetos
como a los ambientes habitados por ellos.

Esta nueva topologia del sujeto que emerge en la filosofia del siglo XIX,
lo ubica en el lugar de auto-fundacion, partiendo de la certeza de la
posibilidad de conciencia y razén que lo asisten. La conciencia y la
razon son capacidades psiquicas a través de las cuales un sujeto puede
conocer a un objeto, con ellas puede desentraiar el mundo exterior
pues es un sujeto que conoce, que se plantea que es posible conocer el
mundo a través de las leyes que lo gobiernan, y asi se puede apropiar de
larealidad e ir en pos del progreso, pues la razon humana le permitiria
saber lo que es bueno o malo, y por ello ésta deberia llevar al hombre
siempre a buscar y encontrar lo mejor.

En el siglo XX suenan voces aun mas fuertes y radicales como las de
Niestzche proclamando la muerte de Dios y la no existencia de esencias
ni trascendencias divinas e inmutables; el hombre es pura contingencia,
es voluntad de poder, y desde aqui desde esta trinchera, este filosofo
tragico hace una denuncia de los valores del conocimiento cientifico,
de la razén, de la moral universal, y la religion judeo-cristiana, que
imponen una educacion moral apuntando a reprimir el deseo, la
pasion, la fuerza creadora, produciendo sintomas de decadencia y
sometimiento humano. En la modernidad estos virajes empiezan a
operar y darle nuevos sentidos a la categoria sujeto.

También el psicoandlisis aparece en la modernidad en la escena de
la delimitacion de la categoria del sujeto, y éste aporta una vision del
sujeto subordinado por fuerzas indescifrables de origen inconsciente
que lo atan a una sexualidad reprimida y lo determinan esencialmente
desde su mundo interno, Gonzélez Rey lo define asi:

“queremos subrayar la idea de que el sujeto freudiano es un sujeto

constituido por una psique, y que no esté totalmente “sujetado”,
aunque si esencialmente a su inconsciente.” (2000, p. 3)
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Se observa al momento de este recorrido, que la pregunta por el sujeto
tal como se entiende hoy desde el paradigma de las ciencias sociales es
una pregunta moderna, pues si bien es cierto que los filosofos griegos
se ocuparon de reflexionar sobre el ser humano, lo hicieron desde el
intento de develar al ser de los entes, estos considerados bajo la forma
de esencia o sustancia.

Mientras tanto, esta concepcion de sujeto duefio de si mismo, racional
y transparente del que nos habla el proyecto de la modernidad,
actualmente es debatida por las ciencias sociales y la misma filosofia
contemporanea, hasta llegar al punto en el que algunos pensadores
como Lyotard declararan la muerte del sujeto en la postmodernidad,
junto a otras muertes como la de la representacion, la del significado y
la de la verdad, porque este concepto delimitado asi, nos permite dar
cuenta de los discursos y practicas de los seres humanos de la época
que constituyen las nuevas generaciones, como son los jovenes, pues
estas racionalidades anteriores a la postmodernidad se basan en
razones objetivantes, homogeneizadoras, totalizadoras, controladoras
y disciplinarias.

Los aportes de estas racionalidades postmodernas introducen nuevas
formas de ver el mundo y la naturaleza, y en ellas es posible ver con
este nuevo lente, que hay fuerzas que se repelen y atraen, pero esta
ambivalencia nos lleva a la comprension de que esta vision sobre el
sujeto, va concibiendo al ser humano como un “animal solitario” y
temeroso de la vecindad, un ser individualista, no un individuo, que
es habitado por una tendencia ambivalente entre lo insociable y la
sociabilidad, que lo lleva a construir y destruir inevitablemente, pero
que también lo visualiza como provisto de disposiciones naturales y
simbolicas, cuyo desarrollo le permite concebir niveles cada vez més
adecuados de convivencia social. Psicologizando un poco, lo considera
como un ente espiritual, con vivencia de estados y afectos interiores
racionales y pasionales que constituyen la vivencia de un yo.
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El paradigma postmoderno plantea al ser humano como inacabado
y ambivalente, diferente al animal. El hombre no sabe de antemano
que hacer, esta ubicado en la indeterminacion comportamental que
abre la necesidad imperativa de la educacion. En altima instancia, esta
arista de pensamiento, afirma que el hombre es lo que la educacion le
permite ser, que se debe educar para la libertad y que ésta no se refiere
a la ausencia de limites, sino a la caracteristica fundamental del ser
humano, de no estar determinado su comportamiento por las leyes de
la naturaleza y del instinto inicamente, sino que por ello requiere de
una educacion que le posibilite conducirse en el mundo de las leyes y
la cultura humana, y esto llevd a pensar contemporaneamente que a
través de la educacion se podia llevar la especie humana a una especie
de “perfeccion”.

Este sujeto que se resiste a la inercia, a la pasividad, que esti en
permanente biisqueda de nuevos sentidos y significados, que necesita
de utopias y de creer que otra sociedad es posible, éste que no acepta
una historia ya producida, determinada y estatica, sino que es un sujeto
en permanente movilizacion de su conciencia y entregado al mundo
que habita, es el sujeto de la contemporaneidad, ese que es conciente
y que esa conciencia es la que le permite visualizar el horizonte de sus
acciones, transformandolo de individuo histérico en sujeto constructor
de historia.

Enlalinea anterior aporta Castoriadis (2005) sobre la categoria sujeto en
la época presente, afirmando que no es una mera esencia trascendental
y universal, ni se puede reducir a lo psiquico individual, sino que es
un proyecto en permanente construccion: un sujeto biologico, psiquico,
social y cultural, siempre en proceso de construccion desde su
complejidad, con su multiplicidad de yoes, que se expresan en forma de
roles de acuerdo al contexto y a la situacion del momento.

Este sujeto que se resiste al desgarramiento que impone la sociedad
posmoderna, so6lo puede reivindicar su autonomia para alivianar un
poco el sufrimiento generado por las estructuras de poder actual, si es
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capaz de rechazar su pertenencia a uno solo de los dos mundos que se le
presentan: el de las masas y el de la comunidad cerrada. Esto se refleja
en palabras de Touraine (2000, p. 65) cuando afirma que:

“el sujeto personal sélo puede formarse apartandose de las
comunidades demasiado concretas, demasiado holistas, que
imponen una identidad fundada sobre deberes mas que sobre
derechos, sobre la pertenencia y no sobre la libertad”

Lo anterior, a su vez, es lo que permite al individuo constituirse como
sujeto en la busqueda de unas condiciones que le posibilitan ser actor de
su propia historia, sin necesidad de servirle a una determinada causa.
Pero como la realidad esta dandose y el sujeto siendo, en este proceso,
éste tiene dos opciones, replegarse a la determinacion de lo constituido
o participar activamente de lo constituyente, para ser asi, no un sujeto
historico, sino constructor de historia.

Lo anterior muestra que existe una creciente disociacion entre
dos mundos, uno caracterizado por la globalizacion, los medios de
comunicacion y el consumo que se resumiria en la masificaciéon del
sujeto; y otro por lo simbolico, los valores, la identidad, el yo en su
unidad, que segtin Alain Touraine (2000), es el iinico lugar donde estos
dos mundos pueden confluir, en una elecciéon personal, que en:

“este proyecto es un esfuerzo para resistirse al desgarramiento
de la personalidad y para movilizar una personalidad y una
cultura en actividades técnicas y econémicas de manera que
la serie de situaciones vividas forme una historia de vida
individual y no un conjunto incoherente de acontecimientos”
(Touraine, 2000, p.21),

Ante un mundo en permanente cambio, fragmentado, en el que las
instituciones socializadoras como la familia, la religion, el Estado y la
escuela se han quedado sin respuesta, Touraine propone como salida
posible, el “esfuerzo del individuo para transformar unas experiencias
vividas en construccion de st mismo.” (Touraine, 2000, p. 26)
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Este es un sujeto cuya finalidad es la de ser actor, que se resiste al
mundo desequilibrado y fragmentado, como sujeto con capacidad de
hacer converger el mundo objetivado en el espacio de la subjetividad,
este que es capaz de afirmar su libertad contra el poder de quienes
encarnan las estrategias del orden mundial, para lograr asi conquistar
la reconfiguracién de la vida social generando movimiento social.

Hasta ahora ha sido posible comprender que Touraine nos habla de dos
tipos de sociedad, una de masas unificada, globalizada, cuya base es la
economia, caracterizada por l6gicas mercantiles e instrumentales y por
su rechazo a la diversidad cultural; y otra comunitaria, multicultural,
en la que prevalece la identidad, el encierro en si misma, el temor ante
la fragmentacion y pérdida de su identidad. La clave para salir de esta
polaridad es la construccién de una subjetividad que combine una
memoria cultural con un proyecto de cambio subjetivo que implique:

“combinacion de una identidad personal y una cultura
particular con la participaciéon en un mundo racionalizado, y
como afirmacién, por ese mismo trabajo, de su libertad y su
responsabilidad.” (Touraine, 2000, p.25)

Lo que Touraine nos expone, es que la tensién existente entre estas dos
sociedades se resuelve en el momento en que un sujeto con capacidad
de comunicacién intercultural se mueve en las dos, tal vez como lo
propone el titulo de su texto asi podriamos vivir juntos.

Cuando este proyecto de vivir juntos se haya dado entre los sujetos,
sera posible establecer comunicacion de sujeto a sujeto, dando lugar
a principios como la justicia, la solidaridad y la corresponsabilidad,
que finalmente podrian ser llevados a la accion. Para redondear esta
reflexion es preciso sefialar con las palabras con las que el propio Alain
Touraine reconoce al sujeto:

“no es una simple forma de la razén, sélo existe al movilizar

el calculo y la técnica del mismo modo que la memoria y la
solidaridad, y sobre todo al combatir, indignarse, esperar,
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inscribir su libertad personal en las batallas sociales y las
liberaciones culturales. El sujeto, mds atn que razon, es libertad
y rechazo” (2000, p.79)

Lo anterior se relaciona con la pista de sujeto al que hemos seguido
la huella, un sujeto auténomo, solidario, activo, que abre campo en
su vida a la indignacién, que se reconoce como creador de sentido y
de cambio.

En sintesis, el recorrido histérico sobre la categoria “sujeto”, evidencia
como esta concepcion pasa de su relacion con la divinidad, a la conexion
con larazon, la conciencia, el inconciente y posteriormente, al ser actor.

Acerca de la Subjetividad

Se define como un atributo que tiene como punto de partida un sujeto,
como esa forma particular de comprender y aprehender el mundo, ese
marco de referencia que es comun a los sujetos pero que al tiempo
también nos diferencia, pero que también se construye con los otros,
configurando los marcos de sentido y dependientes de los discursos
operantes que estan en las sociedades y culturas particulares.

La subjetividad es el resultado de la evolucién humana, que a partir
de un cerebro capaz de producir pensamiento y lenguaje, genera un
psiquismo que constituye la capacidad de generar interrelacion, surge
del universo simbolico que habitamos y que se llama cultura.

La subjetividad emerge como resultado de hacerse sujeto, es el sello
que nos distingue de la alteridad, pero a su vez también es la punta del
lazo social, sin subjetividad no hay relacion, no hay subjetivacion, no
hay construccion de la individualidad.

La condicion de ser seres que establecen relaciones, fue la que dio origen
en un momento mitico, ya desaparecido en el tiempo, a la subjetividad,
asi como no se nace sujeto, sino que el estatuto de humano se construye
por medio de la humanizacion, la subjetividad se va constituyendo a su
vez, en la relacion con el si mismo y con la alteridad representada en el
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semejante en un contexto: la cultura, donde se adviene como sujeto y se
conquista subjetividad y subjetivacion, no siempre.

Subjetivarse no es una garantia, es una posibilidad; hay sujetos que
no constituyen su subjetividad, avatares de su historia personal
como la enfermedad mental o se la roban o nunca la dejan construir,
pues ser sujeto es construir el propio lugar diferenciandose del otro,
adviniendo en autonomia, que no implica el estar separado del otro
sino en relacion con él, pero sabiéndome en otro lugar que implica
diferencia pero con posibilidad de complementariedad y también de
divergencia o diferencia.

La conciencia de subjetividad, precisamente emerge en el punto en
que yo puedo o unirme al otro u oponerme, es la lucha de contarios, la
existencia de oponentes, no en sentido de enemigos sino de otro lugar,
que para el caso en el contexto de la subjetividad, es otro sujeto con
posibilidad de ser o advenir en la categoria de humano.

En el marco anterior de estos multiples sentidos con los que aparece
la subjetividad, emerge un debate sobre ésta en el discurso neoliberal,
aquella que esta representada en el sujeto que afirma su desinterés por
la politica, que cree que los otros seran los que participaran por él, y
que no es posible cambiar nada porque todo permanece inamovible.
Este discurso anclado en la conformidad, es otra variante de como
aparece bajo distintas ropas la subjetividad hoy, estos trajes usualmente
vestidos por los jovenes, como una manera de respuesta ante el orden
propuesto por la hegemonia de la sociedad adulta.

Pensar la subjetividad en el actual momento, implica entonces
considerar la manera como los sujetos comprenden el mundo, qué
los empuja a relacionarse con é€l, a interpretarlo y a responder a sus
demandas en los diferentes espacios, como participan con los otros
en la construccion de la subjetividad en la relaciones cotidianas que
establecen, como se enfrentan a las demandas sociales del mundo
globalizado, en términos de saberes y competencias, cémo son sus
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actitudes frente al mercado, al consumo y cudles son sus posturas
criticas o acriticas frente a las condiciones sociales actuales.

A manera de conclusiéon de este primer recorrido, se puede decir
que la subjetividad se estructura en una relaciéon de doble via que
se establece entre lo individual y lo social, pues estos dos procesos se
alimentan y retroalimentan entre si, constituyendo lo individual y lo
social, simultaneamente en un movimiento de vaivén, donde es posible
observar cémo ambos procesos llevan a la creaciéon o potenciacion
de la accion y el discurso por parte de los sujetos, donde el sujeto no
solo reproduce lo dado, sino que es capaz de producir nuevas ideas,
practicas y relaciones de acuerdo a sus intereses e intencionalidades,
por ello estd en proceso, es portador de conciencia y por esto es
considerado constructor de realidad e historia, lo cual hace posible la
transformacion del contexto que habita.

Asi, la subjetividad es entonces, el marco de referencia, la configuracion
de sentido, el lente a través del cual se mira el mundo.

Acerca de las Logicas Subjetivas

Etimologicamente, el significante l6gica viene del vocablo griego Adyog
(logos) que en su primigenio sentido significa palabra, pero que en el
transcurso de la historiay a partir de las construcciones que la filosofia ha
hecho sobre ésta, se va poco a poco transformando su significado hacia
las acepciones de pensamiento y posteriormente a la de ciencia o tratado.

Bajo la apariencia de logos, de lenguaje, la categoria l6gica es el sustrato
simbdlico que intenta dar cuenta del acto del pensamiento, porque el
objeto de la logica es el pensamiento, que es capaz de concebir una
explicacion sobre la realidad. Hegel lo plantea asi:

“El pensamiento, cuando aprehende y forma la materia, no sale
fuera de si mismo; su acto de aprehender [la materia] y amoldarse
a ella no es sino una modificacion de él mismo, sin que por esto él
se vuelva otro diferente de si mismo”. (1979, p. 15)
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Esta permanencia del pensamiento, esta capacidad explicativa del
mundo y de los objetos y sujetos que habitan en él, es lo que le propicia
aquello sobre lo cual trata la logica, que es producir explicaciones
sobre lo que nos rodea como seres pensantes que somos, eso si,
siguiendo unas reglas, que guien el acto del pensar para que éste no
se torne azaroso.

Las elucubraciones logicas, serian entonces el logos que se produce por
el acto de pensar, son los intentos de contornear los mundos en que
habitan los seres dotados de la capacidad de pensar, estos que hacen
imégenes simbolicas del mundo a partir del lenguaje, que se denominan
la especie humana. Esta afirmacion la refuerza la siguiente idea:

“Desde un punto de vista muy general se puede ver, a través de
la historia esta complementariedad: la l6gica como analisis del
mecanismo del pensamiento (el logos como ratio) y la légica como
anéalisis del mecanismo de la expresion, en la cual se incorpora el
pensamiento (logos como sermo). Son complementarios sermo y
ratio no deben separarse. El pensamiento tiene capacidad para
reflejar todas las cosas, pero también para reflejarse a si mismo.”
(Mutioz Delgado, 1979, p.79)

Hasta ahora se ha visto como la categoria logicas tiene dos facetas, por
un lado, la de logos, acto de creacion y recreacion de mundos por el
lenguaje; y la de pensamiento, como aquella herramienta de la cogniciéon
que permite acercarse a esos mundos existentes o fantaseados.

Pero la logica tiene otras sorpresas escondidas. La légica se puede
definir como ciencia desde la filosofia, y esto lo permite comprender
Hegel, cuando afirma que no sélo:

“la exposicion del método cientifico pertenece al contenido de la
logica, sino también el concepto mismo de ciencia en general, y
éste constituye exactamente su resultado altimo”. (1979, p. 23)

Con la cita anterior queda claro, cémo el filésofo ubica la logica en el
campo de la ciencia, definido como aquel saber cientifico que se encarga
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de trazar las lineas del método cientifico, que es precisamente el que ha
usado occidente para intentar dar cuenta de lo conocido e incluso de lo
por conocer.

Pero la acepcion logicas va mas alla de racionalidades determinadas
por el discurso de la ciencia, también son formas de pensamiento
metddico con las cuales se da cuenta de los mundos que se habitan y
que habitan a los seres capaces de producir pensamiento y expresarlo
por el lenguaje, las logicas son en sentido figurado unas especies de las
lentes con las que se traduce el mundo, se constituyen en las logicas
con las que se subjetiva lo que se cree que es, lo que se crea, en lo que se
cree, lo que se recrea, lo que se inventa o se suena e incluso aquello que
se delira como sujetos de la palabra.

Pero como no se piensa libremente, la l6gica también aporta otro
elemento y es poder conocer las leyes que la determinan, no se piensa
porque si, se piensa siguiendo una ruta, unas determinaciones que
estan dadas por el hecho del pensar, ejemplo: se piensa en una época,
con unos saberes construidos, que determinan los hébitat y los
sujetos con los que se hacen vinculos, en una palabra se es, se piensa,
determinadamente. Hegel lo afirma, hablando de la logica, asi:

“De la misma manera su objeto, el pensamiento, o con mas
determinacion, el pensamiento que concibe, es tratado
esencialmente como parte intrinseca de ella” (1979, p.98)

También la logica se define como la ciencia del pensamiento, porque
se ocupa de sus leyes, de como este es el instrumento que ha creado el
lenguaje humano para dar cuenta de las relaciones que se establecen
con los semejantes y con la realidad, que se construye a partir de las
abstracciones, que se expresan simbolicamente, que se traducen en
palabras audibles o escritas o en signos que se pueden descifrar en
compaiiia de otros con los que se comparte representaciones sociales.
Hegel lo expresa claramente en las siguientes palabras:
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“la logica sea la ciencia del pensamiento en general, se entiende
con ello que este pensamiento constituye la pura forma de un
conocimiento, que la légica hace abstraccion de cualquier
contenido y que el llamado segundo elemento, que perteneceria a
un conocimiento, es decir la materia, debe ser ofrecido trayéndolo
de otra parte”. (1979, p. 101))

El conocimiento es posible por la abstraccion que se puede hacer del
pensamiento, y ello es viabilizado por la logica, porque ésta permite
abstraer los contenidos que estan subsumidos en el pensamiento o en
el lenguaje bajo cualquiera de sus apariencias.

Hasta ahora se ha visto que un aspecto muy importante de la l6gica es
dar cuenta de las reglas que constituyen el pensar, pero la logica no
es simplemente un conjunto de reglas que ensefian cémo funciona el
pensamiento, ella se ocupa de profundizar sobre eso que es pensado,
a donde es que se dirige el pensamiento y esto de qué esta constituido.
En palabras de Hegel es expresado asi:

“es inapropiado decir que la logica hace abstraccion de cualquier
contenido, que ensefia solo las reglas del pensar, sin penetrar en
lo que ha sido pensado, y sin poder considerar su naturaleza”.
(1979, p- 75)

La logica no trata sélo de contenidos de pensamientos, de reglas para
la constitucion de estos, sino que posibilita hacer construcciones
lenguajeadas de los mundos que se habitan o que se construyen, permite
desentraifiarlos o confundirse con ellos cuando no se logra entender las
logicas quelos configuran, los contornean, les dan existenciareal, simbolica
o fantaseada. Cualquiera sea su apariencia, la l6gica permite comprender
los mundos habitados, a poder decir algo de ellos aunque s6lo se arropen
parcialmente con verdades que hoy son y mafiana se transformaran.

El problema de la verdad es otro asunto crucial abordado por la logica,
porque ella como absoluta no existe, es parcial, es un constructo,
depende de la logicas con las que se construya, hoy es y mafiana, en un
futuro lejano o cercano puede ser o no.
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La verdad como construccién l6gica depende de la situacion en la cual
emerge, para facilitar la comprension se propondra un ejemplo: lo que
otrora no se podria sin la informatica, hoy la légica computacional lo
posibilita, comunicarse por fibra 6ptica o por satélite a través de una
computadora era impensable, ilégico en el Medioevo, era asunto de
brujas, de Satan, hoy por hoy es una bendicion.

El anterior ejemplo permite concluir que hay logicas, maneras de ver
el mundo y esas légicas en plural son las que permiten la pluralidad de
los lentes para comprender los mundos habitados y construidos. Pero
no solo esas logicas son instrumentos de comprension del mundo, son
herramientas poderosas para hacerlo existir, padeciéndolo o gozandolo.

Las logicas subjetivas posibilitan construir mundos, establecer
vinculos con unos seres y con otros no, dirigen nuestras actuaciones,
las justifican, les dan unas razones, unos contenidos y colocan una
impronta en las actitudes y competencias que como seres humanos
poseemos, las logicas subjetivas estan entonces, soportando las logicas
del desarrollo humano a través de la historia y en la contemporaneidad,
puesto que las légicas de vision del mundo, direccionan las logicas del
desarrollo humano de una manera épocal.

Queda una arista por resolver, y se trata de una acepcion de la categoria
logica que se encontrd en la bisqueda de soportes tedricos para esta
reflexién y es que existen logicas: cientificas, racionalistas, matematicas,
computacionales, del inconsciente, en fin, se esta en la contemporaneidad
en una explosion de las logicas, pero en esta parte se centrara la 6ptica
en una definicion particular, propuesta por el psicélogo ruso Davidof,
el cual nombra la “légica como proceso”, entendida ésta desde las
disciplinas de la filosofia y la psicologia, como un:

“proceso de reflejo del mundo objetivo en la conciencia del
hombre y de verificacién de la correccién de este reflejo por la
prdactica, es generada histéricamente por la vida de los hombres
concretos, cuando se separan de los fenomenos de la naturaleza”

(Davidof, 1986, p.43)

Katharsis - ISSN 0121-7816, No. 7, pp 43-62 - enero - junio de 2009, Envigado, Colombia



César Augusto Jaramillo Jaramillo /

Esta logica como proceso también tiene sus categorias de observacion
del mundo como: cantidad, calidad, medida, esencia, entre otras; las
cuales son escalones, eslabones o puntos focales del conocimiento de
la naturaleza que objetivamente existen y se pueden conocer por medio
del pensamiento, que se caracteriza por la capacidad de la conciencia
del hombre y que se desprende de la naturaleza objetivamente existente,
y con el cual se puede explicar el mundo.

Davidof, también plantea acerca de la l6gica como proceso que es:

“la teoria acerca de las leyes objetivas, universales y necesarias
de la naturaleza, la sociedad y todo el conjunto del conocimiento
del que dispone la humanidad” (1986, p.79)

Apoyandose en la anterior afirmacion, la categoria logicas subjetivas se
puede definir desde lafilosofiayla psicologia, como aquella que se refiere
a las construcciones cognitivas, afectivas y comportamentales que los
seres humanos dotados de pensamiento y lenguaje, realizan sobre el
mundo para poder actuar sobre él adaptandose o modificandolo.

Laslogicas direccionan los comportamientos de los sujetos y les permiten
apropiarse del mundo de la vida, de la cotidianeidad, estas ademéas
enrutan las motivaciones y permiten explicar muchas maneras de ser y
actuar con los otros, con la alteridad en el mundo relacional. Por ejemplo,
esta categoria se puede aplicar para explicar en los contextos juveniles
universitarios a los aspectos motivacionales que dependen de lo volitivo,
lo cognitivo y lo afectivo, y que se constituyen en los rasgos que orientan
las relaciones sociales juveniles, que las mas de las veces rompen con los
estilos de agregacion adulta, saltando a explicaciones de orden estético
como: simplemente me cae bien, o de orden psico-afectivo: hay quimica.

Como se mostr6 en el recorrido anterior, las logicas subjetivas
permiten explicar y entender los mundos juveniles, pero éstas no son
del todo explicitas, frecuentemente se traslapan, son implicitas y se
deben descubrir, estan ocultas bajo ropajes o palabrejas, que exigen
acercamientos especiales para poder visualizarlas.
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La logica entonces hace referencia al pensamiento y sus reglas, al
lenguaje, a la ciencia y su racionalidad, al proceso y ala manera de ver el
mundo. Siendo asi, a un modo de organizacion que no necesariamente
responda a la logica formal o matemaética, sino al ordenamiento de
elementos que permiten configurar un sentido.

Desde los argumentos anteriormente expuestos, se puede afirmar que
las logicas son eminentemente subjetivas porque son formas de ver el
mundo, maneras de aprehenderlo, de arroparlo, de hacerlo propio. Ellas
estan en la base de la constitucion del si mismo, en la construcciéon de la
relacion con la alteridad, en tanto las l6gicas subjetivas permiten explicar
las relaciones con nosotros mismos, con los otros y con el mundo.

En conclusion, las ldégicas subjetivas, posibilitan crear los lazos
sociales, simbolicos y cognitivos, para hacerse al ser en una cultura
particular, en una época especifica, en un momento histérico dado, en
unas circunstancias que preceden, que estan en el aquiy el ahora y que
al tiempo dan la manera de permanecer o extinguirnos en el futuro.

Se es en las logicas subjetivas, se habita alli y aqui se constituye y se
desarrolla lo que se es como ser humano, porque se es pensamiento
y lenguaje, desde que se evoluciondé como sapiens, o sea en tanto
pensantes, y esta es la condicién que se pone en juego en las logicas
subjetivas para la apropiacion de los mundos deseados, creados e
ilusionados, propios, de los alter-egos y de la cultura.

i
\]‘“
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Memoria de los combates,
combates de la memoria

Juan Felipe Arroyave Gomez?

“.. st el estratega es el hombre que dice: “Qué importa
tal muerte, tal grito, tal levantamiento en comparaciéon
con la gran necesidad de conjunto, y qué me importa
en cambio tal o cual principio general en la situaciéon
particular en que nos encontramos”, pues bien, me

es indiferente que el estratega sea un politico, un
historiador, un revolucionario, un partidario del

sha o del ayatola; mi moral tedrica es lo contrario.
Es “antiestratégica” ser respetuoso cuando una
singularidad se subleva e intransigente cuando el
poder transgrede lo universal”

Michel Foucault, “Inutile de se souveler?” 1979

Resumen

la presente reflexion toma como base fundamental los planteamientos que a
proposito se presentan en el texto que recoge el curso dictado por Michel Foucault
desde el 7 de enero hasta el 17 de marzo de 1976 y que lleva por titulo “Defender
la sociedad”. Este texto posee una importante pertinencia académica; ésta
radica en su doble condicién: en un sentido, por la linea teérica que despliega

1 El presente texto fue presentado parcialmente en el Seminario “Genealogia y epis-
temologia de los saberes psicologicos”, realizado por el Programa de Psicologia
de la Facultad de Ciencias Sociales de la Institucién Universitaria de Envigado, los
dias 19 y 20 de noviembre de 2008 en el Teatro Municipal de Envigado.

2 Juan Felipe Arroyave Gomez es Licenciado en Historia y Filosofia de la Universidad
de Antioquia, Magister en Ciencias Sociales de la misma universidad. Es do-
cente de la Facultad de Ciencias Sociales, programa de Psicologia de la Instituciéon
Universitaria de Envigado.
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a proposito de los desarrollos en las nociones cruciales siempre trabajadas por
este pensador como lo son poder, saber, discurso, verdad, sujeto y, que en este
caso, discurriran en torno a la guerra como nocién analizadora de la historia.
En otro sentido, por la coherencia de la via de pensamiento y de indagaciéon de
un horizonte en el que se abre la pregunta por la situacion histérica del sujeto
y que, en este caso, se ubica entre la publicacion de “Vigilar y Castigar”y la
“Voluntad de Saber” —Primer Volumen de la Historia de la Sexualidad-, vértice
desde el que se lanza el pensamiento acerca del biopoder y que va a ocupar a
este pensador hasta el final de su vida intelectual.

Palabras clave: saber, poder, guerra, politica, soberania, pueblos, memorias,
estados, biopoder

Abstract

this article makes a review and a synthesis about the most relevant issues in the
course “Defending Society”, developed by Michael Foucault during the academic
period 1975/1976; where a whole reflection about continual contradictions,
inconsistencies, social fights and struggles is carried out, showing how these
battles are the stage for the formation of the modern western societies and the
modern State model. This review releases again the intimate relation between
knowledge and power in a continuous game, in a continuous tactics and strategy
movement and placement that will emphasize the concern on population
government and on life management, about what it is called “bios”.

Key words: knowledge, power, war, politics, sovereignty, peoples, state, society,
memoirs.

1. Un transito: de defendernos de la sociedad a
defender la sociedad

En este ejercicio de reflexion se hara un énfasis especial en situar el
recorrido alli donde el autor nos ubica en la esfera de las relaciones de
poder y de las luchas disputadas a instancias del saber, de los saberes,
toda vez que desde esta perspectiva, se rompe con la vision esquematica
y sistémica de los recorridos epistemologicos que canonizan a proposito
de las ciencias y frente a los cuales la vision genealdgica enuncia y
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denuncia mas bien un campo de lucha entre saberes y entre memoriasy,
por lo tanto, un campo de poderes que se enfrentan permanentemente.

El recorrido planteado por Michel Foucault, a proposito del tema
que concierne a este curso, que también puede ser tomado en su otra
acepcion “Genealogia del racismo”, se puede realizar en un primer
momento sobre la posicion de la doble defensa de la sociedad, categoria
histérica que va ha tomar gran importancia hasta nuestros dias. Su
intencion en esos momentos es la de cerrar un ciclo de investigaciones
y la de abrir otro, sin que en ello estribe una ruptura sino, mas bien, el
paso a otra instancia de su pensar, pues tenemos aqui la evidencia de
un proceso de pensamiento que se desplegd desde la indagacion en los
procesos y procedimientos de normalizacion penal y psiquiatrica hasta
la pregunta por la génesis de las teorias de saber que se ocupan de las
técnicas y los discursos de control del sexo y de las anomalias.

Cabe decir que la ensefianza de Michel Foucault se inscribe y se sintoniza
con los acontecimientos historicos del momento. En este caso plantea
como, desde anos recientes, se ha presentado todo un movimiento de
contracultura situado en la critica a las instituciones que sustentan su
existencia a partir de un totalitarismo tedrico, esta critica se evidencia,
por ejemplo, en los movimientos antipsiquiatricos y antipedagogicos,
en la revolucién sexual y en la proliferacion de movimientos sociales de
liberacion nacional en el llamado Tercer Mundo (Africa, Asia y América
Latina). También resalta la emergencia de la critica a los discursos en
las corrientes de pensamiento y su capacidad inventiva, su presencia
como acontecimientos; por ejemplo, hace una especie de homenaje al
“Antiedipo” de G. Deleuze y F. Guattari. De toda esta situacion destaca
lo siguiente: en primera instancia, el caracter local del movimiento de
critica que puede ser visto como una produccion teoérica, autbnoma
y descentralizada. Produccion periférica y a contracorriente de las
imposturas de la razon institucional. En segunda instancia, desde
lo que denomina como los “retornos de saber”, como una vuelta al
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escenario social e histérico, en su forma insurrecta, de unos “saberes
sometidos”.

Valehaceraquiunaprimerareferenciaalaformacomo Foucault presenta
la nocién de “saberes sometidos”, en la medida en que por ellos se debe
entender dos cosas: la primera, que son aquellos “contenidos historicos
que fueron sepultados, enmascarados en coherencias funcionales o
sistematizaciones formales™. Estos contenidos permitiran recuperar
el clivaje, la oposicion dialéctica de los enfrentamientos y de las luchas,
que desde los ordenamientos y las organizaciones normalizadoras se
buscan enmascarar.

La segunda, la que se refiere a estos como “a toda una serie de saberes
que estaban descalificados como saberes conceptuales, como saberes
insuficientemente elaborados™. Saberes que discurren periféricamente
con respecto a la centralizacion de la exigencia cientifica, saberes
emergidos desde abajo, desde las gentes, descalificados, marginales,
locales, tribales, grupales; propios del loco, del enfermo, del delincuente,
del partisano o bandolero.

Ahora, lo que deviene para Foucault es una reflexion que tomara el flujo
de la doble corriente del saber de la erudicion y de la descalificacion, en
tanto sometidos, para relanzarlos como saber histérico de las luchas.
Para ello, presenta una apuesta metodolégica que permitira revivir
la 16gica de estas luchas y la memoria de sus combates. Se trata de
la Genealogia de la que —en resonancia con el legado nietzscheano-,
establece lo siguiente:

“(Se puede llamar Genealogia)... al acoplamiento de los
conocimientos eruditos y las memorias locales, acoplamiento

3 Foucault Michel. Defender la sociedad: Curso en el College de France: 1975-1976-.
Ed. De Francois Ewald, Alessandro Fontana y Mauro Bertani; trad. de Horacio
Pons. 12 edicion en espainol — Buenos Aires: Fondo de Cultura Econémica, 2000.
Pagina 21.

4 Ibid., pag. 21
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que permite la constituciéon de un saber historico de las luchas
y la utilizacion de ese saber historico en las tacticas actuales...
(La genealogia es una “anticiencia”. Ella se muestra como una
“insurrecciéon de los saberes”, pues) debe librar su combate,
contra los efectos de poder propios de un discurso considerado
como cientifico...”

En este sentido, el abordaje genealodgico a los procesos histoéricos se nos
propone como la acciéon que pone en juego unos saberes no legitimados
frente a la impostura de unas ciencias tenidas como conocimientos
verdaderos. Es una especie de empresa del conocimiento destinada
a romper el sometimiento de los saberes historicos y a liberarlos,
haciéndolos capaces de oposicion y de lucha contra “la coercién de
un discurso teérico, unitario, formal y cientifico™, de tal manera que
tendriamos un doble método en el que “la arqueologia seria el método
propio de las discursividades locales, y la genealogia, la tactica
que, a partir de esas discursividades locales asi descriptas, pone
en juego los saberes liberados del sometimiento que se desprenden
de ellas’”. No obstante, a la genealogia insurrecta subyace un peligro
paraddjico, aquel que entraina la conversion del discurso histérico de
su propia entrana, como teoria totalitaria y unitaria, en esa via de los
juegos discontinuos y de los cortes epistemoldgicos en el que un saber
insurrecto puede ser re-colonizado, re-codificado, inclinado hacia una
especie de inclinacion teleologica del para qué.

Ahora bien, en esencia y de fondo, desde la perspectiva genealdgica, se
persiste en un cuestionamiento continuo al poder, determinando cuéales
son sus mecanismos, sus efectos, sus relaciones y los dispositivos de
su ejercicio a diferentes niveles en la sociedad. Desde este punto de la
cuestion y de la metodica genealdgica abordada, Foucault introduce el
elemento historico que va a indagar, aquellas concepciones del poder

5 Ibid., pag., 22 y ss.
6 Ibid., pag., 24
7 Ibid., pag., 24
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en la esfera juridica, politica y econdmica, en la medida en que las dos
primeras tendran que ver con la tercera —desde la tradicion emanada
del siglo XVIII-, en un punto de confluencia: el poder, como poder
concreto del individuo como un bien, como un derecho que se cede o
se enajena por la mediaciéon de una transferencia contractual con el
fin de constituir una soberania politica. Aqui, la constituciéon del poder
politico se realiza segiin un modelo de operacion juridica al nivel del
intercambio contractual. Operacion que, vista desde una concepcion
econémica del poder en la perspectiva marxista, nos permite analizar
su funcionalidad en términos del mantenimiento de un status en
las relaciones de produccion como dispositivo indispensable de
sustentacion de la dominacion a nivel sociopolitico.

Desde este punto se abre una necesaria delimitacion conceptual en
dos sentidos:

En un primer sentido, a propoésito de la nocién de poder, tan cara y
persistente en el pensamiento foucaultiano, se afirma que el poder: “...
no se da, ni se intercambia, ni se retoma, sino que se ejerce y solo existe
en acto... el poder no es, en primer término, mantenimiento y proérroga
de las relaciones econdémicas, sino, primariamente, una relacion de
fuerza en si mismo... es esencialmente lo que reprime... lo que reprime
la naturaleza, los instintos, una clase, individuos™. Esta constante que
es el poder no se halla determinada por una funcionalidad especifica,
sea ésta politica, econdmica, sexual, social, cultural; tampoco se sittia
o se encarna en un sujeto historico determinado, sino que més bien
es una fuerza en si que, como tal relacion de fuerza, se desplaza en
una didspora continua y dialéctica y se ubica alli en el seno de las
contradicciones, de las sintesis emanadas de aquello que reprime. No
porque lo que es reprimido sea de plano borrado, sino mas bien porque
el efecto de lo reprimido entrana la incitacion de lo que pugna por
retornar, persistir, resistir e insistir.

8 Ibid., pag., 27y 28
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En un segundo sentido, a propoésito del anélisis del poder en términos de
guerra, dado que en simismo esuna puesta en juegoy un emplazamiento
de relaciones de fuerza, lo cual lleva a Foucault a presentar su propio
analisis del devenir historico, en la medida en que deben ser procesos
vistos desde tres puntos: el primero, desde unas relaciones de poder
cuyo punto de anclaje es la guerra misma. El segundo, al mirar el poder
politico como aquel que resitia a unas relaciones bélicas jugadas
en medio del silencio y de la sombra proyectada por los discursos
de soberania. El tercero, al presentar aquella inversion por la cual la
politica se plantea como la continuacion de la guerra, en la medida
en que ésta es fuerza desequilibradora, en términos de ser medio y
mediacion de la continuidad de la confrontacion como tal.

Es asi como Foucault despliega toda su reflexiéon en torno a la guerra
como matriz y principio de funcionamiento del poder. Lo que le permite
proponer como base, el hecho de que toda sociedad esta atravesada por las
relaciones de poder que la caracterizan y la constituyen, articulando para
ello una suerte de economia politica de los discursos de verdad en funciéon
de ese mismo poder. El poder como fuerza que obliga a producir la verdad,
en su decir y en su basqueda, al institucionalizarla, al hacerla un bien, una
riqueza, un engranaje, una ley, un dispositivo especifico de la norma.

Esta reflexion, entablada entre las reglas de poder y el poder de los
discursos instituidos como verdaderos, conducira a proponer la relacion
triadica entre poder, derecho y verdad, con el fin de situar historica
y genealdgicamente el lugar y el devenir de los llamados discursos
de soberania, ubicados desde un eje de relacion entre dominaciéon
y sometimiento, alli donde el derecho se erige como legitimador del
poder del soberano en el lugar de la dominacion, y el sometimiento
se articula a las maltiples formas en que se ejercen socialmente las
relaciones entre pares, en una multiplicidad de formas subyugantes.
Desde aqui el poder sera redimensionado asi: como extremo y externo
a lo juridico; como efecto en los sujetos y en su produccién; como
instancia itinerante, nomada, moévil, trashumante.
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Altomar un analisis del poder con respecto a las teorias de la soberania,
Foucault va a situar la génesis de la 16gica contractualista que supondra
en el sujeto-subdito el elemento dinamizador de las relaciones de
dominacibn, en tanto este cede de si, de su voluntad, de su fuerza, para
legitimar la unidad de un poder central que reside en el soberano por la
viadelaley. Y mas alla, se situara en el analisis de los operadores de
la dominacion y de las estrategias y tacticas que utilizan formas locales
de dominacién. De ahi que su programa de investigaciéon pretendiera
lo siguiente:

« Laposibilidad de plantear la existencia, la presencia y la persistencia
de la guerra en la base y como genésica, frente a otras relaciones
del tipo: division del trabajo, sistematica de las desigualdades o
dogmatica de las rivalidades.

« La posible funcionalidad de la guerra, como forma y mecanismo
que acoja a las formas de la rivalidad, el antagonismo grupal,
clasista o individual.

« El andlisis del asunto del “arte de la guerra” como discurso de la
institucionalidad misma del ambito disciplinario militar. La guerra
como técnica, la técnica como utillaje bélico.

« La constante de una pregunta por establecer la funcionalidad
subrepticia de la guerra en todas las relaciones sociales de poder,
en la medida en que el orden civil se puede entender como “orden
de batalla”.

Si con Carl von Clausewitz se hace historica y clasica aquella maxima
segun la cual “la guerra no es mas que la continuacién de la politica
por otros medios”, la guerra como acto e instrumento de la acciéon
politica. Entonces, con Foucault la formula se invertira para relanzarse
en el sentido en que “la politica no serda mas que la continuacioén de la
guerra” por otros medios... por multiples medios. En este sentido, el
campo social ha de ser visto como campo de batalla en la dindmica de
la confrontacion continua.
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Aqui, en esta forma de ver la historia, nos propone redimensionar la
nocion y la conceptualizacion del término guerra, al ponerlo a jugar
como dispositivo funcional y fundamental de una estructura binaria de
la sociedad sintonizada con la vision de la dialéctica y las contradicciones
de clase, pero rebasando la determinante del elemento econoémico; éste
si juega un papel importante, pero no del todo definitivo. Entonces, el
proceso que se analiza sera en contraposicion a los llamados discursos
de soberania que suponen la instauraciéon de un orden de verdad, de
saber y de poder residentes en la figura del soberano, de quien emanan
las posibilidades del monopolio de las armas y de la muerte y, por lo tanto,
en quien residira y se supondra el establecimiento del orden y de la paz
hacia los dominados. Un andlisis que versa mucho més sobre la guerra,
que sobre la tradicional version de la soberania contractualista, al hacer
un énfasis en la concepcion del poder como vértice y dinamizador de
relaciones de fuerza que implican una constante: la confrontacion. Un
analisis que toma como punto de partida las actas fundacionales de las
naciones europeas desde los tiempos de fractura del Imperio Romano
en franca lid con la multiplicidad de pueblos periféricos dominados o
insurrectos. Punto de origen de relatos y mitos que reivindican en la
memoria histoérica el derecho de la “Raza Primera” a poseer dominio
sobre la tierra en cuyo seno nace la patria. Relatos histéricos cuyo tema
obsesivo sera el de la disputa, el de la dinamica del invasor y el invadido,
el de la usurpacion del poder y la dominacion aceptada en un ambiente
de guerra jugada silenciosamente, como dando espera al momento de la
liberacion retenido por afios y afios de represion y deseos de venganza. Se
trata de la mirada al imaginario que corre alimentandose de elementos
significantes que, de un lado dan idea de unidad como pueblo, como
grupo, como tribu, como grey y, de otro, tejen el mito de su predestinado
privilegio a ostentar algtin poder, algun dia, cuando retorne quien sera
su mesias, su salvador, su liberador, su héroe, e imponga la moral de esa
identidad que los hace distintos, singulares, quizads mas humanos, mas
personas que aquellos ante quienes se esgrimiran las armas. En esta via
Foucault nos propone lo siguiente:
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“Muy pronto encontramos los elementos fundamentales
que constituyen la posibilidad de la guerra y aseguran su
mantenimiento, su prosecucion y su desarrollo: diferencias
étnicas, diferencias de idiomas; diferencias de fuerza, rigor,
energia y violencia; diferencias de salvajismo y barbarie;
conquista y sojuzgamiento de una raza por otra. En el fondo
el cuerpo social se articula en dos razas. Esta idea, la de que
la sociedad esta recorrida de uno a otro extremo por este
enfrentamiento de las razas, se formula en el siglo XVII y sera la
matriz de todas las formas bajo las cuales, de alli en adelante, se
buscaran el rostro y los mecanismos de la guerra social™

El tema del surgimiento de la guerra social como contradiscurso de
los esquemas juridicos de soberania, se va a llevar hasta el momento
histérico de emergencia y de inversion de la dinamica de las luchas.
Inversion que supondra una especie de omision de la esencia de la
lucha o guerra de las razas en tanto pueblos, por parte de otro elemento
determinante cifrado en el seno de las contradicciones de clase social
emergidas en el siglo XIX. Este proceso permitira el ingreso de una
especie de transcripcion de las corrientes del pensamiento cientifico
centradas en los avances de la biologia, a la que Foucault denomina
“darwinismo social”, toda vez que se traslada la idea de raza al plano
biolégico, como vision de la sociedad. Lo cual quiere decir que se
transponen los términos binarios de la lucha y estos ya no plantean la
confrontacion con el otro como extraio, extranjero o invasor barbaro
que viene de un lugar externo (énfasis mitico/etnocéntrico), sino
que plantean que el otro, el extrano, el invasor lo es desde adentro,
es el reverso de la verdadera raza y parasita dentro de la sociedad ya
ordenada y conformada (énfasis bio/etnocéntrico).

Entonces, si el discurso de la lucha de las razas aparece y funciona en el
siglo XVII como instrumento de lucha frente a campos descentrados o
externos, éste mismo, en el ciclo histdrico que arranca en el siglo XVIII

9 Ibid., pag., 64
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se consolida en el siglo XIX, se va a centralizar y a instalar en el seno
de un poder central que librara el combate no entre dos razas opuestas
sino desde una tnica raza tenida como la verdadera, la que debe velar
por defender su patrimonio biolégico. En este momento los discursos
racistas que legitiman los mecanismos de confrontacion, dominacion,
exclusion y reclusion se centraran en el rigor de las disciplinas
biolégicas para centrarse en el elemento de las politicas eugenésicas,
a fin de enfrentar las llamadas anomalias y la degeneraciéon social,
articulando para ello todo el andamiaje de la segregacion, la reclusion
y la normalizacion.

Es aqui donde es presentado el recorrido genealdgico o la esencia del
mismo. En el cambio de una formulacién que toca a la historia como
construccion social y subjetiva, determinada por mediaciones de orden
politico y econémico de un lado, de orden cultural, filoséfico, religioso y
cientifico por el otro. Esta formulacion en estructura, plantea lo siguiente:

« En un primer momento, en el proceso histérico de unos saberes
propios de las memorias que se resisten y se defienden contra un
Estado tenido como invasor y opresor y contra la sociedad que ha
sido instaurada como legitima por ese Estado. Por cuanto desde
éste y desde ésta, desde la ley que las sustenta, el enemigo, como
agente externo, goza del poder del sometimiento.

« Pero, en un segundo momento, se pasa a defender la sociedad,
cuya soberania reside en el Estado, como sustento de un ideal de
patria soberana, pues peligra el orden instaurado y su ideal ante
la presencia ominosa de esa otra raza, de esos otros que alguna
vez llegaron y se instalaron. Ese otro pueblo que se construye a
si mismo en el seno de la propia sociedad que, al verlos crecer, ve
como también desplaza a quienes por derecho propio son duefios de
soberanos de suelo patrio.

Se pasa, histéricamente, de defenderse de la sociedad y de su Estado a
defender la sociedad y el Estado; al respecto Foucault plantea:

Katharsis - ISSN 0121-7816, No. 7, pp 63-84 - enero - junio de 2009, Envigado, Colombia

3



i

Juan Felipe Arroyave Gomez

“En ese momento, la teméatica racista no aparecera como
instrumento de lucha de un grupo social contra otro, sino que
servira a la estrategia global de los conservadurismos sociales.
Surge entonces —y es una paradoja con respecto a los fines
mismos y la forma primera de ese discurso...- un racismo de
Estado: un racismo que una sociedad va a ejercer sobre si misma,
sobre sus propios elementos, sobre sus propios productos, un
racismo interno, el de la purificacién permanente, que sera una
de las dimensiones fundamentales de la normalizacion social™®

II. Emplazamiento y combate de las memorias y de
los saberes siempre en lucha.

“Tal vez la filosofia pueda cumplir aiin un papel por

el lado del contrapoder, con la condicién de que ese
papel ya no consista en hacer valer, frente al poder, la
ley misma de la filosofia, de que ésta deje de pensarse
como profecia, deje de pensarse como pedagogia o
como legislacion y se asigne la tarea de analizar,
dilucidar, hacer visibles y por lo tanto intensificar las
luchas que se libran en torno del poder, las estrategias
de los adversarios en el seno de las relaciones de poder,
las tacticas utilizadas, los focos de resistencia; con la
condicion, en suma de que la filosofia deje de plantear
la cuestion del poder en términos de bien o mal, y lo
haga en términos de existencia”

Michel Foucault “La philosophie analytique
du pouvoir”, 1978

La apuesta de Foucault es la de recorrer y analizar genealogica e
historiograficamente el discurso de las luchas y de la guerra de razas
en un punto de partida que toma como referencia la reconstitucion
de las memorias y las identidades que alimentaran la idea de nacién
soberana desde el siglo XVII hasta la aparicion del racismo de Estado
a principios del siglo XX. Realiza todo un recorrido erudito por las

Ibid., pag., 66
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formas discursivas de la construccion del relato historico apuntando a
historiadores que elaboran estd memoria con la intension de establecer
campos estratégicos de lucha y reivindicacion del lugar y del poder de
un grupo, clase o casta determinados. El discurso historico por tanto,
no estara eximido de la exigencia a intensificar el aura del poder, de
un poder especifico, del poder de una clase en ejercicio soberano de
gobierno o de un sujeto como soberano reinante alli donde los otros
deben sumision inobjetable.

Este discurso histdrico esta articulado, desde la Edad Media, por tres
ejes de elaboracion y de mediacion:

« Un eje genealdgico, destinado al relato de la estirpe, a resaltar su
origen noble y casi divino, su antigiiedad, sus héroes y sus hazanas;
destinado a establecer y legitimar las lineas hereditarias y las
sucesiones.

« Un eje de memorizacion, a través del que se materializa el registro
del acontecer cotidiano de la vida de los héroes; es la cronica de lo
que vive el soberano y que merece ser contada y recordada.

« Un eje del ejemplo, como la articulaciéon y puesta en circulacion de
las acciones y pautas de comportamiento morales puestas como
modelos a seguir, a proposito de los héroes soberanos.

Asi, hastala Edad Medialas diferentes formas de la memoria historica se
centraban en vinculary deslumbrar, en subyugary obligar, pero también
en seducir con el brillo de la fuerza del relato. La intencionalidad de
estas funciones, pone en evidencia al discurso histérico como discurso
de poder que, por un lado, vincula y obliga juridicamente a los sujetos
a sujetarse a un pacto de soberania, pero por otro, a dejarse petrificar
y deslumbrar ante el brillo de ese poder ejercido. No obstante, ese
discurso no es unanime, ni homogéneo, ni todopoderoso, sino que se ve
asimismo socavado, enfrentado, derruido, deslegitimado, cuestionado
por el flujo contrario, contradictor y contradictorio de otro que, en su
propia historia, es contrahistorico.

Katharsis - ISSN 0121-7816, No. 7, pp 63-84 - enero - junio de 2009, Envigado, Colombia

15



76

Juan Felipe Arroyave Gomez /

Al presentar la historia de la lucha de las razas, Foucault pone en
escena el proceso de contradiccion continua en el seno de las memorias
sociales. Donde la contrahistoria siempre sera una instancia de la otra
memoria, esa que emerge de las sombras para mostrar el lado sombrio
y enmascarado del pacto soberano que funda a la nacion. Esta esfera
del relato plantea sencillamente que el triunfo de unos es la derrota
de otros, que el saber historico y el andamiaje juridico se inauguran
por el ejercicio de la dominacioén y del sometimiento en la dindmica
de un discurso polivalente, pues la reivindicacion de un derecho por el
poder no serd patrimonio de nadie en particular. De tal manera que,
la historia de las naciones en Occidente, se sustenta en una estructura
de términos binarios y del establecimiento de modelos contractuales
del ejercicio del poder y del gobierno que, al sostener la relacion entre
la voluntad general y el pacto de soberania (verbigracia en Hobbes),
introducen un nuevo elemento sutil y de mediacion para el ejercicio de
todo tipo de acciones de dominacion, se trata del miedo.

Hablamos aqui, del establecimiento del Estado en términos modernos,
articulado a un discurso de soberania soportado desde un pacto que
pone el énfasis en un punto de tension no de la guerra misma sino del
mantenimiento en estado de guerra de los ciudadanos, lo cual propicia
la legitimacion de una especie de logica barbara a través de la cual quien
detenta el poder lo hace con la connivencia de otros que admiten que lo
administre terriblemente con el fin de evitar lo inevitable: la guerra misma.

Asi, de la guerra, del invasor y del invadido, de la confrontacion de las
memorias historicas y los arquetipos y sujetos que la alientan; de una
discusion entablada a la deriva de la raza, como pueblo que comparte
una memoria y una tendencia a la lucha, pasamos hacia la instauracion
de la llamada sociedad sobre la base del pacto, en la continuidad de
la historia y de la politica, mediadas por la preeminencia del discurso
biologico. Pasamos pues, a una inquietud que pregunta por el saber en
relacién con el sujeto, su discurso y su poder. El saber como cifra clave
de la memoria que combate. Clivaje de las memorias.
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A proposito del incomodo historicismo que no hace més que anudar
a la memoria la dinAmica de la guerra como relacion de fuerza
constante, Foucault entabla una reflexiéon centrada en la dialéctica de
los saberes, més alla de la impostura platonica destinada a instaurar
una concepcion: que el saber y la verdad sdlo pertenecen a estados de
ordeny de paz, a cierta armonia ideal desde la que organiza el mundo y,
por lo tanto, el Estado y la Sociedad. Es asi como se abre una reflexion
que refiere a la institucionalizaciéon de los saberes y que opondra dos
formas de encarar la historia de los mismos:

« Una, sustentada por el modelo que emerge como epistemologico y
que pondra su énfasis en el eje conocimiento/verdad.

« La otra, soportada por el modelo contrario, que es genealogico
y que pone el eje central de su reflexion en la relacion binaria
discurso/poder.

Esta contraposicion, este contraste, le permite situarse en el punto en
que la Tlustracion, como proyecto cultural emerge para dar forma a
toda una concepcion filoséfica y mental, en cuya esencia no se trata
simplemente del avance de la razén y de la racionalidad sino de “un
inmenso y milltiple combate, no entre conocimiento e ignorancia sino
de los saberes unos contra otros —de los saberes que se oponen entre
si por sumorfologia distinta, por sus poseedores que son mutuamente
enemigos y por sus efectos de poder intrinsecos™

En este sentido, la sociedad se sitta en la esfera de los saberes técnicos
y tecnolégicos cuyo punto de origen se ubica comtiinmente en el siglo
XVIII, en franca contradiccion con la vision de un proceso de lucha entre
saberes deslizada en la cartografia eliptica de una existencia maltiple,
simultanea, diacronica, en distintos lugares y tiempos, en distintas
culturas y expresiones. Geografia polimorfa de las tecnologias que con
el desarrollo de las fuerzas de produccién en el capitalismo, permite

11 Ibid., pag., 167
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una globalizacion de sus cruces, de sus hibridaciones, apropiaciones,
expropiaciones y combates.

La puesta a punto de las llamadas ciencias, sera entonces, el resultado
de un proceso, de un procedimiento de orden politico establecido desde
cuatro funciones disciplinares:

« La seleccion/eliminacion. Que permite calificar y descalificar los
saberes tutiles de los inutiles. Segregacion de saberes onerosos y
poco rentables al sistema.

« LaNormalizacion. Relacion entre saberes que permite la institucion
de lineas y reglas del ejercicio, de la centralizacion de las disciplinas
y de sus interrelaciones.

« La Clasificacion jerarquica. Permite encajar unos saberes en otros,
desde los méas particulares y materiales, hasta las formas mas
generales, formales y directivas.

« Centralizacion piramidal. Destinada a permitir un control de esos
saberes, asegurando la seleccion y la transmision vertical de los
mismos desde sus contenidos y organizacion.

Esta “disciplinarizacién de los saberes” inaugurada en el siglo XVIII,
tendra en la ciencia, en las ciencias, el agente y el producto de un
activo proceso de coaccion, seleccidon y segregacion en cuyo seno
combaten los dominios, las memorias y las voluntades de saber. La
ciencia se instituye ahora como “policia disciplinaria de los saberes”,
al desplazar a los dominios de la religion y de la filosofia. Este proceso
de desplazamiento y de emplazamiento de un poder-saber, permite
analizar dos fenémenos: uno, en el que la universidad (aparato
educativo) se sitia como sistema de organizaciéon y legitimacion
de personas y de saberes. Otro, en el cambio de dogmatica del
conocimiento que sustituye el valor de verdad de la ortodoxia del
saber que recaia en el enunciado, para pasar a poner el énfasis en
la enunciacidn, en el sujeto enunciante. La verdad no esta en lo que
se dice, sino en quién lo dice, en como lo dice. Se trata del paso

Katharsis



N\ Memoria de los combates, combates de la memoria

de una ortodoxia de los enunciados a un control ejercido sobre la
regularizaciéon de las enunciaciones, que permite un doble proceso,
al establecer un amplio liberalismo en cuanto a la multiplicaciéon
de contenidos y, un control riguroso y general en términos de los
procedimientos de la enunciacion, lo que entrana una especie de
“desbloqueo epistemolégico”, es decir, un proceso de circulacion
mayor del conocimiento con respecto a la produccion de enunciados y
de una manera rapida la pérdida de presencia de las verdades, por lo
menos de sus alcances y de su injerencia. Entonces Foucault afirma:

“Asi como la ortodoxia referida al contenido de los enunciados
habia podido obstaculizar la renovacién del caudal de
los saberes cientificos, la disciplinariaciéon en el nivel de
las enunciaciones permiti6, en cambio, una velocidad de
renovacion de los enunciados mucho mas grande. Se paso, por
decirlo asi, de la censura de los enunciados a la disciplina de
la enunciacion, o bien de la ortodoxia a algo que yo llamaria
ortologia, que es la forma de control que se ejerce ahora a
partir de la disciplina™2

Los saberes, desde los que se despliega una praxis, funcionan ahora,
catapultados por el proyecto disciplinar de la modernidad, como
técnicas de poder, disciplinas desde las que se regulariza la voluntad
individual otorgando una traza a los contornos corporales de individuo
y de sociedad, en un punto de la historia que, como en el siglo XIX,
se ubica en el deslinde y en el cruce de las anatomopoliticas de la
normalizacion, propias de los siglos XVII y XVIII, hacia las biopoliticas
del poder. Alli resuenan las nociones emergentes y no menos matizadas
de estas instancias: el yo, el cuerpo/alma, la psiqué.

En el escenario decimononico, puerta de entrada a nuestro tiempo,
el cimulo de saberes tecnologicos, desde su caracter local, discreto
y secreto, seran asumidos como apuesta e instrumento de la lucha

12 Ibid., pag., 172
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econdmica y geopolitica, a través de la persistente intervencion de
cuadruple de la funcion disciplinaria. Paraddjicamente, el saber
historico, ingresa en un campo de luchas determinadas por lo politico,
a partir del intento estatal de recuperar y disciplinar ese saber, esa
memoria que pronuncia la soberania legitima del estado. Una parte
significativa de tal saber, queda excluido de tal disciplinarizaciéon y
pasa a establecerse como instrumento de lucha. Asi, la historia como
memoria de pueblos y de gentes, de naciones y de patrias, se erige en
escenario de combates entre un poder estatal que la administra y la
normatiza como contenido de ensenanza, y un poder contrahistorico
como conciencia de los sujetos en lucha que no se reduce al proceso
disciplinar, sino que, a pesar de ser fragmentaria, dispersa y nomada,
se despliega y se emplaza en diferentes ambitos y desde maultiples
lenguajes para jugar su papel guerrero.

Entonces, la convergencia y la apertura hacia la reflexion que es
relanzada por este pensador, se ubica alli donde se opera un paso del
orden soberano que rezaba: es preciso “hacer morir o dejar vivir”’,
ensenoreandose en un poder absoluto cuya simbodlica se centraba
en la figura del rey o del jerarca eclesial, al orden estatal que
prescribe: es imperativo “hacer vivir y dejar morir”, estableciendo
unas tecnologias de poder cuya preocupacion principal sera el
gobierno de las sociedades; de la poblacién como factor medible y
cuantificable. Aqui, la figura de poder del soberano es desplazada
por la estructura de un poder administrativo y especializado cuya
figura central es el Estado. ¢Cuél es el papel de los saberes? Ellos
son el soporte fundamental de las tacticas y de las estrategias del
ejercicio soberano del Estado. Pero no de una manera simple y llana,
sino de una manera compleja, pues los saberes se despliegan en el
constante flujo de la disputa, de aquellos saberes envolventes que
someten, frente a los saberes sometidos que, no obstante, pugnan
por hallar su lugar en la sociedad.
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lIl. Excurso de la memoria panfletaria...

Nuevas parejas se estrenan esta noche
entre las sGbanas de pensiones baratas
diez mil obreros en paro

esperan en la plataforma

de suicidio colectivo

yo soy quien espia los juegos de los nifios
si te despistas estaré en tu bolsillo...
Muchachos duros ingresan en la mafia
papa revolver protege a sus hijos

los estudiantes se suicidan

disparando contra la policia.

Los nuestros se quejan por los cristales rotos
en todas partes hay gente idiota

yo soy quien espia los juegos de los ninos...

CANCION:

YO SOY QUIEN ESPiA LOS JUEGOS DE LOS NINOS
GRUPO:

ILEGALES (ESPANA)

ALBUM:

TIEMPOS NUEVOS TIEMPOS SALVAJES

El presente excurso no es mas que una reflexion emanada del sentir y del
pensar impulsados por la apuesta pedagogica que impulsa la necesidad
de abrir un pensar desde el aula, que encare las problemaéticas actuales
en términos sociales, culturales, politicos y econémicos. Asi, a través
de un proceso de lectura, en este caso centrado en el citado texto, y al
calor de la escucha de quien ve pasar los acontecimientos coyunturales
de su nacién (y del mundo) y, al mismo tiempo encuentra una fuerte
resonancia con los planteamientos de un pensador tan vigente como
Michel Foucault, se erigen cuestionamientos hacia lo més cercano y
cotidiano, pues es s6lo desde alli que nos es posible atrevernos a seguir
aventurandonos en la bisqueda y en la lucha por construir un mundo
diferente. Entonces, al apostarle a esta aventura cuya esencia es una
didactica fundada en el didlogo con quien desde siempre fue sensible a
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los problemas de su tiempo y de su espacio, nosotros, hoy, no podemos
dejar de preguntarnos desde nuestra propia sensibilidad.

En el presente caso, es un preguntar cuya mirada se dirige hacia la
memoria, hacia las memorias, aquellas que combaten por si y para
si. Combate de la memoria intimamente, ominosamente, ligada a las
memorias del combate histérico, cultural, social en cuyo discurrir es
posible cifrar lo que sigue...

¢Como asumir esta persistente memoria de los combates nunca
nombrados pero siempre creidos? éDe qué manera encarar el curso
de una historia difunta? ¢Cémo alimentar la memoria personal
si el panorama de la verdad muestra al logos y a la ley como
trampas de una falsa razén instrumental? ¢Cudl es el tribunal
de la historia que debe absolver la desobediencia, la asonada, el
motin, la revuelta, la revolucion? ¢Qué crimen imputar al hambre
que busca comer arando una tierra sin linderos para su necesidad?
¢Por qué castigar al cuerpo que requiere vestido, al organismo que
clama salud? ¢Cudl es la condena para la palabra que se pronuncia
distinto, para la cancién anénima y para el verbo que conjuga un
ser otro? ¢En cual historia encuadrar el deseo insumiso de quien
escapa a las redes de la moral normalizadora o de quien desde ese
cerco intenta demoler sus muros?

La historia, referente de origenes y gestas. Poética de una cronica que
cuenta la version inmaculada de una patria “baniada en sangre de
héroes”. Artilugio banalizadoyjuego de palabras sin fondo que la familia
y la escuela han convertido en simple formalismo. Las contrahistorias,
tejido de relatos an6nimos por boca y letra de individuos y de grupos
que esgrimen su propia, marginal, subterranea y periférica razon.

¢Hacen falta ejemplos nuestros para sintonizarnos con la inteligibilidad
de la memoria historica en la via analizadora de la guerra? No es sino
que miremos, que leamos:
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“Toda aquésa gentuza verborragica
—trujamanes de feria, gansos de capitolio,
engicabaires, abderitanos, macuqueros,
casta inferior desglandulada de potencia,
casta inferior elocuenciada de impotencia-,
toda aquésa gentuza verborragica
me causa hastio, bascas me suscita, gelasmo me ocasiona...”

Gaspar von der Nacht

En los libros de texto escolares y bajo el dictamen de la estandarizacion
y de los llamados lineamientos curriculares, dejada al pobre tiempo
minimo e irrisorio de una escuela destinada a resolverlo casi todo en
términos de la formacion de ciudadanos, nuestra historia comprimida
no deja ver del todo los procesos y las dialécticas de esa memoria que se
confrontaasimisma. Poresolosreferentesestan diluidosenlasllamadas
competencias y en el medidor esencial de la prueba censal centrada
en el lector de texto, no en el lector de una realidad empecinada que
muestra sus aporias por doquier. Por eso preguntas como: éQué fue eso
de la patria boba? ¢Cual masacre y cuales bananeras? ¢Como asi que las
guerrillas eran liberales, luego no tenemos presidente liberal? ¢No son
muy monoétonas las noticias presentando eso de los desplazados? ¢Por
qué dice usted que los colombianos en mayoria somos pobres, si este
es un pais rico? ¢A mi para qué me sirve saber quien fue Jorge Eliecer
Gaitén si de todas maneras yo lo veo en los billetes de mil? ¢Para qué
saber de revoluciones de Europa, Asia o América si yo vivo en Colombia
y de pronto nunca viajaré por alla? ¢Para qué saber de historia si yo lo
que necesito es aprender sistemas para conseguir trabajo?

Preocupa una sociedad que no memoriza sus luchas, una sociedad
que no mira al espejo de sus guerras y que, olimpicamente reduce el
problema de las contradicciones sociales, econdmicas y politicas a un
asunto de seguridad, defender la sociedad, de plantearse en la funci6on
delatora de quien sefiala a cambio del valor de cambio del dinero a otro
que es considerado amenaza, un enemigo.
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Preocupa el unanimismo cuasi-religioso de una nacién mediatica que
zanja el asunto de la paz simplemente como contrato y como acto de
reeducacion para quien es sedicioso, criminal o disidente, confundiendo
la palabra del otro, cerrando oidos, alimentando odios sordos.

Preocupa el otro unanimismo anénimo, circular, envolvente, ciego a su
vez, de ejércitos de civiles dispuestos al mercenarismo a ultranza que
juega al conflicto permanente. Agentes de poder que bajo el pretexto
de una supuesta defensa vital, administran una muerte técnica,
sistematica, terrorifica.

Si los que se hallan en el lugar del supuesto saber en el ambito de la
escuela, de la academia y de la investigacién no miran por lo menos a
esta memoria desde la guerra como analizadora de nuestra historia,
no podemos esperar mas que lo mismo repetido una y otra vez: la
desmemoria de una sociedad que no se defiende de su méas implacable
adversario... ella misma.

il
7&\“”
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Amor y Dominacion:
Excluyentes mutuos.

Carlos Alberto Palacio Gémez?

Resumen

el amor en lo fundamental es un fendmeno relacional de los seres vivos, que
puede, a su vez, ser distinguido en diferentes dimensiones del vivir humano. En
el orden delo humano se puede hablar del amor emocional, del amor sentimental
y del amor espiritual. La principal contradiccion de nuestra cultura es que
vivimos el amor sentimental y el amor espiritual desde dinamicas emocionales
de dominacion. En otras palabras: negamos el amar emocional en nombre del
amor sentimental y del amor espiritual. Pero el amar y la dominacién desde el
punto de vista emocional son excluyentes y por lo tanto, no pueden ser vividas
simultineamente —aunque si sucesivamente- por ningtn ser vivo, incluidos los
seres humanos. La plenitud del amor sentimental y del amor espiritual se viven
solo desde la emocion del amar.

Palabras clave: emociones, poder, dominacion, bio-cultural, obedecer, educar.

1 El amor puede ser distinguido en el campo emocional, en el sentimental y en el
espiritual. En esta reflexiéon me refiero a la emocién del amar y a la emocién del
dominar, en el sentido de Maturana, como emociones excluyentes en tanto que un
ser humano esta frente a otro ser humano bajo la emocion de la aceptacion del otro
sin condicion o en la de la aceptacion del otro bajo la condicion de que se someta a
él, pero no en ambas simultaneamente.

2 Carlos Alberto Palacio Gomez es Ingeniero Civil de la Facultad de Minas de la
Universidad Nacional de Colombia, Especialista en Literatura de la Universidad
de Medellin, Especialista en Humanismo de la Universidad Pontificia Bolivariana,
Especialista en Ed. Moral y Civica de la Universidad Complutense de Madrid,
Magisteren Pedagogia dela Diversidad Sociocultural dela Universidad Complutense
de Madrid, y Doctor en Filosofia de la Universidad Pontificia Bolivariana. Ha reali-
zado estudios en el Instituto Matriztico del Dr. Humberto Maturana y la Profesora
Ximena Davila. en Santiago de Chile. Es fundador y director del Instituto de
Reflexion sobre Biologia del Amar.
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Abstract

love is fundamentally a relational phenomenal of living creatures, which is
able to be distinguished in different dimensions of human living. Humanly,
it is possible to talk about emotional love, sentimental love, and spiritual
love. The main contradiction of our culture is that we live sentimental love
and spiritual love from domination emotional dynamics. It means: we deny
emotional love in the name of sentimental and spiritual love. But love and
domination from the emotional point of view are exclusive; therefore, they
cannot be lived simultaneously-although successively- by any living creature,
human beings included. Sentimental and spiritual love plenitude is lived from
the emotion of loving only.

Key words: Emotions, power, domination, bio-cultural, obeying, educating,.

Los seres humanos como seres bio-culturales fluimos en un caudal
de emociones y razones cuando conversamos. Cuando participamos
de cualquier discurso lo hacemos siempre desde una emocion y es
la emocion el factor que determina el curso que sigue la relaciéon de
quienes participan en la conversacion. Lo propio de nuestra condicion
es habitar en conversaciones y los mundos que generamos son funcion
del tipo de conversaciones que practicamos. “Dime como conversas y te
diré qué mundo generas”, se puede parafrasear.

Desde el punto de vista emocional,? en términos generales, tenemos
dos posibilidades basicas para relacionarnos con el otro: asumirlo,
consciente o inconscientemente, como legitimo otro en la convivencia
o deslegitimarlo, incluso, haciendo apariencias de lo contrario.
Atravesamos estos bordes relacionales de forma permanente en nuestra
cotidianidad. Hoy contamos con muchos elementos para comprender
de donde proceden las practicas de desconocimiento refinado del otro
que signan nuestra vida diaria y que deterioran el tejido social que

3 De acuerdo con Maturana lo que distingue un observador cuando habla de emocio-
nes es un dominio o estado corporal que especifica los dominios de acciones para
un cuerpo. Es decir, de la emocién depende la accion.
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constituye el nicho donde hacemos la vida los seres humanos y sin el
cual lo humano desaparece.

Foucault nos invita en sus reflexiones a reconocer en la cultura las
dindmicas de funcionamiento del poder como opresiéon o dominaciéon
y a identificar sus mecanismos de reproduccion, a saber: los juegos de
verdad que enarbolamos como propiedad de un “buen” ser individual o
colectivo y que enaltecemos para justificar los juegos de poder con que
buscamos dominar a los otros. Es el caso del progenitor o del profesor
que le cuenta al nifio una historia falsa con una moraleja que induce
al infante a actuar como él quiere -juego de manipulaciéon- o el caso
de los dirigentes de organizaciones e instituciones gubernamentales
y no gubernamentales que justifican desde supuestos saberes
incuestionables de caracter administrativo o econémico las decisiones
que en verdad pretenden favorecer a su grupo de privilegios.

Con el amor a la verdad se justifica en muchas ocasiones el deseo de
dominio sobre los otros, que asi aparece como necesidad: “el amor a
la verdad nos obliga a atacar o a castigar”, se argumenta,* lo cual no
implica que todo amor a la verdad termine generando juegos de verdad
para justificar los juegos de poder y de dominacion. El amor a la verdad
se manifiesta en el desapego a tenerla y en el rigor del pensar. Cuando
el amor a la verdad se manifiesta con el apego a tenerla lo que surge en
realidad es el amor al poder que supuestamente da tener la verdad.

Los seres humanos apelamos a la prerrogativa de estar en la verdad o
de tener un acceso privilegiado a la supuesta realidad, para justificar,
por el bien de todos, el deseo de control y dominacién sobre los otros,
perdiendo asi, la posibilidad de generar la verdad de la convivencia
como obra de arte desde el reconocimiento de que ningtin ser humano
puede atribuirse un acceso privilegiado a la supuesta realidad. Los

4 De hecho el poder como elemento constitutivo de las relaciones humanas puede
ser kratos - poder de dominacion- o diaconia - poder de colaboracion-. Uno puede
tener el poder de someter a otro o puede tener el poder de ayudar a otro. Acé estoy
cuestionando el poder de dominacion.
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juegos de verdad y los juegos de poder en la deriva relacional cotidiana
de los otros y nosotros hacen que la convivencia derive en cualquier
forma de violencia. La verdad de la convivencia como obra de arte no es
una verdad a demostrar tedricamente, es una verdad por generar con
nuestra practica vital existencial.

El poder como dominacién es un fenémeno que, en altimas, no reposa
definitivamente en las manos de un ser particular, sino que circula como
una dinamica relacional que abraza y somete incluso a quien afirma
detentarlo o tenerlo. Esto explica los fendmenos de auto exterminio que
brotan en organizaciones centradas en el poder y la lucha armada o
simbdlica. El poder como dominacién es un fenémeno que surge cuando
se niega la legitimidad de una percepcion o de un querer, bien sea de si
mismo o del otro, cuando se concede el actuar desde si a otro, cuando
se concede a alguien un acceso privilegiado a la verdad o cuando se da
la imposicién del querer de alguien sobre otro. En suma, el poder como
dominacién surge en cuanto cesan las relaciones de consensualidad en
el conversar.

Una caracteristica de la figura del amo en una relacién, es atribuirse
la posesion de la verdad, lo cual, por supuesto, no le deja frente al otro
otra posibilidad que la de ilustrarlo, a las buenas o a las malas, al fin
y al cabo al otro se le redimira de su ignorancia. Pero el esclavo que
quiere ser amo, también reproduce en su aspiracion, la logica relacional
que padece, lo somete y lo indigna. El amo sdlo se suprime acabando la
logica relacional segtn la cual, alguien detenta por esencia la verdad;
cosa distinta a poner a consideracion una explicacion que se cree valida,
para que sea aceptada o refutada con rigor.

Ahora bien, si se quiere acabar seriamente con esa logica relacional, los
juegos de poder y dominacion no pueden ser enfrentados con juegos de
poder y dominaciéon. Cuando se enfrentan asi, en realidad se reproduce
la dindmica que se queria terminar. Por eso muchos movimientos
originalmente reivindicatorios de algin aspecto de la dignidad humana
producen indignacion como efecto de su intervencion, es decir, su
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reivindicacion se convierte en otra indignacion. Como en la banda de
Moebius se pasa de un plano a otro de la cinta imperceptiblemente.
Los juegos de poder se dejan de jugar efectivamente con practicas que
impliquen su negacion en el vivir personal e interrelacional en que uno se
encuentre, esto es, con practicas distintas a la sumision o a la imposicion.

Los juegos ético-estéticos constituyen las dindmicas relacionales
con las cuales se puede disolver el poder. “Juego” aqui no es burla, la
burla es mas bien una estrategia descalificadora del poder, “juego” es
dispositivo capaz de disolver ética-estéticamente el poder que se quiere
ejercer sobre si, desde el respeto a quien cree que detenta el poder.
Un ejemplo de juego ético-estético es la respuesta que Didgenes de
Sinope en el siglo IV a.C., sentado junto al barril de su morada, le da a
Alejandro Magno, el hombre mas poderoso de su época. Cuando éste,
admirador del cinico por su sabiduria, le ofrece satisfacer cualquier
deseo que le pida, Diogenes le dice que por favor se corra un poco, para
que no le tape el sol. Otro ejemplo, es el caso de la respuesta de Jests a
los centuriones cuando le preguntan sobre el pago de impuestos: “Dad
al César lo que es del César y a Dios lo que es de Dios.”

En tanto que somos seres bio-culturales, tras del fenémeno del poder
como dominacién, hay unas dindmicas emocionales que cultivamos
culturalmente responsables de su generacion. Maturana demuestra que
desde hace varios milenios la cultura matriarcal y patriarcal cultiva
culturalmente dinamicas emocionales de competencia, exigencia,
exclusion, lucha, poder, guerra e imposicion.

Todo lo cual invita a reflexionar sobre nuestras relaciones con el poder,
sobre nuestras tendencias a hacernos amos o esclavos y sobre el sustrato
emocional por el que deriva nuestra cultura. Todos tenemos derecho y
deber de reflexionar sobre la relacion que establecemos entre nosotros,
los otros y el devenir para hacer de la convivencia una obra de arte.
Puesto que toda practica ética constituye una practica estética, pero no
toda practica estética constituye una practica ética, la convivencia como
obra de arte para nuestra nacion debe ser pensada como una deriva
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reflexiva y practica de caracter ético-estético. De hecho hay estéticas
de competencia, de poder e imposiciéon y estéticas de colaboracion,
integracion y fraternizacion.

El anhelo de una cultura centrada en el respeto y la reciproca
legitimacion en la convivencia y no en el maltrato y la violencia, conlleva
necesariamente a reflexionar sobre la educacion. Efectivamente
podemos educar en la emocién de aceptacion de los otros o en la emociéon
de dominio sobre los educandos, pero no en ambas al mismo tiempo, la
emocion del amar y la emocion del poder son excluyentes. La educacion
desde la emocion de la exigencia demanda por respuesta la obediencia,
mientras que la educacion desde la emocion de aceptacion del otro como
legitimo otro, abre el espacio para que el otro crezca en responsabilidad.
Etimologicamente “obedecer” proviene del latin oboedire, derivado de
audire “oir”. Semanticamente significa: someterse a la voluntad ajena
y ejecutarla. A su vez “responder” proviene del latin respondere, del
cual deriva “respuesta”, “responsable”. Semanticamente “responsable”
significa: que esta obligado a responder por ciertos actos.

Es interesante que etimoldgicamente “obedecer” no evoca someterse a la
voluntad de otro, sino escuchar, acciéon necesaria para responder, es decir,
originariamente obedecer y responder evocan el estar en conversacion,
que es precisamente lo propio de lo humano. Pero en nuestra cotidianidad
obedecer significa someter la voluntad propia a la voluntad de otro y
actuar desde ella. La obediencia no implica el uso de la libertad mientras
que la responsabilidad la presupone, por eso quien obedece no responde
por sus actos, mientras que quien actda en libertad, si. Educar para la
obediencia es educar para la irresponsabilidad. Educar desde, en y para
la libertad es educar para la responsabilidad. “S6lo hay que dar 6érdenes
a quien no sabe obedecerse a si mismo” afirma Heidegger. Pero juridica
y éticamente quien da la orden es quien debe responder. Educar para la
responsabilidad implica dejar que el otro viva las consecuencias de sus
actos, implica dejar responder.
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Si educamos a nuestros hijos y estudiantes bajo el régimen de la
obediencia, lo que estamos haciendo es ensefarles a no responder por
sus actos y de ese modo los abocamos a buscar amos, individuales o
institucionales, que les ordenen como dirigir sus propias existencias.
La tentacién de lograr a toda costa las metas educativas nos conduce a
privilegiar la obediencia, pues sin ella creemos que so6lo se genera caos.
Pero no es cierto, la capacidad de coordinar conexiones de acciones,
que es el mecanismo generador de un mundo coherente entre los seres
humanos, no requiere de la obediencia, requiere del querer coordinar
coordinaciones de acciones y esto se da cuando lo coordinado es grato
paralos coordinantes, es el caso, por ejemplo, del juego yla fiesta. El éxito,
el poder y la riqueza no son los auténticos valores humanos. El respeto,
la responsabilidad y la libertad, si. Nuestros hijos y estudiantes actuaran
por obediencia o con libertad y responsabilidad, dependiendo de que en
el fluir de nuestras acciones ellos vean que padres y educadores actuamos
por obediencia y con irresponsabilidad o con libertad y responsabilidad.
No hay que educar para la obediencia, hay que educar para desarrollar la
capacidad de coordinar coordinaciones de acciones con los otros; esto es,
hay que educar para ensefiar a compartir y a colaborar.

El que alguien tenga la habilidad para reducir el espacio vital del otro
no habla mas que de eso, de que por una u otra razoéon ha desarrollado
la habilidad para reducir el espacio del otro, y el que alguien sea capaz
de hacerlo, no habla de la legitimidad de su accion, ni de la superioridad
de su ser, solo habla de los alcances de su hacer, de lo que es capaz
de hacer. Hoy para nosotros ser vivo significa tener la capacidad de
engafar al otro, ser més habil en la competencia con el otro, pero
la competencia niega estructuralmente el fenomeno social, pues
la competencia se fundamenta en la negacion del otro y lo social se
genera desde el reconocimiento del otro. La convivencia como deriva
existencial ética y estética tiene un fundamento emocional antes que
racional: la disposicion corporal de aceptacion del otro como otro
valido en si mismo en la convivencia.
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El proceso de inversion de las dindmicas emocionales que nos
predisponen a la negacién de los otros y de nosotros, que nos
inclinan a establecer relaciones de exigencia y dominaciéon, de
obediencia y sumision, que originan el fenébmeno del poder y la
emergencia de la figura del amo, -que hace sufrir incluso a quien lo
detenta, puesto que en ese ejercicio quien lo ejerce también se niega
como un ser legitimo en la espontaneidad del vivir-, es un proceso
largo y esponténeo que viene dandose desde antes del surgimiento
de la democracia en Grecia. La geometria fractal nos da imagenes
para recrear esta vision con fundamentacion procesal loégica. Una
figura muy compleja, como las nubes, los tejidos organicos como
los pulmones, las corrientes del mar o las formas intrincadas de
las plantas, puede obtenerse mediante la aplicaciéon recursiva de
una operacion transformadora que se aplique una y otra vez sobre
un elemento simple de partida. Lo complejo se da por efecto de la
operacion recursiva de lo sencillo.

El hostil y complejo mundo que hoy habitamos, con destruccion de
torres gemelas, con invasion a los paises de Oriente, con genocidios
en Gaza, con creciente hambruna en los paises subdesarrollados y
“desarrollados”, con desplome neoliberal en el Ambito internacional
y nacional y con lamentables actos de violencia indiscriminada
en nuestro Pais, es el producto de una accion recursiva que se
da en los seres humanos bajo un sustrato emocional especifico
desde hace aproximadamente 30.000 afios. Dicha accién es la
expropiacion necesaria para producir la apropiacion, y el sustrato
emocional correspondiente a dicha accién es la negaciéon del otro
como un legitimo otro en la convivencia. Pero igual, si los seres
humanos vivimos recurrentemente una acciéon simple sobre un
sustrato emocional legitimante del otro, como lo es el partir para
compartir -comenzando por las percepciones, recordando que uno
siempre puede estar equivocado y que el otro siempre tiene derecho
a no recibir- lograremos un mundo complejamente respetuoso y
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colaborativo. Las operaciones recursivas que cultiven dinamicas
emocionales integradoras y legitimantes, tienen el poder de generar
un proceso fractal del cual surja un mundo complejamente humano

y fraternal.

i
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Psmologla y antropologia
existencial
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Resumen

Se pretende, a través de este articulo, confrontar la psicologia con la
antropologia, en cuanto la antropologia muestra una forma de vivir el ser
humano su dimensién de persona y llegue a ser consciente de que cada
ser humano, cada grupo humano, cada cultura humana vive y se siente ser
humano, de acuerdo con la antropologia que ha interiorizado; ademas su
conducta o comportamiento influye debido a la dimensién antropolégica.

Se intenta también en el articulo, confrontar propiamente los dos tipos de
antropologia que existen en el mundo: la existencial, basada en la semita
u oriental, y la occidental que toma y asume todo su saber y entender de la
cultura griega.

Se describen momentos y situaciones de la antropologia occidental y sus
repercusiones en la vida psicologica del ser humano; a su vez se puntualizan
momentos y situaciones de la antropologia semita o existencial y sus
repercusiones en la conducta y comportamiento humano.

Por ultimo se presentan conclusiones y se ofrece una especie de taller para
que el lector del articulo se sienta cuestionado acerca de su conducta, si esta
orientado por una antropologia griega (occidental) o por un influjo de la
antropologia semita o existencial.

1 Sociblogo, Magister en Educacion.
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Conviene sehalar que el articulo tiene sus bases y fundamentos en el libro: "La
sexualidad humana, un regalo maravilloso™, ademas de las connotaciones y
aplicaciones a la psicologia y su relaciones con la antropologia. Se advierte que
se trata de un articulo original, basado en la ensenanza y asesoria psicologica.

Palabras clave: antropologia, cultura, comportamiento, conciencia, psicologia,
confrontacion

Abstract

The objective of this article is to confront psychology with anthropology, as
anthropology shows a way of living to human beings, their person dimension
and how to become conscious that every human being, every human group,
every human culture lives and feels human according to the anthropology
he/she has internalized. Besides, behavior and conduct affect due to the
anthropological dimension.

It is also undertaken the task of confronting properly the two types of
anthropology existing in the world, the existential one, based on the Semitic or
eastern one; and the western one, which takes and assumes all its knowledge
and understanding from the Greek culture.

Moments and situations of western anthropology and its repercussions on
psychological life of human beings are described. At the same time, moments
and situations of existential or Semitic anthropology and its repercussions on
human conduct and behavior are punctuated.

Finally, some conclusions about the paragraph are presented, and a kind of
workshop is offered in order to make the reader to feel questioned about his/
her behavior, if he/she is guided by a Greek anthropology (western) or by an
influence from existential or Semitic anthropology.

It is important to mention that the article has its basis and foundations on the
book “La sexualidad humana, un regalo maravilloso” (Human Sexuality, a
Wonderful Gift) (1), besides the connotations and applications to psychology and

2 Angel Tamayo, Wilfer, La sexualidad humana, un regalo maravilloso. Medellin,
Funlam, 2000
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its relations to anthropology. This is an original article, based on psychological
teaching and assessment.

Key words: Anthropology, culture, behavior, conscious, psychology, confronting

Introduccion.

El ser humano, como individuo y cada grupo humano, en general,
vive experiencias existenciales que a través de practicas de la vida
psicologica, conlleva una manera de ser humano — psicoldgica.

Si la acci6n sigue al ser, entonces toda actividad humana, toda praxis
del ser humano, expresa y revela a un hombre con caracteristicas
determinadas que permiten descubrir un arquetipo de ser humano, ya
en lo femenino, ya en lo masculino.

De acuerdo con las diversas praxis existenciales y psicologicas del ser
humano a través de los tiempos, es factible establecer una vision de
hombre. Lo anterior implica e incluye una actitud analitica sincera y
auténtica, que critica teorias, conceptos e ideas sobre la forma de ser
humana, y por ende de su conducta psiquica.

Antropologia del ser

Existen diferencias esenciales entre tener, hacer y ser. Lo primero esta
referido a cosas o aspectos, que excluidas de la existencia humana,
ésta contintia su proceso de ser y existir; el hacer se refiere a oficios
desempeifiados por el mismo ser humano, que no agotan ni su vigor y
energia ni su condicion humana. La accion sigue al ser. Por otra parte
recordemos la profunda sentencia de W. Shakespeare: “To be or non to
be: that is the question” (El problema es: no ser o ser)3

Todo ser humano esta llamado, no tanto a hacer, a tener, sino a ser.
Nuestra vocacion es la de ser. Por eso hemos de trabajar el llamado
yo; en psicologia, el si mismo consistente, verdadero y auténtico; es

3 Shakespeare, William. Hamlet, Periédicos asociados, Bogota, 2000
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decir, aquello que soy y no puedo dejar de ser. “Sé un hombre cabal” le
aconsejaba el Rey David a su hijo Salomén (1Reyes 2,1)

Las continuas modificaciones del concepto, que se encuentran a lo largo
del desarrollo de la antropologia, muestran a las claras lo intitil que resulta
definir la conducta humana, mejor y mas satisfaccion esta en describirla
desde la psicologia, pues la psicologia es en tltima instancia, el estudio de
la conducta humana, claro est4, en intima relacion con la antropologia.

Preguntarse constantemente sobrelaforma de experimentarlo humano,
lo psicoldgico, lo espiritual, lo afectivo, lo sexual en el ser humano,
requiere concientizacion, con el fin de pasar de un estado acritico o una
actitud critica sobre el sentido y la esencia del ser humano, es decir, su
hominicidad.

Sentido del cuerpo humano

Para el ser humano es mas fascinante responder sobre el por qué, el
sentido y significado de las cosas, de la vida, de la existencia, que sobre
el como de las mismas; cuando se sabe el por qué, el como se torna
secundario, viene por afiadidura. Es suficiente encontrar el sentido del
cuerpo, para poder descubrir la relacién inseparable, entre el cuerpo
humano y el comportamiento humano, entre el cuerpo y el psiquismo
humano, entre ser corporal y no tanto tener cuerpo.

Hallarle sentido al cuerpo conlleva una adecuada manera de vivir,
sentir, pensar, ser; obstaculizar este sentido o significado o dejar de
encontrarlo, lleva directamente a una inapropiada forma de vivir, sentir,
obrar, proceder, y reconocer la dimension humana, el yo corporal y sus
influjos y determinaciones en la conducta puramente humana.

La experiencia vital corporea depende del sentido o conciencia que
se tenga del cuerpo; es decir, la vivencia de la dimension corporal, es
acorde al conocimiento y reconocimiento que se tiene de la corporeidad,
del yo corporeo.
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Lavisién inapropiada de corporeidad lleva directamente a la conciencia
de que se tiene cuerpo; por el contrario, la vision apropiada y adecuada
permite entender que el cuerpo no se posee, es una realidad que no se
puede dejar ni perder en ningtin momento, pues aquello que es no puede
dejar de ser, lo Gnico que puede pasar esta dado en que la corporeidad
se transforme, sin perder una dimension esencial en el ser humano. El
hombre es tnico, irrepetible, singular, se es uno y no otro, otros no
pueden ser el yo, ni el yo puede ser otro.

Visiones antropoldgicas del cuerpo

Es sorprendente dejar que las capacidades logren detectar las diversas
visiones antropologicas del cuerpo humano que se han dado a través de
la historia. Cada quien esta en capacidad de verse influido por las dos
grandes antropologias que dominan la visiéon de cuerpo: la antropologia
helenista o racional- conceptual y la antropologia semita o existencial.

Interpretacion helenista del cuerpo

Existi6 una gran cultura, que atn en la época actual proyecta su forma
de ser, de sentir, de conocer, de creer. Fue la cultura griega; tan solida,
que con razon se la llama helénica, que significa resplandeciente, firme,
consistente, densa.

Uno de los representantes de esta cultura fue el gran fil6sofo Platén,
cuyo nombre verdadero parece que fue Aristocles, el mismo de su
abuelo. Platon ensefid6 una interpretacion dualista del hombre, que
conllevaba la minusvaloracién del cuerpo y supravaloracion del alma.

En el mundo idealista helénico, la condicién somatica se vivenciaba
como una especie de “prision extrana”, pues el cuerpo no solo era la
sede de los bajos instintos y de las pasiones, sino también la barrera
para el alma, pues se consideraba como la materia, como la causante
del mal, el desorden y el error. “Pareces un hombre que te avergiienzas
de existir en el cuerpo. Si sabes que tu cuerpo es tu enemigo, y
enemigo de Dios, en su gloria, al serlo de tu santificacion, épor qué
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lo tratas con tanta blandura?” Estas frases muestran como se sigue
dando en la antropologia contemporanea, la interpretacion dicotémica,
para caer en la cuenta de los influjos negativos cuyas secuelas abundan
en la educaciéon actual, y para quitar esta actitud o disposicion
anticorporalista, que tanto dafo estd causando en nuestros ambientes
sociales, familiares, religiosos, culturales y educativos.

El pensamiento antropoldgico de Platon, (428 — 348 a.C) entiende al
hombre como compuesto de alma y cuerpo. El alma se genera de los
restos del Alma universal cosmica; el cuerpo, es el compuesto de los
elementos del cosmos. El alma, hecha mucho antes que el cuerpo, esta
puesta en el mundo de las ideas, a las cuales contempla. En la medida
en que esta encerrada en la carcel del cuerpo, al enfrentarse al mundo
de las cosas sensibles, que son solamente sombra de las ideas, olvida
su conocimiento ideal, que es superior. Para Platon, el ser humano
posee una triple alma, a saber: concupiscible, irascible y racional. La
felicidad se consigue por medio de la contemplacion de las ideas con
el alma racional.

Esta antropologia mantiene elementos dualistas, de orden dicotémico,
que siguen causando estragos y efectos nocivos al individuo y a la
sociedad, puesto que un gran nimero de seres humanos y de cristianos
asumen esos dispositivos en sus relaciones interpersonales, lo cual
determina, por ejemplo, que la relacion entre el varén y la mujer acabe
porinterpretarse en forma inhumanay reduccionista. De aqui se deduce
que una psicologia anti — corporal y dualista hace mas mal que bien,
pues asume al ser humano como ser reducido a alma, sin cuerpo. Al
estilo de Platobn muchos profesionales de la conducta mantienen la tesis
de que el cuerpo es una parte, la menos importante del ser humano,
inferior, secundaria, supletoria, incidental, deficiente, carente, deforme,
rara, deteriorada, irregular y extraina, que precisamente por ser parte,
puede separarse del alma. Todo ello conlleva la interpretacion del

4 Platon, Apologia de Sécrates, Tomo 11, Ediciones Universales, Bogot4, 1994.
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ser humano como fragmentaria, fraccionable y divisible, es decir, un
hombre truncado, escindido y cortado.

A partir de esta vision de cuerpo, son muchas las escuelas antiguas y
contemporaneas como el Gnosticismo, el Maniqueismo, el Neoplatonismo
y varias mas que han caido en el grave error de constituir el cuerpo
en principio del mal, elemento pecaminoso, principio del pecado, la
perversidad, la malignidad, la malevolencia, la villania y la vileza.

Propiamente hablando, toda la cultura occidental ha asumido esta
vision antropologica helenista, en su vision y actitud ante el cuerpo y
su conducta, por ejemplo en su sexualidad humana.

René Descartes, filosofo y matematico, francés (1596 — 1650), padre de
la filosofia moderna, asume la concepcion antropologica del platonismo.

Este filésofo afirma que el atributo principal de la materia como
sustancia corporea, es la extension, por lo que es posible imaginar
un cuerpo sin los otros atributos, pero no sin la extension, que las
leyes que regulan el mundo fisico, explican también la vida vegetal y
animal, por lo que el cuerpo humano tiene naturaleza mecanica; que
el hombre se distingue de los demés seres vivos, por la accion del alma
o potencia racional. Desde este punto de vista Descartes entiende la
sexualidad, por ejemplo, como una pasion, un cuerpo malo, que es
necesario dominar.’

Se nos presentan multiples ejemplos de antropologia reduccionista y
nociva para nosotros los colombianos, por ejemplo, la de José Maria
Vargas Vila, periodista, critico y novelista (1860 — 1933), autor de relatos
de inmoderada violencia, como Ibis, Las violetas, Flor de fango y Las
rosas de la tarde, que en una de sus interpretaciones antropologicas,
de la sexualidad en relacién con el cuerpo, cuando de la mujer se
trata, afirma “ a las mujeres las he fatigado como ente fisico, las he
despreciado como ente ideoldgico, por eso el voto de las mujeres no

5 Platon, Apologia de Sécrates, Tomo 11, Ediciones Universales, Bogot4, 1994.
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me agrada. De todos los animales, el mas peligroso para ser dejado
en libertad es la mujer. La mujer podra llegar a ser libertina, mas no
llegara nunca a ser libre. La mujer no tiene derecho sino a un voto: el
del macho con el cual va a prolongar la especie”®

En casos como este, no fortuitos ni casuales, podemos detectar la
vision concreta de la sexualidad que hay entre nosotros, que predomina
en nuestro interior como una matizacion antropoldgica sexual,
generalmente destructiva, que tantos desastres sigue causando.

Otra manera de interpretar la corporalidad y la sexualidad es el
Maniqueismo, que admitia dos clases de principios creadores, el del
bien y el del mal, origen universal entre el bien y el mal. De esta manera,
el principio del bien es el alma, el del mal el cuerpo. Las almas son
particulas luminosas, procedentes del mundo del Padre de la Grandeza,
el Dios bueno; el cuerpo y la sexualidad proceden del principio del mal.
La interpretacion maniquea adiciona elementos de tipo negativo, en
una atmosfera cargada de pesimismo, sospechas y desconfianza. El
cuerpo y la materia, creados por el reino de las tinieblas, esta lleno de
maldad. El cuerpo es un lugar lleno de sombras, de muerte, de caos,
es fuente de pecado. La ética maniquea esta intimamente ordenada a
evitar todo contacto con la materia que mancha, culpabiliza y rebaja el
espiritu a una condicion brutal.

Otra de las interpretaciones antropolégicas empobrecedoras del
cuerpo y la sexualidad esté arraigada en los grupos de tipo gndstico,
movimiento filos6fico y religioso surgido en el los siglos I y II D. C, en
la época grecorromana.

Sus principios universales se fundamentan en la gnosis, conocimiento
dado por un revelador celeste, que constituye el soporte y garantia de
salvacion. Pregona el dualismo entre el mundo de la perfeccién divina

6 Vargas Vila, José Maria, Obras completas Tomo I, Biblioteca Nueva, Buenos Aires,
1946
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y el mundo material. El mundo del alma tiene que ver con el bien; el
principio del mal tiene que ver con el cuerpo, que como materia, es
mala y pecaminosa.

El influjo negativo de esta corriente, amalgamada con elementos
estoicos, se prolonga en la Edad Media, entre los Cataros; en el
conocimiento entre los alumbrados y los misticos, y en la modernidad
entre los jansenistas, que comparten la desconfianza y el alejamiento y
el miedo al cuerpo, al placer, a la sexualidad y al matrimonio.

En los momentos actuales, en los que se experimenta el influjo de ideas
platonicas, que durante muchos siglos han considerado el cuerpo como
algo inferior al alma, no faltan culturas que educan hacia posturas
vitales, consistentes en actitudes o posturas liberadoras de lo corporal,
incluyendo necesidades y tendencias, con lo cual se pretende llegar a
la pureza espiritual del alma excluida del mundo. Uno de los influjos
negativos actuales de esta vision de cuerpo, se ha extendido a la moral
del amor, a la educacion, a la reflexiéon antropolégica, como también a
la concepcion de bien y mal.

Interpretacion semita o existencial del hombre y su
cuerpo

La comprension dualista y biologista del ser humano, esta llamada a
desaparecer, al fracaso, pues cae en extremismos que ven al hombre
como un angel o como una bestia, elimina el sentido psicoldgico y
trascendente de la materia, olvida la condiciéon encarnada del espirituy
genera un reduccionismo antropolégico.

Al hablar de ser humano, varén o mujer, conviene evitar expresiones
como estas: “el hombre no es mas que alma... no es mas que cuerpo...
no es mas que sexo... no es mas que biologia” y asi sucesivamente.

Existe otra vision antropolégica del hombre y su cuerpo, es la semita
o existencial, que nos presenta un ser humano real, tinico, irrepetible,
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singular, individual, total, insumable, indivisible, corpéreo, psiquico,
social, espiritual, sexual, sexuado, sexuante.

Se trata de una visualizacién del hombre en la que la materia y el espiritu
son considerados como dimensiones constitutivas, inseparables, y
ligadas por mutuas y reciprocas conexiones.

La antropologia semita o existencial permite conectarse con la realidad
humana y apreciarse como existencia integra y unitaria.

En ella el cuerpo no es una parte entre otras, sino que es todo el ser
personal, que goza de la dimension corporal; el alma tampoco es una
parte, sino que todo el ser humano exulta por ser vivo y personal, él
mismo bajo la dimensiéon de interioridad, capaz de reanimarse, de
reaccionar, o sea, de ser psiquico o psicologico.

En la antropologia semita o existencial el espiritu no designa una parte
del ser personal sino, por el contrario, a la misma persona, toda ella en
su més secreta intimidad e integridad. El espiritu hace que el ser todo
sea consciente de su realidad existencial.

En una antropologia de este tipo, la conducta humana, la sexualidad
se manifiestan como una dimension existencial integrada a la unidad;
el ser humano se interpreta como una totalidad, como alguien
singular, se mantiene la individualidad psicologica, corporal, afectiva,
emocional, sensitiva y espiritual del ser humano; de esta forma es
posible ver esta realidad, es decir, al ser humano, en su sentido integral,
como uno de los regalos radiantes del hombre, sentir que es posible
implantar la sexualidad como dimensiéon psicoldgica y percibir la
psicologia en forma sexuada, ademas la sexualidad corporeizada y la
corporeidad sexuada, sexual y sexuante; la sexualidad espiritualizada,
y el espiritu sexual, sexuado y sexuante; la sexualidad afectiva y erotica
y la afectividad y erotismo sensualizada y sexual, sexuada y sexuante,
es decir, no es posible separar ninguna de estas dimensiones del ser
humano, desde ningtn punto de vista.
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Cuerpo y persona humana

Cuando se es capaz de captar la realidad corporea, el hombre se hace
consciente de todo lo que como persona recibe del cuerpo. El cuerpo
muestra claramente que se es alguien situado, ubicado, establecido,
convenido, concertado, alguien singular, particular, especial. Gracias
al cuerpo, se adquieren dimensiones espaciales y temporales; por la
corporeidad el ser humano se localiza, se ubica, y puede desplazarse,
orientarse, colocare o implantarse; debido a la corporeidad, el ser
humano adquiere su concretizacion de ser singular.

El cuerpo, el yo corporal, se convierte en la realidad desde donde, sin
excluir la interioridad, el hombre se comunica para mostrar que dentro
de de él la comunicacion se lleva a efecto.

El ser humano, desde el cuerpo entra en correlacion y encuentro con
otros. La corporeidad tiene caracter esencial al convertirse en aquello
que los otros conocen de mi y yo de ellos; la forma de verse, de percibirse
a si mismo y de ver, de parte de los otros, es posible gracias a lo que revela
el cuerpo, que capacita a los otros para darse cuenta de lo que se es.

Cuando somos conscientes de la totalidad del cuerpo humano, él se nos
manifiesta, se nos patentiza como realidad radicalmente distinta de otro
fendomeno viviente. El cuerpo no es un simple elemento de la persona.
Es el ser humano integro, toda la persona, el hombre, varéon o mujer,
que se revela y comunica por la corporalidad. Porque hace efectiva la
relacién interpersonal y posibilita todo encuentro y comunicacion, el
cuerpo queda elevado a la categoria humana.

Toda expresion corporal se hace lenguaje, palabra que revela a la
persona misma, total y Gnica. Es manifestacion del yo interior, una
especie de idioma comin para alcanzar la comunion con los otros,
pues todo se hace comiin, uniéon comun por el cuerpo. Entender el
cuerpo como conjunto de células vivientes, es caer en el reduccionismo
antropologico.
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El cuerpo, medio para la comunicacion del yo

Ahora se puede concertar, darse cuenta de que el cuerpo es lenguaje
humano, que permite realizar la comunicacion interpersonal, mediante
el amor. Es desde esta comunicacion corporal desde donde se lleva a
efecto la comtin unién o comunidad de personas, que en la sexualidad
encuentra un signo o medio de expresion, simbolo del encuentro
interpersonal.

Desde esta configuracion, el amor crea el sexo, no al contrario. El amor
es el encargado de revolucionar todo el enfoque sexual, para poder ver
y apreciar que la procreaciéon misma es resultado del amor. Cuando se
vive el encuentro entre dos seres humanos, entre dos personas, son dos
los que se aman, son dos los que descubren un tipo especial y especifico
de amor entre ellos, el uno es para el otro como su alter ego; cada cual
expresa y vive un amor unico, exteriorizado de maneras diversas
y diferentes, entre los que esta el amor corporal, sexual, sexuado y
sexuante, que se vive, que vivimos en union personal, con el otro hacia
un compromiso total y radical.

Si se tiene claro lo anterior, si es posible vivirlo, se esta en disposicion,
en actitud, en capacidad de vivir la dimensién psicologica, sexual
como realidad relacional de encuentro, autodonacién, comunién de
vida con los otros, de relacion con la sociedad en que le corresponde
vivir al ser humano.

iy
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Resumen:

En este breve escrito se hace algunos comentarios sobre la fisica cuantica con el
objetivo de hacer un acercamiento al lector a este nuevo paradigma y de motivar

una reflexion en esta linea.

La fisica cuantica es la ciencia méas desarrollada y mejor fundamentada hasta
el momento junto con la teoria de la relatividad de Einstein. Toda la tecnologia
actual es una consecuencia directa de la fisica cuantica, es decir sin fisica
cuantica no hubiese sido posible la construcciéon de un laser, computador
(internet), celulares, microondas, transbordadores espaciales, etc. El impacto
de la tecnologia en el hombre moderno es abrumador, el acceso a la informacion,
la creacion de internet y las consecuencias sobre las estructuras politicas,
educativas y econémicas es impresionante.

Entonces la importancia de la fisica cuantica estd mas que justificada, ademas
la cosmologia relativista, la teoria cuantica de campos, la astrofisica, las teorias
del big bang sobre el origen del universo, agujeros negros, materia oscura,
teoria de supercuerdas, supermembranas, la fisica nuclear, universos paralelos,
la fisica atbmica, etc se enmarcan dentro de la fisica moderna, que consta de la
fisica cuantica y la teoria de la relatividad general.

La fisica cuantica nos proporciona mucha tecnologia pero este no es su tnico
aspecto de gran relevancia, hay otro aspecto y muy importante, es la forma
de pensar que introduce. El pensamiento cuantico introduce una forma de
pensar radicalmente distinta a lo que antes el ser humano creia saber sobre
la naturaleza del universo y de si mismo. Las ideas cuénticas son complejas

1 Fisico Cuantico Relativista (M. Sc)(C. Ph. D) - jfzapata@iue.edu.co
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precisamente por ese aspecto de tener que reestructurar la mente en todos sus
esquemas conceptuales.

Palabras clave: Fisica, cuantica, relatividad, pensamiento, teoria.

Abstract

this short writing makes some comments about quantic physics in order to
approach this new paradigm to the reader and motivate a reflection on this line.

At the present, quantic physics is the most developed and best based science
together with the relativity theory by Einstein. All the present technology is a
direct consequence of quantic physics; this means that without quantic physics
it would have been impossible to build lasers, computers (internet), mobile
phones, microwaves, spaceships, etc. The technology impact on the modern man
is overwhelming, the access to information, the creation of the internet and the
consequences on the political, educational, and economic structures is amazing.

Then, the importance of quantic physics is more than justified. Besides, the
relativist cosmology, the field quantic theory, the astrophysics, the big bang
theory about the origin of the universe, black holes, dark matter, superstring
theory, supermembrane, nuclear physics, parallel universes, atomic physics,
and so on belong to the modern physics, which is formed by the quantic physics
and the general relativity theory.

Quantic physics provides us with a lot of technology, but that is not its only
relevant aspect, there is another one which is very important: the way of thinking
it introduces. The quantic thought introduces a way of thinking extremely
different to what human beings thought it was the nature of the universe and
themselves. Quantic ideas are complex mainly because of that aspect about
having to restructure the mind in all its conceptual schemes

Key words: physics, quantum, relativity, thought, theory

Sobre la nocion de espacio

Los griegos pensaban que si un cuerpo se movia era porque que alguien
o algo lo movio, es decir, desde la fisica Aristotélica el movimiento
tenia causa. La fisica Griega consideraba que habia dos tipos de

“I] Katharsis



N Un acercamiento al paradigma cuéntico

movimientos unos movimientos violentos, los que eran hacia arriba
y unos movimientos naturales, lo que eran hacia abajo y la causa
del movimiento violento era lo que llamaban fuerza y la causa de los
movimientos naturales era lo que llamaban peso, por lo tanto la fuerza
es diferente del peso y es proporcional a la velocidad del cuerpo y la
velocidad es inversamente proporcional a la resistencia del aire en
consecuencia la fuerza era inversamente proporcional a la resistencia
del aire, esta forma de pensar trae como consecuencia la imposibilidad
del vacio. En la fisica griega no hay vacio, “espacio” porque si hubiese
vacio la resistencia al movimiento seria cero y el movimiento se haria
infinito lo que es imposible, decia el propio Aristételes. Las razones de
por qué no hay vacio en los griegos no solo se dan desde la dindmica
Aristotélica, Parménides dio todo un tratado ontolégico donde justifica
desde alli la inexistencia del vacio.

Al no haber vacio con los Griegos por supuesto tampoco surge el
concepto de inercia o el de masa.

Después con los trabajos de Kepler, Copérnico, Bruno, Galileo y Newton.
Se crea una nueva dindmica donde un cuerpo puede estar con velocidad
constante o en reposo sin que haya una causa, sino que es un estado
natural sin causa que pueden tener los cuerpos, esto es lo que establece
laley de inercia y la masa es un concepto que en el contexto Newtoniano
cuantifica esa inercia. En la fisica Newtoniana lo que tiene causa es
el cambio del estado de movimiento no el movimiento, a este cambio
de estado de movimiento se le llamo aceleracion entonces la fuerza es
causante de cambio de estado de movimiento, no de movimiento como
en los griegos, esto marco6 una gran diferencia que introdujo un nuevo
escenario, un nuevo universo. La ley de inercia implica, a diferencia del
caluroso y finito universo Griego donde los dioses estaban cerca, un
universo con mucho espacio, de hecho infinito, isotropico, homogéneo,
inmutable. Este espacio con estas caracteristicas es el nuevo escenario
donde ocurren las leyes de Newton, donde se desarrolla la fisica
clasica, totalmente determinista y llena de absolutos como el espacio y
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el tiempo en el sentido que las cantidades medidas por un observador
eran las mismas medidas hechas por otro observador que se mueva con
velocidad constante en relacion al primero.

El espacio concebido como esa entidad o cosa oscura, infinita,
isotropica e inmutable donde los cuerpos se mueven, son las mismas
intuiciones puras a priori de espacio y tiempo de las que hablaba Kant,
o las mismas estructuras que se forman en los primeros estadios de
vida segun Piaget.

Que el espacio Newtoniano sea infinito se refiere a que no tiene limites,
que sea isotropico se refiere a que no hay direcciones privilegiadas,
homogéneo se refiere a que no interacta con la materia e inmutable
es que nunca cambia, precisamente por ser el espacio inerte, al no
interactuar con la materia, nada lo puede cambiar, nada cambia la
distancia entre dos puntos en el espacio de Newton pues una cosa es
espacio otra el tiempo y otra la materia.

Para acceder a los conceptos de la fisica moderna hay que remover
radicalmente estas estructuras porque los espacios y las leyes son otras.
Por ejemplo en la teoria de Einstein el espacio ya no es inmutable y es
altamente dinamico, en el universo de Einstein el espacio no existe sin
el tiempo, se encoge y se estira. ¢CoOmo es que algo que no tiene masa o
sea que es vacio se estira o se encoge, si es vacio entonces que es lo que
se estira o se encoge? ¢Como es que el tiempo se alarga o se contrae o se
curva con el espacio? Para acceder a un entendimiento de las respuestas
de estas preguntas hay que estructurar un nuevo escenario, hay que
renunciar a las estructuras de espacio y tiempo que usualmente tenemos
formadas y a la forma en que se tiene representado los conceptos.

Un concepto crucial en la construcciéon de estos espacios o de estos
escenarios, donde se desarrollan las teorias fisicas modernas es el punto.

Euclides defini6 el punto como algo que no tiene dimensiones, los
matematicos del siglo XIX a la cabeza de Hilbert se percataron que
esta definicion traia errores y consecuencias inentendibles. Hilbert
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axiomatiz6 la geometria Euclidiana y fue él, el que nos ensefno que un
concepto se puede entender y manipular correctamente aunque no
esté definido. Hilbert fue el primero que introdujo los conceptos no
definidos a las teorias axiomaticasy a las teorias cientificas, por ejemplo
el concepto de punto lo introduce en la geometria Euclidiana como un
concepto primitivo, es solo intuible, pero intuiciéon en matemaéticas
no significa impreciso o falto de rigor, las construcciones mismas
se encargan de verificar que la intuicion del concepto sea correcta,
intuicion en matemaética significa igualmente rigurosidad y precision al
igual que un concepto establecido mediante una definiciéon formal. Sin
embargo antes de la muerte de Hilbert, él dio una definiciéon informal a
sus discipulos de lo que es un punto y les dijo que un punto es cualquier
cosa, por ejemplo una casa, un arbol, porque se puede pensar en una
recta de casas o en una recta de arboles entonces en estas rectas las
casas y los arboles serian puntos, se trata de un concepto abstracto que
soporta cualquier representacion, lo mismo pasa con las lineas rectas.

En el universo de Newton un punto lo representan tres nimeros (x,y,z),
en el universo de Einstein un punto del espacio viene representado
por cuatro nimeros, los tres del espacio de Newton y el tiempo. (%, y,
z, ict), con Einstein el tiempo es una dimension inherente al espacio,
inherente al escenario donde se dan las leyes fisicas, no una estructura
mental formada.

Con la fisica cuantica el asunto es radicalmente distinto porque todo es
mental, ademas en el escenario cuantico un punto viene representado
por una funcién entonces cuando una particula va de un punto a otro
va de una funcion a otra, o sea cambia de funciéon o de estado pero no
va por ningun lugar, en la fisica cuantica no hay trayectorias o caminos,
no hay movimiento en el sentido Einsteniano o Newtoniano porque
ni siquiera hay lo que llamariamos un lugar, esto hace la teoria muy
abstracta y una renuncia total a cualquier esquema mental formado con
anterioridad. Para acceder al entendimiento de los conceptos cuanticos,
a las frases que se elaboran alli, se hace necesario reestructurar la
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mente con una nocion de espacio que tenga las caracteristicas, de lo
que en matematicas se llama un espacio de Hilbert, que es un espacio
funcional con otras caracteristicas propias.

He aqui un gran problema, cuando se habla desde la cuéntica se habla
desde cierto estructuramiento que no hay forma de referenciarlo a un
esquema conceptual clasico, ni a ningtin otro, no hay imégenes, no hay
lugares, no hay algo parecido, el inico referente es el mismo formalismo
y desde el formalismo es de donde se deben construir esas intuiciones,
no desde las analogias, ni la metafora, en fisica cuantica construir esas
analogias es incorrecto y es logicamente incorrecto sacar conclusiones
de analogias.

Un electron por ejemplo en el atomo de hidrégeno va de un nivel
energético a otro nivel de energia, pero va por ninguna parte, no se
establece un camino como se establece con Einstein o con Newton, he
aqui como una frase como estas se vuelve sin sentido si se sigue con el
estructuramiento clasico. Por eso se dice que la mecanica cuantica es
una teoria no local. Hay otros aspectos muy importantes en la fisica
cuéntica que solo se van a mencionar aqui, y es su caracter probabilistico,
lainherencia de la incertidumbre y el protagonismo del observador como
creador de “realidad” o de significado. En otro escrito se hablara con mas
profundidad sobre estos aspectos, en la medida de lo que se puede hablar
porque el tema es totalmente abstracto y exige un lenguaje apropiado y
muy técnico para expresar con precision estos conceptos.

Sobre la nocion de tiempo

Al hablar del tiempo habria que remontarse a los griegos para apreciar
la nocion circular que se tenia de él y su diferencia con lo eterno,
también habria que referenciar a San Agustin. Pero aqui solo se va a
mencionar un par de comentarios de la concepcion del tiempo en la
fisica Newtoniana y moderna.

En la fisica de Newton el tiempo es un parametro que se mide con un reloj
y es independiente del espacio y es absoluto, es la comparacion entre dos
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movimientos y esta asociado a una categoria pura a priori en el sentido
Kantiano o la misma categoria formada en el sentido Piagetiano. Con
Einstein el tiempo pasa a ser una dimension, inherente al espacio con
propiedades dinamicas como contraerse, dilatarse o curvarse con el
espacio. Con Einstein hay una nueva entidad llamada espacio-tiempo que
es el escenario donde se desarrollan las leyes fisicas. En la fisica cuantica
el tiempo se usa y se concibe como parametro en un operador llamado
operador evolucion, es el caso de la fisica cuantica no relativista y como
dimension en el caso de la fisica cuantica relativista, pero en la fisica
cuéntica el tiempo no es una entidad fisica, en el sentido que segun la fisica
cuantica toda cantidad fisica medible es matematizable, tiene un operador
lineal asociado y todo operador lineal tiene una representacion matricial
y los autovalores de esta matriz son los posibles valores medibles de la
cantidad fisica. Aun no se ha hallado un operador lineal para el tiempo,
un operador cuyos autovalores sea el tiempo, esta es la razén porque desde
la fisica cuantica el tiempo no se considera como parte estructural de la
naturaleza. Este asunto del tiempo aun no se ha podido esclarecer se
maneja con concepciones antagénicas y ambas concepciones funcionan en
ciertos ambitos de aplicacion. Inclusive se esta intentando construir una
fisica sin tiempo y otras teorias hablan de varias dimensiones de tiempo.

(Realidad?
La realidad no es un asunto o problema de la fisica sino un problema de
la filosofia, tal vez también de la psicologia.

La fisica no explica ninguna realidad, incluso la palabra realidad sali6
en el siglo XX del 1éxico de la fisica, lo mismo que la palabra verdad, la
fisica no busca verdades, ni causas, eso es problema de la filosofia.

La fisica proporciona teorias, modelos mateméticos para describir,
explicar y/o manipular fendmenos que se presentan en la naturaleza o
se crean en un laboratorio.

No es que un electron sea “real”, la masa o la carga eléctrica, ni las
moléculas tampoco son “reales”. Esos son conceptos que usan los
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fisicos para explicar por ejemplo la formaciéon de un rayo en una
tormenta y se elabor6 una teoria llamada teoria electromagnética que
usa el concepto de electron, masa y carga eléctrica para explicar los
fendmenos eléctricos y magnéticos, teoria que se usa para generar lo
que se llama corriente eléctrica. Cuando se construye (se inventa) una
teoria, se hacen medidas, se reproducen los fen6menos a otras escalas
en el laboratorio, se hacen predicciones y si la teoria funciona se deja
hasta que deje de funcionar o surja otra teoria mejor que explique y
sirva para predecir una fenomenologia que explicaba la vieja teoria y
que ademas describa otros fenémenos adicionales.

Entonces son “reales” los electrones, para la fisica no, o mejor dicho
la pregunta no tiene sentido, un electréon es un concepto abstracto,
una invencion humana, atil hasta el momento, pero nadie puede
ver un electron directamente, solo sus efectos, solo se puede ver la
fenomenologia que explica, la fenomenologia para la que fue creado
el concepto, lo mismo pasa con las moléculas, no se pueden ver,
¢entonces qué es lo que ven los cientificos a través de un microscopio?
Si el cientifico es un fisico cuantico sabe que esta observando su
propio discurso, lo que tiene estructurado, en este caso un espectro
electromagnético o fotones de ciertas frecuencias y sino es cuantico
creera que esta viendo algo “real” y de acuerdo a su estructuramiento.
Solo podemos ver lo que estamos estructurados para ver. En fisica
cuantica no tiene sentido hablar de los estados atémicos en si. La cosa
en si, la esencia o la “realidad” objetiva Kantiana no tiene sentido desde
la perspectiva cuantica. Aqui el observador es un gran protagonista en
estas construcciones, no hay un fenémeno cuantico con independencia
del observador y nunca se puede “observar” directamente con los ojos
esa “realidad cuantica”, se necesita un aparato que media la interacci6on
y genere el proceso de realizacion del fenomeno.

Lo que se plantea desde la historia de la fisica y desde la fisica cuéntica
es precisamente que no hay un universo alla afuera regulado por sus
leyes y que el trabajo de los fisicos seria descubrir esas leyes. Desde la
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perspectiva cuantica el observador juega un papel crucial, el de creador,
creador de “realidad”, de simbolo, de significado, de esos objetos que
luego va a “ver” por supuesto, en sus medidas y pronosticos. No es
que haya un espacio-tiempo, o que siempre lo ha habido y que Einstein
vino y lo descubri6. El espacio-tiempo lo creo Einstein, se lo invento
Einstein. Einstein propone pensar el tiempo como una dimension
inherente al espacio y su propuesta funciona y se tendra hasta que deje
de funcionar o surja otra mejor. El inconsciente se lo invento Freud,
en un futuro, lo mas probable, no sea 1til ese concepto, el inconsciente
es una construccion hecha por Freud a partir de su practica clinica.
Pensar que el inconsciente esta ahi, presente en cada sujeto, desde la
antigiiedad y Freud lo que hizo fue descubrirlo y que si no lo hubiese
hecho él lo hubiese hecho otra persona, ese seria un pensamiento,
positivista, clasico y determinista. Para un pensamiento cuantico, el
inconsciente es una creaciéon del observador, en este caso de Freud y
los que se estructuren en el concepto lo veran y los que no, no lo veran.
Los mismo pasa con todos los conceptos en fisica, desde las particulas
elementales hasta las moléculas y lo que se concibe hoy como “realidad”.

Mitos sobre la Fisica Cuantica

La fisica cuantica es exacta e irrefutable. Absoluta mentira, No podemos
medir todo, ni a cualquier escala, hay limites para observar y para
describir la naturaleza, mas alla de esos limites nada tiene sentido, esta
es la esencia del principio de incertidumbre de Heisenberg, siempre
hay un margen de error.

La fisica no podra dar un descripciéon completa de algo, no podremos
conocer todos los secretos de la naturaleza, porque cuando tengamos
una teoria con un conjunto finito de leyes o postulados siempre sera
posible formular una proposiciéon de la cual no se puede decir si es
cierta o es falsa, esta es la esencia del primer teorema de incompletitud
de Godel. Siempre desde la logica se puede formular una posibilidad de
la cual no se puede demostrar nada.
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De acuerdo a la historia y a los planteamientos del pensamiento
cuantico, nadie tiene la ultima palabra, todo hace referencia a un
discurso humano y la ciencia solo es una parte de la experiencia
humana (interpretacion de Copenhague de la fisica cuantica), entonces
las premisas anteriores tiene en el momento vigencia pero en un futuro
tal vez se refute el primer teorema de incompletitud Godel y se postulen
otros principios méas poderosos que el de Heisenberg y se reformula
la misma fisica cuéntica, esta es la esencia del segundo teorema de
incompletitud de Godel.

Viajes en el tiempo. En un futuro con la tecnologia adecuada puedo
ir a 1492 y ver desembarcar a Cristobal colon y tomar una taza de
café con él. Esa afirmacion no tiene ningtn respaldo cientifico, esas
son extrapolaciones mal hechas de la teoria de la relatividad especial
de Einstein y de la mecanica cuantica. Desde la ciencia no hay nada
que justifique que todo lo que ocurre deje un registro al que después
se pueda ir, eso seria maravilloso, como en el registro Akasico de los
monjes Zen, en el cual todo hace parte de una pelicula y alla hay una
copia que pudiésemos ver si tenemos el suficiente entrenamiento.

i
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Resumen

Algunos tetricos lingiiistas han adoptado importantes puntos de vista respecto
al tratamiento del signo y su clasificacion; Peirce, Morris, Schaff y Eco le
han otorgado un amplio fundamento teérico a la base del estudio semi6tico
del signo; cada uno ha proporcionado conceptos y definiciones diferentes en
aspectos clasificatorios, pero manteniendo la esencia principal de la disciplina.
Todo este desarrollo cognoscitivo ha fortalecido otras posibilidades cinéticas.
En otras palabras, se ha vertido en una disciplina que conjuga lo lingiiistico
con lo extralingiiistico, es decir, la Terminologia, y, alli, Wiister, Oeser, Budin,
Galinski, Picth, y Grinev, entre otros han establecido bases para una nueva etapa
en la terminologia importante para este trabajo, en especial en lo que se refiere a
otras formas de representacion conceptual diferentes a las lingiiisticas, es decir,
respecto al lenguaje no verbal, el cual es utilizado intradisciplinariamente.

Palabras clave: signo, semidtica, concepto, terminologia, unidad motriz
comunicativa, unidad conceptual mévil.

Abstract

Some linguistic theoreticians have adopted important points of view about
signal treatment and its classification; Peirce, Morris, Schaff and Eco have
given it a wide theoretical support to semiotic study of the signal; each one

1 Magister en Lingiiistica, especialista en la Ensefianza del Inglés, traductor Inglés-
Francés-Espaiiol, Docente Tiempo Completo de la Institucién Universitaria de
Envigado y Coordinador del Grupo de Investigacion en Gestion del Conocimiento y
Comunicacion Especializada.
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has provided some concepts and different definitions in classification aspects,
but keeping the main essence of discipline. All this cognitive performance
has made stronger other kinetic possibilities. In other words, this has become
in a discipline where linguistic field plays on extra-linguistic one, I meant,
Terminology, and, it is there where Wiister, Oeser, Budin, Galinski, Picth, and
Grinev, among others have stated bases for a new stage in terminology relevant
to this work meanly to other conceptual representation forms different to
linguistic ones: non-verbal language which is used intra-disciplinarily.

Key words: signal, semiotics, concept, terminology, communicative motor unit,
mobile conceptual unit.

Introduccion

El concepto de signo ha evolucionado desde sus origenes hasta la
actualidad, pasando por innumerables sustentaciones teéricas, todas
ellas muy respetables y bien soportadas por parte de los tebricos
pertenecientes a aquellas escuelas del pensamiento como la cognitiva.
Peirce (1901) realiza a principios del siglo XX una clasificacion de los
signos donde diferencia y caracteriza iconos, indexes y simbolos. En el
caso de comunidades especializadas, como la del buceo, el proceso de
comunicacion y su respectiva representacion ha ido evolucionado hasta
adoptar nuevas clasificaciones, las cuales presentan nuevos matices,
que anteriormente, no eran tenidos en cuenta o no se les prestaba la
importancia necesaria.

Marty (1998, 4) senala que

Algunoslingiiistas plantean, con base enlacomunicacion general,
que la relacion semiética-lenguaje no verbal (semiolingiiistica)?
ha agotado la descripcion de los escasos sistemas de signos
totalmente explicables por las funciones que cumplen en la
sociedad y para la que expresamente se construyen.

2 En adelante, a la relacion entre signo-significado en el area lingiiistica se le deno-
minara Semiolingiiistica.
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Sistemas “escasos” que en palabras de Pei “se estima que podemos
producir unos setecientos mil gestos elementales distintos mediante
expresiones faciales, posturas, movimientos de los brazos, de las
muiecas, dedos, entre otros, y sus combinaciones” (Pei, 1949; 111), las
cuales son utilizadas en todos los saberes y campos de desarrollo del ser
humano, puesto que, son pocaslas actividades que se desarrollan sinuna
comunicacion reciproca. Este tipo de comunicacion es la que se conoce
como generals3, la cual mezcla signos fisicos con segmentos lingiiisticos
como refuerzo simple de lo dicho. En el caso de la comunicacion
especializada que compete a este trabajo, es el acto comunicativo en si
como no verbal el que genera el proceso de comunicacion

Esimportante recordar que los signos pasan por el proceso de asociacion
entre el significante y significado; esto genera dentro de los signos no
verbales una relacion estrecha entre el lenguaje verbal y no verbal, pues
para que el lenguaje no verbal funcione comunicativamente, debe estar
incorporado en forma verbal en la enciclopedia cultural del usuario.
Esta relacion se aprecia cuando Eco (1977, 119) sustenta que:

Cualquier intento de determinar lo que es el referente de un
signo nos obliga a definir este referente en términos de una
entidad abstracta que no es otra cosa que una convencion cultural
(entiéndase cultural como especializada). Pero incluso admitiendo
que se quiera determinar si es posible, en algunos términos,
indicar extensivamente un referente real perceptible con los
sentidos, el que identifica el significado con el referente (o quiere
hacer depender el valor del signo de la presencia del referente) se
ve obligado a separar, de un razonamiento sobre el significado,
todos los signos que no pueden corresponder a un objeto real.

Guardando la conceptualizacion proporcionada anteriormente por
Eco, se vera como el signo evoluciona segin su campo de trabajo
comunicativo. Por tanto, se puede comenzar con las formas semioticas.

3 Ver CABRE (1999).
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1. Formas semidticas: referentes del signo

Actualmente existen dos teorias importantes y vigentes para el anélisis
de los signos: el modelo del signo que guarda los fundamentos teéricos
béasicos de Peirce (1901), retomado por Morris (1938) y modificado por
Schaff (1962), y el modelo terminologico de Oeser (1993) quien hace
modificaciones al trabajo de Wiister (1985) y est4 presente en la funciéon
de la gréafica como representacion de Galinski y Picht (1996) con base
en los conceptos dindmicos*.

Al comienzo de su libro Signo, Umberto Eco recuerda, por medio de
una pequeiia historieta, que las personas viven inmersas en signos. Si
un signo es todo cuanto representa otra cosa en algiin aspecto para
alguien, entonces la vida humana no es concebible sin signos. ¢Pero es
concebible sin signos alguna forma de vida? En el lugar indicado, Eco
ha escrito que los fenomenos naturales no dicen nada por si mismos,
que se vive en un mundo de signos porque se vive en sociedad. Segan
esto, los fendomenos signicos, los fenémenos de significacion, serian
caracteristicos de los seres humanos porque viven en sociedad, y
formarian parte de los c6digos que rigen las relaciones sociales entre
ellos, o como otros preferirian decir, de los usos sociales.

Para tales efectos Eco (1977: 103) utiliza la categoria de sefal y
caracteriza entonces el signo asi: “Hay un signo cuando, por convenciéon
previa, cualquier senal esta instituida por un co6digo como significante
de un significado”. La categoria de senal es, por consiguiente, mas
amplia; los signos son senales que cumplen con esas condiciones.

Esta concepcion difiere de la concepcion clasica, originada en Peirce
(1901: 118) quien definio el signo como “algo que esta para alguien en
lugar de algo en algiin respecto o capacidad”. De las varias clasificaciones

4 Desde un punto de vista terminolégico, el lenguaje no verbal del buceo recreativo
es fruto de una convencion de especialistas acerca del tema, que se reunieron en
determinado momento para preestablecer el codigo de unidades que utilizarian
en casos dados. Mientras que el lenguaje no verbal del buceo recreativo, para la
lingiiistica, podria ser el resultado de la influencia social en este deporte.
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que hace Peirce para los signos, la mas conocida es la que atiende a
la relacién entre el signo y el objeto significado. En su virtud, Peirce
distingue tres clases de signos:

En primer lugar estan los iconos o signos iconicos; son aquellos que se
refieren a un objeto en razon de sus caracteres propios, lo que quiere
decir que algunos de esos caracteres corresponden a los de los objetos;
por tanto, entre el signo y el objeto existe una relacion de semejanza.
Son ejemplo de estos signos las fotografias, planos, diagramas, entre
otros. En segundo lugar estan los indices, indicios o signos indéxicos,
en los cuales se presenta una relacion de efecto a causa, en el sentido
en que se toma algo como signo de otra cosa, en la medida en que ha
sido causalmente afectado por ella; ejemplo, de ello ocurre cuando se
entiende el humo como signo de fuego, la huella de un pie como signo
de la presencia de un ser humano (no por su semejanza con el pie
que la imprimi6, pues entonces se trataria de un signo iconico) o la
luz roja que se enciende automaticamente en el cuadro de mandos del
automovil como signo del bajo nivel de aceite en el motor. Por dltimo,
simbolos o signos simbolicos, que son aquellos cuyo caracter de signo
obedece solo o principalmente al hecho de ser asi utilizados, los cuales
carecen, por tanto, de relacion propia con el objeto significado. Es lo que
acontece con la luz roja que indica un peligro (cuando, a diferencia de
lo que ocurria en el ejemplo anterior, no hay una relaciéon causal entre
el peligro y la luz), y es lo que acontece en general con las palabras.
Los simbolos se distinguen claramente de los otros tipos de signos por
cuanto solamente adquieren su caracter de signos en el proceso de la
comunicacion, y por eso son signos en la medida que hay reglas que
rigen su uso como tales. Esto es lo que se quiere decir cuando se afirma
que los simbolos son signos por convencion.

Los trabajos de Peirce, de cuya complejidad, riqueza y dificultades
internas no puede dar idea el breve y parcial resumen anterior, tuvieron
una gran influencia en Morris, quien, medio siglo después, desarrolld
algunas de aquellas ideas en el intento de crear una ciencia general de
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los signos, una semidtica cientifica, que, en la medida en que se veia
obligada a tomar en cuenta los procesos y relaciones en los que aparecen
los signos (es decir, los fendmenos semidticos), era de orientacion
absolutamente conductista. Morris (1962: 25) ha caracterizado el signo
asi: “Sialgo (A) rige la conducta hacia un objetivo en forma similar (pero
no necesariamente idéntica) a como otra cosa (B) regiria la conducta
respecto de aquel objetivo en una situacion en que fuera observada,
en tal caso (A) es un signo”. La conducta a la que aqui se alude es la de
cualquier ser; por consiguiente, la categoria de signo abarca los medios
de comunicacién animal.

Notese que la anterior no es, en la intencion de Morris, propiamente una
definicion, pues €l deja abierta la posibilidad de que haya signos que no
cumplan con esas condiciones. Asi entendidos, los signos se dividen para
este teodrico en dos categorias fundamentales: sefiales y simbolos.

Respecto a esto ultimo, asevera que un simbolo es “un signo que
produce el intérprete para que actie como sustituto de algin otro signo
del cual es sinbnimo” (Morris, 1962: 25); segun esto, las palabras, en
general, son simbolos. Una senal es cualquier signo que no sea simbolo;
por ejemplo, el pulso es senal de un cierto estado del organismo.

No muy diferente es la clasificacion basica de los signos ofrecida por
Schaff (1962: 180), quien, tomando también como categoria mas general
la de signo, distingue entre signos naturales y signos situacionales.
Estos ultimos los clasifica, a su vez, de manera un tanto complicada e
introduciendo ya considerables diferencias terminoldgicas respecto a
Morris. En primer lugar contrapone, dentro de los signos situacionales,
los signos verbales a todos los demaés; en segundo lugar, distingue, en los
signos situacionales no verbales, entre los que denomina senales y los
que llama signos sustitutivos. El criterio de la distincion es la funcion
que cumplen; las senales tienen la funciéon de influir directamente
en la conducta humana, mientras que los signos sustitutivos actian
sustituyendo o representando un objeto, situacién o acontecimiento.
Una senal es, por ejemplo, una luz verde que da paso o la sirena de una
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ambulancia que lo pide. Por su parte los signos sustitutivos se dividen
en simbolos y no simbolos (que Schaff denomina signos sustitutivos
en sentido estricto). Son simbolos aquellos signos sustitutivos que
representan nociones abstractas: la balanza es simbolo de la justicia,
la paloma lo es de la paz, el color rojo simboliza peligro, etc. Son signos
sustitutivos no simbdlicos los que representan algo material, como
ocurre con las pinturas, fotografias y demés signos de tipo iconico.

Como se ve, la clasificacion de Schaff introduce importantes variantes
terminoldgicas en relacion con la de Morris, ya que afecta términos tan
utilizados como “serial” y “simbolo”. Mientras que en la tradiciéon de
Peirce y Morris, que ha influido ampliamente en la filosofia analitica y
en la semiotica, el lenguaje se categoriza como un sistema de simbolos
(aunque Morris no acaba de decidirse sobre esto), Schaff separa
completamente los signos lingiiisticos de los simbolos.

En esto hay que reconocer que se encuentra también una importante
tradicion, la de la lingiiistica general, que se origina en Saussure. En
efecto, Saussure (1965: 129) distingui6 entre el signo lingiiistico y el
simbolo de la siguiente manera “al signo lingiiistico lo consideraba
como una entidad psiquica compuesta de concepto o significado e
imagen acustica o significante”, y lo caracterizaba por ser arbitrario,
en el sentido de que no hay vinculo interno ni necesario que una
significado y significante para constituir el signo. Justamente lo
contrario de lo que ocurre en el signo lingiiistico tal como Saussure lo
concibe, en el cual hay siempre un rudimento de vinculo natural entre
significante y significado, y de aqui que el lingiiistico no sea nunca
totalmente arbitrario. Saussure menciona la balanza como simbolo de
la justicia, sefialando que no vale cualquier otro objeto para cumplir esa
funcion simbdlica; la balanza tiene algo, la posiciéon de equilibrio que
se pretende conseguir entre sus brazos, que se asemeja al contenido
basico del concepto de justicia.

La influencia de las definiciones de Saussure ha sido muy profunda
en la teoria lingliistica, puede encontrarse presente, por ejemplo, en
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el articulo dedicado al signo en el Diccionario Enciclopédico de las

Ciencias del Lenguaje, dirigido por Ducrot y Todorov (1998). Por cierto

que aqui se distingue el signo no so6lo del simbolo, sino también de

la senal, de la cual se afirma que provoca una reaccién, pero que no

implica ninguna relacion de significacion (p. 125; el autor del articulo

es Todorov).

En este trabajo, las principales divergencias de interpretaciéon de los

conceptos de signo y simbolo pueden conectarse a alguna de las fuentes

que se han mencionado. Para facilitar la referencia, se resumen estas

clasificaciones en la siguiente tabla.

Peirce

Signos

Iconos

Indices

Simbolos

Morris

Signos

Senales

Simbolos

Schaff

Signos

Naturales
(sintomas)

Situacionales

Verbales

No verbales

Senales

Signos
sustitutivos

Simbolos

No simbdlicos

Tabla 1. Clasificaciones de los signos en la lingiiistica

En las diferencias terminologicas que se han mencionado, es posible

que concurran las especificas influencias teoricas propias de cada

autor con el contexto especifico en el que introduce sus términos, y
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la necesidad de definirlos y delimitarlos con los propositos clasifica-
torios que son latentes. Casi todas las clasificaciones y teorias sobre
los signos parecen ser sensibles a una dualidad basica entre lo que
provisionalmente se puede denominar lo natural, y lo convencional. De
otro lado, suele reconocerse, asimismo, una diferencia entre el signo
y el simbolo, pero sobre ello se perfilan dos posiciones contrapuestas:
mientras que para los autores conectados con la semio6tica y la filosofia
analitica los simbolos son una subclase de los signos (Peirce, Morris,
Schaff); para aquellos situados al margen de esa direccion, los simbolos
constituyen una clase contrapuesta a la de los signos (Saussure). Como
otra subclase de los signos aparecen a veces las senales, salvo en algin
caso en que son contrapuestas a los signos y a los simbolos como una
tercera clase, o bien equiparadas a los signos.

En este trabajo es claro que estos términos, principalmente “signo”,
“senal” y “simbolo”, no tienen en el lenguaje comun limites del todo
precisos, y que en esta medida su definiciéon y delimitaciéon a efectos
tedricos ha de resultar por fuerza un tanto artificiosa e incongruente con
el uso ordinario. Pero por lo mismo, tampoco puede pretenderse, que una
definicion determinada o una especifica manera de clasificacion, haya de
ser la tinica correcta y acordada con el uso corriente de esos términos.

Inicialmente, se pudiera pensar que el lenguaje no verbal del buceo
recreativo pudiera presentar un coédigo de unidades acorde con la
clasificacion de Schaff, donde tal codigo perteneceria a los signos
situacionales no verbales especificamente las sefiales. No serian signos
sustitutivos simbélicos porque no representan conceptos abstractos
ni serian no simbolicos, porque, como se vera posteriormente, dichas
unidades no grafican sino que representan un concepto.

Ademas, se debe tener en cuenta que en la inmersion todo acto
comunicativo influye en la conducta del buzo y lo que se busca es obtener
el mayor nimero de informacion con el menor esfuerzo y obtener el
resultado méas confiable, pero tal clasificacion todavia es muy vaga para
poder encasillar el lenguaje no verbal del buceo. Por consiguiente, es
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necesario observar el signo y su clasificacion dentro de la teoria de la
conceptologia terminoldgica pues su estado actual estatico no satisface
los requerimientos del lenguaje no verbal del buceo.

Desde un principio, los tedricos que se han dedicado al estudio y
descripcion de la definicion en terminografia han tenido clara la
necesidad de otorgar prioridad al concepto sobre el término. El papel
nuclear de los conceptos en la gestion terminoldgica es indiscutible.
Sin embargo, en la practica terminografica, es innegable que la
definicion de concepto es, quiza, una de los mas dificiles de delimitar
y definir.

Con base en la conceptologia terminologica, Wiister define el concepto
como “una unidad de pensamiento” y para la formacion de estas
unidades es necesario que exista un individuo que piense en datos
y hechos de una realidad concreta o abstracta. El concepto formado
en la mente de un individuo precisa un simbolo que permita su
comunicacion, éste esta representado por un término y el término a su
vez es utilizado para designar ese concepto. Wuster, ademas, propone
un sistema de analisis conocido como el modelo de los cuatro campos,
el cual aparentemente es una sintesis de los modelos de Saussure y
Orden/Richards (Wiister 1985: 76):

Begriflfe
(Sprachsystemn)

Zeichien Bedeutung

{ )
&
=~ e, FER T Y
RS

Fig. 1. Modelo de los cuatro campos de Wiister (1985)
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Los dos campos de arriba representan “la lengua’, es decir, el sistema
del idioma “die Welt der Begriffwe”. El “concepto” de Wiister se refiere
tanto a la clase abstraida mentalmente de los referentes (arriba derecha)
como al concepto del signo o lexema (arriba izquierda). El concepto del
signo es una representacion de la suma de realizaciones lingiiisticas
(izquierda abajo).

En este modelo, Wiister utiliza el término palabra’ para referirse a la
lingiiistica y a los fendbmenos no lingtiisticos; en la parte inferior derecha
se hayan las clases de referentes no lingiiisticos, pero observables. El nivel
de la “palabra’ esta entonces constituido por los dos campos inferiores.

En los tltimos afios, algunos investigadores como Oeser, Budin y Picht
han analizado y sugerido transformaciones a la forma original del
modelo de Wiister. Los resultados de estandarizacion, tales como la
monosemia, son interpretados como propiedades del lenguaje natural
entre especialistas y se asume que la delimitacion de los conceptos
puede ser hecha en una forma corta y clara, sin ambigiiedades. Por un
lado, éste seria un serio defecto del modelo de Wiister si es juzgado
como un modelo semidtico o semantico general. Por otro lado, si tal
evaluacion se limita ala aplicacion del modelo para propositos practicos,
normativos y especializados, debido al trabajo terminologico aplicado
y principalmente a la estandarizacion, se debe prestar mucha atencion
a las limitaciones creadas por las propiedades y caracteristicas del
lenguaje especializado.

Dentro del campo de la ingenieria del conocimiento y la filosofia de
la ciencia, Oeser (1993) transfirié el modelo de Wiister a un modelo
del cambio conceptual. La sincronia y el punto de vista estatico
pueden, segun él, ser transformados facilmente en uno dinamico,
enfatizando el aspecto procedimental de la formacién del concepto,
la fijacion y la transformaciéon. En la transformacién dinamica del
modelo de Oeser, todas las relaciones estaticas han sido disueltas
en procesos, pero la figura de icono general del modelo de Wiister
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se ha preservado, y cada uno de los campos corresponde a su origen

wisteriano.

El proposito del modelo de Oeser es el de representar “la dinamica del
concepto controlado”. Esta dindmica expresa un proceso repetitivo
y permite observar la formaciéon y el cambio del concepto como

operaciones controladas.

Ademas, la consecuencia mas importante del modelo de Oeser es que
es un excelente recurso en el trabajo terminologico aplicado.

El valor del trabajo terminolégico no decrece si la perspectiva
estatica es remplazada por las ventajas que lleva consigo este
modelo. La persistencia del tridngulo seméntico por algunas
personas puede ser debido a su generalidad. Las preguntas de
su efectividad y utilidad no han sino satisfactoriamente dadas

(Oeser 1993, 21).

1 2
=== Benennung Bedeutung
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Fig. 2. Modelo de cambio conceptual de Oeser

Para ilustrar como funciona este modelo, Budin y Oeser (1995, 8)
describen la “Dindmica Conceptual Controlada” en la siguiente

definicion funcional.
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Un conjunto de operaciones que:

1. Documenta y describe conceptos cientificos, sus términos
correspondientes, definiciones, contextos de su utilizacion en
textos concretos, donde se indican los nombres de los autores
utilizados, documentacién de las definiciones que difieren, cambios
de significado (desarrollo semantico dinamico de un término) y
toda otra informacion terminologica relevante;

2. Proporciona una base detallada y muy bien documentada para
transferir el conocimiento cientifico al no especialista, de los
cientificos de otras disciplinas a los no cientificos, con variaciones
en la educacion y el conocimiento previo necesario (conocimiento
del mundo o experiencias vividas) para comprender un texto dado; y

3. Ofrece una variedad de estrategias de produccion del texto que
garantiza que los conceptos expresados en un texto son claramente
definidos, expresados sin ambigiiedades por un término dado, bien
explicados de acuerdo con las necesidades de la audiencia objetivo
y su conocimiento y background educacional

A partir del modelo de Oeser, Galinski y Picht (1996) clasifican las
formas de representacion no verbal como (1) alfanumérica, (2) grafica
e (3) ilustrados. Por supuesto, todos los sistemas de clasificaciéon varian
de acuerdo con el criterio de distincion seleccionado. Esta division,
sostienen, estd basada en consideraciones didacticas y formas de
representacion no verbal que ocurren en la practica. Todas estas formas
de representaciones no verbales estian sujetas a una organizacion
sistematica.

Es posible concebir varios tipos de formas mixtas e intermedias dentro
de la misma categoria o entre diferentes categorias de representacion
del concepto. No obstante, en realidad sblo algunos tipos ocurren en

5 En Inglés “Pictorial”.
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un campo dado, debido a razones relacionadas con la materia (ej., las
féormulas en quimica), y, ambiente de trabajo (ej., cuadros de flujo para
un proceso operacional). La comprension de informacion y la economia
representacional, las cuales corresponden a una tendencia hacia la
economia lingiiistica en la comunicacion especializada, juegan un
papel importante.

Los simbolos alfanuméricos estan constituidos por letras o nimeros
o combinaciones de ambos; los mismos estdn designados para
representar conceptos definidos en campos especializados (Ej. La letra
griega 7, en matematicas), o pueden derivar su significado, directa o
indirectamente, de un sistema definido. Estos criterios aplican para
simbolos graficos simples. La caracteristica principal de este tipo
de simbolo es que ellos tienen un contenido de poca informacion y
asumen un cierto grado de conocimiento previo o familiaridad con las
convenciones del campo especializado. Sin este conocimiento, aun en
un contexto claro, son vagamente comprensibles.

Las representaciones ilustradas pueden caracterizarse de acuerdo con
sus manifestaciones extremas, por ejemplo, concreto vs abstracto,
pero no parece ser muy confiable para atender este tipo de definicion,
debido al analisis superficial de las numerosas posibilidades de
la representacion ilustrada, que ofrece pocas opciones para la
clasificacion clara del concepto. Las representaciones ilustradas
pueden contener elementos dinamicos. Una opcion adicional que
aun permanece, es la representacion animada de eventos, utilizando
una serie de formas de representacion estatica. La animaciéon es un
ejemplo de representacion ilustrada, antecedente fundamental para
la caracterizacion de las unidades conceptuales que competen a los
actos comunicativos contextualizados en funcion del lenguaje no
verbal, en el caso del buceo recreativo.

Finalmente, las graficas complejas a menudo representan un niimero
limitado de caracteristicas esencialmente salientes asociadas con un
concepto. Su valor de informacion es alto, al menos cuando ocurren
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en contextos apropiados. Los ejemplos tipicos incluyen diagramas
de juegos utilizados para algunos tipos de deporte (patinaje, tennis,
etc.) o los simbolos publicos utilizados en los aeropuertos. Las senales
de transito (y los iconos utilizados en las Interfases del Usuario del
Grafico (GUI) pueden ser asignadas a esta categoria, puesto que ellos
proporcionan informacion directa concerniente al comportamiento
requerido. Por un lado, los colores utilizados en las sefiales de transito
han sido sistematizados de acuerdo con la convencién social y no
reflejan relacion alguna inherente a la teoria cientifica del color.

Galinski y Picht (1996) demostraron que las representaciones graficas
son menos propensas a las imprecisiones que las verbales, debido a que
no dependen de incapacidades verbales de accion o de intenciéon. En
otras palabras, un experto identifica mas facil y en menos tiempo un
error en un dibujo que en una descripcion verbal.

Anteriormente, se realizé la reflexion acerca de que el lenguaje
no verbal del buceo podia compartir algunos aspectos con la
clasificacion proporcionada por Schaff (1962), pero también se
enunci6 que era necesario tomar el concepto estatico que presenta
dicha clasificacion y, asi, obtener una concepcién dindmica. Oeser
(1993) en su modelo presenta la dindmica conceptual controlada,
la cual guarda la clasificacion del “concepto” de Wiister en cuatro
campos, pero permite que se retroalimenten, dejando que evolucione
cuando sea necesario. La division de Galinski y Picht (1996) presenta
la grafica bajo un concepto mucho mas amplio que el de la teoria
de Schaff, pues no se basa tinicamente en la forma como se crea
tal unidad y su servicio comunicativo, sino que da prioridad al
conocimiento y la especialidad en la cual ocurre. Ademas, tiene en
cuenta la posibilidad de la evolucion conceptual de tal unidad. Ahora
se vera como la semidtica y la terminologia se pueden unir bajo un
mismo modelo donde su eje transversal es el signo o término dentro
de una comunicacién especializada; tal modelo es conocido como
“Signo Operacional .
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2. Modelo del signo operacional

Actualmente, el enfoque semiotico ha llegado a ser tan popular como
el enfoque sistémico debido a que ha sido relacionado con la teoria de
informacién y su caracter universal. Es por esto que la semiética ha
adquirido un valor en el analisis de las comunicaciones especializadas
no verbales. En 1969, PV. Veselov, introdujo la idea de estudiar las
caracteristicas terminolégicas desde el punto de vista semiotico.
Sugiere dividir tales caracteristicas en tres grupos:

a) semantico, el cual incluye las caracteristicas que reflejan
las relaciones entre significados lexicales de las palabras y
combinaciones de palabras que son utilizadas como términos y
contenidos de los conceptos correspondientes,

b) sintactico, el cual esta conectado con los patrones de formacion de
términos y su productividad, y

c) pragmatico, donde se encuentran las caracteristicas de un término,
las cuales influyen su funcionamiento.

Segin Grinev (1996, 22)

Los requisitos terminolégicos como invariaciéon (ausencia de
sinonimia y polisemia), correspondencia entre significados
lexicalesy conceptuales del término (concurrencia de un concepto
y el significado terminol6gico del término correspondiente) y
finalmente, consistencia en la clasificacion (reflexiéon en forma
terminoldgica de las caracteristicas necesarias del concepto),
pertenecen a la semantica. Requisitos hacia patrones de
la formacién de términos (creacién o utilizacion de signos
homogéneos para conceptos homogéneos) y la productividad
de formas terminolégicas (posibilidad de formar términos
derivados) pertenecen a la sintactica.

Los anteriores requisitos deben verse representados en el lenguaje no
verbal del buceo recreativo como comunicaciéon especializada, para
poder garantizar que el acto comunicativo sea claro y preciso. Ademéas
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de estos requisitos, el lenguaje no verbal también debe presentar las
caracteristicas de la conveniencia del uso del término, tales como:
brevedad (niimero de elementos del término deben exceder el niimero
de caracteristicas limitadas), exclusividad (ausencia de homénimos)
y la traducibilidad pertenecen a la pragmatica, ya que en contraste
con el vocabulario general, la forma de un término a menudo refleja
las caracteristicas esenciales del concepto y su lugar en el sistema
conceptual, mientras que el objeto denotado por los términos son
conectados con actividades especiales (Grinev, 1996; 22), formando de
esta manera, la terminologia de dicha actividad, la cual en este caso
es la comunicaciéon especializada del lenguaje no verbal del buceo
recreativo.

Otro paso importante en la elaboracién de los aspectos semidticos de la
terminologia, es el cumplimiento del modelo de Grinev con el modelo
de Leichik (Leichik, 1971), el cual presenta cuatro tipos principales de
relaciones semidticas en la terminologia:

1. relaciones entre los términos,

2. relacion entre el término como un signo y el concepto
correspondiente,

3. relacion entre el término como un signo y el objeto correspondiente, y,
4. relacion entre el término como un signo y el usuario de éste.

Se establecid6 que el primer aspecto, el sintactico, presupone no
s6lo la posibilidad de combinacion de un término en una secuencia
comunicativa lineal, sino también una relaciéon del término dentro
de una terminologia dada. Los siguientes dos aspectos conectados
con la semdantica, concuerdan con la propiedad terminolégica de
expresar conceptos y denotar clases de objetos. En contraste con el
vocabulario diario y comin, la forma de un término a menudo refleja
las caracteristicas esenciales del concepto y su lugar en el sistema del
concepto, mientras que los objetos denotados por los términos estan
conectados con actividades especiales (como investigacion cientifica,
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produccion, etc.). El cuarto tipo de relacion terminologica esta
conectado con la pragmatica e incluye el conocimiento del usuario y su
pertenencia a un area especializada.

Estemodelodel signo operacional de Grinev(1996) proporciona elementos
necesarios para el analisis de las unidades que conforman el c6digo en
el lenguaje no verbal del buceo como comunicacion especializada; el
vinculo semiética-terminologia garantiza el buen funcionamiento de
ambas ramas, cuya finalidad es la armonizacion de un lenguaje no verbal.
Este modelo incluye la opcion del dinamismo conceptual controlado
de Oeser, que rescata la evoluciéon del signo; por consiguiente, se han
adaptado los modelos anteriores en el siguiente modelo, con lo cual se
realizara la armonizacion del lenguaje no verbal del buceo:

CONCEPTO

Término Definicion Representacion Objeto
+—> +—> +—>

Fig. 3. Adaptacién del modelo de Oeser (1993) con base en el modelo de Wiister (1985)
y del Concepto de evolucion de Grinev (1996) para la armonizaciéon de un lenguaje no
verbal dentro de una comunidad especializada

Con el proposito de especificar los cuatro elementos que lo componen,
se opto por las definiciones proporcionadas de Barite (2000) en su
Diccionario de Organizacién y Representacion del Conocimiento:
Clasificacion, Indizacion y Terminologia, debido a que son congruentes
con el modelo aqui senalado y cumplen con los requerimientos de la
teoria de la conceptologia terminologica.

Para Barite (2000, 29), el término es
La nociéon que se compone de un roétulo o etiqueta (la palabra

o la expresion que lo representan), y un contenido conceptual,
construido mediante la enumeraciéon de enunciados esenciales
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y propios de ese concepto. El término como signo interviene en
el proceso cognitivo al representar (en el sentido de sustituir) el
objeto del conocimiento especializado. El significado del término
es el concepto.

En cuanto a la definicion:

En terminologia, la definicion es el conjunto de enunciados que
describen en modo exhaustivo o parcial a una nocién, en un
nivel de abstraccion dado, con el objeto de diferenciarla de otras
nociones. La definiciéon de un término es un presupuesto basico
para la comunicacion, el intercambio en uno o varios idiomas
y la argumentacion, y constituye un elemento insustituible en
la construccion del pensamiento cientifico. Debe cumplir, entre
otros, los siguientes requisitos: precisiéon, concisién, claridad,
grado de exhaustividad suficiente conforme a la finalidad que
se persiga. Puede haber varias definiciones de un término,
establecidas segtin las caracteristicas esenciales o no esenciales
que se elijan para establecer la misma. Por ello, algunos
autores hablan de adecuacion de la definicién al interior de
un sistema particular de nociones. Por ej., AGUA en Quimica
puede definirse como “sustancia compuesta de dos partes de
hidrégeno y una de oxigeno”. En Fisica, podria definirse como
“liquido cuyo punto de congelacion es o0 grado y el de ebullicion
100 grados”. La definiciéon permite indirectamente, delimitar
y fijar el contenido de un concepto. Establece una ecuaciéon
de sentido entre lo que debe ser definido (definiendum) y
aquello por lo cual alguna cosa es definida (definiens). Pueden
identificarse distintos tipos de definicion, segiin la naturaleza
de la materia a ser definida o de la finalidad de su empleo; por
ej.: normativa o descriptiva, por extensién o por intencion,
logica, operacional, etc. (Barite, 2000; 10)

La representacion se define como:
Uno de los principios de los sistemas de clasificacion, que

enuncia que debe existir identidad entre objeto y simbolo,
ubicando al simbolo que representa a un objeto en la situacion
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contextual, ideolégica, jerarquica o vincular que le corresponda
en relacion a los objetos afines o cercanos. El sistema, por medio
de su entramado, debe traducir la arquitectura conceptual del
campo de conocimiento que atiende. La representacion puede
ser absoluta o relativa, segtn en el simbolo se comprendan todas
o algunas de las nociones relevantes y significativas extraidas
de un documento. La representaciéon absoluta es exhaustiva,
la relativa es selectiva; en ambos casos se responde a criterios
preestablecidos del servicio. La representacién también puede
ser optativa (Barite, 2000; 25).

Finalmente, el objeto puede ser:

Cualquier cosa o entidad, ser o fendmeno, que admite ser
analizado como algo auténomo. Cada objeto, a los efectos de la
clasificacion o la indizacién, es representado por un concepto
con la finalidad de incluirlo de un modo natural y 16gico en un
campo tematico. (Barite, 2000; 23).

Aqui, es fundamental la transmisiéon de informaciéon especializada
dentro de este codigo ylaintegracion delafuncionalidad del movimiento
en un lenguaje no verbal. Pero antes se trabajara el concepto de gesto
desde la lingiiistica, especificamente el lenguaje para sordos, con el
fin de senalar su diferencia con el lenguaje no verbal del buceo como
comunicacion especializada.

3. El Signo lingiistico gestual y la iconicidad

El lenguaje no verbal del buceo es un acto comunicativo llevado a
cabo por medio de unidades hasta ahora denominadas unidades
conceptuales moviles (ver pag. ), los cuales son realizados de una
forma logica e intencional para transmitir una informaciéon de un buzo
a otro. La semiologia ha tenido la posibilidad de analizar el sistema
comunicativo de los sordos, por medio de la gestualidad, a la cual
denomina “Signo lingiiistico gestual”, aunque presenta elementos
diferentes a los proporcionados en el lenguaje no verbal del buceo, es
una opcion muy interesante para vislumbrar el comportamiento de
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dichas unidades y la importancia del movimiento en la construccion de
éstas. A continuacion, se vera como algunos teoricos de la lingiiistica
han analizado, clasificado y teorizado el lenguaje no verbal llevado a
cabo por medio de gestos.

3.1 Signo lingiistico gestual

El signo lingiiistico es, segin Saussure, una entidad psiquica de dos
caras; es la union de un concepto y de una imagen actstica. Saussure
(1916: 129) “Estos dos elementos estan intimamente unidos y se
reclaman reciprocamente”. El signo lingiiistico, asi concebido, puede
representarse del siguiente modo:

‘ Conceplo

Imagen
acistica

Fig. 4. El Signo Lingiiistico

Para evitar la ambigiiedad terminolégica en el uso corriente, que
entiende por signo sélo la imagen acustica y olvida el concepto,
Saussure propone conservar la palabra signo para designar al conjunto,
y reemplazar ‘concepto’ e ‘imagen actistica’, respectivamente, por
"significado’ y ‘significante’.

El signo lingiiistico es, pues, la union de dos caras: significado y
significante.

A Significado

‘ Significante

Fig. 5. El Signo Lingiiistico segiin Saussure (1916)
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Estos dos planos son denominados por Hjelmslev (1980): ‘contenido’ o
aspecto conceptual y ‘expresion’ o plano significante, respectivamente.

El signo gestual que utiliza el sordo, como signo de un lenguaje humano,
entendido como la facultad y actividad humana de comunicarse
mediante el uso de un sistema de signos, es también una combinacion
de dos planos: el significante o expresion quinésica-visual, al que se
une el significado o representacion de algo distinto de él mismo.

Como cualquier sistema semiolégico, el lenguaje de signos gestuales se
distingue por unos caracteres, tales como: (Benveniste, 1977; 55):

« El modo de operacion, que es la manera como el sistema acttia,
especialmente el sentido de la vista, al que se dirige.

« El campo de validez o espacio con el que se usa, se aplica y se
entiende.

« Lanaturalezay el niimero de los signos que lo constituyen.

« El tipo de funcionamiento o relaciones por las que se combinan los
signos y rasgos por los que se distinguen.

Como dice Benveniste (1977: 55): “Los dos primeros caracteres, relativos
al modo de operacion y al dominio de validez, suministran las condiciones
externas, empiricas del sistema; los altimos, relativos a los signos y a su
tipo de funcionamiento, indican las condiciones internas, semidticas”.

El rasgo fundamental del lenguaje de signos gestuales por la repercusion
que tiene sobre las condiciones internas del sistema, se dirige inicamente
al sentido de la vista. Excepto en los casos aislados de sordos-ciegos en
que puede adoptar la forma visuo-tactil se trata de un sistema de signos
visuales, cuya percepcion requiere un analisis muy diferente del que se
establece cuando se considera un sistema de signos auditivos.

Roman Jakobson (1976: 114) en un excelente ensayo sobre la relacion
entre signos visuales y auditivos pone de relieve la tendencia universal
que se tiene “a cosificar los signos visuales, a ligarlos con objetos, a
atribuir una mimesis a tales signos y considerarlos como elementos de
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un arte imitativo” a crear iconos. Sin embargo, es importante retomar
la iconicidad presente y prestar atencion a su clasificacion para una
posible aplicacion en el analisis del corpus.

3.2 Iconicidad

La tendencia a la mimesis como consecuencia de la representaciéon
esencialmente espacial y simultanea, que implica la percepciéon de los
signos visuales, explicaria el hecho de que en todo sistema de signos
visuales prevalecen los signos icénicos.

Laiconicidad ha sido tratada ampliamente en semiética; porlaimportancia
que tiene en el lenguaje de signos gestuales se considera la caracterizacion
del signo iconico segin Charles Sanders Peirce, que luego difundira
Morris, y las revisiones criticas de Umberto Eco y de John Lyons.

Segun la clasificacion de los signos que propone Ch. S. Peirce (1940: 104):

Un icono es un signo que posee los caracteres que lo hacen
significativo, aun cuando su objeto no exista realmente: por
ejemplo, un trozo de lapiz que representa una linea geométrica...
Un indice es un signo que perderia inmediatamente sus
caracteres de signo si su objeto desapareciera, pero no los
perderia si no tuviera interpretante: por ejemplo, una huella de
bala en una moldura es indice de un disparo; sin el disparo no
hubiera habido huella; pero hay huella, aunque se atribuya o no
al disparo. Un simbolo es un signo que perderia sus caracteres
de signo si no hubiese un interpretante: por ejemplo, las palabras
tienen sentido porque se les da uno.

Elicono, paraPeirce, es el signonoarbitrario, que originariamente
tiene cierta semejanza con el objeto al que se refiere.

Por su parte, para Charles Morris (1938, 212):
Un signo iconico es cualquier signo que en algunos aspectos

ofrezca semejanza con lo denotado. La iconicidad es, pues, una
cuestion de grado. Es evidente que puede pertenecer tanto a
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signos auditivos como visuales... Los signos visuales suelen
mostrar una amplia iconicidad, aunque, por supuesto, no es
necesario que un signo visual sea iconico.

La definicién del signo icénico propuesta por Morris, como aquél que
“en algunos aspectos” ofrece semejanza con el objeto denotado, sélo
puede satisfacer al buen sentido, no pertenece al campo cientifico de la
semidtica.

Siguiendo a Eco (1977: 212-222), tras analizar distintos signos iconicos,
concluye que:

Los signos iconicos no poseen las propiedades del objeto
representado sino que reproducen alguna de las condiciones
de la percepcion comin, basandose en cddigos perceptivos
normales y seleccionando los estimulos que permiten construir
una estructura perceptiva que tenga el mismo ‘significado’ que el
de la experiencia real denotada por el signo iconico.

El problema de la iconicidad es complejo en el sentido que no depende
de la denominada por Hjelmslev (1980: 212), “semi6tica denotativa”,
sino que tiene su fundamento en el sistema de las “connotaciones
sociales subyacentes al conjunto de las semiéticas”. Como manifiesta

Eco (1977, 347):

Puede hablarse de cierta convencion en el sentido de que el signo
iconico pone de relieve ciertos rasgos de pertinencia establecidos
por convenciones culturales; puede poseer, entre las propiedades
del objeto, las 6pticas -visibles-, las ontolégicas -presuntas-, y las
convencionalizadas -convertidas en modelo, conocidas como
inexistentes, pero como eficazmente denotantes: como los rayos
del sol en forma de varillas-.

Tanto Eco (1977) como Lyons (1977) han insistido en la importancia
del aspecto cultural en la nocion de semejanza. El primero (1977: 345)
expresa que “representar iconicamente el objeto significa transcribir
mediante artificios graficos o de otra clase las propiedades culturales
que se le atribuyen”. Por su parte, Lyons (1977,98) dice que:
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... la nocién entera de semejanza, considerada fuera de nuestro
reconocimiento de rasgos por los cuales dos cosas vienen a ser
similares, resulta, como minimo, sospechosa. El reconocimiento
de una semejanza entre un signo y su objeto se basa a menudo
en el conocimiento de ciertas convenciones naturales de
interpretacion. De ahi que ‘iconico’ no pueda equipararse a
‘natural’. Aun suponiendo que cupiese establecer una distincion
entre lo natural (es decir, no aprendido) y lo cultural, por una
parte, y entre lo arbitrario y no arbitrario, por otra, resultaria
que los iconos serian una subclase de signos no arbitrarios en los
que la semejanza puede ser natural o cultural.

No hay, por tanto, una oposiciéon tajante entre signo iconico y signo
convencional. Las relaciones seménticas bésicas en el lenguaje de signos
gestuales son iconicas y también hay arbitrariedad. Si se establece
una clasificacion de los diferentes tipos de signos gestuales teniendo
en cuenta la forma del signo y su significado, se distinguen signos
arbitrarios y signos motivados. En el lenguaje de signos gestuales hay
mayor nimero de signos motivados influidos por sus referentes que en
el lenguaje verbal.

La aportacion de un tercer elemento en el signo, el ‘referente’, larealidad
u objeto se debe a Ogden y Richards (1923: 36), quienes por medio
del triangulo de la significacion -tridngulo semiotico- representaron
las relaciones entre “pensamientos, palabras y cosas”. Asi es como la
relacion entre la forma del signo y el referente puede ilustrarse mediante
el tridngulo de la significacion del siguiente modo:

Significado

(Concepto)

Signo arbitrario

Forma Referente
Simbolo

Fig. 6. Triangulo de significaciéon

Katharsis - ISSN 0121-7816, No. 7, pp 119-170 - enero - junio de 2009, Envigado, Colombia



David Alberto Londofio Vasquez /

En el signo lingiiistico arbitrario la relacion entre la forma y el referente
es indirecta -linea discontinua-; la forma se relaciona con su referente a
través del significado conceptual, el cual, de un modo independiente, se
asocia con ambos. Cuando la forma no presenta ninguna similitud con
el referente o no puede ser expresada con referencia a alguna propiedad
del referente, los signos son arbitrarios.

La relacion motivada, no arbitraria, se representaria completando el
triangulo de la significacion mediante un trazado de su base en linea
continua:

Significado
(Concepto)

Signo motivado

N

Forma Referente
Simbolo

Fig. 7. Signo motivado
La forma se vincula directamente con el referente.

Citando nuevamente a Ogden y Richards (1923: 37), en su anélisis de
los sentidos del significado, consideran también esta relacion:

Ocurre un caso excepcional cuando el simbolo utilizado es mas
o menos directamente parecido al referente a que se aplica,
como puede ocurrir, por ejemplo, cuando se trata de una palabra
onomatopéyica, o una imagen, un gesto o un dibujo. En este caso
se completa el triangulo; se traza la base, y parece simplificarse
mucho el problema implicito. Por este motivo, se han hecho
muchas tentativas para reducir la situacién lingiiistica normal
a esta forma, quizas mas primitiva. Su caracter mas complejo
explica, sin duda, la eficiencia inmensamente superior de los
lenguajes consistentes en gestos...
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3.3 Signos gestuales motivados
Segun Meo-Zilio y Mejia (1980: 150) “son signos que en algin sentido
parecen lo que representan, que producen el efecto de sentido “realidad”
porque (como se decia anteriormente), ponen de relieve ciertos grados
de pertinencia segin convenciones culturales”. Estos autores presentan
los siguientes ejemplos que ponen de manifiesto hasta qué punto la
iconicidad es méas una cuestion de grado.

BURGOS: es un signo bimanual en el que las dos manos hacia abajo
en forma de copa invertida suben simultdneamente al tiempo que se
cierran en capullo. La articulacion de este signo representa las dos
agujas que tiene el edificio de la catedral de esta ciudad:

7
&7\

——

i }\

CASTANA: signo bimanual. Las dos manos juntas unidas, pero dejando

Fig. 8. Burgos®

un hueco entre ellas, se mueven un poco. Se alude asi a la costumbre de
calentarse las manos con castafas asadas en invierno.

Fig. 9. Castana’

6 Figura tomada de www.ocenf.org/cadiz/ cartel/signo.jpg
7 Figura tomada de www.ocenf.org/cadiz/ cartel/signo.jpg
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La forma significante de gran ntimero de signos icénicos quinésicos
representa solo una parte del referente. Este tipo de signos iconicos
que, por presentar “sinécdoque gestual”, podrian ser reclasificados
como “signos contiguos” estarian dentro de los que U. Eco (1977: 348)
considera como fendmenos pseudoiconicos.

La forma del signo se apoya en la elecciéon de una base que es motivada
por el referente.

Se clasifican los signos gestuales iconicos seguin el aspecto que presenta
su articulacion, es decir, su forma significante, en tres grupos:

a) Signos cuya articulacion reproduce la_forma del objeto; se refieren,
pues, a entidades concretas:

MUNDO: signo bimanual. Ambas manos en forma de copa describen
la forma de una esfera.

@

CAMISA: signo bimanual. Las dos manos en pinza de indice y pulgar

Fig. 10. Mundo®

cogen, respectivamente, los dos picos del cuello de la camisa.

=
|

Fig. 11. Camisa®

Figura tomada de www.ocenf.org/cadiz/ cartel/signo.jpg
9 Figura tomada de www.ocenf.org/cadiz/ cartel/signo.jpg
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b) Signos cuya articulacion reproduce un movimiento:

ESCULPIR: signo bimanual. Pufio izquierdo fijo, el lado del dedo
menique orientado hacia adelante, el lado del dedo pulgar hacia el
cuerpo; la palma derecha choca contra el pufio izquierdo por el lado
del pulgar.

Fig. 12. Esculpir *°

CAERSE: signo bimanual. La palma izquierda fija orientada hacia
arriba. Los dedos indice y medio de la mano derecha extendidos, se
apoyan por su punta sobre la palma izquierda. Se realiza un movimiento
de la mano derecha de manera que los dedos se apoyen a lo largo de la
palma izquierda.

Fig. 13. Caerse "

¢) Signos que reproducen una relacién espacial y, consecuentemente,
llevan deixis; por ejemplo, los signos que expresan relaciones del
tipo: dentro/fuera; arriba/abajo; alto/bajo...

10 Figura tomada de www.ocenf.org/cadiz/ cartel/signo.jpg
11 Figura tomada de www.ocenf.org/cadiz/ cartel/signo.jpg
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ARRIBA: mano derecha con el dedo indice extendido hacia arriba
realiza movimiento ascendente repetido.

Fig. 14. Arriba*

DEBAJO: signo bimanual. La palma izquierda fija y orientada hacia
el suelo; la mano derecha en la misma direccién pasa por debajo de la
izquierda.

DEBAJO N

Fig. 15. Debajo*

El gesto es la forma originaria del lenguaje corporal: cuando la persona
se mueve para realizar una accion cualquiera, no se despliega tan s6lo
una actividad muscular y 6sea; antes de esa abstraccion, la motricidad
es una accion intencional de la subjetividad. El gesto tiene la capacidad
de comunicar algunas cosas, esa es una de sus principales gracias, por
eso a veces es equivalente a la palabra y dice lo que ésta puede decir.
En la medida en que sea posible, el gesto puede ser tan rico y vasto
como lo es la palabra, y deberia ser capaz de transmitirnos lo mismo
que un poema, o que un discurso retorico, etc. De los pantomimos

12 Figura tomada de www.ocenf.org/cadiz/ cartel/signo.jpg
13 Figura tomada de www.ocenf.org/cadiz/ cartel/signo.jpg
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romanos se dice que eran capaces de “decir”, por medio de los gestos,
cosas tan complejas como los discursos filosoficos, contando con el
claro entendimiento por parte del pablico gracias a su poco comin
elocuencia.

El gesto, entonces, es la palabra hecha imagen, es esencialmente un
“decir”. Si al encontrarme separado de alguien por un vidrio, y por ende
impedido de toda posible comunicacion por medio del sonido, le quiero
decir que tal o cual persona puso el vidrio de por medio, tendré que
decirlo a través del gesto, hecho de una forma clara y legible, para que
se entienda quién fue el culpable de tal situacion. El gesto es asi otra
manera de “decir” lo que la palabra ya dice, es “la otra palabra”, la que
es visual antes que sonora o escrita, infortunadamente, los gestos son
subjetivos y culturales, a menos que se determinen como en el caso del
lenguaje de los sordos.

Retomando el tema que nos ocupa, en la ciencia del deporte segin
Navarro (1978)'4:

La gestualidad se considera como los distintos modelos de
ejecucion y usos corporales y de objetos que configuran a los
diferentes deportes, constituyéndose en uno de los parametros
bésicos de su estructura. Se suele clasificar desde vertientes
diferentes, en funcion de la parte del cuerpo o con que se ejecute
prioritariamente (técnicas de piernas, brazos, tronco, etc,) o
modelo de ejecucién resultante (salto, giro, lanzamiento, etc,),
en funcion del objetivo estratégico pretendido (marcar, pasar,
superar, etc,).

Con base en lo anterior, se presenta a continuacion el funcionamiento
del concepto de gesto y su cambio a gestema dentro de la comunicacion
motriz.

14 Segun el Diccionario Virtual de Voleibol, “gesto es el conjunto de movimientos que
se realizan antes, durante y después de tocar el balon. Dependiendo del toque se
realizara un gesto u otro.
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4. Unidad Motriz Comunicativa

En los deportes psicomotrices, los cuales son caracterizados por la
ausencia de comunicacidon praxica, el gesto es considerado como el
elemento prioritario en el desarrollo de la accion de juego, mientras
que, en los deportes sociomotrices, la acciéon gestual solo tiene sentido
en funcion de la situacion estratégica, dando origen al concepto de
comunicacion motriz o praxica.

Segin Navarro (1978) “El concepto de comunicacion motriz esta
directamente relacionado con el de interaccion o relaciones entre
los participantes, en aquellas actividades en las que se da de manera
simultdnea la intervencion o participacion de varios individuos, al
menos dos, los cuales pueden realizar dicha actividad en colaboracion,
oposicion o colaboracion /oposicion”. Con base en esto, en los deportes
donde participan varios integrantes, es decir, de equipo, el tipo de
comunicacion utilizado es la resultante de una interaccion motriz
esencial o comunicacién motriz.

El concepto de comunicacién motriz ha sido analizado por algunos
tedricos como Blazquez (1986), Moreno (1994), Rodriguez (1998),
entre otros, todos ellos aportando elementos esenciales como ‘cédigo
de signos’, “interaccién’, ‘sistema de relaciones” y ‘objeto motor’, los
cuales fueron recopilados y complementados por Moreno y Jiménez
(1998, 8) quienes conceptualizan la comunicacion motriz como:

Un sistema de codificacion-decodificacion motriz que,
manifestado através de acciones motrices, tiende ala consecucion
de un objetivo motor. Por lo tanto, un sistema dinamico sujeto
a cambios propios y derivados de la incertidumbre interna
y/o externa, asi como de su propia logica; de codificacion-
decodificacion motriz porque precisamente hace uso de un
lenguaje motor; a través de acciones motrices porque lo verbal no
es pertinente ni significativo; y que tiende la consecuciéon de un
objetivo motor, porque toda comunicaciéon busca una finalidad,
en este particular, motriz.
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De la mano con la comunicacidén motriz, Parlebas (1986) establecio
dos categorias, las cuales han sido denominadas directa e indirecta,
distinguiéndose, en la primera, dos nuevas formas denominadas
comunicacion y contra-comunicaciéon. La comunicacién es la
cooperacion con el companero, mientras que, la contra-comunicaciéon
es la oposicion al adversario.

Hernandez Moreno (1994) presenta el siguiente cuadro donde las
categorias y sus caracteristicas son sefialadas dentro del concepto de
la motricidad.

Bemplos:

Ezcalada

wizla
Cooperacion con comparieros Piragiiizma
Patinaje por parejas

Fema
Bobsleigh

(presencia de interaccion motriz)

Sociomotricicdad E

“wila

— - hbtocross
Oposicion contra adversarios Ciclismo por cametera
Juda

Esgrima
Tenis

“izla

Cooperacion y oposicion Ciclismo en camera por equipos
Fughy

Teniz
Baldn prisionera

hatricicad

E=qui
Piraglizmo
Tabla a vela

Psicomotricicac

(ausencia interaccion motriz)

Accion en soltario

Hatacidn
Gimnasia Aistica
Lanzamiento de Atletismo

Fig. 16. Clasificacion de los deportes®

Por otro lado, la comunicacién motriz indirecta esta dividida en
gestemas y praxemas. La primera es la unidad comunicativa gestual
que puede ser sustituida por la palabra, en cuanto a la segunda, es
todo tipo de comportamiento motor actualizado por los jugadores
comprometidos en la realizacion de una accion del juego (un objetivo

15 Figura tomada de Herndndez Moreno (1994)
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motor). Estos son realizados por los miembros de un equipo que llevan
a cabo una accion colectiva.

Un praxema motor puede ser: un bloqueo en balonmano, un
desmarque en fuatbol, una finta en polo acuatico, o el significado de
una arrancada en un contraataque, por lo tanto, es un acto que el
deportista realiza y genera un resultado sin que por ello se cree un
acto comunicativo. Mientras que un gestema es por ejemplo aquella
sefalizacion que hace el jugador para marcar una jugada y que en la
mayoria de los casos se interrelaciona con la completitud lingiiistica
de lo que se desea expresar.

Es claro que dentro de los deportes sociomotrices, existe un impulso
que motiva a los jugadores a realizar una serie de actividades
programadas y preparadas para alcanzar el objetivo del juego, el cual
es conocido como objetivo motor. Geip (2000, 178), lo define como
“la intenciéon de la persona en incidir en su motricidad”, es decir,
poner en juego su motricidad; por consiguiente, la comunicaciéon
motriz esta regulada por el objetivo motor, y ain mas por el objetivo
motor interno (restricciones e indicaciones de juego). Respecto de
esto, Gomez (2002, 2) sostiene que: “La interaccion que existe entre
el elemento ejecutor del objetivo (participantes) y del elemento
mediador del objetivo (movil), en relacion con la consecucion del
propio objetivo motor surge el concepto de: las unidades motrices
comunicativas (UMC)”. Estas UMC tienen su logica por la interaccion
de los diferentes elementos que se consideran suficientes y necesarios.
¢Por qué unidades? éPor qué motrices? ¢Por qué comunicativas?

Gomez, da respuesta a estos tres interrogantes de la siguiente forma:

El término ‘unidades’, porque son los elementos basicos que
conforman la esencia de la comunicacion sin que se altere la
naturaleza de dicha comunicacion... respecto a lo segundo, son
motrices, porque la motricidad es condicion sine qua non para
que tenga significatividad y pertinencia respondiendo, asi, a la
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logica interna del juego deportivo® ... son comunicativas porque
la unidad de anélisis es la propia comunicacién motriz. En
definitiva, son aquellas acciones motrices mas simples que nos
delimitan; se trata de comunicacién motriz esencial y directa y
no de cualquier otra cosa (Gomez, 2002: 2).

El autor propone como ejemplo de UMC: un pase, una interceptacion,

un desmarque, un lanzamiento, etc., y no un fuera de lugar. Todas las

anteriores son unidades, pero existe un rango en el cual se pueden

establecer segin su forma, ya que si bien en su totalidad estan
encaminadas al fin Gltimo que es el objetivo motor, cada una de ellas,

funcionalmente, es diferente. Gomez (2002) presenta la siguiente

clasificacion:

Las UMCs de base o primarias: son el pase y, por antitesis, la
interceptacion.

Las UMCs de transicion o secundarias: son aquellas que
interceden entre el pase, la interceptacién y la consecucion
del objetivo motor. Por ejemplo, ayuda, desmarque, bloqueo,
presion, marcaje, etc.

Las UMCs de éxito o terciarias: son aquellas que, en ultima
instancia, logran el objetivo motor, y por tanto, ofrecen una
ventaja sobre el equipo adversario. En este caso, tenemos el
lanzamiento al espacio de marca y, por antitesis, la interceptacion
de este lanzamiento.

De la interaccion de estas tres UMC, encaminadas a la consecucion del

objetivo motor, Gémez (2002, 3) proporciona la siguiente figura (Fig.

23), donde plantea que se puede “obtener la légica intrasistémica que

subyace a la comunicacion motriz”.

16

Segun Laban (1987: 13) “El movimiento es el traslado de un 6rgano cualquiera del
cuerpo de un punto en el espacio a otro. Pero lo que lo hace ser un puro movimiento
es que no necesita de ninguna justificacion, se realiza sin una finalidad clara, sin
una idea que lo motive, es el puro moverse”.
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Comunicacidn
matriz

|
1
L-—_p Objetivo motor |gq----

Fig. 17. Légica intrasistémica de la comunicacién motriz (UMC)

Gomez (2002, 4) explica la figura 23 de la siguiente forma: “todas las
UMCs estan relacionadas entre siy, a su vez, con el objetivo motor que se
convierte en referente de las mismas. En efecto, y por ejemplo, cuando
se realiza un pase (UMC de base), no se pueden soslayar aspectos como
el desmarque del companero (UMC de transicion), con vistas a que
éste u otro comparfiero ejecute un lanzamiento en un futuro inmediato
(UMC de éxito), con el objetivo de que el mévil entre en la canasta o en
la porteria (objetivo motor)”.

El objetivo motor es el elemento encargado de agrupar cada una de
las unidades motrices comunicativas presentes en un acto, es decir,
sin un objetivo motor determinado y contextualizado en el juego, una
boya (posicién centro del polo acuatico) no tendria funcién dentro del
juego, pues es éste el encargado de distribuir las posiciones de sus otros
cuatro compaieros a la hora del ataque. Ahora, es claro que si alguno
de los jugadores no entiende cual va a ser su objetivo motor, es factible
que desarme todas las unidades motrices comunicativas sin importar
si son de base, transicion o éxito.

Las UMC cumplen un papel directivo dentro de los deportes
sociomotrices mas que comunicativo, en sentido lingiiistico, puesto
que tales unidades funcionan como referentes espaciales, temporales o
accionales en una situacion de juego, pero caido el esquema, se pierde
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la referencia y surge un nuevo objetivo motor interno, donde cualquier
accion motriz comunicativa, es decir, no verbal que se intente realizar,
tendria una interpretaciéon ambigua. En otras palabras, las UMC son
un elemento importante de interaccion y organizacion deportiva,
pero funcionan a un nivel motriz basico mas que comunicativo, y su
finalidad principal es alcanzar el objetivo motor del juego. Es por esto
que al indagar para conocer como se establece un acto comunicativo
no verbal dentro de una disciplina especializada como la del buceo
recreativo, esta clase de unidad no responde adecuadamente a los
requerimientos contextuales de la no verbalidad en cuestion.

5 Unidad Conceptual Movil

En algunos contextos deportivos especificos, la completitud del acto
comunicativo se logra con segmentos lingiiisticos que acompanan el
proceso no verbal como se senala en el resultado de la investigacion
“Aplicaciones terminologicas en la Musica y el Entrenamiento Deportivo”,
realizado por Vallejo et al (2004), la cual se centré en el analisis del
modelo de comunicacion generado entre las nadadoras sincronizadas
y su entrenadora, donde el aprendizaje y el perfeccionamiento de los
movimientos que se conjugan con la musica se controlan en gran medida
por medio de la comunicacion genera por el lenguaje no verbal. Donde
condiciones como la postura, el tacto, el movimiento de los brazos, los
dedos, la cabeza, las piernas y el tronco, son esenciales en la realizacion
del performance dirigido por dicho acto comunicativo entre practicantes y
entrenadora. Este proceso permiti6 determinarla unidad conceptual movil
(UCM) como unidad de comunicacion no verbal en un campo deportivo
donde el movimiento y el gesto se imponen al acto de habla lingiiistico,
debido a las condiciones especificas en que se desarrolla dicho deporte.

Vallejo et al (2004, 82) define para esa investigacion la unidad
conceptual movil como “la representaciéon no verbal del movimiento, es
decir, como unidad de referencia primaria de conocimiento especifico
que se expresa en un sistema semidtico diferente al lingiiistico y
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refrenda los principios de organizacion cognoscitiva de la informacion
y la comunicaciéon en un campo especifico”. Este concepto responde a
los parametros de la unidad terminologica, la cual es entendida como
la relacion de correspondencia entre concepto y representacion, es
decir, la unidad primaria de referencia organizacional en un campo
especifico de conocimiento especializado (Budin, 1996). Ademas, hace
hincapié en la relevancia del movimiento con sentido comunicativo en
la representacion de la unidad conceptual, por lo que es denominada
como movil. Es importante resaltar que en este caso especifico algunos
mensajes pueden ser o no completados con segmentos lingiiisticos.

Existen deportes sociomotrices donde el lenguaje especializado
preestablecido o aprendido se precisa en la fase de proceso de preparacion,
pues en cada uno de los diferentes encuentros independiente de la lengua
o la nacionalidad de los deportistas y segtin la Escuela o Agencia que los
ha certificado no puede correrse el riesgo de improvisacion o imprecision
comunicativa debido a la especificidad del contexto donde no puede
generarse ésta por un acto verbal se hace imperativa la construccion
comunicativa por medio de las unidades conceptuales méviles, pues son
el tinico medio comunicativo eficiente y eficaz. Un ejemplo de ello es el
buceo recreativo. Plested y Londoio (2004; 277) sefialan que “en el buceo
recreativo, el lenguaje no verbal es la opcidon comunicativa por excelencia”,
y este lenguaje no verbal especializado es generado a cabalidad por medio
de unidades conceptuales méviles, como actos de habla en contexto.

En otras palabras, en el buceo recreativo, a diferencia del nado
sincronizado, el acto comunicativo en inmersiéon no es reforzado por
medio verbal, lo cual hace que toda transaccion de informacion se
realice s6lo por medio del movimiento como conceptualizaciéon en dicho
lenguaje no verbal”. También se diferencian en que la postura corporal y

17 Es necesario anotar que en otros paises, a veces se recurre al tablero o pizarray se
escribe el mensaje o se cuenta con intercomunicadores digitales. Sin embargo, para
asegurar la viabilidad comunicativa en cualquier situacion sélo se certifica a un buzo
que conoce, ha aprendido y sabe utilizar el lenguaje no verbal especifico en contexto.
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el tacto en el buceo recreativo no son esenciales en el desarrollo del acto
comunicativo, puesto que todas las UCM que conforman el lenguaje no
verbal de éste dependen del concepto conjugado en el movimiento claro,
preciso y armoénico de los brazos, dedos y manos, como movimiento
que precisa el acto de habla no verbal, es decir, elemento referencial
para la comprension del concepto representado.

Segun Londofio (2004) el lenguaje no verbal del buceo recreativo lleva
consigo una carga ‘cognitiva” del area especializada, la cual se adquiere
dentro de esta disciplina subacuética por los buzos certificados, antes
de las inmersiones donde cada concepto como unidad terminoldgica
primaria, esta representado por una unidad conceptual movil
especifica, lo cual permite generar los actos de habla necesarios en
inmersion; portanto, estasunidadessonsoélorealizablesy comprensibles
unicamente dentro del contexto de la inmersion. Tales unidades
conceptuales moviles satisfacen una necesidad comunicativa, donde el
acto comunicativo desarrollado no se ve afectado por la consecucion
del objetivo motor, éstas funcionan tanto dentro de la cooperacion
con los compaiieros como en la oposicion a los adversarios, siempre y
cuando, en el lenguaje no verbal del area se comprendan los mensajes
preestablecidos necesarios.

Por consiguiente, para esta investigacion se redefine el concepto de
unidad conceptual movil (UCM), es decir, la unidad terminologica
primaria, como “la relacion de correspondencia entre concepto y
representacion no verbal del movimiento como acto comunicativo
primario resultante del sistema epistémico e informacional que se
expresa en un sistema semioético diferente al lingiiistico y refrenda
los principios de organizacién cognoscitiva de la informaciéon y la
comunicacion en un campo especifico generados dentro de un area
de conocimiento, sin necesidad de un segmento lingiiistico que lo
complete”. Por ello, para efectos del desarrollo de esta investigacion
se aplica también el concepto de unidad conceptual movil por ser la
posibilidad més clara de analizar y clasificar las unidades conceptuales
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especializadas del acto comunicativo del buceo recreativo en inmersion.
Debido a que el lenguaje no verbal del buceo recreativo se estructura
a partir de la informacién contenida en los segmentos del movimiento
que conforman “palabras’ o “frases’ del acto de habla con sentido
completo en cada acto comunicativo en la inmersion se realiza el
analisis en contextos especializados especificos.

Véase entonces como funcionan UCMs en disciplinas que demandan la
comunicacion no verbal como acto comunicativo 6ptimo.

6. Algunos modelos no verbales comunicativos
especializados

Partiendo de la definicién de concepto como ‘unidad de conocimiento®
(Budin & Oeser, 1995; Plested et al, 1996), la representacion de
conceptos por simbolos graficos (Arntz y Picht, 1989; Galinski y Picht,
1996), la realizacion de un acto comunicativo por medio de Unidades
Conceptuales Moviles (Vallejo et al, 2004, Plested y Londono, 2004;
Londoio, 2004) es posible senalar la existencia de disciplinas donde
el movimiento conjuga el concepto y éste es de esencial importancia
en la situacion especifica comunicativa, como lo es la transmision
de informacion por medio del telégrafo 6ptico, la comunicacién no
verbal militar en zona de guerra y el buceo recreativo en inmersion.
Por consiguiente, es importante ver como funcionan estos modelos no
verbales comunicativos especializados para crear un puente cognitivo
(Ausubel, 1996) entre el acto comunicativo y su area.

En la actualidad existe un buen nimero de areas especializadas
en diversos campos de desarrollo como el deporte, la ingenieria, la
militancia, etc., donde la comunicacién no verbal especializada es y
ha sido el factor principal para alcanzar sus objetivos; claro esta que
cada uno de estos objetivos varia de acuerdo al area. En esta parte,
s6lo se sehalan brevemente la importancia y el funcionamiento
de las unidades conceptuales moéviles de diversa indole dentro de
tales disciplinas, las cuales comparten dos elementos esenciales:
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la transmision de informacion y la especificidad del concepto. Las
disciplinas seleccionadas son la telegrafia optica y la comunicacion no
verbal militar, que permiten resaltar el valor de la no verbalidad para
el analisis en este trabajo.

6.1 La transmision de informacion especializada por medio del

telégrafo optico
El 19 de julio de 1794, la Convenciéon Francesa de la época recibia el
primer telegrama de la historia, en cuyo texto se anunciaba la toma
por parte del ejército republicano francés de las plazas fuertes de
Landrecies y Condé, hasta entonces en poder de las fuerzas austriacas.
La noticia habia sido transmitida hasta Paris desde la ciudad de Lille,
a través de una linea de telegrafia 6ptica de 230 kilometros, montada
sobre 22 torres, la tltima de las cuales estaba ubicada en la ctpula del
Louvre. Claude Chappe habia concebido en 1790 un sistema de seniales
opticas (unidades conceptuales no verbales), a través de las cuales y
del correspondiente codigo, se podian transmitir signos alfabéticos
y numéricos a distancia. Presento su sistema ante la Convencion el
22 de mayo de 1792, recibiendo un afo mas tarde una subvencion de
6.000 francos para la construccion de una linea de prueba (Martinez y
Otero,1993: 5).

Segiin Martinez y Otero (1993: 3) “En la Espafia de mediados del siglo
XIX, cuando se pone en marcha la red telegrafica, no existe alternativa
posible al telégrafo en términos de velocidad de la transmision de
la informacion. A pesar de la modernizacion del correo comparando
ambos sistemas las ventajas de telégrafo resultan indiscutibles”. Por
eso el telégrafo optico nacié amparado y justificado por las necesidades
de informacion de los aparatos de poder, es decir, en la guerra. Ademas,
la posibilidad de comprender lo visualizable a distancia refrenda una
forma nueva de comunicacion para ese tiempo.

El sistema de Chappe consta de un mastil en cuyo extremo superior
puede girar un travesano de cuatro metros de longitud, denominado
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regulador; este elemento tiene en sus extremos otros dos travesaios
giratorios de dos metros de longitud, denominados indicadores.
Cada indicador puede adoptar ocho posiciones, separadas entre si
459, suficientemente diferenciables a la distancia de observacion. No
obstante, para evitar errores, no se emplea la que se solapa con el
regulador. Por tanto, quedan siete posiciones tutiles, que dan lugar a
cuarenta y nueve combinaciones entre los dos indicadores. A su vez,
el regulador puede adoptar dos posiciones, horizontal y vertical, que
elevan a ciento noventa y seis el nimero de combinaciones posibles.

En un principio cada una de estas combinaciones correspondia a una
silaba, adoptando un c6digo similar al de la taquigrafia. Este sistema se
sustituyo por otro a base de un diccionario o vocabulario de 92 paginas,
con 92 palabras en cada pagina, es decir, 8.464 palabras en total. Para
cada palabra sélo es necesario, pues, dos unidades conceptuales, una
que identifica la pagina y otra la palabra dentro de ella.

'

—F ST

CODIGO DEL TELEGRAFD DE CHAPPE

Fig. 18. Mecanismo del telégrafo Fig. 19. Cédigo del telégrafo
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Pero, mientras Chappe elabora este diccionario, Segin Martinez y
Otero (1993, 8) “el diputado Eymar anuncia que es preferible adoptar
el invento realizado por Breguet y el espaiiol Betancourt y que en un
simple ensayo del mismo bastaria para demostrar su superioridad”.
Segin la memoria presentada en el Instituto de Francia, el sistema
propuesto por Betancourt constaba de un mastil, en cuyo extremo
superior podia girar una aguja, adoptando 36 posiciones. En el anteojo
con que se observaba existia una reticula en la que estaban grabadas las
unidades conceptuales correspondientes a cada posicion de la aguja.

La telegrafia oOptica present6 un tipo de comunicacién netamente
transaccional debido a que el punto esencial es la transmision
especializada y especifica de informacion con fines delimitados. Se
debe recordar que por medio del movimiento de las paletas se iba
produciendo una unidad conceptual, la cual representaba un concepto
preciso, cuya sumatoria generaba el contexto comunicativo completo.

Ahora véase como funcionan estas unidades conceptuales moviles en
la comunicacion no verbal militar.

6.2 La transmision de informacion especializada por medio de

la comunicacion no verbal militar
El telégrafo optico utilizado y masificado con fines militares, es un
ejemplo dela importancia de la comunicacion precisa, clara y rapida entre
las personas que comparten un mismo fin, en este caso, militar. Ademas,
si se recrea un combate, el silencio seria el elemento que permitiria llegar
al bando enemigo sin que éste detectara el enemigo, es decir, no se debe
utilizar el lenguaje verbal en campaiia, sobre todo si se espera realizar
una emboscada, u otra que implique sorpresa silenciosa.

Por esto, los ejércitos y grupos armados han desarrollado un lenguaje no
verbal especializado para comunicarse efectivamente mientras estan en
combatesinrecurriralaparte verbal. Por consiguiente, no es un lenguaje
compuesto de gestos, sino de unidades conceptuales especializadas, las
cuales son llevadas a cabo por medio del movimiento de los brazos, que
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hoy se pueden determinar como unidades conceptuales moviles. Véase
algunos ejemplos:

. ————
|

Fig. 20. Agruparse Lenguaje No Verbal Fig. 21. Avanzar Lenguaje No Verbal
Militar'® Militar®

Estas unidades conceptuales moviles presentan la posibilidad de
estructurar el acto comunicativo, como acto de habla no verbal, donde
el movimiento preciso y claro proporciona la totalidad del concepto que
el emisor desea transmitir en un acto comunicativo especifico, dado que,
aunque el medio no impide fisicamente que se realice un acto verbal, la
situacion militar del manejo del silencio como estrategia de guerra exige
que este tipo de comunicacion sea no verbal para ser 6ptima.

6.3 Buceo Recreativo

El aprendizaje del lenguaje no verbal del buceo recreativo, se realiza
en superficie por medio de la descripcion y definicion de conceptos
predeterminados, los cuales se refuerzan por medio de representaciones
graficas y videos, donde se estudian las unidades conceptuales moviles

18 UCM tomada de www.wehrmacht.org/forum/viewtopic.php?=292&start=45&sid
=7275c3cfada7038e 525608f6e28f7

19 UCM tomada www.wehrmacht.org/forum/viewtopic.php?t=292&start=45&sid=7
2575c3cfa58day038e 525608f6e28f7

Iﬂa Katharsis



\ Evolucion del concepto de signo dentro del lenguaje no verbal del buceo recreativo

adecuadas y el movimiento especifico para expresarlas en contexto.
Segin Plested et. al (2004), esta relacion se refrenda con mayor
precision en el momento de la comunicacion real que se desarrolla en
la inmersion, cuya tinica opcion es no verbal.

En ese sentido, los buzos que estan presentes en una inmersion efectiian
un acto comunicativo especializado donde cada una de las unidades
terminolégicas representa un concepto previamente asignado y un
movimiento especificado. Ademas, el concepto de unidad conceptual
movil, como se define para este trabajo*°, abre la posibilidad del
analisis de la realizacion de actos comunicativos en los momentos
determinados por la comunicacion en inmersion, los cuales no pueden
ir acompanados de segmentos de lenguaje verbal dadas las condiciones
del medio o canal, como se puede observar en el siguiente ejemplo :

Fig. 22 UCM. 1. OK (Cerca)* Fig. 23 UCM. 2. OK (Lejos)**

En conclusion, para efectos de esta investigacion, la teoria del signo es
aplicable en los aspectos que completen al lenguaje no verbal del buceo
analizados anteriormente, dadas las caracteristicas tanto funcionales
como conceptuales de este lenguaje, el cual requiere de elementos que
se encuentran por fuera de una comunicacion de base lingiiistica; en
otras palabras, se requiere de una base tedrica como es el caso de la
terminologia, que tiene en cuenta los elementos extralingiiisticos

20 Ver redefinicion en la Pag. 58
21 UCM tomada de http://www.geocities.com/Yosemite/Geyser/5298/senales1.html
22 UCM tomada de http://www.geocities.com/Yosemite/Geyser/5298/senales1.html
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como parte fundamental de la suma de los actos comunicativos
que la constituyen, especificamente en el area de la comunicacion
especializada no verbal.

El lenguaje no verbal del buceo funciona por medio del entramado
cognitivo organizacional de un codigo terminologico compuesto por
unidades conceptuales méviles, dado que el movimiento realizado
como acto de habla es una unidad de conocimiento que conforma el
concepto especializado al igual que en el lenguaje no verbal militar y
el principio de transmisiéon de informaciéon en areas de especialidad
como en la telegrafia Optica, porque el contenido informacional no es
transmisible con palabras o frases de cédigo lingiiistico.

Ademas, las UCMs cumplen con los requerimientos de brevedad,
exclusividad y conceptualizacion propuestos por Grinev (1996, 22),
satisfaciendo tanto la terminologia como los principios basicos de la
semiética en una base dinamica conceptual controlada, puesto que el
buceo es un area especifica de conocimiento y su lenguaje no verbal es
por tanto una comunicacion especializada no verbal y movil.

CONCLUSIONES

Para efectos de esta investigacion fue posible analizar y refrendar que
el acto comunicativo llevado a cabo por medio del lenguaje no verbal
del buceo, desde la teoria de la terminologia, se configura por unidades
conceptuales méviles (UCMs), redefinidas para este trabajo (ver Pag.
58), las cuales son creadas y asimiladas, en primer lugar, por reflexion
didactico-pragmatica por los buzos. Se pudo reconocer que el sistema
conceptual se construye por medio de esas UCMs preestablecidas,
segln contextos especificos, no necesariamente normalizadas.

Cuando la conceptualizacion de uso del lenguaje no verbal del buceo
recreativo no cumple con las demandas requeridas en una inmersion
determinada, el grupo de buzos crea una UCM para cada posible
situacion comunicativa, 1 cual genera variaciones semioticas con
el codigo estandar de cada agencia de certificacion. Lo anterior da
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como resultado, el surgimiento de unidades conceptuales méviles
“situacionales”, las cuales s6lo cumplen una funcién comunicativa
dentro de tal inmersibn y no perviven necesariamente en la
comunicacion especializada del area del buceo recreativo.

Se constat6 que el buceo recreativo lleva consigo una carga ‘cognitiva’
del area especializada, la cual se adquiere dentro de esta disciplina
subacuética por los buzos certificados, antes de las inmersiones donde
cada concepto como unidad terminologica primaria, esta representado
por una unidad conceptual movil especifica, lo cual permite generar
los actos de habla necesarios en inmersion; por tanto, estas unidades
son solo realizables y comprensibles inicamente dentro del contexto
de la inmersion. Tales unidades conceptuales moviles satisfacen una
necesidad comunicativa, donde el acto comunicativo desarrollado no
se ve afectado por la consecucién del objetivo motor, éstas funcionan
tanto dentro de la cooperacion con los compaiieros como en la oposicion
a los adversarios, siempre y cuando, en el lenguaje no verbal del area se
comprendan los mensajes preestablecidos necesarios. En cuanto a las
unidades motrices comunicativas, aunque bien estan presentes en el
buceo recreativo su papel no es comunicativo, pues su meta principal
es alcanzar el objetivo motor, por tanto los referentes son tacticos en
funcion de las acciones deportivas en si mismas y no dependen de las
necesidades u objetivos comunicativos generados en inmersion.

Ademas, se verifico que los manuales de las escuelas de buceo recreativo
certificadas por ambas agencias presentan sinonimia y polisemia,
aspectos que dentro de una comunicacién especializada no verbal son
causantes de interpretaciones erradas que disminuyen o interfieren la
transmision clara de informacion. Esta sinonimia y polisemia son el
producto de la baja regulacion por parte de las entidades encargadas
del area del buceo, ya que en algunos casos, estan presentes en diversos
manuales de escuelas certificadas por la misma agencia.

Por tanto, la falta de normatividad estandarizada entre los manuales
de las agencias de certificacion tanto americanas como europeas es un
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elemento importante en la produccion de variaciones, pues esta practica
autonoma al crear polisemias y sinonimia en los actos comunicativos,
pone en peligro la seguridad de los buzos por ser éste un factor de
supervivencia en la inmersion. A esto, se le adiciona, el comportamiento
de las escuelas de buceo, que cuando no siguen estrictamente los
parametros ya establecidos por tales agencias, en cuanto al lenguaje
no verbal del buceo recreativo, se refiere. Ademas, se constat6 la
importancia de la transmision clara y precisa de la informacién dentro
del acto comunicativo en inmersion, donde se resalta su caracteristica de
transaccionalidad, la cual prevalece sobre la interaccién comunicativa,
lo que facilita el cumplimiento de las cuatro méximas de Grice en este
lenguaje no verbal predeterminado y especializado, cuyo objetivo es muy
claro: garantizar la transmisién efectiva de informacion, por medio de
mensajes conceptualizados con claridad.

En cuanto a estos mensajes, se sefiala que la sintaxis del lenguaje
no verbal del buceo recreativo esta implicitamente conectada con el
concepto (nivel conceptual) y de manera explicita con la sintaxis del
lenguaje verbal del receptor de la frase (nivel de expresion). Ademas,
dentro de las unidades conceptuales moviles del lenguaje no verbal
del buceo recreativo, predominan dos pronombres personales: yo y tu,
por ser un acto comunicativo directo. Los pronombres restantes, son
utilizados dentro de la comunicacion, pero es necesario realizar més de
una unidad conceptual movil para expresarlos.

El lenguaje no verbal del buceo produce dos actos comunicativos:
uno referencial y el otro predicativo, donde el primero proporciona
unicamente el contenido del mensaje preestablecido, no obstante, todo
mensaje preestablecido en el lenguaje no verbal del buceo recreativo
lleva consigo un acto predicativo, es decir una fuerza ilocucionaria
predeterminada. Ahora, si se variara el acto ilocucionario del mensaje
preestablecido en el buceo recreativo (es decir, se pudiera aseverar,
jurar, prometer, etc.), éste sufriria dos cambios esenciales: 1) sacaria a
la UCM de la comunicacion especializada terminolégica, y 2) cambiaria
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el contenido de los mensajes preestablecidos, imposibilitando la
comunicacion entre buzos durante la inmersion.

El modelo del signo operacional de Grinev (1996) proporciona
elementos necesarios para el analisis de las unidades terminologicas
que conforman el codigo en el lenguaje no verbal del buceo como
comunicacion especializada; el vinculo semidtica-terminologia
garantiza el buen funcionamiento de ambas ramas, cuya finalidad es
la armonizacion de dicho lenguaje no verbal. Los elementos anteriores
son incluidos en el modelo dinAmico conceptual controlado de Oeser
(1993), que rescata la evolucion del signo y sigue los planteamientos
terminologicos demandados por Wiister (1985) y Galinski & Picht
(1996), formando asi el modelo armonizador adecuado para las UCMs
del lenguaje no verbal del buceo.

Desde la teoria de la Relevancia, de Sperber y Wilson, todas las
UCMs seleccionadas por el buzo en inmersién, son pertinentes en
el acto comunicativo, porque cumplen con las caracteristicas de la
comunicacion en su area de especialidad en cada inmersion. Ademaés,
desde este punto de vista teorico, en el lenguaje no verbal del buceo
se genera un fenomeno comunicativo dual, donde se presentan
codificacion y decodificacion de informacion, en primera instancia, lo
cual resalta la transaccionalidad de éste, pero, a la vez, se realiza un acto
ostensivo-inferencial, dado que si en inmersién el buzo realiza alguna
UCM es porque necesita comunicar algo (actividad ostensiva), como
se ha hecho referencia antes, de forma clara y precisa, y ese algo es un
concepto perteneciente al buceo recreativo en general o a la inmersion,
lo cual facilita el proceso de inferencia y la seleccion adecuada de los
supuestos proporcionados por el acto ostensivo.

Como otro resultado del desarrollo de esta investigacion, luego
de identificar, describir, valuar, comparar y armonizar las UCMs
especificas, se cuenta con la clasificacion de las mismas almacenadas
en formato electronico.
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Resumen

A partir de la sociedad disciplinaria de los siglos XVII - XVIII y principios
del siglo XIX, ilustrada por Michel Foucault en algunas de sus obras, el
cuerpo es tomado como objeto y blanco para diferentes poderes y saberes
que buscan administrarlo para tomar control de cada una de sus partes.
La segmentacién se presenta como practica de individualizacién a través
de los diferentes dispositivos del poder que llevan un minucioso registro
de todas sus funciones y se hace visible desde la misma representacién
espacial, que da cuenta de un riguroso orden, que permite la instauracion
de relaciones operatorias e incide en la introyeccion de pensamientos. El
cuerpo segmentado esta inmerso en una sociedad igualmente segmentada.
La individualidad se erige, entonces, paralela a la sociedad disciplinaria
y responde a una necesidad de constituir una anatomia politica que da
cuenta de la logica del poder. El pensar sobre la individualidad hoy permite
cuestionar dicho concepto y confrontar que el ideal se ve comprometido

desde su misma raiz.

Palabras clave: individualidad, individuo, poder, segmentacién, dispositivo
de sexualidad, dispositivo de confesion, libertad, ideas adecuadas, ideas
inadecuadas, infinito, eternidad, relaciones de descomposicion.

1 Estudiantes de quinto semestre de Psicologia de la Instituciéon Universitaria de
Envigado. Este texto es la resultante del trabajo independiente elaborado a lo largo
del tercer y cuarto semestre para la asignatura Horizontes de Pensamiento; pro-
yecto con el cual participaron del Primer Encuentro Regional de Psicologia llevado
a cabo en la Fundaciéon Universitaria Luis Amig6 (octubre 2008)
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Abstract

From the disciplinary society of the seventeenth and eighteenth centuries and
the early nineteenth century, illustrated by Michel Foucault in some of his
works, the body is taken as object and target for different powers and knowledge
seekers manage to take control of each of its parts. Segmentation is the practice
of identifying, through the various devices that can take a thorough search of
all his functions, and is visible from the same spatial representation, which
shows a strict order, which allows the introduction of operative relationships
and affects the introjection of thoughts. The segmented body is immersed in a
society divided equally. Individuality is erected, then, parallel to the disciplinary
society and responds to a need for a political anatomy that reveals the logic
of power. Thinking about individuality can now confront and challenge the
concept that the ideal is compromised from its very root.

Key words: individuality, individual, power, segment, device sex device
confession, freedom, ideas appropriate inadequate ideas, infinite, eternity,
relations of decomposition.

L. El poder: formas y manifestaciones

El cuerpo: objeto y blanco

“El momento histérico de la disciplina es el momento en que
nace un arte del cuerpo humano’

La sociedad disciplinaria de los siglos XVII, XVIII y principios del
siglo XIX, organiza a partir de la necesidad de individualizar al
hombre, un espacio analitico que corresponde a la segmentacion,
permite instaurar relaciones operatorias y proporciona la ordenacién
de una multiplicidad dada.

Para la época clasica, el cuerpo constituye la pieza de una maquina
multisegmentaria. La escala de control lo distribuye de tal modo que
logre trabajarlo en sus partes, ejerciendo sobre él una coerciéon débil,

2 Michel Foucault, Vigilar y Castigar. Espafa: Siglo XXI Editores, 2002. p. 140
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un poder infinitesimal, una microfisica del poder que tiene lugar en
la técnica del detalle y la consideracion politica de las pequenas cosas.

Paralelamente, Richard Sennet, en su obra Carne y piedra3, elabora
conceptos como la geometria del cuerpo para dar cuenta de la
manera como la segmentacion y la division de los espacios incide en
el establecimiento de las relaciones, movimientos e introyeccion de
pensamientos. Establece como ejemplo la simetria del “pante6n”; en su
descripcion, indica que éste tiene tres partes: una planta circular, un
muro cilindrico y la ctipula; y tiene tres zonas: la fachada del templo,
un pasillo intermedio y el interior. Si se mira dicha estructura desde
la fidelidad al concepto de simetria, es posible encontrar que no se
aleja del concepto “cuerpo-segmentado”. De este modo, argumenta que
aquella simetria finalmente inspiraria a una imagen obsesiva, detallista
y consecuente con lo que Foucault llama “cuerpo segmento”.

De esta manera, el cuerpo, al convertirse en blanco de poder, se ofrece
a nuevas formas de saber. En este sentido, la sociedad burguesa del
siglo XVIII identific6 su cuerpo bajo el elemento del sexo; bajo su
dominio coloc6 la vida, la muerte y atin los secretos de la enfermedad.
Erigi6 toda una tecnologia en torno al sexo e invent6 toda una serie
de estrategias institucionales para controlar y corregir las operaciones
del cuerpo. Tal es el legado del poder monarquico. No obstante, la
necesidad de codificar y de organizar tiene efectos subsecuentes en los
siglos venideros (S XIX-XX).

En el primer volumen de su obra Historia de la sexualidad, Michel
Foucault se permite indagar sobre el mecanismo de doble funciéon que
se ejerce en la sociedad victoriana alrededor del sexo, cuestionando la
hipoétesis represiva construida en torno a éste en una sociedad donde
el rostro de las perversiones se dibuja en el juego de los poderes y los
placeres. Una sociedad donde se instaura un poder que no tiene ni la

3 Richard Sennet. Carne y Piedra. “La imagen obsesiva. Madrid: Alianza editorial,
1997. p. 110-112
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forma de la ley ni los efectos de la prohibicion. “Al contrario, procede
por desmultiplicacion de las sexualidades singulares™. Mas atn, incluye
la sexualidad como modo de especificacion de los individuos.

En el film Relaciones peligrosas, el director britanico Stephen Frears
ejemplifica directamente las sexualidades miltiples que cohabitan en
el seno de la sociedad burguesa del siglo XVIII, y la manera como todas
aquéllas forman el correlato de los procedimientos precisos de poder.
Evidencia, como plantea Foucault en su obra, el modo como

“Esos comportamientos polimorfos fueron realmente extraidos
del cuerpo de los hombres y de sus placeres; o mas bien fueron
solidificados en ellos; mediante multiples dispositivos de poder,
fueron sacados a la luz, aislados, intensificados, incorporados™

De la misma manera, permite ver como el dispositivo de sexualidad se
difunde en el cuerpo social entero.

En la pelicula se juegan diferentes estrategias de manipulacion,
utilizando el sexo como herramienta fundamental. Asi, se ilustra
la manera como se correlacionan diferentes formas de expresar la
sexualidad y el placer; se presentan quienes disfrutan del placer sexual;
quienes le temen; quienes obtienen utilidad del mismo, representada
en la consecucion de éxito y relacionada con una forma de obtener
poder; y aquellos que lo toman como una diversion més, donde hay
retos excitantes por cumplir. Avanzando en el tiempo, encontramos
que estas “relaciones peligrosas” aun se mantienen. Cada sensacion
de placer bien puede ser abordada como una forma de utilidad que se
traduce en control, de si mismo o de los demas.

Por su parte, la sociedad occidental ha organizado el cuerpo, el
alma y la individualidad bajo el signo del sexo. El dispositivo de la

4 Michel Foucault. Historia de la sexualidad. Vol. | La voluntad de saber: La implan-
tacion perversa. Argentina: Siglo XXI Editores, 2002. p. 61
5 Ibid. P 62
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sexualidad se instituy6 como medida de control, como garante de una
sexualidad técnicamente 1til y politicamente conservadora. Con todas
sus medidas, sus estrategias, se ha buscado, a través del sexo, inspirar
toda una voluntad de saber, conocer, limitar, cercar y aprehender al
individuo. El poder prescribe al sexo un orden que funciona como
forma de inteligibilidad y acttia pronunciando la regla; concediendo al
individuo la forma general de sumision. “Por un lado, poder legislador
y, por el otro, sujeto obediente™

La confesiobn como mecanismo

“La confesién de la verdad se inscribio en el corazon de los
procedimientos de individualizacién por parte del poder™

Los poderes anexos surgen asi como “nuevas tecnologias del detalle”.
Se genera una serie de discursos, pero también de practicas que giran
en torno a esto. La “fermentacion” discursiva con relacion al sexo no
cesa de proliferar desde el siglo XVIII, “Todo un puntilloso recorrido
del acto sexual en su operacion misma”® Asi, es posible ubicar el
dispositivo de la confesion, dentro de los poderes civiles y religiosos,
como ritual de produccion de la verdad, como mecanismo de control y
como una manera de individualizar.

El film Ojos bien cerrados, del director estadounidense Stanley
Kubrick, permite ver la confesion tal como la plantea Foucault, como
una mecanica del poder que se establece respondiendo a una necesidad.
En éste, la joven pareja encuentra, en un momento de su matrimonio,
la oportunidad de revelar sus secretos en torno a lo sexual, verdad que,
una vez descubierta, desenlaza una cantidad de hechos inesperados.

6 Michel Foucault. Historia de la sexualidad. Vol. | La voluntad de saber: El disposi-
tivo de sexualidad. Argentina: Siglo XXI Editores, 2002. p. 89

7 Michel Foucault. Historia de la sexualidad. Scientia sexualis. Siglo XXI| Editores, p.
74

8 Michel Foucault. Historia de la sexualidad. Vol. | La voluntad de saber: La incita-

cion a los discursos. Argentina: Siglo XXI Editores, 2002. p. 27

Katharsis - ISSN 0121-7816, No. 7, pp 171-183 - enero - junio de 2009, Envigado, Colombia I7H



Diego Ledn Espinosa Baena / Ana Paulina Pamplona Moreno /

La pelicula nos permite abordar un importante asunto de confesion. La
pareja se siente llena de “secretos” que asfixian y deben ser expresados
a como dé lugar. “El secreto” en la pelicula juega un papel fundamental
que marca la historia de la misma. Tras la escena de las mascaras se
representa la caricia de los cuerpos; la mascara solapa la vivencia del
placer. éQué se esconde? éQué busca ocultarse? ¢Cual es el secreto?

La confesidon nace como una herramienta de salvacion, una herramienta
de “purificacion”. Y en la pelicula el secreto rompe cualquier barrera, y
habla por si mismo.

De este modo, se evidencia la confesion como dispositivo que produce
lo verdadero, que responde a una demanda inscrita en el individuo de
tal manera que se la descubre en el alma, o se la arranca al cuerpo. Una
técnica que se erige en Occidente como una de las mas valoradas: base
y soporte del discurso en torno a lo sexual.

El poder como red de relaciones

“Hay que ser nominalista, sin duda: el poder no es una
institucion, y no es una estructura, no es cierta potencia de la
que algunos estarian dotados: es el nombre que se presta a una
situacion estratégica compleja en una situacion dada™

A su vez, Michel Foucault plantea el poder como algo que no es
inherente al estado. No hay una correspondencia desigual donde el
estado funciona como estructura. No es una fuerza del Estado hacia
el individuo. Es méas bien una estrategia de relaciones de fuerza, donde
el poder no actiia como estructura, si no més bien como organismo,
una red que atraviesa los aparatos y las instituciones y logra surcar las
estratificaciones sociales y las unidades individuales.

En este sentido, la pelicula Doguille, es fiel muestra de como el poder se
ejerce desde cada hilo del tejido social, a manera de red. En la pelicula

9 Michel Foucault. Historia de la sexualidad. Vol. | La voluntad de saber: Método.
Argentina: Siglo XXI Editores, 2002. p.113
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no hay una fuerza superior que regule en Dogville, mas bien un poder
repartido entre los miembros de la comunidad, ejercido por todos en
cierto grado e incidente en los asuntos mas triviales, desde la misma
cotidianidad. Asi mismo, evidencia la necesidad de regulacion que ha
dejado la sociedad disciplinaria y que se ejemplifica en el control sobre
las actividades al sonar de la campana.

Este film muestra las relaciones como estrategias de poder, y la relacion
directa entre poder-saber; asi, el conocimiento se constituye como
estrategia que posibilita la construccion, deconstrucciéon y destruccion
del pueblo entero de Dogville, sus habitantes, sus memorias, sus
miembros en si.

No obstante, el legado monarquico que compete a la sociedad occidental
alude a una representacion negativa del poder, una “forma de la ley
o la unidad global de una dominacién™® -como habria de afirmar
Foucault- que, igualmente se visibiliza en la parte final del film, cuando
aquella mujer que se mostraba sumisa, retoma su papel de dominante,
afirmando a todos, antes de procurarles la muerte, que en este juego de
poder atin no se habia guillotinado al rey.

Es este mecanismo, heredado, el que toma lugar en la representacion
juridica, actuante atin en los anélisis de las relaciones entre poder y sexo

Aliado del poder politico

A su vez Spinoza, hace referencia a “una forma de poder que se sittia por
encima de la potencia particular de los individuos™ y que hace posible
la atenuacion general del miedo. El miedo como representacion de la
represion. El autor mencionado lo aborda como un aliado del poder
politico, equivalente al poder monarquico citado por Foucault.

10 Michel Foucaul. “Historia de la sexualidad”. El método. Siglo XXI| Editores.

11 Citadoen Agis Domingo Fernandez - Spinoza y Foucault/ Spinoza o Foucault.
A propésito de poder y biopolitica el 26/11/2007 si fue descargado de la web decir
la pagina.
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En el anélisis de Spinoza, la libertad y el miedo estan en contraposicion. El
miedo limita la libertad del individuo, asi “cuanto mayor sea la aceptacion
de la existencia del Estado y la conviccion que lleva a asumir sus normas y
disposiciones como necesarias, mayor sera también la sensacion delibertad
que tenga el ciudadano. Estara sometido a un yugo, pero sentira que éste
no es tal™2. Del mismo modo, Foucault plantea el Poder como aquel que, si
bien limita la libertad, constituye en nuestra sociedad la forma general de
su aceptabilidad. Libertad y poder. Un Poder que explica la libertad, segin
lo ha de expresar Richard Sennett, limitada entre espacios construidos con
el fin de proporcionar una méaxima vigilancia policial sobre la multitud.
Libertad politica cuyo precio es el sometimiento.

Estaes, pues, larazon porla cual Spinoza habria de referirse alalibertad
como algo triste, pues resulta evidente el modo como este concepto se
desvanece y tiene lugar solo en el campo de lo ideal.

I1. La individualidad: tres dimensiones

Gilles Deleuze, por su parte, da luces al respecto de la individualidad
mostrando al individuo como un ente que pasa de un espacio cerrado
a otro (escuela, fabrica, hospitales). Manifiesta un “interior” en crisis,
esperando ser reformado.

Absolutamente todos los interiores, ya sean administrativos, en
economia o en politica, incluso en el interior de la familia, se espera
una reforma; intento de reforma que se mantiene desde los siglos XVII,
XVIII, XIX y aan en la actualidad. Pero, ¢como se ubica el individuo,
como surge la individualidad en esos interiores en crisis? ¢Como se
evalda la individualidad entre reformas? El autor mencionado plantea
que evidentemente hay un cambio: Las sociedades disciplinarias estan
siendo reemplazadas por sociedades de control.

Del mismo modo, Deleuze aborda en una de sus conferencias, las tres
dimensiones de la individualidad a la luz del analisis ya realizado por

12 Ibid.
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Baruch Spinoza, afirméndolas como las partes extensivas exteriores
las unas a las otras que pertenecen al individuo y cuyas relaciones
expresan su esencia singular.

Explicitamente, la primera de ellas afirma que todo individuo tiene
una infinidad de partes extensivas, es decir, esta compuesto en lo
infinito; la segunda indica la pertenencia de dichas partes al individuo
en la medida en que ese conjunto infinito efectiia una cierta relacion
con él; y, por altimo, la tercera dimension plantea que esas relaciones
caracteristicas que pertenecen al individuo expresan algo. Expresan
algo que constituye su esencia singular.

¢Qué define entonces la individualidad? Segtin Spinoza, las relaciones
de composicion y descomposicion en profunda relacion con las ideas
adecuadas y inadecuadas. En esta perspectiva, la idea adecuada se
debe entender como la que se considera en si misma, y no en relacion
al objeto y que tiene propiedades y denominaciones propias de la idea
verdadera. ¢Tiene alguna incidencia la sociedad disciplinaria planteada
por el autor Michel Foucault, la normalizacion, la fragmentacion en el
alma de esa individualidad, en esa esencia singular?

Basados en la concepcion spinozista, el alma constituye un modo
determinado de pensar, por lo tanto no tiene la facultad absoluta de
querer o no querer. No obstante quiere o no quiere porque lo determina
una causa, y es que el alma depende de tantas pasiones como ideas
inadecuadas tenga, y sera menos dependiente en funcién de la cantidad
de ideas adecuadas. El alma sera mas apta para pensar cuanto mas
apto sea el cuerpo para verse afectado de varias maneras y para afectar
a otros cuerpos de muchas formas. A partir de este enunciado se podria
plantear las siguientes preguntas: ¢La sociedad disciplinaria crea una
influencia en los cuerpos para que sean afectados de muchas formas y
afectar a otros cuerpos de muchas formas? ¢Es entonces la sociedad
disciplinaria la principal motivadora de afecciones en esos cuerpos
dando asi paso al desarrollo de una posible individualidad? Basandose
en la teoria Spinozista, si. Hay una incidencia en los cuerpos, en el

Katharsis - ISSN 0121-7816, No. 7, pp 171-183 - enero - junio de 2009, Envigado, Colombia I7u



Diego Ledn Espinosa Baena / Ana Paulina Pamplona Moreno /

alma, en esa esencia singular que se desarrolla en las tres dimensiones
de la individualidad.

No estamos lejos de ver como en este aspecto, lo que define al individuo
es una relacién de movimiento y de reposo bajo la cual una gran
infinidad de partes “infinitamente pequenas” pertenecen al individuo.
Es preciso retomar el concepto de movimiento o reposo de un cuerpo
segin Spinoza. Para que un cuerpo esté en movimiento o reposo debe
haber sido llevado a este estado por otro, y éste por otro y asi hasta
el infinito. El cuerpo no puede apartarse de las partes extensivas que
lo llevan a un movimiento o a un reposo, y cabe ahadir, que cada vez
que un cuerpo se encuentra con otro, inmediatamente este inicia una
relacion de descomposiciéon y a la vez de composicion, es decir, la
composicion y descomposiciéon en las relaciones van siempre unidas.
En este contexto se puede plantear la siguiente pregunta: ¢En una
relacion de composicidon y descomposicion entre cuerpos, es posible
que haya un desarrollo de ideas adecuadas?

Es importante antes de responder esta pregunta, aclarar conceptos
como el infinito para Spinoza. Hay tres paradojas del spinozismo con
respecto al infinito. En primer lugar, se plantea un infinito que no
es constante, puede ser el doble o el triple: un infinito desigual. En
segundo lugar, es un infinito que implica limites, hay un méximo y un
minimo, este maximo o minimo tiene que ver con el grado o modo de
potencia. Y en tercer lugar, un infinito que no es numérico.

Otro concepto de gran importancia es el de la eternidad. Este concepto
se remite a la coexistencia interior de tres ideas: 1. Idea del yo. 2. Idea del
mundo. 3. Idea de Dios. Spinoza define como eternidad la coherencia
interna de estas tres ideas. El concepto de los afectos es también muy
importante; se dividen en: afectos pasion o afectos pasivos y afectos
accion. Los afectos pasion son aquellos que dan aumento a la potencia
de actuar, el afecto es pasion o pasivo mientras es provocado por algo
distinto a mi mismo. Y los afectos accion son aquellos en los que la
potencia de actuar esta poseida. Es decir, la esencia se afecta a si
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misma. Para aclarar un poco mas estos conceptos podriamos decir que
el infinito tiene limites en tanto tiene grados o modos de potencia que
dan un maximo o un minimo, y no podria ser constante porque varia
entre el doble o el triple, por lo tanto se mantiene siempre variable.
Esta variabilidad hace imposible que sea numérico, en el aspecto que
no hay un punto estandar. No habria un nimero de inicio constante.
La eternidad es el concepto que se podria definir como una triada que
termina siendo coherente a nivel interno. Se es eterno en la medida
en que las tres ideas fundamentales se interrelacionen. El ejemplo
mas significativo de esto es pensar que la idea del yo no es més que la
interpretacion de mi. Luego la idea del mundo seria lo que interpreto
del mundo. Acto seguido la idea de Dios o de la naturaleza es lo que
interpreto de Dios o de la naturaleza. La eternidad se da cuando estas
tres ideas coinciden de forma interna.

En cuanto a los afectos podriamos decir que, los que son pasiéon
o pasivos, dan aumento a la potencia de actuar y solo se dan si son
provocados por una parte externa, extensiva, fuera de mi. Los afectos
accion hablan de un evidente empoderamiento, es la esencia que se
afecta a si misma, no hay intervencion externa o extensiva.

Entendidos estos conceptos bases para Spinoza, es posible retomar
la pregunta con respecto a las tres dimensiones de la individualidad.
En este caso a la tercera y ultima dimensiéon. ¢En una relacion de
composicion y descomposicion entre cuerpos, es posible que haya un
desarrollo de ideas adecuadas?

Segun Spinoza: “Nuestra alma obra ciertas cosas, pero padece ciertas
otras; a saber: en cuanto que tiene ideas adecuadas, entonces obra
necesariamente ciertas cosas, y en cuanto que tiene ideas inadecuadas,
entonces padece ciertas otras'”

13 Baruch Spinoza. Etica demostrada segiin el orden geométrico. “Del origen y
naturaleza de los afectos”. Proposicion 1. Madrid: Ediciones Orbis. Editora
Nacional, 1980. p. 256
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Teniendo en cuenta que el alma para Spinoza es un modo de pensar,
que las ideas adecuadas son aquellas que salen de la propia esencia y las
inadecuadas aquellas que llegan de afuera; es evidentemente posible
que ideas adecuadas se desarrollen en relaciones de composicion o
descomposicion entre dos cuerpos.

I1I. La individualidad como construccion social

Ahora bien, la individualidad existe dentro del marco de las
construcciones sociales. Al hacer una analitica de la raiz etimolégica de
la palabra individuo, es posible darse cuenta de que proviene del latin
“individuum” (indiviso), que significa no dividido. Tomas de Aquino
lo define como «Lo que en si no esta dividido, pero que se distingue o
divide de todo lo demas». Bajo esta concepcion se puede analizar que la
idea de individuo sostenida en la fragmentacion, desde los siglos XVII
y XVIII, y que marcaron los siglos posteriores, es muy distinta a su raiz
etimologica, lo cual proyecta una duda con respecto a la veracidad del
concepto mismo.

La paradoja se encuentra en el sentido implicito de la individualidad,
esto es, el hombre necesita reconocerse como individuo para diferenciar
su esencia singular; pero este proceso implica ya una fragmentacion
que compromete el ideal de indivisibilidad inicialmente planteado.

Tal ambigiiedad permite entonces concluir que la individualidad no
existe como ente; funciona tnicamente de acuerdo a los lineamientos
estipulados en la sociedad disciplinaria que la determinaron como
su objeto y efecto directos y que, segin Foucault, corresponde al
procedimiento de la disposiciéon en cuadro para la distribucién de los
individuos y a la economia de las actividades y el control organico.

i
7[({’\"“
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LLa moralizacién de los nifios
A través de los cuentos infantiles
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Resumen

Se pretende mostrar la relacion que existe entre el modo de valorar judeocristiano
en términos de bueno y malo, y el sentido moral en las fabulas y los cuentos de
hadas; poniendo en cuestion los modelos de conducta que se transmiten a través de
ciertos cuentos, los cuales, propone este trabajo, estan impregnados y determinados
en gran medida por un modo de valorar judeocristiano; para ello proponemos
analizar los cuentos de Cenicienta, Pinocho, y El Renacuajo Paseador.

Loscuentosdehadasylasfabulasestan dirigidosenlaactualidad principalmente
a un publico infantil. En efecto “infancia” es un concepto de la modernidad,
pues en la Edad Media los nifios eran solamente adultos por crecer; se aborda
los diferentes conceptos sobre el tema de la Infancia, y la influencia que la
literatura infantil ha tenido sobre la educacion de los nifios

Se muestra como, a través de los cuentos infantiles, se cristaliza una
importante estrategia de moralizacion de los nifos en la modernidad,
justamente cuando ésta comienza a configurarse como una preocupacion
para la sociedad, y de qué manera el uso de la moraleja moldea en alguna
medida el comportamiento infantil.

Palabras clave: moral, infancia, fabula, modernidad, moraleja, hada

Abstract

It is pretended to show the relationship between the judeo-christian way to
assess the concept of good and bad, and the moral sense found in fables and

1 Estudiantes de cuarto semestre de Psicologia de la Institucion Universitaria de Envigado.
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fairy tales; questioning the models of conduct transmitted through some tales,
which, according to this work, are highly permeated and determined for a
judeo-christian way to assess; for that purpose, we propose to analyze some
tails such as Cinderella, Pinocchio and the Walker Tadpole.

Fairy tales and fables are currently directed mainly for children. Indeed,
Infancy is a modern concept , reminding that in Middle age, children became
into adults just for growing; there are addressed some concepts about Infancy
and the influence that children’s literature has had over their education.

It is shown how, throughout fairy tales, it emerges an important moralization
strategy for children nowadays, just when the former begins to emerge as
a preoccupation for society, and how the use of the moral of a fable shapes
children’s behavior.

Key words: Moral, Infancy, fable, modernity, moral of a fable, witches.

En el primer tratado de La Genealogia de la Moral, Nietzsche expone
la proveniencia de nuestro bien y nuestro mal; es decir, la procedencia
tanto noble como resentida del modo de valorar en términos de bueno
y malo. El autor muestra la profunda transformacion que sufren ambas
palabras después de lo que él denomina la rebelion de los esclavos y la
consiguiente transvaloracion de todos los valores; asi, ilustra como se
pasa lenta y firmemente de una valoracion dictada por los nobles a otra
dictada por los resentidos y los impotentes.

Lamoralizacién de los nifios a través de los cuentos infantiles pretende
mostrar la relaciéon que existe entre el modo de valorar judeocristiano
en términos de bueno y malo, y el sentido moral en las fabulas y los
cuentos de hadas; poniendo en cuestion los modelos de conducta que se
transmiten a través de ciertos cuentos, los cuales, propone este trabajo,
estdn impregnados y determinados en gran medida por un modo
de valorar judeocristiano, para ello proponemos analizar el cuento
Cenicienta, escrito en 1697 por el francés Charles Perrault (Paris 1628
—1703) , Pinocho escrito en 1882 por el escritor italiano Carlo Collodi y
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El renacuajo paseador escrito en 1854 por el colombiano Rafael Pombo
(Buga 1833 — Bogota 1912).

Los cuentos de hadas y las fabulas estan dirigidos en la actualidad
principalmente a un ptblico infantil. En efecto “infancia” es un concepto
de la modernidad, pues en la Edad Media los nifios eran solamente
adultos por crecer y eran sometidos a fuertes trabajos, no existia un
conjunto de espacios diferenciados, expectativas sociales hacia los
ninos ni un estatus especifico que les otorgara una distincion frente
a los adultos. El creciente control disciplinario sobre la educacion de
los nifios habria sido el primer paso en la construccién del concepto de
infancia. Luego, el siglo XX sera considerado “El siglo de los ninos™,
ya que es cuando se introducen grandes transformaciones sobre el
concepto de la familia, con sus formas de crianza, el uso didactico de
los juguetes, la enorme produccion de literatura infantil, el desarrollo
de politicas publicas y la doctrina de los derechos del nifo, se da asi
el surgimiento de la escolarizacién, y la categoria de delito sobre la
practica del infanticidio y se eleva al ninio a una ubicacion social, donde
se le protege, se le ama y reconocen sus derechos.

“El concepto de infancia supone la concepcion del nifio como un
ser heterbnomo que necesita proteccion, y ésta construccion se
da paralelamente al proceso de pedagogizacion que surge con el
nacimiento de la escuela moderna™. Como se dijo anteriormente, el
concepto es producto de las estructuras familiares favorecidas por los
condicionantes que la Iglesia y el Estado del momento imponian a la
familia, se les delegaba la responsabilidad educadora de los nifios.

1 Nombrado asi por una pedagoga sueca, Hellen Key, quien escribi6 a principios del
XX un libro titulado El siglo del niiio, que ejerci6 gran influencia entre espe-
cialistas y educadores, muy relacionada con la reaccion social frente a la Primera
Guerra Mundial

2 http://www.educacién.idoneos.com/ [Consultada el 1 noviembre de 2008]

Katharsis - ISSN 0121-7816, No. 7, pp 185-201 - enero - junio de 2009, Envigado, Colombia 187



Catalina Quintero A., Juan F. Lopez Giraldo, Jorge M. Ospina Galeano, Ailing Lau Martinez Vélez /

Rousseau es también importante en la formaciéon de este nuevo
concepto, €l entendia que el nino tenia sus propias leyes de desarrollo
y debian respetarse, veia al nifio como la preparacion del ser humano
hacia la adultez, que implicaba una educacion regida por la Iglesia.

Pero fue ante todo la literatura infantil la que promovié de manera
enorme el mejoramiento de la educacion en Europa, principalmente
en la etapa escolar primaria. Los centros educativos de la época
(finales del siglo XVII al siglo XIX), comenzaron a requerir material
académico literario para las clases, lo cual fue importante para las
editoriales, que vieron el potencial del negocio que podrian tener
a través de este nuevo mercado. Asi que se pusieron en la labor de
contratar escritores para sus propias editoriales con el proposito
de satisfacer la demanda creciente de esta literatura; los libros
infantiles buscaron entonces, transmitir un c6digo ético estricto. El
fin era didactico y pretendia penetrar desde la infancia con c6digos
morales y éticos definidos dentro de la cultura. Las narraciones y
cuentos tenian todos un final feliz y moralizante y hacian énfasis en
valores importantes para la sociedad que debian ser enseniados desde
edades tempranas, por ejemplo, el valor de la solidaridad familiar,
la honestidad, la fidelidad y la bondad. Paralelamente, se senalaban
peligros morales tales como la avaricia, la compulsion al juego, la
mentira, la envidia y la falta de respeto por el otro.

Se puede afirmar entonces que a través de los cuentos infantiles se
cristaliza una importantisima estrategia de moralizacion de los nifios
en la modernidad, justamente cuando ésta comienza a configurarse
como una preocupacion para la sociedad. Se quiso educar a los
chicos a través de las fabulas incluyendo una moraleja y por medio de
ésta infundir una moral o mejor una valoracion cristiana, ya que se
consideraba que era posible moldear la conducta humana de acuerdo
con la imagen de hombre “bueno y cristiano”, el cual se rige por pautas
e ideales de bondad y buena conducta.
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El tema es pertinente ya que se puede afirmar que la intencion de
la moraleja en los cuentos de hadas y fabulas, es indiscutible en el
moldeamiento de la conducta del nifio y encontramos una clara relacion
con los conceptos planteados por Nietzsche de bueno, malo y malvado,
pues en los cuentos los personajes tienden a identificarse con categorias
como éstas.

Nuestro trabajo se divide entonces en tres momentos: primero, se
muestra la diferencia entre cuento de hadas y fabula y cuales son sus
propositos; en segundo lugar, se esclarecen los conceptos de bueno, malo
y malvado, explicando qué se entiende por moral judeocristiana segin
Nietzsche; por ultimo se explicitan algunas imagenes de bueno, malo y
malvado en los cuentos elegidos para este trabajo y su finalidad moral.

1. Los valores morales en el cuento de hadas y la
fabula.

El cuento de hadas esta inspirado en los modelos sociales y éticos de
la Edad Media. La palabra hada indica lo que brilla3, es decir, que
llevan cierta idea de brillo. Quien narra trata de hacer resplandecer
sus ideas exponiendo el destino del hombre como la luz que da relieve
y determina la historia. Las hadas son los espiritus elementales de
origen pagano que no son ni de la tierra ni del cielo. Estos cuentos “son
narraciones que se encuentran asentadas en una moral, donde el bien
y el mal son conceptos axiologicos inseparables de la religion y de la
ideologia de las clases dominantes”4. Se puede entonces afirmar que
los cuentos de hadas nacen préximos a las religiones animistas para
no dejar translucir el clima espiritual en el que han surgido, pues
desde la imposicion del cristianismo en Occidente no era amenazante
la existencia de esta literatura. Por lo demas ese tipo de relato debia

3 Jesualdo. La literatura infantil. Ensayo sobre ética, estética y psicopedagogia de
la literatura infantil. Ed.6. Argentina, Losada, 1973.
4 Cerda Gutiérrez, Hugo. Ideologia y cuentos de hadas. Madrid, Akal, 1985.
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tomar de la religiéon oficial un elemento nuevo de ternura humana o
una valoracion moral determinada. Sin embargo, su verdadera raiz
esta impregnada de un panteismo, en donde no se pueden esconder los
vinculos que unen al hombre con la tierra y los elementos y que hacen
que él esté agradecido al hermano Sol y a la hermana Luna. Asi el hada
es un ser privilegiado y omnipotente, es el sol que reluce y calienta, es
la luna que tiende sobre las cosas un velo de suefio, el dia que alumbra
y la noche que envuelve la tierra con un velo fnebres.

Un cuento de hadas es una narracién en la que intervienen personajes
que realizan acciones en un lugar y un tiempo determinado. Tiene
tres elementos imprescindibles, en primer lugar, los personajes, los
cuales proceden por ejemplo de una cabafia muy pobre o de un palacio
encantado; son excesivamente buenos o medrosos, bellos o tragicamente
feos, perversos y cobardes, o valientes y nobles; son enanitos o gigantes
o brujas o princesas, reyes disfrazados de mendigos o mendigos
convertidos en reyes y caballeros. Los personajes secundarios son los
padres, la madrastra, la abuela, entre otros. En un segundo momento se
considera el elemento del medio ambiente, en el que se desarrollan las
acciones, “es un lugar que nunca esta perfecta y largamente detallado,
salvo algunas excepciones, sino esbozado en pocas palabras, dejando
entrever ese pais de maravillas muy fuera de todo tiempo y espacio™;
por ultimo, encontramos como un elemento importante los sucesos
que ocurren en los cuentos, que en general se tratan de viejas leyendas
propias de la cultura de los pueblos en los que nacen determinados
cuentos. Estos sucesos siempre seran incitados por la imaginacion y
la creatividad de quien los narra. Lo que es evidente es que a menudo
las consecuencias que traen las acciones se resuelven de manera
brusca y sus premios y castigos son inmediatos y accesibles a cualquier

5 Rousseau, René-Lucien. La otra cara de los cuentos: valor simbdlico de los cuen-
tos de hadas. Espafia, Tikal, 1994.
6 Jesualdo. La literatura infantil. Ensayo sobre ética, estética y psicopedagogia de

la literatura infantil. Ed.6. Argentina, Losada, 1973.
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mentalidad. Dentro de la narracion puede aparecer también un didlogo
directo intercalado. Estas historias son contadas por un narrador que
habla de cosas que le suceden a otras personas o a si mismo. En este
altimo caso, él sera un personaje del cuento. Todo cuento debe tener un
principio, un nudo y un fin.

Por otro lado, tenemos la fabula, cuyo antecedente fundamental fue
el fabulista griego Esopo (Siglo VI a.C.), con su mas importante obra
Fabulas Esopicas que contiene mas de 400, reunidas por Demetrio
en el siglo IV a.C. Pocos datos existen sobre su vida y so6lo hasta la
Epoca Clasica del siglo XVII al XVIII, su figura real se vio rodeada
de elementos legendarios e incluso se pone en duda su existencia por
algunos historiadores. En el siglo XVII, el autor francés La Fontaine
recre6 las fabulas de Esopo, de hecho, él es uno de los grandes
maestros modernos de la fibula, es quién la moderniza. Entre sus
obras principales encontramos a La zorra y la cigiiena, La cigarra y
la hormiga, El gato y los ratones, El leon y el ratén, El maestro y el
nifio, Los dos amigos. “De Esopo a La Fontaine, se pasa del fabulista en
un estado puro, inicamente preocupado por pintar las costumbres, al
fabulista poeta que, sin descuidar la ensefianza que importa inculcar,
la envuelva de un contexto dramatico. De este modo no se dirige ya a
nuestra sola razon: habla a nuestra imaginacion y a nuestro corazon’.

El origen de la fabula proviene de la necesidad natural que siente
el hombre de expresar sus pensamientos por medio de iméagenes,
emblemas o simbolos; la fabula se debe considerar como una forma
simbolica, como una consecuencia del desarrollo historico; pues nacioé
en el momento en que el pueblo romano sentia terror por los barbaros,
entonces los poetas comentaban la tirania, combatieron la fuerza,
atacaron la injusticia, defendieron la virtud y abofetearon a los necios.

7 Rousseau, René-Lucien. La otra cara de los cuentos: valor simbdlico de los cuen-
tos de hadas. Espaiia, Tikal, 1994.
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La fabula es un breve relato ficticio, en prosa o verso, y debe estar escrita
en un estilo sencilloy facil, con intenciéon didactica, que frecuentemente se
manifesta en una moraleja final, y en el que pueden intervenir personas,
animales y otros seres animados o inanimados quienes mantienen un
dialogo ajustado a los caracteres y situaciones en los que se encuentren.
Este relato puede tener varios recursos como el sermocinatio, cuando
hablan dos personajes; la etopeya, donde se puede describir el caracter, las
acciones o las costumbres de un personaje y finalmente la prosopopeya,
aquella en la cual se le pueden atribuir a los animales, plantas u objetos,
acciones y cualidades propias del hombre. La moraleja es una ensefianza
que el autor transmite como conclusién de su obra, es un mensaje o una
leccion moral sobre lo bueno y lo malo que se aprende de una historia
o de un acontecimiento, se puede dejar al oyente, lector o espectador a
recrear el sentido por si mismo.

La fabula nos ilustrara siempre una moral practica mediante la cual
el hombre a lo largo de su vida y sus experiencias debera evitar las
asechanzas del mundo. Los personajes que ocupan el primer plano
se convierten en titeres que ilustran los riesgos que traen la tirania,
la injusticia, la codicia, la pasion ciega, la inconsecuencia de los seres
humanos, los males y calamidades que se desencadenan cuando son
poderosos y la escasa posibilidad que tienen de hacer valer sus derechos
cuando son débiles y humildes.

2. Bueno, malo y malvado, segun Nietzsche

En La Genealogia de la Moral, Nietzsche presenta de manera clara la
transvaloracion de todos los valores llevada a cabo por el cristianismo;
en un primer momento muestra al hombre “bueno”, es decir, al noble,
al aristécrata, al fuerte, al poderoso y vigoroso, quien honra a sus
iguales, respeta sus enemigos y no se avergiienza de sus instintos. En
contraposicion, muestra al hombre “malo”, que actia de acuerdo con
una moral de esclavo, o sea toda captacion de uso moral judeocristiana,
como la debilidad, la sumision, el resentimiento y la venganza.
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En un segundo momento, el autor muestra como se produjo una
inversion de los significados de estos dos conceptos, dice Nietzsche:
“Hubo una rebelion de esclavos, atizada por el resentimiento de
los sacerdotes y el odio y el espiritu de venganza”®, por tanto, ahora
es la moral de la miseria, la piedad, la compasion, la sumision y la
renuncia al mundo y a la vida, la que pasa a ser considerada “buena”;
el hombre aristocrata, siendo el enemigo del resentido, se convierte en
el “malvado”, y es el esclavo, es decir, el resentido, quien lo ve de esta
forma, pues desea superponerse al poder aristocrata y siendo incapaz
de lograrlo simplemente le da el atributo de malvado y califica como
malas todas sus actuaciones.

Después de la transvaloracion, aquello que es bueno surge del espiritu
del resentimiento contra los valores naturales o nobles, la moral de
esclavo es iluminada en la debilidad de su espiritu y aquello que es
malo representa la fortaleza aristocrata y todas sus concepciones; pero
son justamente los valores de un hombre bueno, sumiso, que perdona
y tiene compasion los que el cristianismo se propone transmitir a los
hombres. Son también estos valores y las variaciones de los mismos los
que se transmiten a los nifios, en alguna medida, a través de los cuentos
de hadas y las fdbulas, es decir, se desea ensefiar que para alcanzar un
sentido mas profundo de la vida, hay que ser capaz de trascender los
estrechos limites de la existencia centrada en uno mismo, y creer que
uno puede hacer una importante contribucion al mundo?.

Bettelheim nos dice en sulibro Psicoandlisis de los cuentos de hadas que
la cultura judeocristiana observo que el nifio necesita ideas acerca de
como poner en orden su “casa” interior, necesita una educacién moral,
que le transmitan las ventajas de una conducta moral, no a través de
conceptos éticos abstractos sino mediante lo que parece tangiblemente

8 Nietzsche, friedrich. La Genealogia de la Moral. Medellin, Bedout, 1978.

9 BETTELHEIM, Bruno. Psicoanélisis de los cuentos de hadas. La lucha por el sig-
nificado. Espana, Critica, 1977.
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correcto y, por ello lleno de significado para el nifio, y son los cuentos
infantiles los que permiten esto.

¢Se puede decir entonces que las fabulas y los cuentos de hadas son
en alguna medida expresiones artisticas comprometidas con la moral?
Frente al arte comprometido con la moral Nietzsche afirma que “iNi
fin moral, ni fin alguno!’-, asi habla la pura pasion. El psicologo, en
cambio, pregunta: ¢qué hace todo arte?, éno elogia?, ¢no exalta?, éno
escoge?, éno destaca? Con todo esto, robustece o debilita determinadas
valoraciones...*°

3. La moral en los cuentos de hadas y las fabulas

Fabula, fatalidad hado y hada remiten todos al latin fatum *; se expone
entonces en los cuentos el destino del hombre, indicandole asi el
camino que debe escoger para preservarse de todos los males que trae
el destino y su fatalidad.

Nietzsche en El Crepiisculo de los Idolos dice que todos los medios
morales con los que se ha intentado mejorar a la humanidad son medios
inmorales, que los sistemas morales son modos de interpretacion y
erréneos por demas. “... Nosotros, los inmoralistas, por el contrario,
hemos abierto nuestro corazén a toda clase de comprension,
compenetracion y aprobacion™2. El hombre no debe dejarse manipular
por la moral de la religién judeocristiana con el imperativo que impone
como deberia ser el hombre; y es justamente este modelo de humano
lo que se quiere trasmitir en los cuentos da hadas y las fabulas, con la
moraleja y sus ensefianzas. En este sentido las acciones, las actitudes y
los personajes del cuento, imponen la moral del “bueno” como el modelo
a seguir, como el que obtiene un “final feliz por siempre” gracias a su

10 Nietzsche, Friedrich. EIl Creptisculo de los idolos. Madrid, Alianza, 1984.

11 Jesualdo. La literatura infantil. Ensayo sobre ética, estética y psicopedagogia de
la literatura infantil. Ed.6. Argentina, Losada, 1973.

12 Nietzsche, Friedrich. EIl Creptisculo de los idolos. Madrid, Alianza, 1984.
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correcta conducta. Es este sistema moral de la religion, que terminaria
siendo, segin Nietzsche, un sistema inmoral, el que funciona como
un imperativo, inculcando actitudes y pensamientos para intentar
preservar al hombre de la fatalidad de la vida, la cual esta conformada
por acontecimientos puros y no son mas que eso.

“Tanto domesticar la bestia humana como “criar” un determi-
nado tipo humano ha sido considerado como “mejoramiento” del
hombre.”3. El cuento intenta hacer mejor al nifio con el imperativo
del “deber ser”. La tradiciéon judeocristiana utiliza el cuento de hadas
y la fabula como instrumento para domar y criar al ser humano
desde nifno, mediante el miedo, las heridas y el dolor que en ellos se
muestran y con lo cual se paga si no se hace lo indicado, son medios
para debilitar y enfermar al hombre, para domesticarlo finalmente
a la voluntad de la religion cristiana.

En la Cenicienta, en Pinocho y en El renacuajo paseador, se puede
constatar la funcion moralizante de cuentos y fabulas, la forma
como en ellos los premios y los castigos y los finales afortunados y
desafortunados, dan cuenta de una escala o forma de valorar de origen
judeocristiano.

Cenicienta: ¢Es que acaso lo bello es bueno y lo feo es malo y viceversa?

El cuento Cenicienta tuvo su origen en China alrededor del ano 860,
pero la version mas conocida fue la del escritor francés Charles Perrault
en el ano 1697. La historia habla de una joven que sufria los maltratos
de su madrastra y sus dos hermanastras, tras la muerte de su padre. Un
dia el principe organizo6 un baile para elegir la mujer con quien deseaba
casarse; luego de llorar y sentirse muy mal por no tener como asistir al
baile, suhada madrina, por ser una joven buena y noble, le dalos mejores
atuendos y un bellisimo transporte. El principe queda asombrado
porque nunca habia visto mujer tan bella, pero Cenicienta tuvo que

13 Nietzsche, Friedrich. EIl Creptisculo de los idolos. Madrid, Alianza, 1984.
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abandonar el baile a las 12 de 1a noche, pues el hada le advirti6 que todo
volveria a la normalidad a la doceava campanada, afortunadamente la
nina pierde una zapatilla en el afan de irse, y gracias a ésta, el principe
logra encontrarla, casarse con ella y vivir felices por siempre.

Cenicienta, el personaje principal de la historia, es aquella persona
“buena”, si la miramos desde lo planteado por Nietzsche en La
Genealogia de la Moral, que responde con paciencia ante las constantes
agresiones por parte de sus hermanastras y su madrastra, es fragil,
sumisa, bondadosa, quien perdona y jamas juzga a nadie.

“El hombre tenia una hija de su primer matrimonio, la cual era
una joven muy dulce y muy buena. Era igual que su madre,
quien habia sido la persona mas agradable del mundo™#

Justamente, es ésta la figura que la moral del cristiano desea ensenar
a los nifios. Pues quien es bueno, paciente y sumiso, es quien obtiene el
final feliz.

“Desde ese momento a la pobre nifia la trataron como sirvienta.
Sin embargo, ella nunca se quejaba y soportaba con paciencia su
pesada carga de trabajo” .

Por otra parte, quienes desempefian el papel del “malo”, son las dos
hermanastras y la madrastra. Pues son quienes constantemente
agreden de forma verbal a Cenicienta. Son feas, envidiosas, dominantes,
mentirosas y con sed de venganza.

“La nueva esposa del hombre no podia soportar las buenas
cualidades de la joven, las cuales hacian ver a sus hijas todavia
mas detestables™®

14 Cuentos de hadas de oro. Cenicienta. Gruppo EAdiCART, 1995.
15 IBID
16 IBID
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“No vas a creer todas las mentiras que las dos hermanastras le
contaron a Cenicienta”

Los personajes malos siempre son castigados de alguna manera, en
este caso, las mujeres al descubrir que Cenicienta era la joven de
quien se habia enamorado el principe, se arrepintieron y le pidieron
de rodillas perdon.

El cuento indica como deberia ser el ser humano a través también de
algunas simbologias. La zapatilla es una de éstas. Era de cristal, lo cual
representa la transparencia de Cenicienta, la sinceridad, la bondad, la
verdad y lo justo.

El pie pequeno en Oriente es signo de un fino y determinado linaje, por
esto Cenicienta tenia los pies més pequenos del reino y era la tnica a
quien le calzaba la zapatilla. A pesar de estar mal vestida, sus raices y
su belleza sobresalian.

La moraleja del cuento es que el mal causa la desgracia de todos. El
malo y egoista se deforma como persona (por eso las hermanas son
feas), mientras que el bien es tan hermoso como Cenicienta. El bien
causa la felicidad de todos porque es generoso y capaz de perdonar. La
bondad triunfa siempre sobre la maldad. Cenicienta ensena al lector
cual es la forma “correcta” de comportarse, es decir, saber siempre
perdonar y tener paciencia, comportarse de acuerdo con un modelo de
conducta que impone el judeocristianismo.

Pinocho: de madera y demasiado humano

Escrito por el italiano Carlo Collodi en 1882; el cuento dice que Gepetto,
un viejo carpintero, sintiéndose bastante solo, decide un dia hacer un
mufieco de madera. Se alegré mucho cuando este mufieco cobr6 vida,
pero por desgracia el nifio de madera era desobediente, no asistia a
la escuela y decia muchas mentiras a su padre. Finalmente Pinocho
aprende a comportarse bien y obtiene su buena recompensa por parte
del hada azul.
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“Gepetto hacia todo lo que podia para educar al muneco. Eso
no era tarea facil ya que Pinocho era un verdadero picaro. Para
empeorar las cosas, el muneco también era mentiroso. Siempre
que decia una mentira la nariz de Pinocho se hacia mas larga.””

En el cuento se puede ver una ambivalencia en el personaje principal de
la historia. Pinocho es quien revive historias marcadas por personajes
buenos, malos y malvados; pues es visto como una persona “buena” y
“malvada” a la vez; durante la historia comete errores y se arrepiente
inmediatamente para olvidarse de su promesa y volverlos a cometer.
Pinocho siente remordimiento de sus malos actos y esto nos remite a
los mandamientos de la iglesia: no mentir y honrar padre y madre.

El nifio de madera, cuando debe ir por primera vez a la escuela, se deja
influenciar por algunos personajes que lo llevan a comportarse de
manera incorrecta, pues de camino hacia la escuela se encuentra con
un zorro y un gato, personajes “malvados”.

“Y sucedi6 que en el camino encontrd a un Gato ciego y a una
Zorra coja que pedian limosna, y se puso a conversar con ellos.
El Gato y la Zorra eran dos pillos que fingian sus desgracias par
enganar a la gente; y al cabo de un rato, habian convencido a
Pinocho de que eso de ir a la escuela era una tonteria...”8.

Se encuentra aqui, la simbologia de la marioneta, del mufieco que se deja
manipular por quien lo tome. Pinocho hacia exactamente eso, cada que
se encontraba con alguien, se dejaba influenciar para cometer errores y
comportarse mal. En este caso, por una zorra y un gato, animales que
representan la astucia, la traicion y la desconfianza.

Enoposicion a estos personajes encontramos a Pepe Grillo, el companero
fiel de Pinocho, el “bueno” porque es aquel que ayuda al projimo, es
prudente ante los deméas y acompana al personaje principal en toda

17 Cuentos de hadas de oro. Cenicienta. Gruppo EdiCART, 1995.
18 IBID
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situacion. También se puede decir, que Pepe Grillo es simbolicamente
la conciencia de Pinocho.

“Pepe Grillo era una agradable criatura que vivia en la casa de
Gepetto. Siempre que Pinocho estaba solo en casa, el grillo le
recordaba al mufieco: -Tienes que demostrarle a Gepetto que lo
amas y seguir fielmente sus consejos. Esa es la inica forma en
que te puedes hacer un nifiito bueno™

Pinocho, luego de ver como sufria su padre y encontrarse en situaciones
peligrosas, decide portarse bien y cumplir con su deber de hijo.

“Entonces Pinocho empez6 a trabajar durante el dia para sostener
a su papa y estudiaba por la noche para aprender a escribir y
leer. El hada azul recompenso las buenas intenciones de Pinocho
y lo convirtié en un ninito de verdad.”°

Aqui obtiene finalmente su recompensa, ser un nifio de verdad, que
también lo entendemos como el momento en el que Pinocho deja de ser
marioneta, y ya no es manipulable por los demas, es decir, que puede
actuar por voluntad propia. Aqui se cae en el cuarto error mencionado
por Nletzsche en el Crepiisculo de los idolos, sobre la voluntad propia,
la cual permite juzgar al ser humano, ya que es responsabilidad suya
cualquier acto propio. La marca que deja el pecado en el ser humano es
el crecimiento de la nariz de Pinocho cuando dice mentiras.

Nuevamente se evidencia la ensefianza a los nifios del modo correcto
de comportarse, mostrando los castigos que pueden recibir si no son
“buenos” y la gran recompensa que obtienen en caso que lo sean.

El renacuajo paseador

La fabula fue escrita por el famoso escritor colombiano Rafael Pombo en
1854, cuenta la historia de un renacuajo, Rinrin, quien por desobedecer

19 Cuentos de hadas de oro. Cenicienta. Gruppo EdiCART, 1995.
20 IBID
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a su madre e irse de fiesta con su amigo el raton, donde dona ratona,
debe pagar su pecado con la muerte.

“iMuchacho, no salgas!, le grita mama,
pero él le hace un gesto y orondo se va™'
“Y siguié saltando tan alto y aprisa,

Que perdio el sombrero, rasgo la camisa,
Se col6 en la boca de un pato tragén

Y éste se lo embucha de un solo estirén.”?

Los otros personajes que aparecen en el cuento, el raton vecino y
dona ratona, son personajes, segiin el modo de valorar judeocristiano
ilustrado por Nietzsche, “malos”, pues aparte de conducir a Rinrin
renacuajo a comportarse mal, a tener una conducta ociosa y holgazana,

de igual modo ellos lo hacen, para ser también, finalmente castigados.
Pues son devorados por varios gatos.

“Mas estando en esta brillante funcion
De baile y cerveza, guitarra y cancion,
La Gata y sus Gatos salvan el umbral,
Y vuélvese aquello el juicio final.

Dotia Gata vieja trinché por la oreja
Al niflo Ratico maullandole: “iHola!”
Y los nifios gatos a la vieja Rata

Uno por la pata y otro por la cola.”s

Se destaca en este pasaje de la fabula, la imagen del juicio final, en
donde los hombres seran juzgados por sus actos. En la historia, de

21 Rafael Pombo al rescate "cuentos y fabulas". El renacuajo paseador. Avianca Clase
infantile. Peridédicos asociados. Colombia, 1996.

22 IBID
23 IBID
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alguna manera, se quiso representar, ilustrando la muerte tragica de
los personajes malos a forma de castigo.

La moraleja que la fabula de Rafael Pombo deja a los ninos, es que
no se debe jamas desobedecer a los padres, es decir, que no se debe
faltar al cuarto mandamiento de la Santa Madre Iglesia: “honrar
padre y madre”.

El cristiano es atacado por sus peores enemigos cuando falla como
hombre bueno. Este aspecto es representado en la analogia que se hace
con los ratones que son comidos por los gatos, en donde sabemos que
el gato y el raton siempre han sido enemigos, que el ratéon es presa facil
de la astucia, la cautela y la agilidad del gato, sobre el pequefio, débil y
fragil raton.

«
7&\“”
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Resumen

En el presente trabajo se quiere indagar desde la perspectiva de Nietzsche y
Schopenhauer de qué manera la representaciéon Occidental de la sexualidad
estd mediada por valoraciones morales y en particular por los ideales ascéticos.
Esta cuestion es importante porque Nietzsche nos deja en la incertidumbre de
si el hombre puede vivir en un astro que no sea esencialmente asceta, es decir,
si el hombre puede ser libre del ascetismo y en esa medida tener un concepto de
la sexualidad al margen de los juicios morales.

Por esta razon, se pretende precisar de qué manera el ideal ascético y los juicios
morales que durante siglos han intentado “mejorar alahumanidad”, determinan
el concepto de sexualidad en la tradiciéon judeocristiana. De igual modo, se
intenta evidenciar la critica que Nietzsche le hace a su maestro Schopenhauer
con relacion a la defensa que éste hace del ascetismo, en su libro El amor, las
mujeres y la muerte

Ambos autores son pertinentes para abordar este tema por el destacado lugar
que ocupan en el pensamiento moderno, en el caso de Schopenhauer porque
reintroduce o ratifica la moral cristiana, y en el caso de Nietzsche porque hace
una revision critica de la misma.

Palabras clave: ascetismo, instinto, sexualidad, ideales, juicios, transvaloracion

1 Alumnos del cuarto semestre de Psicologia de la Instituciéon Universitaria de
Envigado.
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Abstract

Inthepresent work, itis pretended toinquire from Nietzsche and Schopenhauer’s
point of view how the western representation of sexuality is mediated by moral
trials and particularly by ascetic ideals. This fact is important because Nietzsche
lets us the uncertainty whether humans can live in a star different than the
ascet one, i.e. whether humans can be free of ascetism, so it could be earned a
concept of sexuality outside of moral trials.

For this reason, it is pretended to precise how the ascetic ideal and moral trials,
which have tried to “improve humanity” over the centuries, determine the
concept of sexuality in the judeo-christian tradition. Likewise, it is attempted
to elucidate the critic that Nietzsche does to his master Schopenhauer in respect
to his defense to ascetism, in his book Love, Women and Death.

Both authors are concise to tackle this subject because of their outstanding
place in modern thinking; Schopenhauer, because he reintroduces or ratifies
Christian moral, and Nietzsche because he does a critical review of it.

Key words: ascetism, instinct, sexuality, ideals, trials, trans-valuation.

Friedrich Nietzsche en el texto La genealogia de la moral, tratado
tercero: “Qué significan los ideales ascéticos”, y en el Creptisculo
de los idolos, capitulos: “La moral como contranaturaleza” y “Los
“mejoradores” de la humanidad”, muestra como en la tradicion judeo
cristiana, la representacion de la sexualidad es compleja porque
estd intimamente determinada por valoraciones morales e ideales
ascéticos. Es decir, que la sexualidad deja de ser un asunto meramente
natural e instintivo —en otras palabras, el instinto se desnaturaliza, las
pasiones pierden su sentido tragico, se espiritualizan - y se convierte
en una compleja produccion cultural, en un efecto de interpretacion
casi siempre moral. Por tanto, cada sociedad y cada época definen y
representan la sexualidad con matices diferentes. Lareligion yla cultura
le dan sentidos y finalidades a la sexualidad mas alla de lo meramente
instintivo y biolégico, es decir, la inhiben y la redireccionan.
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Particularmente, en la tradiciéon judeocristiana se le imponen a la
sexualidad una serie de coacciones que se definen como ideales
ascéticos, con los cuales se intenta interiorizar las pasiones y negar
su expresion; en otras palabras, el ascetismo castra los instintos y por
tanto la vida misma.

En el presente trabajo se quiere indagar desde la perspectiva de
Nietzsche y Schopenhauer de qué manera la representaciéon Occidental
de la sexualidad esta mediada por valoraciones morales y en particular
por los ideales ascéticos. Esta cuestion es importante porque Nietzsche
nos deja en la incertidumbre de si el hombre puede vivir en un astro
que no sea esencialmente asceta, es decir, si el hombre puede ser libre
del ascetismo y en esa medida tener un concepto de la sexualidad al
margen de los juicios morales. Por esta razon, se pretende precisar de
qué manera el ideal ascético y los juicios morales que durante siglos
han intentado “mejorar a la humanidad”, determinan el concepto de
sexualidad en la tradicion judeocristiana. De igual modo, se intenta
evidenciar la critica que Nietzsche le hace a su maestro Schopenhauer
con relacion a la defensa que éste hace del ascetismo, en su libro El
amor, las mujeres y la muerte donde este autor expone ampliamente
su concepcion ascética de la sexualidad, ligandola con el amor y
dirigiéndola sélo a fines reproductivos. Ambos autores son pertinentes
para abordar este tema por el destacado lugar que ocupan en el
pensamiento moderno, en el caso de Schopenhauer porque reintroduce
o ratifica la moral cristiana, y en el caso de Nietzsche porque hace una
revision critica de la misma.

El presente trabajo se desarrolla en dos partes. La primera se ocupa de
qué es el instinto sexual para Nietzsche; y en la segunda, se revisa la
concepcion ascética de Schopenhauer acerca de la sexualidad.

I.  Una mirada a la sexualidad desde Nietzsche

En La genealogia de la moral (1887), Nietzsche se ocupa del ideal
ascético y lo define como un instinto de proteccion y salud de una vida
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que degenera, como un valor sacerdotal que se expresa en una dura y
serena renuncia. “Entre gentes fisiol6gicamente lisiadas y destempladas
(la mayoria de los mortales), es un intento de encontrarse “demasiado
buenas” para este mundo, una forma sagrada de desenfreno, su principal
recurso de la lucha contra el lento dolor y contra el aburrimiento; entre
sacerdotes, es la auténtica fe sacerdotal, su mejor instrumento de poder,
y también la suprema autorizaciéon para el mismo; finalmente, entre
santos, es un pretexto para el letargo invernal, su Novissima gloriae
cupido [novisima avidez de gloria], su descanso en la nada (“Dios”), su
forma peculiar de locura.”

Es asi como el hombre, y especialmente el de tradicion judeo-cristiana
recurre al ascetismo como una terapéutica, como un freno y un escape
ante la tortura, que le representan las pasiones. Con éste inhibe
sus instintos sexuales, se debilita y se convierte en un animal auto
destructivo, que niega la vida y a la vez sostiene y defiende una moral
enfermiza —contranaturaleza-. Aqui el sacerdote —en el amplio sentido
delapalabra - regula lo permitido y lo prohibido, lo sano y lo patolégico,
lo normal y lo anormal, de acuerdo con cada época y contexto social.
Este es el encargado de introyectar los medios culpables, en los cuales
segun Nietzsche se encuentran todos aquellos desenfrenos de los
sentimientos , y los medios no culpables, que son aquellos en donde
el individuo se refugia para desviar y trasmutar los fines sexuales
por otros no sexuales, tales como: el trabajo, la actividad maquinal,
la pequenia alegria, “el amor al projimo”, la organizacion gregaria y el
despertar del sentimiento del poder de la comunidad, y la sofocaci6on
del sentimiento de vida.

“El sacerdote ascético se ha aprovechado siempre del entusiasmo
existente en todos los afectos fuertes”, los utiliza y los pone a favor de
sus propositos.

Posteriormente, Nietzsche en el Crepusculo de los idolos (1888),
muestra como el ascetismo pretende aniquilar las pasiones y los
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apetitos, valiéndose para ello de medios morales, que en ultimo
término son inmorales. Se puede, entonces, formular que son los
ideales ascéticos y los juicios morales los que determinan el concepto
de sexualidad en Occidente; siendo la sensualidad parte de las
pasiones humanas, y la castidad, aquello que las limita, las vuelve
contra si mismas y las espiritualiza, mediante el castradismo , la
cria y la doma , estrategias mediante las cuales se pretende “mejorar
al hombre” debilitdAndolo para que asi adopte los valores e ideales
morales. “La moral de la cria y la moral de la doma son completamente
dignas una de la otra en los medios de imponerse: nos es licito sentar
como tesis suprema que, para hacer moral, es preciso tener la voluntad
incondicional de lo contrario”, estas palabras de Nietzsche se refieren
a la transvaloracion de los valores en la moral, entre bueno/ malo,
esto aplicado a la cita, significa que para hacer moral, una moral sana
y justa, se debe ser inmoral y libre de todos los perjuicios de la moral
judeo-cristiana.

Entre la sensualidad y la castidad, se encuentra la sexualidad como
una serie de impulsos encaminados a la busqueda de la satisfaccion
del deseo sexual. “pues entre castidad y sensualidad no se da una
antitesis necesaria” . Pero el triunfo duradero de la castidad (triunfo
que recorre toda la tradicion judeo-cristiana hasta la modernidad
de la cual somos hijos) condena a la sexualidad y a la sensualidad
al encierro en la culpa y en la prohibicién, en el castigo y en la
normalizacion, en la disciplina y en la medicalizacion y quiza también
en la psicologizacion.

La domesticacion o mejoramiento del ser humano a través de ladomay
la cria, moraliza el instinto imponiéndole sus exigencias frente a todos
los demas instintos, instalandose en la sexualidad, cobrando fuerza a
través del tiempo y marcando notablemente el concepto de sexualidad
en nuestra tradicion.
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II. Schopenhauer, un asceta moderno

El fil6sofo Aleméan, Arthur Schopenhauer, es reconocido por su
doctrina pesimista y por su teoria de la libertad de la voluntad. En
su libro “El amor las mujeres y la muerte” se ocupa del amor, el cual
describe como un objeto del hombre para la procreacion, es decir que
garantiza la preservacion de la especie; se trata para él, ante todo del
amor heterosexual donde un sexo es el complemento del otro. Por
esto, declara que las manifestaciones romanticas son absurdas, faltas
de sentido y encubiertas. Por consiguiente, la naturaleza hace surgir
al instinto para que el hombre pueda perseguir con todo esmero los
fines naturales atn a expensas de su propia dicha. De manera que,
el instinto sexual es provechoso sélo para una finalidad distinta a la
propuesta por el individuo, este funciona como una ilusion de goce
y satisfaccion que beneficia el aumento de la especie. “Asi, en todo
instinto, y aun en todos los demaés, la verdad se disfraza de ilusién
para influir en la voluntad”

Schopenhauer muestra claramente su ascetismo en la concepciéon
que tiene acerca de la voluntad y representacion —soélo mediante
la representacion se puede liberar de la voluntad- es decir, él le
atribuye al arte y a su contemplaciéon un poder que contrarresta el
interés sexual. Segin Nietzsche, Schopenhauer “ha interpretado
sucesivamente el arte, el heroismo, el genio, la belleza, la gran
compasion, el conocimiento, la voluntad de verdad y la tragedia como
derivaciones de la “negacion”, o de la necesidad de negacidén, de la
voluntad” . Es asi, como ha hecho todas sus interpretaciones a partir
de la herencia que ha tenido del cristianismo, es por este motivo que
lo considera un asceta moderno, un auténtico heredero del espiritu
del cristianismo; es decir que el librepensamiento moderno no es tal,
y que la filosofia sigue siendo negadora de las pasiones, asi se constata
en Schopenhauer.

Para concluir, -aclarando que este es un resultado preliminar, que
puede dar pie a mucha mas profundizaciéon- se manifiesta que el
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N El prolongado triunfo del ascetismo

ideal ascético determina de manera amplia y extensa el concepto de
sexualidad en la tradicion judeocristiana, debido a todos los medios de
los que se vale para debilitar al ser humano, volverlo contra si mismo, y
contra sus propios instintos. El ascetismo triunfa sobre el ser humano,
al determinarlo en la sexualidad, asi como en muchos otros aspectos,
incluso, esto se puede evidenciar en la psicologia contemporanea, al
valerse de la clasificacion de los instintos para asi explicar al individuo
y su comportamiento, siendo esta una forma “inocente” de moralizar
al ser humano, al clasificar entre lo sano y lo patolégico. Somos ascetas
por ser hombres

i
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