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Resumen

En este estudio se exploran los conocimientos, motivaciones y retos de los
profesores en formacion para enfocar su trabajo fin de grado (TFG) en educacion
ambiental. Asi que, se analizan las respuestas dadas a dos cuestionarios, de ma-
nera que sirven de base para proponer una metodologia alternativa en el aula.
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Introduccion

La formacioén del profesorado en educacion ambiental (EA) es un aspecto de
gran relevancia y reconocido durante diferentes eventos académicos y politicos,
incluso en la normativa espafiola con la promulgacion de la LOGSE (1990) que
propone la integracion de la EA para responder a la demanda de una formacion
basada en el respeto y defensa del medio ambiente, ademas, de la construccion
de curriculos mas abiertos.

Es claro entonces, que no se deben escatimar esfuerzos en lograr que los pro-
fesores desde su formacién inicial y sus primeras experiencias practicas logren
contextualizar en los centros educativos multiples conocimientos: pedagdgicos,
didacticos, disciplinares (matematicas, lengua, conocimiento del medio, entre
otros) integrados a las cuestiones ambientales. De manera implicita o explicita
resulta necesario generar espacios que le permitan al profesorado reflexionar en
torno a sus conocimientos, motivaciones, creencias, de manera previa al disefio
de cualquier estrategia didactica en EA susceptible de llevar al aula. En conso-
nancia con lo anterior, en la Conferencia Mundial de la UNESCO para la Educa-
cion para el Desarrollo Sostenible (EDS) (2005), se reconoce que es importante
direccionar los programas de formacion inicial y continua del profesorado hacia
la sustentabilidad, ademas de alentar a la creacion de redes de investigacion
aplicable a los procesos de ensefianza y aprendizaje.

103



La enseifianza de las ciencias en el actual contexto educativo

En este caso, se manifiesta el interés por reconocer los posicionamientos de
un grupo de profesores en formacion inicial cuya intencién es encaminar el tra-
bajo fin de grado y su experiencia de practicum desde el drea de EA. Lo anterior,
permitiria responder a uno de los problemas identificados en la formacion del
profesorado de primaria en Espaifia, el cual es la relacion entre el conocimiento
sobre medio ambiente y el compromiso personal y profesional con estas cuestio-
nes, ademas, de la percepcion frente al caracter transversal o transdisciplinar
concebido a la EA para responder a la inminente crisis global.

Marco conceptual

Para ilustrar la situacion actual del profesor de primaria en su formacion ini-
cial desde la perspectiva de la EA, se deberia recurrir a multiples posturas teori-
cas que consideran dicho aspecto como coyuntural y como una muestra de la
responsabilidad y compromiso con la formacion de futuras generaciones frente a
cuestiones de relevancia, que dia a dia se manifiestan y ponen en riesgo la cali-
dad de vida de las comunidades. Sin duda, es determinante involucrar y com-
prometer ain mas las formaciones de profesores hacia procesos de compresion
de la naturaleza y dinamica real de los fenomenos ambientales. Ademas, se debe
procurar, como lo mencionan Vilches et al. (2008), evitar los tratamientos pun-
tuales y reduccionistas, revocar las visiones lineales y desde una sola perspecti-
va, que se considere la accion humana como incapaz de generar cambios consi-
derables en la biosfera y cuestionar de manera persistente los actuales modelos
econdmicos y politicos. Desde este mismo enfoque de la educacion para la sos-
tenibilidad Gil Pérez y Vilches (2004) resaltan que siguiendo el proceso Bolonia,
hay una necesidad de renovar la ensefianza y basar el aprendizaje en un proceso
de indagacion e investigacion en torno a problemas relevantes y de interés para
los estudiantes. Asi, en palabras de estos autores: “...dichos cambios han sido
concebidos, y han de ser planteados, para contribuir a esta necesaria renovacion de
la ensefianza y no solo para incorporar nuevos profesores al sistema educativo”.

Por consiguiente, al término de la formacion inicial del profesorado de prima-
ria y en la realizacion del practicum, se espera que den cuenta de un conjunto de
conocimientos y competencias determinantes y orientadoras de su quehacer
pedagdgico, al estar en interaccion con alumnos y el tutor (profesor) del centro
educativo. Asi que el trabajo de fin de grado (TFG), es un proceso de reflexion,
donde el estudiante ofrece ideas, teorias y explicaciones razonadas y evaluadas
sobre un tema o problema educativo especifico. Este trabajo tiene relevancia
puesto que fomenta en el futuro profesor habilidades como seleccionar un tema,
planificar un proceso de analisis y estudio del tema seleccionado a partir de obje-
tivos concretos. Por tanto, la realizacion de este tipo de trabajos es un mecanismo que
permite desarrollar y potenciar en el nuevo profesor las capacidades de andlisis, de
resolucion de problemas y de asimilacion y presentacion de resultados, ademas de las
competencias indicadas expresamente en el respectivo plan de estudios.
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Metodologia

La investigacion es reconocida como un estudio de caso donde se analizaron los
datos cualitativos recogidos mediante dos cuestionarios cuyos items eran abiertos y
de categorizacion, que posteriormente se analizan con la mediacion del software
ATLAS ti. Enel estudiohan participado 3 estudiantes del Grado de Educacion Prima-
ria en su Gltimo afo de formacion inicial y que elaboraran su TFG orientado a la EA.

Resultados y discusiéon

La declaracion tematica de interés del estudio de caso es la identificacion de
las representaciones que los profesores tienen sobre el medio ambiente y la EA 'y
como este hecho influye en su interés a la hora de desarrollar su TFG en este
ambito. Ademas, las preguntas informativas de dicha declaracion estan orienta-
das hacia el reconocimiento de ;cudles son los conocimientos que tienen sobre el
medio ambiente y la EA? y ;qué tipo de intereses, motivaciones y retos tienen
para decidir enmarcar el TFG en EA? Las respuestas recogidas y su categoriza-
cion tras el andlisis se muestran en las tablas 1 a 3.

Profesor Evidencia explicita
El tema de cambio climatico, la contaminacion de las aguas, que el mar no es nuestro vertedero, son temas en los que se
A debe hacer hincapié desde los alumnos son pequefios.
Concienciar a los alumnos acerca de la importancia de cuidar el medio ambiente.
B Pienso que la educacion ambiental es importante en los tiempos actuales en lo que todo es destruccion y egoismo
humano hacia el medio, actuamos buscando nuestro propio bien y comodidad sin pensar en mas consecuencias.
c Quiero investigar como abordar los temas de la problematica ambiental y como poder actuar en consecuencia. El tema
del agua me interesa.
Tabla 1. Categoria I. Motivaciones e intereses para realizar su TFG en EA
Profesor Evidencia explicita
A Conocimiento sobre las consecuencias de nuestras acciones.
Que la educacion ambiental sea una asignatura en el curriculo.
B Intereses econdmicos, no se le da importancia a la educacion, falta de sensibilizacion de los docentes, la no transversali-
zacion, no se tratan temas locales.
C Desconocimiento, desinformacion, creencias falsas.
Tabla 2. Categoria 1. Retos de la educacion ambiental
Profesor Evidencia explicita
Subcategoria 1 Definiciones de medio ambiente y objetivos de la educacion ambiental
A Medio ambiente es todo lo que nos rodea.
B Todo lo que nos rodea, elementos que determinan las caracteristicas de los que vive en él, la base sobre lo que se
construye todo. Fomentar actitudes y valores, mejorar la relacion entre el ser humano y la naturaleza.
Todos aquellos aspectos fisicos y no fisicos que conforman el medio que nos rodea, aspectos naturales y
C sociales, educativos, internos y externos. Ayudar a los grupos sociales y a los individuos a tomar conciencia y a
sensibilizarse, adquirir experiencias y conocimientos.
Subcategoria 2 Modelos diddcticos para la i de c biental.
A CTSA, ABP, proyectos de aula, investigacion en el aula.
B ABP, proyectos de aula, investigacion en el aula.
C ABP, proyectos de aula.
Subcategoria 3 Integracion de la educacion ambiental curriculo espainiol
A Informacion.
B Informacion y reflexion.
C Transdisciplinar.
Subcategoria 4 Preparacion para integrar la educacion ambiental en sus clases
A-B-C Dominio conceptual medio y buena capacidad para dicho procesos de integracion.
Subcategoria 5 Material didactico para la enseiianza
A Libros de texto como articulos informativos contienen cuestiones ambientales.
B Libros de texto escolares, modulos, software interactivos, articulos informativos contienen cuestiones ambienta-
les. Asi que tengo multiples fuentes para acceder a estos materiales tanto en la web como fisicos.
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Profesor Evidencia explicita
c Los articulos especializados incluyen cuestiones ambientales. A la hora de buscar informacion recurro a ellos a
través de la web.
Subc ia 6 Cuesti bientales ineludibles en educacion primaria
A Contaminacién del agua, capa de ozono, reciclaje.
B 3R, dafios que la accién humana genera en el medio ambiente, soluciones a problematicas.
C Deforestacion, contaminacion de las aguas, contaminacién de la atmosfera terrestre.

Tabla 3. Categoria III. Conocimientos manifiestos

En primer lugar y tras triangular la informacién recogida, se observa que la
motivacion de los profesores en formacién a la hora de encaminar su TFG en EA
obedece a un enfoque o corriente de pensamiento basado en los problemas me-
dioambientales que existen a nivel global y no a una perspectiva local, puesto
que no hacen mencion a eventos y situaciones ambientales en el contexto cerca-
no. Sin embargo, estan presentes otros matices relacionados con la relevancia
social de la EA, como sucede con el participante C que deja ver en su discurso la
necesidad de educar a los mas pequefios y por esta razon, desde el inicio del
proceso ha decidido abordar con niflos de primer grado el ahorro del agua. Por su
parte, los participantes A y B, reconocen que estan abiertos a asumir cualquier
tematica que propongan sus tutores o que les sugiera el curriculo o los libros de
texto. Entre los tres profesores existe una diferencia en relacion con los elemen-
tos optativos de sus formaciones iniciales, puesto que solo el C habia cursado la
asignatura de educacién ambiental y este hecho resulta crucial en la medida que
permite ver una diferencia significativa en relacion con como se asume el proceso
y con el bagaje conceptual y metodoldgico, ademas, permite concluir de manera
preliminar que la formacion inicial del profesorado donde al menos en una asigna-
tura se aborden cuestiones ambientales puede favorecer la predisposicion, com-
promiso ¢ interés para reflejarlas posteriormente en su quehacer pedagogico.

Uno de los retos de la EA mas relevantes identificado por los profesores esta
vinculado con el desconocimiento y las falsas creencias sobre el medio ambiente
y la crisis actual. Los profesores A y B consideran que desde el curriculo formal
la EA mas que reflexiva o transdisciplinar favorece un abordaje meramente in-
formativo y no hay una profundizacién ni aprendizaje significativo. Por otra
parte, el profesor A considera que uno de los retos deberia ser considerar la EA
como asignatura en el curriculo, mas alla de la transversalidad.

En cuanto a los conocimientos de los participantes, los items del cuestionario
buscan conocer aquellos de naturaleza pedagogica, didactica, curriculares y dis-
ciplinares. De este modo, para la definicion de medio ambiente, se analizaron
elementos conceptuales implicados y las relaciones entre estos; y lo que se en-
contrd es que los participantes presentan definiciones totalitarias. Sin embargo,
en el segundo cuestionario se vio que incluian aspectos estructurantes en el me-
dio ambiente que dan cuenta mas puntualmente de conexiones entre la vida y los
factores abioticos. No obstante, las estructuras sociales, el componente cultural,
lo econdémico o ético solo emergen al visibilizar y referenciar problematicas
ambientales y la necesidad de acciones resolutivas.
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En la misma linea, los profesores consideran que su dominio del conocimiento
disciplinar (medio ambiental) es inicialmente de nivel medio y estan abiertos y dis-
puestos a la integracion de conocimientos de diferentes disciplinas. En relacion con
lo curricular y didactico hay mayor conocimiento de modelos como el aprendizaje
basado en problemas (ABP), los proyectos de aula y la investigacion escolar, y que
reconocen como los menos utilizados en el aula, ya que seglin ellos en la educacion
primaria son dominantes los modelos didacticos de corte tradicional o por trasmision.
Al preguntar por los recursos a emplear, los participantes manifiestan que las cues-
tiones o problemas ambientales se incluyen en los libros de texto escolares y en los
articulos informativos, pero a pesar de esto, si ellos fueran a plantear el desarrollo de
una estrategia didactica se remitirian a documentos de la web, libros de formacion
universitaria o articulos cientificos. Finalmente, para el profesor en formacion que
realiza sus primeras experiencias en aula, hay unas cuestiones ambientales ineludi-
bles como son la contaminacion en todas las esferas y contextos, problematicas
como la deforestacion y la pérdida de la capa de ozono, ademas del tradicional
tema abordado en el contexto escolar que es el manejo integral de residuos solidos.

Conclusiones

Los profesores se mostraron inquietos por lo que puede traer consigo la expe-
riencia, y especialmente motivados por lo que con su ejercicio docente puedan
aportar a la construccion de sociedades mas justas y sustentables. En este caso, el
futuro profesor transita de una vision puntual o lineal hacia una mas sistémica a
través de su propia reflexion. Sin duda alguna, que los profesores tengan la opor-
tunidad de trabajar aspectos ambientales en sus primeras experiencias en el aula
supone un reto y una oportunidad para potenciar nuevos procesos de ensefianza-
aprendizaje de una manera mas integradora.
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