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INTRODUCCION

En el nivel inicial podria decirse que uno de sus propdsitos es ampliar y enriquecer
los conocimientos y experiencias que los nifios construyen fuera del ambito
escolar. lgualmente ofrece la posibilidad de interactuar con objetos, personas,
situaciones o fendmenos de la naturaleza, esto concuerda con la finalidad que
desde los lineamientos en ciencias naturales y educacion ambiental se propone
para la ensefianza de las ciencias en estos niveles, como el fomentar el desarrollo
no de cientificos sino de personas capaces de seguir aprendiendo y desarrollando
sus potencialidades.

En el presente trabajo se pretende mostrar un conjunto de planteamientos
vinculados a las préacticas de ensefianza de las ciencias naturales en el nivel
inicial, mediante un estudio de caso llevado a cabo en la Escuela Normal Superior
Antioqueiia del Municipio de Medellin. Donde se analizaron dos aspectos
fundamentales: algunas de las concepciones epistemoldgicas, psicologicas y socio
-pedagodgicas que respaldan las practicas de ensefianza de las maestras de la
institucion; y los elementos (la finalidad, contenidos, comunicacion y organizacion)
gue componen el modelo didactico implementado por las maestras de la
institucion, en contraste con los modelos didacticos sugeridos para la ensefianza
de las ciencias naturales.
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1. JUSTIFICACION Y FORMULACION DEL PROBLEMA

En las dltimas décadas la ensefianza de las ciencias naturales ha tomado cada
vez mas importancia en el ambito educativo, lo cual se sustenta en la necesidad
de la formacién cientifica para las nuevas generaciones con el fin de aportar al
desarrollo técnico y cientifico del pais. Igualmente han tomado fuerza los estudios
e investigaciones encaminados a la construccion de alternativas que den lugar a
mejorar la calidad de la ensefianza tanto en los niveles de educaciéon universitaria
y media, como basica. Sin embargo, en lo que respecta al nivel preescolar se
evidencia “la falta de investigaciones que caractericen la ensefianza de las
ciencias en el nivel inicial” *, lo cual ha dado lugar a una transferencia de los
modelos de ensefianza de las ciencias naturales pensadas para basica primaria,
hacia el preescolar.

Desde los lineamientos curriculares del preescolar se encuentran recurrentes
aseveraciones entorno al desarrollo del espiritu cientifico y creativo, esto sugiere
la presencia de la ensefianza de las ciencias en el preescolar. Ademas se
respalda en la pedagogia activa donde se reconoce la actividad y el juego como
aspectos determinantes para el desarrollo del nifio y la nifia, puesto que es a partir
de estos “como el nifio aprende, construye el conocimiento sobre si mismo, y
sobre su mundo fisico y social”®>. La pedagogia activa orienta el quehacer
pedagdgico para el nivel inicial, que considera la actividad como punto de partida
para todo aprendizaje, puesto que es a través de ella como los nifios y las nifias
construyen conocimiento.

En coherencia con la pedagogia activa, los lineamientos curriculares proponen la
observacion y la experimentacion como estrategias que conducen al nifio y a la
nifia a incorporar un gran caudal de informacion, formular hipotesis, establecer
relaciones, comprender y generalizar’®, lo que en definitiva conduce al desarrollo
del pensamiento cientifico.

A partir de las directrices generales que plantean los lineamientos, es necesario
interrogarse por la forma como éstos pueden ser asumidos por los maestros y
maestras en sus practicas de enseflanza, puesto que al no plantearse una
especificacion del trabajo de las ciencias naturales en el nivel inicial, surgen tanto
unas ventajas como unas posibles limitaciones; ventajas en el sentido de otorgarle
al maestro(a) y a las instituciones educativas una autonomia para identificar,

! Kaufman, 1999:65
2 MEN, 1998: 12
® MEN, 1998:18
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seleccionar y reflexionar frente a aquellas estrategias de ensefianza y aprendizaje
acorde a lo propuesto por la Ley; y limitaciones, en tanto, se le dificulta al docente
la identificacion de lo particular de la ensefianza de las ciencias en su nivel,
llevandole a adoptar los modelos didacticos pensados para otros grados, con
pocos argumentos reflexivos que le permitan hacer una adaptacion critica y
especifica.

Es necesario aclarar que no se pretende reclamar a los lineamientos propuestos
por la legislacion educativa, un “recetario” para la ensefianza de las ciencias
naturales en el preescolar, por el contrario se busca hacer evidente el caracter
propio de la educacién preescolar y especialmente de la ensefianza de las
ciencias, puesto que la ausencia de investigaciones al respecto y la generalidad
de los lineamientos conducen a cuestionarse por el estado de las practicas de
enseflanza y aprendizaje que en la actualidad tiene lugar en las instituciones
educativas, por tanto se hace necesario hacer visible dichas practicas que
permitan la objetivacion del maestro(a), de su quehacer y de las instituciones,
dicha objetivacion hace alusion a tomar distancia del propio hacer dando lugar a la
reflexion, la mirada critica y en consecuencia al cambio, a la innovacion y a la
produccién de conocimiento. Sino se posibilitan estos procesos de sistematizacion
y objetivacion, las practicas de ensefianza y aprendizaje quedarian relegadas al
anonimato y por ende ocultas a la reflexion, a la critica y a la transformacion.

Partiendo de lo antes expuesto se ha elegido como pregunta problema que guia la
intencidn de la presente investigacion:

¢Hasta qué punto los modelos didacticos sobre la ensefianza de las ciencias
naturales en el preescolar, permean las practicas de ensefianza en la Escuela
Normal Superior Antioguefia del Municipio de Medellin?
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2. OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GENERAL

Evidenciar mediante un estudio de caso, como las practicas de ensefianza de las
ciencias naturales en el nivel preescolar de la ENSA del Municipio de Medellin, se
aproximan a los modelos didacticos sugeridos para la ensefianza de las ciencias
naturales.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

o Identificar los modelos que desde la reglamentacion educativa se han
privilegiado para pensar la ensefianza de las ciencias naturales en el preescolar.

o Describir 'y analizar algunas de las concepciones epistemoldgicas,
psicoldgicas y socio -pedagogicas que respaldan las practicas de ensefianza de
las maestras de la institucion.

o Describir y analizar los elementos: finalidad, contenidos, comunicacion y

organizacion, que componen el modelo didactico implementado por las maestras
de la institucion.
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3. ANTECEDENTES Y MARCO CONCEPTUAL

3.1 ANTECEDENTES

En el rastreo bibliografico se han encontrado varios trabajos investigativos que
hacen referencia a los modelos didacticos de ensefianza de las ciencias, en este
punto cabe destacar la Investigacion sobre modelos didacticos en ciencias
experimentales del profesor José Fernandez Gonzales de la Universidad de La
laguna y la tesis doctoral de la profesora Fanny Angulo que aborda el estudio de
un modelo didactico para la formacion inicial del profesorado de ciencias de
secundaria. No obstante, estas investigaciones se distancian de nuestro objeto de
estudio, en tanto no se preguntan por la educacion preescolar y su relacién con la
ensefianza de las ciencias; relacién que si es abordada por la profesora Miriam
Kaufman en su investigacion Didactica de las ciencias en el nivel inicial , la cual
se reconoce como antecedente del presente estudio de caso, puesto que trabaja
la relacion: modelo did4ctico-educacion inicial-ensefianza de las ciencias, la cual
corresponde al objeto de estudio de la presente investigacion.

La Profesora Kaufman, a través de su trabajo investigativo intenta responder a la
falta de investigaciones que caractericen la ensefianza de las ciencias en dicho
nivel. En una de las publicaciones en la cual hace referencia a la mencionada
investigacion, se evidencia en un primer momento la caracterizacion del quehacer
de una maestra en clase, centrando su mirada en el tratamiento que realiza de los
contenidos conceptuales, y en un segundo momento se propone establecer
algunas relaciones entre el quehacer de la maestra y su saber didactico y
cientifico.

Para abordar el primer momento se busca caracterizar la ensefianza de los
contenidos conceptuales, tomando como herramientas los “modelos didacticos”
que “permiten describir, organizar y analizar la diversidad de datos que ofrece
este aspecto de la realidad™ y define una agrupacién de variables, entre las
cuales se enumeran:

1. El conocimiento escolar: incluye la planificacion, seleccién y organizacion de los
contenidos por parte de la maestra; las fuentes de informacién que se consideran
para la determinacion del conocimiento escolar; los tipos de contenidos trabajados
y los modos de hacerlo; las caracteristicas de los contenidos conceptuales; la

* Kaufman, 1999:67

((a)
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enumeracion y descripcion de elementos, procesos, funciones y usos; niveles de
formacion de los contenidos.

2. La Metodologia: incluye el protagonismo de los alumnos en la participacion del
trabajo; el uso didactico de las ideas de los alumnos; la organizacién de la clase y
dindmica de los alumnos durante el desarrollo de la actividad.

3. Recursos: abarcan los libros de texto, apuntes del profesor; medio socio-natural.
4. Evaluacion: incluye el momento de la evaluacion y el qué y para qué evaluar.

En un segundo momento, para analizar la informacion recogida a través de las
variables anteriores, la autora establece una relacion entre lo que el maestro hace
y lo que piensa, que conllevan a establecer unas relaciones entre el modo en que
la maestra trabaja los contenidos conceptuales y sus concepciones
epistemoldgicas, psicolégicas, disciplinares y didacticas. Igualmente dentro de la
investigacion en mencidn, se construyeron unas categorias que permitieron
pensar las relaciones anteriores especificamente con las concepciones
epistemologicas, psicologicas y didacticas. Entre las categorias se puede
mencionar:
- Laidentificacion de la finalidad de la educacion infantil
- La funcion del maestro en el nivel inicial
- Las caracteristicas del conocimiento escolar, que abarca las concepciones
del mundo que se desea llevar al aula y los valores a transmitir, lo que se
propone hacer con el conocimiento respecto al conocimiento que los nifios
ya poseen; las estrategias metodolégicas del aprendizaje; la forma de
evaluar el conocimiento de las estudiantes.

Por otro lado, para identificar las caracteristicas disciplinares, la autora tuvo en
cuenta el valor que adquirieron aquellos conceptos que debe saber el maestro
para abordar la tematica del ciclo de vida en las plantas.

La investigacion realizada por Kaufman (1999) se aproxima a la investigacion aqui
propuesta, ya que, como se menciond anteriormente retoma los modelos
didacticos como herramientas para analizar y sistematizar la informacién elegida, y
ademas su metodologia de investigacion se puede identificar como un estudio de
caso. Sin embargo, el presente proyecto se distancia de la investigacion realizada
por Kaufman no solo en la diferencia del contexto donde tiene lugar, sino
especialmente en aquello que delimita la investigacion, que consiste en centrar la
mirada en el tratamiento de los contenidos conceptuales; por el contrario el
presente estudio de caso pretende visibilizar de una manera mas amplia aquellos
factores que estan involucrados en la ensefianza de las ciencias naturales en el
nivel inicial y para eso no solo se ubica en el pensamiento del profesor y en el
tratamiento de los contenidos conceptuales, sino que aborda los contenidos
procedimentales, actitudinales, y la comunicacion.

10
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3.2LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS NATURALES DESDE LA
LEGISLACION

Para pensar la ensefianza de las ciencias en el preescolar es necesario indagar
inicialmente el contexto tedrico que rodea la realidad donde se encuentran
inmersas las practicas de ensefianza y de aprendizaje, por tal motivo el presente
apartado retoma los planteamientos que desde la ley se trazan para la ensefanza
de las ciencias en el sistema educativo colombiano, centrando la mirada en las
aproximaciones que se proponen para el nivel inicial. En primer lugar se abordan
los Lineamientos curriculares del preescolar, donde se plantean unas directrices
para entender el aprendizaje, el desarrollo de los nifios y nifias, el papel del
maestro y las finalidades de dicho nivel; posteriormente se retoman los
lineamientos curriculares de ciencias naturales y educacion ambiental con el
propésito de indagar por los contenidos y alternativas metodoldgicas planteadas
por el Estado respecto al desarrollo del pensamiento cientifico.

3.2.1 Lineamientos Curriculares Del Preescolar

Los Lineamientos curriculares del preescolar abordan algunas reflexiones sobre el
sentido y significado de la educacion preescolar, ademas presenta un marco de
referencia necesario para entender el enfoque y principios pedagdgicos que facilita
al nifo y a la nifa el paso de la vida familiar y comunitaria a una vida escolar.

El sentido y significado de la educacion preescolar se basa en cuatro

aprendizajes:

e Aprender a conocer: este aprendizaje es tanto un medio como una finalidad de
la vida humana, porque en primer lugar implica comprender el mundo que nos
rodea y en segundo lugar, el fin es encontrar el placer de comprender, de
conocer y de descubrir.

e Aprender a hacer: hace alusion al desarrollo de competencias para que los
seres humanos sean capaces de enfrentar diversas situaciones y problemas, y
trabajar en equipo. Para lo cual es necesario la observacion y experimentacion
con lo que hay y acontece a nuestro alrededor. Los nifios pueden obtener e
incorporar un gran caudal de informacion, formular hipotesis, establecer
relaciones, comprender y generalizar, gracias a la interaccion que establece
con los objetos y su entorno. Por tanto, la educacién preescolar se convierte en
un espacio y un tiempo generador de posibilidades de gozo, conocimiento y
bienestar.

e Aprender a vivir juntos: implica aprender a vivir con los demas, esto abarca
tanto el descubrimiento del otro, que le ensefa a los niflos sobre la diversidad
humana, como el conocimiento de uno mismo.

e Aprender a ser : abarca la funcion esencial de la educacion, la cual es propiciar
gue todos los seres humanos logren la libertad de pensamiento, de juicio, de

11
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sentimientos y de imaginacion que se necesita y de esta manera sean artifices
de su destino.

Dentro de este apartado se afirma que los pilares anteriormente descritos tienen
coherencia con el desarrollo humano, el cual esta inscrito en un contexto, por
tanto va ligado al desarrollo social. Lo cual implica para la institucion educativa el
compromiso de promover estilos de vida saludables y de buscar estrategias de
atencion que, especificamente para los nifios de preescolar, son determinantes
para su desarrollo sano y 6ptimo.

La institucion se constituye en un espacio de socializacién, vital para los nifios y
nifas del nivel preescolar, puesto que acuden a ésta en busca de experiencias
significativas que no proporcionan por si mismas la vida familiar y comunitaria. La
educacion preescolar debe dar lugar al desarrollo de la sociabilidad y a un
equilibrio entre la dimension individual y social que contribuya al desarrollo
personal.

La educacion preescolar tiene un carécter propio, se fundamenta en principios
cientificos y tiene presente la maduracion, el desarrollo y la socializacién de nifios
y nifias. Ademas, tiene en cuenta actitudes como:

e La actitud ante el adulto

e La actitud ante el docente

e La actitud ante los otros nifios

e La actitud ante si mismo

En la misma direccién se afirma que la educacion preescolar debe fundamentarse
en una pedagogia con pertinencia cultural, es decir “una pedagogia que capte las
pautas de socializacion familiar y comunitaria, que valore la cotidianidad, los
estilos de vida que tienen los hombres de carne y hueso para responder sus
problemas”. Finalmente se concluye el primer apartado afirmando que el sentido
de dicha educacion consiste en: “educar a los nifos y nifias para la vida, para la
formacién de ciudadanos libres, democraticos y especialmente para ser nifios.”

Respecto al marco de referencia del nivel preescolar es importante resaltar que se
toman aspectos de la psicologia y la pedagogia. Desde la psicologia se retoman
los planteamientos que sobre el desarrollo humano se han elaborado
destacandose que: el desarrollo humano tiene un caracter teleolégico, ademas se
plantea desde una perspectiva ascensional y progresiva. El desarrollo humano
encuentra su origen y posibilidad en los espacios de interaccion de la vida
cotidiana, igualmente su proceso permite que el sujeto cree y recree la cultura,

® MEN, 1998:23.
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también retoma las concepciones de lo histérico y es un factor que antecede al
aprendizaje.

Desde la pedagogia, se retoma la propuesta de la pedagogia activa, la cual se
fundamenta en la nocion de actividad, entendida como forma esencial mediante la
cual el nifio aprende y logra su desarrollo; es a partir de la actividad que el nifio y
la nifia construyen conocimiento. La educacion se concibe desde esta perspectiva,
como el sefialar caminos para la autodeterminacion personal y social.

Dicha pedagogia se centra en la naturaleza del nifio, y tiende a desarrollar en él el
espiritu cientifico, acorde con las exigencias de la sociedad, sin prescindir de los
aspectos fundamentales de la cultura. Afirma que es desde la propia actividad
consciente como el nifio construye sus propias herramientas conceptuales y
morales.

La actividad rectora del preescolar es el juego, éste es el motor del desarrollo del
nifio, a través de él adquiere independencia, cultiva las relaciones con su entorno
no natural, social, familiar y cultural, fomenta el espiritu de la cooperacion, la
amistad, la tolerancia, la solidaridad, construye nuevos conocimientos, a partir de
los que ya posee, desarrolla sus habilidades y sus cualidades de lider.

Los principios del nivel preescolar que son promovidos por los fundamentos
anteriores, son:

e Principio de integralidad: implica que toda accidén educativa debe abarcar las
dimensiones del desarrollo del nifio(a): lo socio-afectivo, lo espiritual, lo ético, lo
cognitivo, lo comunicativo, lo corporal y lo estético.

Dentro de este principio se aduce que la educacion preescolar debe continuar
y reafirmar los procesos de socializacion y desarrollo que los nifios traen de
sus familias, también debe introducirlos al mundo escolar y crearles
condiciones para continuar en él.

e Principio de participacion: “reconoce la organizacion y el trabajo de grupo como
espacio propicio para la aceptacion de si mismo y del otro”. Este principio hace
relacion a la concepcidn que se tiene de vinculacion activa, consciente y
permanente de la familia, la sociedad y el estado, como comunidad educativa.

e Principio de ludica: “reconoce el juego como dinamizadores de la vida del

educando mediante el cual construye conocimientos...”. Para el desarrollo de
este principio es necesario reconocer al nifio como un ser ludico, es decir él
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estd interesado en realizar actividades que le produzcan goce, placer y
posibilidades de disfrute.

3.2.2 Lineamientos Curriculares De Ciencias Naturales Y Educacion
Ambiental

En los Lineamientos se vislumbra los fines de la educacién en el pais orientada
hacia una formacion integral de la persona que corresponda al ser social que se
ha construido en la ley. Tanto los fines como los objetivos generales y especificos
de la educacién preescolar, basica y media, y los objetivos propios del area de
ciencias naturales y educacion ambiental se articulan bajo tres procesos
formativos:

El primero es el proceso de formacion cientifica basica que sugiere “una visién de
la naturaleza de la ciencia como un sistema abierto en permanente construccion®,
dando cuenta de los objetivos y acontecimientos del mundo natural.

El segundo es el proceso de formacién para el trabajo que responde a los cuatro
pilares de la educacion propuestos por la UNESCO: saber ser, saber actuar, saber
decidir y saber hacer, con respecto al proyecto de vida teniendo en cuenta los
cambios del contexto.

Y el tercero consiste en el proceso de formacion ética que hace hincapié en unas
nuevas relaciones entre las personas y la naturaleza, la ciencia y la tecnologia, las
cuales hay que unir para que surja una armonia entre todos y el universo.

De los tres procesos anteriormente mencionados es en el primero donde se hace
alusion a la educacién preescolar, la cual junto con la educacién basica y media
tienen como finalidad “propender por el desarrollo del pensamiento cientifico en
los educandos, para que mas tarde puedan tomar decisiones acertadas y se
puedan desempefiar como buenos ciudadanos” ’; lo anterior sustentado a partir de
la Ley 115/94, especificamente para el nivel inicial se traza como objetivo el
desarrollo de la creatividad (ley 155, Art., 16, liberal c); dejando para la basica el
acceso al conocimiento cientifico y tecnolégico. Asimismo, se explicita como
objetivo del area de ciencias para todos los niveles: desarrollar un conocimiento
cientifico basico posibilitando la argumentacion escrita y oral, el razonamiento
l6gico, la experimentacion, entre otras, intentando lograr el desarrollo de la
capacidad cientifica.

Los anteriores fines y objetivos se constituyen en directrices para el docente, quien
es visto como la persona que tiene a cargo la ensefianza, posibilitador de la

® MEN, 1998:155
" Ibid, 1998:55
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transformacion intelectual, comunicador de la cultura, que utiliza el dialogo para
relacionarse y permitir la participacion, es quien interpreta las necesidades de los
alumnos y orienta su formacién. Ademas, hace parte de la comunidad educativa y
se desempefia como lider.

Entre las caracteristicas particulares que influyen en el ejercicio de su profesion
estan: “actitudes y valores que lo llevan a analizar y a reflexionar a diario en su
guehacer educativo, para ir construyendo y reconstruyendo nuevas concepciones
relacionadas con su profesion, es decir con lo que significa educar y ser educador
[...]’®. Debe tener como propésito llevar a cabo una formacién integral que le dé
bases al alumno para “enfrentar la vida contemporanea que esta influenciada por
el desarrollo tecnoldgico, cientifico con problematicas socio-culturales vy
ambientales™, contribuir en la construccién de valores adecuados a la realidad
actual que permita una mejor calidad de vida segun GOFFIN (1996), la nueva
ética ambiental debe apoyarse en la formacién de actividades y valores como
mediadores entre hombre-sociedad-naturaleza.

Para la ensefianza de las ciencias naturales y educacién ambiental, el maestro
debe centrar su actuar en los procesos de construccion, es decir, dirigir al
estudiante mas a la creatividad que a la memorizacion, suscitando “en el alumno
una reflexion intencionada sobre como su aprendizaje se esta llevando a cabo, los
caminos y procedimientos que ha recorrido, sus aciertos y desaciertos [...]” *°

Por otro lado, el alumno se considera como un ser pensante, que tiene un papel
activo dentro del proceso educativo. Algunas investigaciones precisan que ‘el
conocimiento del nifio sobre lo que lo rodea se esta construyendo desde su
infancia mediante su accion sobre el mundo y la representacion simbdlica de él,
influida por el medio socio-cultural en donde crece™'; esta experiencia con la
realidad lo lleva a construir unas ideas previas o preconcepciones sobre la ciencia,
gue deben ser tenidas en cuenta por el maestro, quien debe mantener un dialogo
con el alumno, para que este Ultimo acoja otra teoria llegando a la conclusion que
la expuesta por su docente estd mejor sustentada, participando asi de su propia
construccién de aprendizaje.

Otro aspecto importante para tener en cuenta en los procesos de ensefianza y
aprendizaje es la pregunta, ésta juega un papel importante en tanto lleva a los
alumnos a ser actores de su proceso educativo, pues les permite confrontarse,
reflexionar, crear y exponer nuevas soluciones o alternativas a lo cuestionado. A

® |bid, 1998: 75.
° MEN, 1998: 75
19 |bid, 1998: 79.
™ 1bid, 1998: 80
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parte de esto la educacion concibe que si el alumno no comete errores es porque
tiene conocimiento, pero “el error es un momento mas del aprendizaje y nunca
algo indeseable que debe ser proscrito” *?

Los contenidos basicos que se proponen para la ensefianza de las ciencias
naturales en los grados preescolar, primero, segundo y tercero apuntan a lograr
los tres primeros subniveles de la complejidad en los procesos de pensamiento y
accion y consisten en: formular preguntas que lleven a los nifios hacer descripcion
y comparacion entre objetos y sucesos, hacer predicciones sobre ellos para que
los nifios expresen sus ideas previas que la maestra tendra en cuenta para el
didlogo y para ir sefialando las equivocaciones tipicas “como son las de confundir
la explicacién con la descripcién y hacer explicaciones circulares”*

Los conocimientos cientificos basicos que se proponen trabajar estan organizados
en tres procesos principales (procesos bioldgicos, quimicos vy fisicos), en el caso
del preescolar abordar los procesos biolégicos implica trabajar:
e Los procesos vitales y organizacion de los seres vivos: el cuerpo humano,
las plantas y sus partes externas, el crecimiento de las plantas.
e La relacion entre los seres vivos y los ecosistemas del mundo: los seres
vivientes que existen en diferentes lugares de la tierra.
e Intercambio de energia entre los ecosistemas: qué y como se alimentan los
seres Vivos.

Con respecto a los procesos quimicos se estipula hacer énfasis en:
e La estructura atdbmica y propiedades de la materia: trabajar las sustancias
no toxicas (leche, agua, aceite, vinagre, azucar, entre otros.
e Las explicaciones acerca de las propiedades de la materia: explicar con sus
propias palabras como se distinguen unas sustancias de otras.
e Los cambios quimicos: observaciones y descripciones cuando dos 0 mas
sustancias interactuan.

Y en los procesos fisicos:

e Latierray su atmésfera: qué sucede en dia de lluvia y qué en uno de sol.

e Electricidad y magnetismo: elementos de la casa, escuela y de la ciudad,
gué funciona con electricidad y como usarlos para evitar accidentes.

e Las fuerzas y sus efectos sobre los objetos: movimiento de los objetos
segun la fuerza.

e Laluzy el sonido: Propiedades sencillas.

e Latierra en el universo: descripcidon y observacion del entorno

2 |bid, 1998: 84
13 |bid, 1998:134
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e Desarrollos tecnoldgicos: elaboracion de figuras conocidas y realizacion de
collage.

Ahora bien, los Lineamientos tratan de dar una propuesta sobre los contenidos
bésicos para ensefiar en cada grado aclarando que es abierto, flexible que admite
otros de acuerdo al PEI y los PRAES de cada institucion. También se propone
desde los lineamientos, como metodologia o una forma posible llevar a cabo estos
contenidos, el trabajo por “proyectos pedagodgicos en torno a un problema, una
necesidad o un interés comun a todos los estudiantes. [...] Enfatizamos aqui la
importancia de que los estudiantes, desde el grado cero, construyan relatos:
relatos sobre vidas de animales y plantas, relatos sobre ovnis, relatos sobre
peliculas de sus héroes favoritos, relatos sobre procesos de investigacion y
evolucion de teorias, relatos sobre su propia vida, etc. Los relatos deben primar,
ante todo, sobre las descripciones dirigidas hacia la enumeracion de propiedades:
enunciar el color, después la forma y después el tamafio; estas enumeraciones
desligadas no preparan para la descripcion cientifica que se encuentra dirigida
hacia las explicaciones, hacia la construccion de teorias y no hacia el
sefialamiento de propiedades aisladas™ en la cita anterior es de destacar el
interés por formar en los nifios(as) de nivel inicial aptitudes de caracter cientifico
como es la descripcion cientifica, ademas el relato es una buena opcion para la
ensefianza de las ciencias en tanto es algo cotidiano en los nifios de esta edad,
guienes tienen gran imaginacion y creatividad.

En el campo de la evaluacién se recomienda a las instituciones y al maestro no
tomarla como el instrumento que mide los aprendizajes de los alumnos sino como
un “proceso reflexivo y valorativo del quehacer humano™. Que debe ser
practicado de forma permanente, integral y orientador del trabajo, con el fin de
mirar el proceso seguido por los alumnos para construir sus conocimientos y la
forma que mas potencian y desarrollan sus habilidades. Otro aspecto que debe
tener en cuenta el maestro es que su método de ensefianza sea coherente con la
forma de evaluar y con el fin de motivar sus practicas evaluativos exponen algunas
alternativas como:

¢ Realizar evaluaciones diagnésticas que detecten las ideas previas que tienen los
alumnos mediante mapas conceptuales elaborados por ellos mismos.

e Realizar evaluaciones formativas cuando se este desarrollando un tema en
donde no se necesita calificar cuantitativamente sino que se hace para mirar los
desaciertos o los logros alcanzados por ellos, para lo cual se pueden llevar a cabo
algunas estrategias como la observacion del trabajo de los alumnos, sus informes,
las entrevistas, y problemas.

% |bid,1998: 131
15 |bid, 1988: 95
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¢ Realizar evaluaciones sumativas por medio de exadmenes al finalizar la actividad
y para que luego sean devueltas a los alumnos para discultir.

e Realizar evaluaciones periddicas donde tanto maestros como alumnos
reflexionen sobre su propio conocimiento.

Como se observa anteriormente, el trabajo por proyectos es una alternativa que
permite la integralidad de los saberes y el desarrollo de habilidades fundamentales
para alcanzar un pensamiento cientifico, es por esta razon que se considera
pertinente profundizar respecto a los sustentos tedricos que respaldan la
propuesta metodoldgica de los proyectos de aula.

3.3 LOS PROYECTOS DE AULA

En el siguiente acapite se pretende exponer aquellas conceptualizaciones acerca
de lo que significa el trabajo por proyectos, sus antecedentes y las criticas que
sobre este se han realizado. Esta metodologia se reconoce como determinante
en los procesos de ensefianza —aprendizaje en el preescolar, promovido tanto por
los lineamientos como por las concepciones de infancia y aprendizaje que plantea
la legislacion. Asi mismo se considera pertinente realizar un acercamiento a la
propuesta de proyectos de aula para tener herramientas que permita comprender
la realidad de la Institucion educativa en donde se realiza la presente
investigacion.

Inicialmente Starico (1996) afirma, que es de gran importancia reconocer las
procedencias conceptuales de la propuesta de aprendizaje por proyectos, la cual
parte de la Pedagogia Activa a través de las propuestas de la Escuela de
Summerhill, como en el caso los proyectos pedagdgicos de aula de Montessori y
Dewey, en cuanto a los Centros de Recursos y los Talleres de aula, entre otros.

También menciona, que los proyectos constituyen una practica educativa
reconocida en distintos periodos a partir de Kilpatrick que, en 1918, llevo a la clase
la aportacion de Dewey. El primer autor afirma que: “El proyecto es una actividad
preconcebida en el que el designio dominante fija el fin de la accién, guia su
proceso y proporciona su motivacion” *°

El pedagogo norteamericano Jhon Dewey, representante de la Escuela Nueva,
centra su propuesta en oposicion a la divisién epistemoldgica y la fragmentacion
de las disciplinas centrando el aprendizaje en la accion y en la busqueda de
solucion de problemas, esto corresponde con la filosofia de la vida (pragmatismo)
postulado el pedagogo, ademas afirma que un proyecto: “No es una sucesion de

'8 Kilpatrick, citado por Starico 1996: 52

13


https://comercio.softonic.com/esales/tienda/motor_tienda2.phtml?quehacer=comprar_programa&n_id=237
https://comercio.softonic.com/esales/tienda/motor_tienda2.phtml?quehacer=comprar_programa&n_id=237

actos incoherentes, sino una actividad coherentemente ordenada, en la cual un
paso prepara la necesidad del siguiente y en la que cada uno de ellos afiade a lo
que se ha hecho y le trasciende de un modo acumulativo”. Dewey (1899) concibe
al nifio en contra posicién a la metafora de limpias pizarras pasivas en las que los
maestros pudieran escribir las lecciones de la civilizacion, él afirma que cuando el
nifio llega al aula ya es intensamente activo y el cometido de la educacion
consiste en tomar a su cargo esta actividad y orientarla, “cuando el nifio empieza
su escolaridad, lleva en si cuatro impulsos innatos —el de comunicar, el de
construir, el de indagar y el de expresarse de forma mas precisa— que constituyen
los recursos naturales, el capital para invertir, de cuyo ejercicio depende el
crecimiento activo del nifio” '

En la década del sesenta surgen los proyectos llamados “trabajos por temas”. Las
ideas de Piaget acerca del desarrollo de la inteligencia y el papel del aprendizaje
por conceptos, confluyen en nuevos planteamientos pedagdgicos. A través de
Jerome Bruner (1963,1969) surgen interesantes ideas:

e El desarrollo de conceptos clave a partir de las disciplinas
e La nocién de estructura de las disciplinas
e El curriculo en espiral

En los afios ochenta la revolucidon cognitiva con respecto al aprender y ensefiar y
las modificaciones en las concepciones sobre el conocimiento, las tecnologias,
entre otras, influyeron en el renovado auge de “los proyectos” en un marco general
gue destaca la:

Vision constructivista de la ensefianza

Importancia que se le otorga al contexto

Situacion de los contenidos

Valoracion de la participacion e interaccion

Forma de pensar acerca de la informacion

Importancia de la accion en el proceso de aprender.

Starico (1996) plantea una caracterizacién del trabajo por proyectos, el cual
entiende como camino didactico para recorrer, y en esa linea, la escuela reivindica
muchos de los aspectos y de los elementos que conforman el que-hacer
pedagdgico tanto en el aula de clase, como en la escuela y en las relaciones de
esta con el entorno comunitario; asi por ejemplo se puede hablar del caso de la
utilizacion de métodos activos por parte de los maestros, lo cual contribuye a la
dinamizacion total del proceso de aprendizaje.

" Dewey, citado por Starico, 1996: 36
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El Proyecto Pedagdgico de Aula segun la autora, es un instrumento de
planificaciéon de la ensefianza, es decir, es un instrumento a través del cual los
profesores y las profesoras tienen la oportunidad de organizar y de programar los
procesos de ensefianza y aprendizaje, que van a desarrollar con sus alumnos y
sus alumnas a lo largo del periodo escolar que constituye un grado educativo.

Esta tarea planificadora, que supone la organizacion y la programacion de los
procesos de ensefianza y aprendizaje que se desarrollaran en un Grado y con
unos alumnos y alumnas concretos; parte de las orientaciones y de los
componentes prescritos en el Curriculo Basico Nacional y en el Programa de
Estudios, y se concreta en la formulacion de respuestas operativas, o para la
accion, a los siguientes interrogantes:

Qué se ensefia: SELECCION de los objetivos y de los contenidos que se iran
desarrollando a lo largo del Grado. Objetivos y contenidos referidos tanto a los
Ejes Transversales, como a las Areas Académicas.

Cuando se ensefia: ORDENACION Y SECUENCIACION de los objetivos y de los
contenidos seleccionados en funcion de la realidad educativa de la que se parte y
del tiempo escolar que se dispone. Ordenacion y secuenciacion que se estructura
en periodos de ensefianza y aprendizaje a los que se podria calificar como
Unidades o Proyectos de Trabajo.

Como se ensefia: DETERMINACION y PLANIFICACION de la metodologia y de
las actividades de ensefianza y aprendizaje que van a favorecer el logro los
objetivos previamente seleccionados.

Qué y cuando se evaltia: CONCRECION de la evaluacion que va a desarrollarse a
lo largo del proceso y que va a permitir constatar si se han logrado, o no, los
aprendizajes propuestos.

El Proyecto Pedagodgico de Aula debe tener un enfoque global. Debe ser un
proyecto concebido y desarrollado desde los principios que caracterizan el
concepto de ‘"globalizacion” considerado en wuna doble perspectiva: La
globalizacion como una opcion integradora de los contenidos de ensefianza, que
permite a los alumnos y a las alumnas establecer interrelaciones entre las
dimensiones y alcances de los Ejes Transversales, y los multiples y variados
conceptos, procedimientos y actitudes, que van a poder descubrir e interiorizar a
través de las diversas areas académicas que constituyen el curriculo.

Y la globalizacion, como una opcion metodoldgica en la que todos los procesos de

ensefianza y aprendizaje giran en torno a la realidad, a la experiencia y a las
necesidades de los educandos, lo cual supone que: "El reto es desarrollar las
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disciplinas del saber desde la perspectiva de su utilidad, es decir, como herramientas
valiosas e indispensables para ayudar a comprender la realidad humana, a identificar los
problemas mas complejos dentro de esa realidad y a encontrar soluciones para cambiar el
curso de los acontecimientos que impiden que la humanidad logre niveles de vida mas
satisfactorios"®

El Proyecto Pedagdgico de Aula ha de tener en cuenta los componentes del
curriculo y se sustenta en las necesidades e intereses de la escuela y de los
educandos. En su elaboracion, los maestros y maestras partiran de las
orientaciones que se ofrecen, de forma prescriptiva en el Curriculo Basico
Nacional y Estatal correspondiente, y se asumiran y desarrollaran los
planteamientos y las metas formuladas por la comunidad educativa en el Proyecto
Pedagogico de Plantel.

El método por proyectos permite:
= Dinamizar el trabajo colectivo
= Centrar la ensefianza en la persona
= Establecer una relacion dialégica entre docente-alumno.
= La educacién en la democracia, el respeto a la diferencia.
» Primar la accion sobre el orden riguroso de lecciones y examenes.
» Aprendizaje a partir de la accion participativa de todos los involucrados.

La adopcion de esta modalidad de trabajo se origina en la necesidad de innovar y
superar las deficiencias de un curriculo tradicional; en la conviccion de que no se
logra el desarrollo integral del nifio en esta etapa sin aceptar como premisas el
respeto de su singularidad, creatividad, autonomia; fomentando la apertura y la
comunicacion con los otros.

El papel del educador debe ser esencialmente facilitador de aprendizajes, sin
control excesivo sobre el alumno, creandole situaciones motivadoras, tratando de
que el alumno logre una imagen positiva de si mismo.

Surgen asi nuevas consideraciones acerca de los proyectos que invitan a
repensar la naturaleza de la escuela y del trabajo escolar.

Dice la autora, que los proyectos son caminos didacticos para recorrer, puesto que
responden a:
1. Marco tedrico: en coincidencia con la reforma educativa que plantea las
practicas en la escuela desde una nueva concepcién de la educacion, el
aprendizaje, el rol del alumno y el maestro.

'® Odreman, 1998. Citado por Starico, 1996: 85
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2. Responden a inquietudes del maestro: en cuanto a la forma de actuar
como mediador y facilitador, y en la manera de generar en el aula
situaciones de aprendizajes significativos.

3. Responden a exigencias del alumno de hoy: como ser protagonista de su
propio aprendizaje, ser capaz de plantear sus problemas, dudas preguntas
acerca de la interpretacion de la realidad, construir los conocimientos desde
la interaccidn grupo —clase, en un proceso de investigacion para desarrollar
estrategias de pensamiento: La seleccion, el andlisis, la sintesis y la
evaluacion.

4. Poseen un circulo abierto: El tema gira en torno a un problema o nocién
clave que va mas alla de las disciplinas, se organizan los contenidos de
aprendizaje en nociones (evolucién, cambio, adaptacion...) y se aborda con
la utilizacion de estrategias de descripcion, andlisis, interpretacion y critica,
se pone énfasis en la comprension de contenidos y no en la acumulacién,
se abordan los contenidos de manera diferente y desde diversos puntos de
vista.

5. Integran un curso de accion.

“ Los proyectos de trabajo conforman una opcion metodoldgica funcional y
comunicativa de la ensefianza, pues aproximan a la globalizacion de contenidos,
permiten establecer una red de relaciones entre conocimientos, percibir mas alla
de los hechos, razonar en sentido amplio, cuestionar la realidad y a, propio
conocimiento, participar y compartir... constituyen un estilo de aprender que no
solo se da dentro de la escuela, también se da afuera y supone una actitud de
respeto y tolerancia consigo y con los demas” *°

Este estilo se opone a un mero almacenamiento y acumulacion de conocimientos
como productos acabados, en sectores estaticos, de acceso dificil y por lo tanto,
de poca funcionalidad. En los proyectos se  privilegian la constatacion de
hipétesis, se muestra el papel del conflicto y del error en la construccion del
conocimiento y la necesidad de incorporar diferentes areas de conocimiento en la
explicacion de fenbmenos complejos.

La autora afirma, que realizar proyectos es un cambio de planteamiento de la
practica en el aula, es un intento para dar respuestas a como aprenden los
alumnos, qué se quiere que aprendan, cual ha de ser el papel del maestro, pensar
en estas preguntas conlleva a un cambio de actitud que piensa el saber de forma
significativa y globalizada y no acumulativa y compartimentada.

El encuadre didactico de los proyectos no debe omitir:

9 Starico, 1996:46
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e La introduccion del tema, pregunta o problema... creando un contexto de
comunicacion, entre nifios maestros y objeto de conocimiento.

e La decision del eje tematico, previa discusion.

e La motivacion que impligue a los alumnos (estrategias de motivacion y
comunicacién) para lograr un clima de interés permanente.

e La expresion de vivencias y conocimientos que los alumnos tienen acerca
del tema, las ideas y teorias.

e La representacion del objeto de conocimiento, representacion global de los
contenidos por medio de recursos tales como mapa conceptual, red de
contenidos, itinerario de contenidos, nucleos, fases a fin de prever las
relaciones entre los conceptos por desarrollar e identificar los puntos claves
y rutas posibles.

Los contenidos para Starico (1996) son herramientas para la comprension del
mundo y abarcan conceptos, procedimientos, valores y actitudes, en el
aprendizaje significativo; buscan que los alumnos desarrollen capacidades que
les permitan afrontar diversas situaciones personales o sociales que se les
presenten, estas capacidades Ilamadas competencias, constituyen las
experiencias que el alumno ha construido en su entorno:

e Capacidades intelectuales

e Capacidades sociales

e Capacidades practicas. Incluye por lo tanto conocimientos, procedimientos,
actitudes y valores que, en definitiva son contenidos.

En los cuadros 1, 2,3 y 4, se sintetiza la propuesta de Starico (1996)

Cuadro 1. Clasificacion general de contenidos

CONTENIDOS
CONCEPTUALES PROCEDIMENTALES ACTITUDINALES
° Hechos . Estrategias . Valores
. Conceptos . Técnicas . Actitudes
° Ideas . Habilidades . Normas
. Interacciones . Destrezas
° Secuencias
o Principios
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Los contenidos conceptuales y procedimentales se aprenden conjuntamente, y los
tres relacionados, se integran significativamente.

Cuadro 2. Descripcion de contenidos conceptuales

LOS CONTENIDOS CONCEPTUALES
DATOS Y HECHOS CONCEPTOS
. Vinculados a la informacion, |e Comprensién y relacion con conocimientos
base imprescindible para iniciar el previos.
aprendizaje. o Permiten relacionar datos y hechos
. Se logran a través del otorgandoles significados.
aprendizaje de la memoria y se|e Se construyen y se integran a una
olvidan con facilidad. jerarquia de relaciones significativas formadas
por:
*Conceptos estructurantes, generales, de gran
nivel de abstraccion.
*Conceptos especificos subordinados a los
estructurantes

Cuadro 3 Algunas caracteristicas de los contenidos procedimentales

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES | > SABER HACER

™ Referidos a un curso de accion, un camino un proceso, una secuencia, una

operacion, una serie de operaciones.

El curso de accion (proceso, accion, etc.) implica orden, de tal modo que unas cosas
se suceden después de otras y acordes con criterios prefijados.

'y Se orientan hacia una meta.
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Cuadro 4. Clasificacion de los contenidos actitudinales, los valores y las normas

ACTITUDINALES VALORES NORMAS

o Conocimientos y e Individuales e Insercién social de
creencias. e  Sociales la persona

. Sentimientos y e Normas escolares
preferencias

. Acciones e intenciones

El enfoque de los contenidos en la transformacion educativa se fundamenta en el
aprendizaje significativo®, para que los alumnos puedan construir significados y a
su vez atribuirselo a lo que aprenden.

El aprendizaje es significativo cuando:

e Existe vinculacién sustantiva entre el conocimiento previo, el ya construido
y el nuevo.

e La relacion es sustantiva porque no es arbitraria, no memoristica, sino
construida dandole significado.

e Repercute en el crecimiento personal cuando hay construccién de
significados.

e Influye sobre los hechos, conceptos datos, teorias, relaciones,
procedimientos, actitudes... que el alumno ya posee.

e Motiva nuevos aprendizajes, nuevos deseos de aprender, puesto que no se
pueden dar estos, sin haber internalizado la intencion y la accion.

e Moviliza la actividad interna, que es la que permite relacionar los nuevos
contenidos con los disponibles en la estructura interna.

La actividad interna no constituye la simple exploracion de situaciones y objetos al
descubrimiento mismo... Estos son medios, técnicas, métodos estimulativos de la
actividad escolar.

Otra autora que habla sobre los proyectos de aula, es La cueva (1996) quien por
su parte, concibe los proyectos de aula como “el eje de la ensefianza escolar”,
aunque entrelazados con otras clases de actividades: las experiencias
desencadenantes, los trabajos cortos y fértiles y las fichas auto-correctivas. Las
experiencias desencadenantes afirma, “son actividades amplias y bastante
informales que tienen como propadsito familiarizar a los nifios y nifias con maltiples
realidades del mundo en que viven. Entre ellas estan las visitas, los didlogos con

% Es definido por Starico (1996) como un esfuerzo deliberado por relacionar los nuevos
conocimientos ya existentes en la estructura cognitiva, con aprendizajes anteriores.
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expertos, las conversaciones sobre objetos o seres vivos llevados por los
estudiantes al aula, el trabajo con textos libres, las lecturas libres, la observacién
de videos, se cree que estas experiencias pueden ir despertando inquietudes e
interrogantes en los pequefios, muchas de las cuales pueden servir de punto de

partida a proyectos de investigacion”. %

Esta autora habla de la importancia de diferenciar los verdaderos proyectos de
aula, de los falsos proyectos, como son:

e Las tareas que se coloca para ser desarrolladas en el hogar, donde se
busca la informacion sobre un tema puesto en clase, el cual es copiado sin
mayor procesamiento ni analisis.

e Los talleres o trabajos en el laboratorio donde los menores solo siguen
instrucciones.

e Las observaciones realizadas por mandato, donde solo se rellenan guias.

e Las indagaciones realizadas a partir de problemas planteados por el
docente o programa oficial, con contenidos pragmaticos dados de manera
forzada.

Siguiendo esta linea, no son proyectos todas aquellas actividades en las que se
toma el problema y la metodologia de una manera ya dada, donde los nifios y
nifias no pueden actuar, esto solo serian trabajos cortos, que algunas veces
pueden resultar valiosos. Para ser llamados verdaderamente proyectos deben
poseer fuerza e iniciativa ademas de la autogestion infantil.

La Cueva al igual que Starico, definen al maestro como un personaje que tiene un
papel muy activo dentro del proyecto, a pesar que no lleva el proceso
directamente, una de sus labores es, ayudar a ampliar el campo de interés de los
ninos y las nifias donde los aliente a vivenciar nuevas experiencias y profundizar
en sus propias inquietudes, a perfilar los temas de interés de sus estudiantes,
como también el revisar los planes infantiles y colaborar para que estos sean lo
suficientemente realistas y especificos. “Es importante que el maestro acompane
y apuntale el proceso de sus alumnos para hacerlo cada vez mas completo y
riguroso, pero sin que los nifios y nifias dejen de considerarlo suyo.” %

De los proyectos de aula se dice que ha veces se le acusa de ser episodica,
donde los nifios saltan de tema en tema de acuerdo a los intereses del momento,
sin llegar muchas veces a profundizar en ellos, careciendo al final de los
conocimientos estructurados y organizados que permite una comprension
verdadera en el desarrollo del saber.

2l a Cueva. 1996: 167
2| a Cueva, 1998: 178-179
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La Cueva plantea la necesidad de ver a los proyectos como “un trabajo cultural
serio: donde a ello han de contribuir los recursos disponibles, las formas de
planificacién, las modalidades de evaluacion y los mecanismos de disciplina y
regulacion del trabajo. Los nifios entran asi en un mundo especialmente disefiado
para la labor cultural y se empapan de unas rutinas de labor y de una tension de
trabajo particulares, que orientan hacia ciertas actividades y alientan ciertas
disposiciones “ %

Otra critica a los proyectos, es el de ser excesivamente empiristas, puesto que se
centran en lo que los nifios pueden observar o manipular, donde se desprecia la
teoria del saber humano que ya estad producida, lo propicio seria no caer en
extremismos, lo importante seria que cada alumno pueda interrelacionar su
experiencia directa expresada en observaciones, encuesta, experimentos y otras,
con sus reflexiones y con los saberes que les ofrecen los expertos, profesores,
pares y otras fuentes, es decir necesitan acceder a la cultura producida por la
humanidad y que esta acumulada en diferentes registros.?*

A manera de sintesis, de este tema se elabor6 un mapa conceptual, véase
esquema 1

3.4 LA DIDACTICA DE LAS CIENCIAS Y LOS MODELOS DIDACTICOS

La presente investigacion entiende la didactica de las ciencias como “una
disciplina autonoma centrada en los contenidos de las ciencias desde el punto de
vista de su ensefianza y aprendizaje,”® dicha disciplina a través de su historia se
ha constituido desde de las propias ciencias naturales, lo que da lugar a un
metamodelo de la didactica de las ciencias, que al mismo tiempo se nutre de otras
disciplinas como la psicologia, la ciencia cognitiva y actualmente con la
pedagogia; ademas establece unas conexiones tedricas con la epistemologia, la
historia de la ciencia y la psicologia cognitiva, que la han provisto los fundamentos
tedricos necesarios para su consolidacion como una “disciplina con caracter propio
dotada de una perspectiva tedrica autdnoma” %

Es necesario aclarar que, desde el punto de vista epistemoldgico, la didactica de
las ciencias no es una rama de la didactica general y tampoco se ubica dentro de
una disciplina pedagogica, puesto que a través de los afios se ha desarrollado
autdbnomamente y ha dejado el modelo heterbnomo que la definia en un principio.

%3 |bid, 1997a, 1997b

2 |bid, 1998:38

2% Aduriz-Bravo; Izquierdo 2002:6
%8 |bid, 2002:6
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Partiendo de la anterior perspectiva epistemoldgica de la didactica de las ciencias,
retomamos a la profesora Mercé lIzquierdo, quien afirma que esta disciplina “se
ocupa especificamente de identificar, comprender y solucionar los problemas
derivados de la ensefianza de las ciencias.””’ Igualmente ésta se pregunta por
cémo funciona la interaccion entre 3 componentes: el profesor, el estudiante y el
saber, éstos tres sostienen una relacion interdependiente que se da al interior de
un marco institucional, relacién que permite que surjan los denominados modelos
didacticos.

La nocion de modelo didactico

Para acercarnos a la nocién de modelo didactico es importante tener en cuenta
que los modelos tedricos son “representaciones mentales que se asemejan a
mapas internos del mundo exterior, son objetos abstractos,”® por tanto no
representan la realidad del mundo y tampoco pueden ser tomados como
verdaderos o falsos sino mas o menos similares a los sistemas reales, no
obstante, las hipétesis tedricas al hacer afirmaciones sobre los fenomenos y al
guiarse por los modelos, si pueden ser verdaderas o falsas, ademés de tener una
base empirica

Teniendo en cuenta lo anterior, la nocion de modelo didactico da cuenta de las
representaciones sobre la ensefianza de las ciencias involucrando las diferentes
relaciones entre los polos del contrato pedagdgico mencionado, lo cual se
respalda en el supuesto que toda accion tiene una correlacion teérica cognitiva
gue la justifica y por tanto, se piensa que todo profesor(a) posee unas definiciones,
concepciones e ideas sobre lo que implica ensefiar ciencias, a las que se ajusta
un modelo que al mismo tiempo permite volver sobre la ensefianza para
interpretarla. Sin embargo, como lo afirma la profesora Angulo: “un modelo no
abarca todos los aspectos del problema de la enseflanza, aunque de un modo u
otro, estos se encuentren implicitos”, debido a la idea del modelo como mapa,
anteriormente mencionada.

También se hace relevante aclarar que un modelo de la ensefianza es diferente a
la ensefianza misma, la idea es indagar hasta que punto son similares para
conocer que tan pertinente y productivos son unos modelos, en esta direccion
apuntaria la validez de un modelo didactico, puesto que es necesario evidenciar
gue tanto se acerca a la resolucion de las preguntas y los problemas que se
plantean sobre la ensefianza de las ciencias *°

*" |zquierdo, 1999. citado por Angulo, 2002:70

*% Giere, 1988 y 1999a. citado por Angulo, 2002:75
29 Angulo, 2002:76

% |bid, 2002:78
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Los modelos didacticos abordan preguntas acerca de como se ve la ciencia; qué
ensefiar, cOmo se aprende y cOmo se evalla, las respuestas que cada modelo da
a estos interrogantes permiten diferenciarlos; igualmente, como lo afirman
Sanmarti e Izquierdo, cada modelo tiene implicita una concepcion sobre las
finalidades de la ensefianza de las ciencias. **

Una propuesta de modelo didactico, surge de las autoras Estany e izquierdo, que
lo definen por los siguientes componentes:

Unos Fundamentos psicologicos, epistemoldgicos y socio—pedagdgicos.
Unos Principios didacticos que provienen de cada modelo

Unos elementos: finalidad, contenidos, comunicacién, organizacion.
Unas Relaciones especificas entre estos elementos.

PN E

Para la presente investigacion, los modelos didacticos se retoman como
herramientas que permiten describir, organizar y analizar parte de la realidad, con
el fin de dar cuenta de las manifestaciones de cada una de sus caracteristicas que
permitan reflexionar frente a las practicas de ensefianza, objetivarla y
reinterpretarla.

3.4.1 Los Modelos Didacticos Para La Ensefianza De Las Ciencias Naturales

Para la presente investigacion es fundamental reconocer los distintos modelos
didacticos de ensefianza de las ciencias naturales, puesto que sirven como
referentes para pensar las practicas de ensefianza y aprendizaje en la institucion
educativa. A continuacion retomamos la caracterizacion que elabora Porlan (1997,
1998 y 2000) sobre los diferentes modelos didacticos complementandolo con lo
propuesto por Pozo y Crespo (1997 y 1998)

Es de resaltar que estos autores reconocen como elementos que explican los
modelos didacticos, las preguntas: ¢Qué ensefiar? (nociones: ciencia y el
conocimiento escolar), ¢Como ensefiar? (aprendizaje, ensefianza, maestro,
alumno) Y ¢Qué y como evaluar?. Cada uno de estos interrogantes da cuenta de
los contenidos escolares, de la metodologia y de la evaluacién, siendo estos
aspectos los qgue componen las practicas de ensefianza.

Respecto a los diferentes modelos didacticos para la ensefianza de las ciencias
tanto Porlan como Pozo plantean inicialmente un modelo tradicional o modelo por
transmision verbal, el cual basa su plan de estudio en contenidos disciplinares, es
un temario de contenidos basado en los productos de las disciplinas (datos,

%1 Ibid, 2002:81
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conceptos y teorias) siguiendo una estructura formal. El conocimiento se concibe
como ya elaborado y la ciencia es entendida como forma superior del
conocimiento, como un sistema de verdades, objetiva y absoluta. La metodologia
gue se destaca en este modelo consiste principalmente en la explicacién verbal de
cada tema siguiendo directa o indirectamente un libro de texto; el aprendizaje se
da cuando en el alumno memoriza y reemplaza ideas anteriores por las ideas
correctas, por tanto el aprendizaje es un hecho individual y homogéneo que puede
ser estandarizado; “aprender es apropiarse formalmente del conocimiento
cientifico a través de un proceso de atencioén, capacitacion, retencion vy fijacion de
su contenido” %

Dentro del modelo tradicional la ensefianza se entiende como transmision, el
maestro es un transmisionista, se fundamenta en la explicacién directa de los
contenidos, aunque el maestro tiene una funcion activa tiene un papel
reproductivo y consumidor de conocimientos ya acabados. Por otro lado el alumno
se concibe con una mente formateada para seguir la logica del discurso cientifico
y tienen una funcion pasiva.

Dentro de este modelo la evaluacién es mas sumativa que formativa, se destaca la
elaboracion de exadmenes que dan cuenta de un aprendizaje memoristico y se
cree que los resultados de los exdmenes muestran lo que saben los alumnos, a
pesar de que éstos luego olviden lo estudiando.

Por otro lado, Porlan, expone dos modelos que intentan responder de forma critica
a los vacios y dificultades del modelo anterior, éstos comienzan a tener fuerza a
partir de la década del 60’ y se denominan modelo espontaneista o ensefianza por
descubrimiento® y modelo inductivista-tecnolégico.

Para efectos de la presente investigacion se hard mayor énfasis en el primer
modelo, el cual se caracteriza por considerar que la mejor forma en que los
alumnos aprenden ciencias “es haciendo ciencias”, siguiendo los mismo
procedimientos que tienen los cientificos para hacer ciencias. Los contenidos de
trabajo se escogen con la participacion u opinion de los alumnos, no estan
planificados rigurosamente puesto que consideran que el conocimiento esta en la
realidad cotidiana, es integral y responde a problemas a los que enfrentarse en
busca de solucién. La ciencia desde este modelo se presenta como un proceso y
Nno como un sistema de teorias para interpretar.

La metodologia que se destaca en el modelo espontaneista, consiste en la
realizacion flexible de las actividades, predominan las salidas de observacion, de

%2 porlan, 2000:25
%% Pozo,op.cit. 1998:273
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expresion, comunicaciéon y socializacion. Se hace mas importante el aprendizaje
de procedimientos, actitudes y valores relacionados con las ciencias que los
mismos conceptos de ésta; afirma que el aprendizaje se da en contacto con los
hechos de la realidad, se busca basicamente el desarrollo cognitivo de los
alumnos los cuales son protagonistas en su proceso de aprendizaje puesto que
acceden espontdneamente al conocimiento partiendo de sus intereses,
entendiendo estos Ultimos como criterios de planificacion, para que sea un
aprendizaje los alumnos deben plantearse sus propios problemas y ser abordados
por ellos mismos.

El maestro adopta el papel de coordinador del proceso mas no lo dirige, utiliza
estrategias de improvisacion de acuerdo a las situaciones que se le presenten,
hace preguntas y nutre de problemas al alumno y deja que este busque las
respuestas, igualmente disefia y planifica experiencias y actividades didacticas y
escenarios para el descubrimiento.

La forma de evaluacion se centra mas en los procedimientos, destrezas,
capacidades desplegados por los alumnos y en menor medida, los valores y
actitudes; la técnica para hacerla es ajustdndose a los objetivos previstos se
realizan asambleas periddicas con los alumnos para analizar problemas y tomar
decisiones sobre la dinamica del aula.

Este modelo, junto al inductivista-tecnolégico, surgieron como critica al modelo
tradicional, no suponen una ruptura total al dicho modelo sino parcial, como afirma
Porlan: “pues si bien rechazan el academicismo formal, los dos, influidos por las
creencias cientificas dominantes, comparten el obstaculo epistemolégico y
didactico de considerar que la observacion precede al conocimiento, en vez de
considerar que toda observacion o interaccion con la realidad esta dirigida por
algiin conocimiento.”*

Por lo anterior, en las Ultimas décadas emergen unas propuestas en el campo de
la didactica de las ciencias, con el fin de romper con el modelo transmisionista e
igualmente con aquellos que no lograron distanciarse de éste, influenciadas por “la
vigencia de la nueva psicologia cognitiva, la reconceptualizacion de la didactica y
las aportaciones de la nueva epistemologia de las ciencias”®*® Dichas propuestas
lograron consolidar unos modelos alternativos de ensefianza de las ciencias
basados en los supuestos y metas constructivistas. A continuacion expondremos
tres de ellos planteados por José Ignacio Pozo y Miguel Angel Crespo (1998).

** Pporlan,op.cit. 2000: 30
% |bid, 2000: 31
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Ensefianza mediante el conflicto cognitivo: en este modelo respecto a los
contenidos se establece una incompatibilidad entre las ideas del alumno y el
conocimiento cientifico, los contenidos siguen la l6gica de las disciplinas y se
pretenden organizar jerarquicamente con el fin de cambiar los principios basicos
gue sustentan las ideas alternativas, asemejandose a la propuesta de los
paradigmas de Kuhn y a los programas de investigacion de Lakatos. Por otro lado,
dentro de este enfoque la metodologia se fundamenta en la idea de que el alumno
elabore y construya su propio conocimiento, lo cual conduce a que las
concepciones alternativas ocupen un lugar central en el aprendizaje, entendiendo
eéste como el cambio y sustitucién de esas concepciones intuitivas de los alumnos
por el conocimiento cientifico. EI maestro es quien debe plantear los conflictos
conceptuales y guiar su solucién, debe reconocer las ideas alternativas de sus
alumnos, debe demostrar a sus alumnos que hay otra teoria mejor sustentada.

Los criterios de evaluaciéon estan dirigidos a que los alumnos se apropien de las
teorias cientificas y movilicen sus concepciones alternativas en el proceso de
ensefianza, ademas consiste en comprobar en qué medida los alumnos aplican
es0s conocimientos para resolver problemas y afrontar situaciones nuevas. El
alumno habra aprendido ciencia siempre y cuando aplique las teorias cientificas a
nuevos contextos y situaciones.

En la enseflanza por explicacion y contrastacion de modelos: se retoman los
contenidos disciplinares como medio para acceder a las estructuras conceptuales
y los modelos. La metodologia propuesta en el interior de este modelo parte de
situaciones que lleven al alumno a despertar su interés por hallar respuestas que
deben ser explicadas pero también complementadas con modelos alternativos, por
ende el aprendizaje de la ciencia implica una continua constrastaciéon entre
modelos. Por consiguiente el papel del alumno consiste en diferenciar e integrar
los distintos tipos de conocimientos y modelos.

El maestro por su parte debe ejercer papeles diversos, debe guiar las
indagaciones del alumno, pero también debe exponer alternativas, inducir o
generar contra argumentos, promover la explicitacion de los conocimientos, su
redescripcion en lenguajes o codigos mas elaborados, entre otros. Ademas, debe
ayudar al alumno a construir sus propios modelos, como también a interrogarlos
redescribirlos a partir de los elaborados por otros, ya sean sus propios
compafieros o cientificos eminentes.

Respecto a la evaluacion, ésta se dirige a promover la reflexion, el
metaconocimiento conceptual y el contraste de modelos, planteando tareas que
potencien en los alumnos la capacidad de explicitar, redescribir y argumentar
sobre sus modelos y los de los demas.
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Ensefianza mediante investigacion dirigida: este modelo es también propuesto
por Porlan como un modelo alternativo que plantea la investigacion escolar, la cual
es entendida como un “proceso general de produccion de conocimiento, basado
en el tratamiento de problemas que se apoya en el conocimiento cotidiano como el
cientifico, que se perfecciona progresivamente en la practica y que persigue unos
fines educativos determinados”®

Los contenidos dentro de este modelo hacen referencia tanto a contenidos
conceptuales de las ciencias, como procedimentales y de valores, igualmente los
contenidos tienen en cuenta el contexto y las caracteristicas de los alumnos. La
ciencia se entiende como una actividad cultural, la cual no posee un Unico método
para su investigacion sino que también retoma los métodos cualitativos, ademas
retoma al conocimiento cientifico como una construccion humana que necesita de
consensos Yy acuerdos intersubjetivos.

En torno a la metodologia, en este modelo se propone el planteamiento de
problemas relevantes como eje central del aprendizaje, entendiendo por este
‘como una evolucién conceptual que va desde las explicaciones del sentido
comun a categorias de conceptualizacion cientifica, considerando la posibilidad de
retrocesos o de avances y, sobre todo considerando siempre la posibilidad de
concepciones alternativas a las establecidas por los saberes cientificos; de tal
manera que se trasciende el aprendizaje de conceptos para ir en al busqueda de
explicaciones de los diferentes procesos o fenémenos... ,”*’ la ensefianza gira en
torno a proyectos y a modo de pequefias investigaciones

Por su parte el maestro es un director de investigaciones, el cual orienta la labor
investigativa de los alumnos. Se encarga de reforzar, matizar o cuestionar las
conclusiones obtenidas por los alumnos, a la luz de las aportaciones hechas
previamente por los cientificos en la resolucion de esos mismos problemas. El
alumno es responsable de su aprendizaje.

La evaluacion es un proceso que incluye la valoracion y continua cualificacion de
todos los elementos y proceso inherentes al curriculo, ademas la evaluacién le
permite al alumno retroalimentarse, esto le proporciona informacién no de su éxito
o fracaso, sino, sobretodo de las causas de estos, para lo cual es importante
fomentar la participacion y el contraste.

%® Grupo de investigacion en la escuela, citado por Porlan, 2000:31
¥ Gémez, 2002:43
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4. METODOLOGIA

El presente proyecto de investigacién es de corte cualitativo-interpretativo, puesto
gue se propone describir, interpretar y comprender la vida de la escuela y las
subjetividades de lo que pasa en ella a través de registros, observaciones,
entrevistas y encuestas. Igualmente esta investigacion se enmarcara en el estudio
de casos, el cual se inscribe en el marco de la metodologia cualitativa y se emplea
como herramienta para estudiar algo especifico dentro de un fendmeno complejo
gue es comprendido como sistema integrado y en funcionamiento; lo que requiere
un analisis que logre interpretar y reconstruir ese sistema.

Este caso en particular se trabajara como “Estudio intrinseco de casos”*® el cual
se presenta cuando se pretende estudiar a una persona o situacion particular la
cual permitira una profunda descripcién del objeto de estudio, en la que se utiliza
las técnicas narrativas y literarias para describir, producir imagenes y analizar las
situaciones. El cometido real es la particularizacion no la generalizacion.

A partir de lo anterior se plantean unas relaciones macro con el fin de centrar la
mirada y guiar la recoleccion y sistematizacién de la informacion:

1. La relacion modelos didacticos- practicas de enseflanza. Esta relacion se
define como una tension, en el sentido de que no se resuelve como una simple
aplicacion de lo que dice la teoria sobre las actividades escolares.

2. Larelacion pedagdgica, maestro-alumno, es atravesada por preguntas sobre el
cdmo ensefar, qué ensefiar y para qué ensefiar. Toma relevancia dentro de la
investigacion puesto que a través de ella se evidencia el grado de aproximacion de
los enfoques a las practicas pedagogicas en la Institucion.

4.1 POBLACION Y MUESTRA

Poblacion:
Escuela Normal Superior Antioquefia, institucion educativa de caracter privado,
ubicada en el barrio Buenos Aires del Municipio de Medellin.

Muestra: Nivel preescolar y tres maestras de grupo
Jardin: 15 nifias de 4-5 afios
Transicion A: 19 nifias de 5-6 afios

% Stake, 1998:39


https://comercio.softonic.com/esales/tienda/motor_tienda2.phtml?quehacer=comprar_programa&n_id=237
https://comercio.softonic.com/esales/tienda/motor_tienda2.phtml?quehacer=comprar_programa&n_id=237

Transicion B: 17 niflas de 5-6 aios

4.2 FASES DEL PROYECTO

Teniendo en cuenta las anteriores relaciones, el estudio de caso se desarrollé en
las siguientes fases:

Fase 1: se realiz6 un acercamiento y adaptacion de las maestras-investigadoras
en formacion y de los instrumentos a las practicas cotidianas del preescolar y
viceversa, para que la poblacion se adecuara a la presencia de los instrumentos y
al equipo de investigacion en general. Igualmente esta fase abarcoé la construccion
y validacion de las técnicas de recoleccidon de informacion, tales como: la
observacion, la encuesta, la entrevista y el analisis documental. También se
continud la revision bibliogréfica que favorecio conceptualmente el proyecto.

Fase2: En este momento tuvo lugar la recoleccién de informacion con respecto a
las relaciones macro que atraviesan el problema de investigacion. Es necesario
aclarar que la informacion recolectada tuvo un proceso de disefio, validacion,
realizacion, ajuste, trascripcion y confrontacién con las fuentes, las técnicas
implementadas fueron:

= Entrevistas Semi-Estructurada: se implementa para indagar el acercamiento
gue la maestra tiene con las teorizaciones y conceptualizaciones de la ensefianza
de las ciencias y para rastrear los interrogantes de qué, como y para qué se
ensefia ciencias. Se realizaron 2 entrevistas a las maestras, las cuales fueron
grabadas y transcritas. La primera tuvo lugar el 3 de marzo (2005) y tenia como
objetivo identificar caracteristicas generales de la poblacion, la formacién de la
maestra, la cotidianidad y rutina de la institucién. (Ver anexo 1)

La segunda entrevista se llevdo a cabo el 19 de mayo (2005) y su propdsito
consistia en indagar sobre la relacion del quehacer de la maestra con su saber
pedagdgico, didactico y su nocién de ciencias. Algunas de las preguntas que
componen la entrevista fueron retomadas de la investigacion realizada por Miriam
Kaufmann (1998). (Ver anexo 2)

e Andlisis Bibliografico: es el rastreo de todos los registros escritos tales como:
los libros de texto, informes, proyectos, planeaciones y diarios pedagogicos, con el
fin de indagar acerca de la introduccidon en las practicas pedagodgicas de las
distintas teorizaciones y conceptualizaciones sobre la ensefianza de las ciencias.
Consistio en la lectura y analisis de documentos institucionales, tales como:

- PEI
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- Proyecto Educativo Ambiental —PROEA—
- Plan del nucleo de Ciencia y Tecnologia
- Diarios Pedagdgicos y Planeaciones de las tres maestras

» Instrumento De Indagacion Dirigido A Las Nifias: se lleva a cabo para
evidenciar la participacion de los estudiantes de preescolar en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de las ciencias. (Ver anexo 3) Esta técnica implicé en la
construccién de un instrumento de indagacion particular. Las preguntas que
conforman el instrumento, responden a las siguientes relaciones:

Esquema 2

NINA

MAFSTRA SARFR

A

R

Para la implementacion de este instrumento se realizé una division por bloques de
preguntas segun las relaciones que se enuncian el esquema #2 (nifia-saber;
maestra-saber; maestra-nifia).

El bloque A, se abord6 a partir de una entrevista individual a 15 nifias en total, 5
de cada grado; como criterio de seleccion se tuvo en cuenta las sugerencias de
las maestras y la fluidez en la expresién de las nifias. Esta entrevista pretendio
indagar por la relacidon maestra-nifia..

El bloque B, se abordé en la segunda entrevista realizada a las maestras,
presentada anteriormente en el anexo 2

El bloque C, consistié en indagar a través de la elaboracion de un dibujo por parte
de las nifias y de una conversacion colectiva las relaciones nifia-saber

= Observacién Participante: Este tipo de observacion da la posibilidad de
interactuar con los “sujetos observados”, preguntarle sobre las actividades
realizadas, compartir e intercambiar apreciaciones o participar en una discusion. A
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pesar de ser participante se privilegiard la no intervencion y alteracion de la
realidad. Se realizo la observacion participante de 5 sesiones de cada grupo de
estudiantes, como instrumento de registro se utilizé6 el diario pedagodgico. Los
aspectos abarcados en la observacion son:

- Rutinas cotidianas.

- Estructura fisica de la ENSA, sus medios y recursos

- Relacion maestra- estudiantes: en esta relacion se tiene en cuenta la forma
como la maestra se dirige a sus estudiantes en las explicaciones, en las
amonestaciones y cuando formula preguntas y como lo hace; también se
observa la participacion de las nifias, la profundizacion que se hace en las
discusiones en clase, entre otros aspectos.

- Integracién de las ciencias en las estrategias de ensefanza.

- Lenguaje utilizado por las maestras.

e Encuesta: se aplico la encuesta a las tres maestras del nivel inicial para
indagar las nociones sobre: ciencia, modelo didactico, aprendizaje, ensefianza y
aspectos concretos de sus practicas: indagacion de ideas alternativas, recursos,
fuentes, entre otros. (Ver anexo 4)

Fase 3: en esta fase se realiz6 la sistematizacién y elaboracion del andlisis de la
informacion escogiendo algunas formas de triangulacion de fuentes. Las técnicas
implementadas para el analisis de la informacion fueron:

e Triangulacién De Fuentes: consistid6 en el cruce de informacién por cada
instrumento teniendo en cuenta las subcategorias, con el fin de tener unas
conclusiones de primer y segundo nivel. Posteriormente se realiz6 una
triangulacion de la informacion entre estamentos y entre diversas fuentes de
informacién, para finalmente realizar una triangulacion mas con el marco
conceptual.

e Construccidon De Matrices: se elaboré una matriz con el fin de construir unas
categorias de analisis a partir de lo propuesto por los autores que sustentan la
clasificacion de los diferentes modelos pedagogicos. (Ver anexo 5)

A continuacion se encontraran en los siguientes textos estas convenciones:

En: Entrevista Dora: D

Ec: Encuesta Alexandra: A
E: estudiante Gabriela: G
Ma: maestra
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5. RESULTADOS Y ANALISIS

El caso a partir del cual se desarrollo la investigacion se presentara teniendo en
cuenta, inicialmente, la descripcién del contexto de la institucion y de los tres
grados del preescolar (2 grupos de transicion y uno de jardin) y finalmente la
descripcion y analisis del modelo didactico utilizado en el preescolar para la
ensefianza de las ciencias naturales.

5.1 LA INSTITUCION

La institucion educativa seleccionada para el desarrollo de la presente
investigacion, se encuentra ubicada en el barrio Buenos Aires de la comuna 9 del
municipio de Medellin (Antioquia). Es femenina, de caracter privado, pertenece a
la arquidiocesis de Medellin, atiende una poblacion de estrato medio y posee una
jornada unica diurna. Ofrece educaciéon desde los grados de jardin hasta el ciclo
complementario (12° y 13°), puesto que es una institucion formadora de maestras.

Respecto a su estructura fisica, es una edificacién que posee una combinacién de
construcciones antiguas y modernas con una estructura arquitecténica, pues
contrasta la disposicién pandptica tipica de los conventos y la estructura moderna
de los colores y adobes. La institucion posee dos bloques principales, el primero
pertenece al bachillerato, se encuentra frente a la entrada principal y lo acompafa
una estatua de la virgen de considerable tamafio. Diagonal al blogue, unidos por
un pasillo se levanta una amplia capilla, frente a ésta hay un patio grande que
pertenece a la primaria y al frente de éste el bloque correspondiente al nivel, que
cuenta con cuatro pisos donde se distribuyen los grados de jardin a quinto,
igualmente las oficinas de la coordinadora de preescolar y primaria, su secretaria,
las 3 sicélogas, la coordinadora de Préactica y Pedagogia y la biblioteca de
primaria.

En la parte trasera del mencionado bloque se localiza un extenso sector de zona
verde, al cual se le llama la Arboleda, es de uso exclusivo de los grados de
preescolar, que se distribuyen en tres salones contiguos, estos son amplios e
iluminados, tienen grandes ventanas y adecuada ventilacién, cuenta con un
mobiliario adecuado para la edad de las estudiantes. Aledafio a este sector se
localiza un pequefio jardin denominado Parque de San José, en honor a la estatua
ubicada en su centro; dicho parque une el bloque de primaria con el de
bachillerato; este ultimo consta de cuatro pisos, donde se encuentran los grados
de 6° a 11° y también un area administrativa compuesta por: la rectoria, la
coordinacion académica, coordinacion de disciplina, la sala de profesores de
bachillerato y la secretaria. Otras instancias alli ubicadas son: los laboratorios de
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fisica y quimica, la biblioteca de bachillerato y el s6tano o Covadonga, este ultimo
se habilité para las salas de video y archivo pasivo.

Otros sectores importantes de la Institucién, pero un poco alejados de los bloques
ya descritos, son las recientes estructuras del salon de musica, la sala de
computadores, las cafeterias y la sala de profesores de primaria; junto a este
sector se encuentra el coliseo cubierto, donde tienen lugar los eventos
programados.

Otros aspectos del contexto de la institucion que influyen de una u otra manera en
las practicas de ensefianza de las maestras y particularmente en la ensefianza de
las ciencias naturales en el preescolar, son las directrices retomadas en el
Proyecto Educativo Institucional —PEI—, especificamente las evidenciadas en el
modelo pedagdgico, los nucleos interdisciplinares y el énfasis formativo.

Respecto al modelo pedagdgico, la institucion lo define como: “desarrollista, con
énfasis constructivista y tendencia a la Escuela Activa™®, este modelo tiene “sus
origenes en la Escuela Nueva o modelo pedagdgico activista el cual se

fundamenta en los avances de la sicologia infantil™*.

Por otro lado, la institucién plantea unos nucleos interdisciplinares que agrupan las
distintas areas del conocimiento facilitando el trabajo entre maestros y la
comunicacion entre las disciplinas, se identifican cinco nucleos:

-Etico politico: acoge las disciplinas de educacion religiosa, ética y valores
humanos y desarrollo humano (sicologia)

-Sociocultural: acoge las disciplinas de humanidades sociales, lengua castellana e
idioma extranjero.

- Préactica y Pedagogia: este fortalece el proceso de formacion de maestros tanto
en las alumnas como en los maestros en ejercicio

-Estético artistico y ludico: acoge las disciplinas de educacion fisica, recreacion y
deporte, educaciéon musical, expresion corporal y educacion artistica

-Ciencia y tecnologia: este recoge matematicas, ciencias naturales y tecnologia.

En cuanto al énfasis de formacion, la institucion apunta al fortalecimiento del
conocimiento desde las ciencias naturales, planteando que éste debe darse
“mediante un proceso dinamico, fluido y secuencial, desde el nivel de preescolar
hasta el ciclo complementario, el maestro y las alumnas aprenden uno del otro, a
través de la confrontacion permanente de la teoria y la préactica, logrando convertir

%9 plan de Ndcleo, 2004
“0 PEI, 2004
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el espacio escolar en -laboratorio de ensayo, saber, prueba del conocimiento-

como lo decia Dewey”*.

5.2 EL NIVEL PREESCOLAR

El preescolar de la institucion consta de tres grados, a saber:

- Jardin, cuenta con 15 nifias entre los cuatro y cinco afios. Su maestra titular, es
normalista bachiller y licenciada en pedagogia reeducativa, lleva 18 afios en la
docencia, 13 en la institucion; este es su segundo afio en el nivel preescolar,
puesto que siempre habia trabajado en grados de primaria y bachillerato. También
ofrece la materia de educacién artistica en el grado quinto y pertenece al nucleo
ético-politico.

- Transicion A, cuenta con 19 nifias entre los cinco y los siete afios. La docente de
este grupo tiene el titulo de bachiller pedagdgico, lleva 10 afios trabajando en
educacion formal en el nivel inicial y los mismos en la Institucién. Pertenece al
ndcleo de ciencia y tecnologia y dirige los talleres ludico-artisticos de primero a
quinto grado.

- Transicién B, conformado por 17 nifias de cinco a seis afios. La maestra a cargo
es normalista y licenciada en educacion preescolar y posee un post-grado en
Educacion Sexual. Cuenta con 13 afios de labor pedagogica, siete afios en el nivel
preescolar y cuatro de ellos en la institucion. Trabaja en el nucleo Socio-cultural y
realiza el boletin del preescolar que sale dos veces al afo.

Las tres maestras trabajan por areas integradas: logica-matematica, lecto-
escritura, ciencias naturales y ciencias sociales, a través de proyectos de aula.
Durante el periodo en que se desarroll6 la investigacién, en cada grupo se
trabajaron dos proyectos de aula, los primeros se dirigian al reconocimiento de la
institucion y los segundos retomaron inquietudes de las estudiantes. En Jardin el
proyecto se denomind “Mi maravilloso cuerpo”, en transicién A se llamoé “Palomas
y Palomitas” y en transicién B recibio el nombre de “Los hongos y otras maravillas
de la naturaleza”.

Es importante destacar que las dos maestras de transicion llevan mas tiempo
trabajando juntas, tienen como experiencia un proyecto de ONDAS sobre los
insectos desarrollado en el afio 2003 y han participado desde hace cuatro afios en
las capacitaciones del programa Aula de Agua promovido por la Fundacion

“1 Ibid, 2004
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Unilever y Taller de la Tierra, respecto a esta experiencia una de las maestras
afirma:

“Desde el principio ha sido muy importante participar: uno, porque da herramientas
muy valiosas desde la educacion ambiental; un apoyo para el manejo de ciencias
naturales en relacion con otras disciplinas y formacién humana, muy importante, se
hace con un grupo que se llama fundacién Taller de la Tierra, que tiene desde el
aporte pedagdgico, desde el aporte de arte, desde el aporte de las ciencias, entonces
es muy completo y permite enriquecer el proyecto” (En 2)

5.3 EL MODELO DIDACTICO

Teniendo presente las caracteristicas del modelo didactico planteadas por Estany
e lzquierdo (2001) en este apartado se describirAn en primer lugar, algunos
acercamientos a los fundamentos del modelo didactico, posteriormente se dara
cuenta de sus elementos (finalidad, contenidos, comunicacion y organizacion)
para terminar con algunas observaciones finales. A continuacion se presenta un
esquema con las categorias que guian la descripcion y el andlisis del modelo
didactico:

Esquema 3

DESCRIPCION Y ANALISIS DEL MODELO DIDACTICO

Modelo didactico

Fundamentacion

- Epistemoldgica

Imagen de Ciencia

- Psicoldgica

Nocion de Aprendizaje y alumno

- Socio-pedagogica

-Nocién de Ensefianza y maestro
-Estrategias de ensefianza
-Evaluacion

Elementos

-Finalidad

- proposito de la ensefianza

-Contenidos

-Planificacion y seleccion.
-Fuentes de informacioén
-Caracteristicas de los Contenidos
y Maneras de trabajarlos

-Comunicacion

- Protagonismo del alumno

-Organizacion

- Recursos
- Momentos de la metodologia
- Organizacion de la clase
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5.3.1 Fundamentacion
= Epistemoldgica: Imagen de ciencia.

Acercarnos a la fundamentacion epistemoldgica implica dar cuenta de la nocién de
ciencia presente en las concepciones de las maestras, si bien esta nocién no se
encuentra de manera recurrente, ni espontdnea en el discurso, a través de las
encuestas y entrevistas realizadas se puede rastrear algunos elementos
importantes, que se considera influyen en las practicas de ensefianza, sin
embargo, se cree pertinente para proximas investigaciones, implementar
instrumentos mas explicitos en lo que respecta a la fundamentacion
epistemoldgica, para dar cuenta de otros elementos que la componen.

En las definiciones que las maestras dan de ciencia se encuentra:

“Es el conocimiento exacto de una disciplina especifica” (EC.1), en esta expresion llama la
atencion la palabra exacto, lo que da lugar a pensar el conocimiento cientifico
como algo acabado y verdadero, donde no se concibe la idea de una ciencia que
construye conocimiento temporal y relativo, que cambia y se desarrolla
permanentemente;** tal concepcién de ciencia se inclina mas a un modelo
tradicional en cuanto concibe la ciencia como algo exacto, acabado y como una
verdad absoluta.

“Conocimientos sistematizados y/o construidos por el hombre” (EC.1) En esta respuesta se
destaca el reconocimiento que la maestra hace de unos proceso especificos que
tiene el conocimiento cientifico con respecto a otros, es decir, existen unos
procesos de sistematizacion que dan rigurosidad y veracidad a la ciencia, no
obstante, es una afirmacién difusa en tanto no explicita las estrategias
metodoldgicas que se implementan para la construccion del conocimiento aunque
se afirma la participacion de la racionalidad humana en dicho proceso, pero no se
puede observar como se entiende esa participacion del ser humano.

“Es el estudio y conocimiento de la naturaleza y del hombre en todas sus dimensiones” (EC.1).
En esta aseveracion la idea de ciencia no solo se relaciona con el conocimiento de
las ciencias naturales; sino también con el de las ciencias humanas; sin embargo,
se visualiza una imagen de ciencia totalizadora del hombre desconociendo otros
saberes que no poseen un estatuto de cientificidad pero que igualmente estudian
otras dimensiones de la realidad y del ser humano.

En las respuestas de las maestras no se hace alusién a los métodos para hacer
ciencia y tampoco a los grados de abstraccion del saber de la ciencia, lo que

“2 Porlan,op.cit. 1998: 278
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conduce a pensar, en primer lugar que hay una vision de la ciencia poco profunda,
gue no se tiene muy presente en las reflexiones sobre la ensefianza de las
ciencias, aungque se tenga las ciencias naturales como énfasis formativo de la
institucién desde el preescolar. La ciencia se interpreta como los conocimientos
acumulados de la realidad, pero no se reflexiona por los procesos de elaboracién
de conocimiento y la funcion social de la misma. Estas inferencias son solo
acercamientos a partir de lo rastreado, no obstante como ya se menciond, falta
mas evidencia que sustente estas aseveraciones.

= Psicoldgica: Nocion de aprendizaje y alumno.

La fundamentacién psicoldgica se aborda a partir de las nociones de aprendizaje y
de alumno manifiestas por las maestras a través de las encuestas, entrevistas y
de la observacién participante, en una primera instancia entienden por
aprendizaje:

“Accion de aprender, adquirir conocimiento, transformar esquemas de pensamiento” (D. Ec.1). En
esta respuesta es de resaltar que la nocidn se relaciona con acciones cognitivas
gue un sujeto realiza, esto se complementa con otra de las respuestas, donde se
concibe el aprendizaje como: “el resultado de la accion emprendida por el alumno con apoyo
del maestro” (A. Ec.1), aqui se enuncia que el sujeto que realiza la accién de aprender
es el alumno, lo cual le otorga un papel activo y protagénico y a su vez el maestro
toma el rol de orientador del proceso de aprendizaje. También cabe destacar en
esta ultima idea la expresiéon “resultado”, la cual permite dilucidar el aprendizaje
como un fin que puede contradecir la idea del aprendizaje como proceso de
construccion de saber, sin embargo, mas adelante se ampliara este aspecto.

Otra de las ideas acerca del aprendizaje consiste en entenderlo como “todas las
bases adquiridas a través de la vida que le permiten al ser humano desenvolverse con eficacia y

responsabilidad en las diversas circunstancias que se le presentan” (G. Ec.1), aqui se observa
la funcién social del aprendizaje, esto responde a la funcidén socializadora del
preescolar sustentada desde los lineamientos curriculares del preescolar que
postula “el desarrollo de la sociabilidad como uno de los aspectos basicos de la educacion” 43

Para ampliar la nocidon de aprendizaje se recurre a las concepciones que las
maestras tienen respecto al como aprenden ciencias sus alumnas, una de ellas
afirma: “aprenden interactuando, observando, formulando hipétesis, confrontando, concluyendo.
Aprenden de manera dindmica y permanente, al entrar en contacto con el mundo” (D. Ec 1). En
este punto llama la atencién la presencia de algunos procedimientos que
corresponden a la actividad cientifica, como son: la observacion, la formulacion de
hipotesis, la confrontacion y la elaboracion de conclusiones; ademas se considera

> MEN, 1998:21
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gue el aprendizaje tiene lugar al establecer contacto directo con los objetos y con
el mundo, esto también concuerda con otras respuestas de las maestras donde

dicen: “el nifio las aprende a través de la observacion, del contacto con ese elemento que quiere
conacer, [...] en la medida que se le permita preguntarse, curiosear, observar, indagar, se acerca la
nifia al conocimiento” (A. En 2)

Entender el aprendizaje en relacion con el contacto directo con la realidad se
aproxima a una vision espontaneista del mismo, propia de un modelo de
ensefianza por descubrimiento, donde se piensa que “el alumno, en contacto con
los hechos de la realidad (observacion y experimentacion autonoma) descubrira
por si mismo determinados conocimientos valiosos, como si el mero contacto con
los hechos provocara la emergencia de los conceptos™. No obstante, las
maestras no solo conciben el aprendizaje desde la experiencia empirica también

incluyen otros procesos, como lo expresa una de ellas: “los nifios aprenden por medio
del juego, la observacion, la experimentacion, confrontacion de conocimientos, la descripciéon de
fendmenos, exposicion de temas, lectura de textos cientificos, partir de los intereses y necesidades
de las nifas, la contextualizacion del tema permite el acercamiento a aprendizajes significativos

[...]” (A. Ec1). En esta respuesta se hace alusion al juego, a la exposicion de temas y
a la lectura de textos cientificos. El primero adquiere gran importancia, puesto que
responde no solo a una idea activista del aprendizaje, sino también a los
planteamientos expuestos en los lineamientos curriculares del preescolar, en ellos
la nocion de actividad, es entendida como forma esencial mediante la cual el nifio
aprende y logra su desarrollo; es a partir de la actividad que el nifio y la nifia
construyen conocimiento; en los lineamientos “el juego es la actividad rectora del
preescolar [...] es el motor del proceso de desarrollo del nifio [...]”45. Reconocer el juego como
un aspecto fundamental para el aprendizaje del nifio preescolar es al mismo
tiempo reconocer unas caracteristicas especificas del desarrollo infantil; mas no se
hace explicita dichas caracteristicas en el discurso de las maestras cuando hace
referencia a la nocion de aprendizaje y de alumno.

En lo que respecta a la exposicion de temas y a la lectura de textos cientificos, a
primera vista se pueden asociar a un marco tradicional de la ensefianza y el
aprendizaje, que entiende que: “aprender es apropiarse formalmente del
conocimiento cientifico a través de un proceso de atencion, capacitacion, retencion
y fijacion de su contenido”*®, sin embargo, es necesario indagar sobre el uso que
se le da a dichas estrategias y como responden a la nocion de aprendizaje, pero
este punto se tratara en otros apartados.

También es importante retomar de las respuestas dadas por las maestras, la idea
de partir de las necesidades e intereses de las estudiantes, puesto que respalda el

* Porlan,op.cit. 2000:29
“> MEN, 1998:28
“% Porlan,op.cit. 2000:25
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protagonismo de los alumnos, y la importancia que los intereses toman en la
organizacion de las actividades que respaldan la ensefianza. Lo anterior se
conjuga con otras caracteristicas que se les atribuyen a los alumnos(as), como lo

sustenta la profesora D. “primero hay que considerar que son como esponja, absorben y
aprenden mucho, tienen la disposicién natural con la que nacemos los seres humanos, de
curiosidad, de deseo de explorar, de descubrir, de formar hipétesis, de hacer conjeturas, de

comparar, de confrontar lo que se aprende”. La respuesta anterior describe al alumno en
dos sentidos diferentes, en primer lugar al mirarlo como “una esponja” se alude a
una idea del alumno receptor de conocimientos, a una tabula rasa en donde se
graban los contenidos, no obstante al mencionar la existencia de una disposicion
natural da lugar a pensar en el alumno como un sujeto que puede construir solo su
propio conocimiento, es decir, se concibe al ser humano con una potencialidad
natural para descubrir conocimiento, siendo esto ultimo uno de los principios que
destaca Barron (1993) de la teoria del aprendizaje por descubrimiento.

De acuerdo a lo expuesto por las maestras, se concluye que sus argumentos son
coherentes con lo definido por el modelo pedagdgico retomado por la institucion, el

cual aclara que: “somos conscientes que el alumno aprende haciendo, que la adquisicion de los
conocimientos se logra a través de los sentidos en contacto directo con los objetos, situaciones
reales y concretas segun las necesidades e intereses de los alumnos. En sintesis, que el

conocimiento lo construya el educando™’ Esta nocién de alumno se explica, puesto que
el centro educativo intenta adoptar planteamientos de la ensefianza por
descubrimiento, como se hace visible en el plan de nucleo de ciencia y tecnologia:

“Adopta la estrategia de aprendizaje por descubrimiento, la cual hace énfasis
béasicamente en la posibilidad de que la estudiante pueda resolver con satisfaccion
nuevas situaciones y nuevos problemas practicos y tedricos que se le presenten [...]
esta estrategia pone énfasis en 8problemas del campo de conocimiento y de la
sociedad mas que en contenidos. -

Si bien, las maestras manifiestan el predominio de una vision del aprendizaje
activista guiada por la experiencia empirica y entiende al alumno como un
protagonista cuyos intereses guian la organizacién y seleccion de estrategias y
contenidos, quedan unas preguntas latentes sobre como se utilizan las ideas de
los alumnos en los procesos de ensefianza y aprendizaje, como tiene lugar la
participacion y como se da cuenta del aprendizaje después de las experiencias
empiricas propuestas.

*" PEI, 2004
“8 Plan de Nucleo Ciencia y Tecnologia, 2004
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= Socio-pedagogica:
nocion de ensefianza y maestro.

En lo que concierne a la fundamentacion socio-pedagdgica se hace alusion en
primer lugar a la nocién de ensefianza y de maestro que expresan las maestras,
en segunda instancia se abarca las estrategias de ensefianza que prevalecen para
abordar los contenidos de las ciencias naturales, para finalizar con la evaluacion
utilizada por éstas en su practica pedagogica.

Las maestras poseen diferentes puntos de vista con respecto a la ensefianza,
expresados de la siguiente manera: “orientacién, apoyo, acompafiamiento maestro-alumno
para el acercamiento a nuevos aprendizajes” (A. Ecl). Siguiendo la misma linea otra

maestras responde: “Es el proceso que llevamos a cabo, apoyadas en diversas estrategias
para que un individuo aprenda algo que le brinde herramientas que transforme su vida ” (G. Ecl).

Tales aserciones se asocian a una visidbn no transmisionista sino, a una vision
encaminada a una ensefanza que respeta el papel activo del estudiante, donde el
accionar del maestro toma un segundo lugar con respecto al del alumno,
promoviendo una intervencibn no autoritaria, sino propositiva de ambientes
estimulantes que faciliten el aprendizaje.

La idea de ensefianza mencionada anteriormente, muestra a sSu vez una
representacion de maestro como guia, acompafante y orientador de procesos,
gque se complementa con lo expuesto por los lineamientos curriculares del

preescolar donde se expresa que: “es el docente quien orienta, anima y facilita la accion del
nifio y del grupo, y la participacion de familias y comunidad en procesos educativos”®

Con relacion a la nocion de maestro se rescata la imagen planteada por una de las
docentes quien dice que es un:

“Acompanante, un orientador, un guia, un modelo, es el papel mas importante que
cumple un maestro; que en la medida que es un modelo las nifias pueden aprender lo
gue seguramente sus papas no han sido capaz de darle, entonces debe haber mucha
exigencia en el maestro de preescolar porque toda la mira y las nifias creen en ese
maestro, es su ideal, lo que ese maestro haga es perfecto y bueno, entonces debes
estar totalmente convencido que lo que haces lo estas haciendo muy bien [...]” ( A. En
2)

En este parrafo el maestro entendido como modelo da la idea de una figura
idealizada, el término modelo hace mencion a un punto de referencia del cual
partir para imitar o reproducir, desde esta idea el maestro se considera un
ejemplo a seguir, lo que apunta mas a una mirada tradicional del maestro, pero

9 MEN, 1998: 12
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no concuerda con la idea de ensefianza anteriormente mencionada, dejando
entrever una ambivalencia que se puede explicar reconociendo la herencia
religiosa catdlica que poseen las maestras y la institucion®.

Respondiendo a la pregunta cual es el papel del maestro de educacion inicial, la
docente D. afirma que:

“Primero es amar intensamente a los nifios, viendo el amor como esa aceptacion de
la diversidad de los nifios, de las capacidades individuales, de la personalidad de cada
uno y de las posibilidades de cada uno, luego es creer en ellos, creer en lo que
pueden llegar hacer y empezar a ayudarles a explorar como todas sus habilidades y
sus capacidades, y lo otro es ser modelo, ser modelo de -me gusta utilizar una palabra
gue es pasion- de pasién por la vida y por el conocimiento y por los otros, trasmitirle
eso a los nifios, acogerlos y acompaniarlos y darles como alas para que luego puedan
volar hacia todo eso que les espera, sin que se vea que solamente es como una
preparacion sino que es un primer paso, son como las bases para todo lo que van a
vivir después.” (D. En 1)

Algunos autores como Paulo Freire hablan de la importancia de la amorosidad
hacia los alumnos y hacia el mismo proceso de ensefianza, este término lo
entiende el autor como un “amor armado”, es decir, “un amor luchador de quien se
afirma en el derecho o en el deber de tener el derecho de luchar”.** Igualmente, el pedagogo
destaca la cualidad de la alegria de vivir como una virtud del maestro que se
puede relacionar con la pasién por la vida la cual menciona la maestra, se resaltan
estas virtudes en primer lugar, porque son muy caracteristicas de las maestras del
preescolar, aunque no se hace evidente que las afirmaciones de las docentes
responda a las concepciones freirianas, especialmente cuando una de las

maestras afirma que: “el rol del maestro es mdltiple, y variado, en ocasiones hacemos de
mamd, de confidente, siempre sin olvidar nuestro rol de maestra, entonces nos convertimos de

todo un poco.” (G. En 2) Al respecto el autor contrapone al maestro con el titulo que
en el contexto se le otorga como maestras-tias, término que niega e ignora el
papel politico, social y pedagdgico en tanto que es un saber que lo identifica. En el

% | a herencia catdlica que permea atn algunas de las practicas de la institucién, se sustentan en
la tradicion de la pedagogia catdlica, la cual tuvo gran incidencia en el sistema educativo
colombiano, como lo explica el profesor Humberto Quiceno: “la pedagogia catdlica es el nombre
gue asumioé el discurso sobre la ensefianza, la educacién, el método y la escuela, se empez6 a
construir por parte de las comunidades religiosas que hicieron suya la educacion y la formacién de
los hombres]...] lo catdlico en la pedagogia es la adecuacion histérica y conceptual que se hizo de
la pedagogia en las instituciones cristianas: conventos, normales, colegios, escuelas” (Quiceno,
2004: 77, 87). Se reconoce la influencia de dicha pedagogia tanto por el definirse asi misma como
una institucion cristiana como por sus antecedentes histéricos como son: su fundacion como
institucion formadora de maestros en 1939, la direccién administrativa por parte de una comunidad
religiosa, la ocupacién actual del espacio que correspondia anteriormente a un convento y la
formacion normalista y religiosa de las maestras que participan en esta investigacion.

*! Freire,1997:62

43


https://comercio.softonic.com/esales/tienda/motor_tienda2.phtml?quehacer=comprar_programa&n_id=237
https://comercio.softonic.com/esales/tienda/motor_tienda2.phtml?quehacer=comprar_programa&n_id=237

caso de la maestra G. puede presentarse cierta confusion aunque como se lee
mas adelante, ésta misma lo aclara.

Una ultima concepcion sobre la ensefianza se hace evidente en la siguiente
declaracion: “Accién de ensefiar. Convertir objetos de conocimiento en objetos de estudio. Guiar,
orientar” (D. Ecl). En esta expresion se hace un intento de entender la ensefianza
como un proceso que implica la reelaboracion del conocimiento cientifico. No
obstante, existe una confusién entre objetos de conocimiento y objetos de estudio,
puesto que el primero parece hacer referencia al conocimiento cientifico y el
segundo al conocimiento escolar a partir de esto se cree que la maestra muestra
cierta dificultad en establecer diferencias entre los objetos de ensefianza y los
objetos de conocimiento involucrados en el proceso de trasposicion didactica.

Para finalizar este apartado, es importante resaltar que hay una fundamentacion
sicolOgica y socio-pedagogica que predomina en las tres maestras, aunque cada
una de ellas muestra unos matices de otras concepciones, es decir, hay un
predominio de unas creencias que responde mas a una enseflanza por
descubrimiento, no obstante, no se puede afirmar que es una postura absoluta o
pura sino que esta compuesta de otras concepciones que pertenecen a otros
fundamentos como es el caso de la teoria tradicional de la ensefianza, pero
corresponde a los siguientes apartados ir dilucidando con mas claridad estos
supuestos.

Estrategias de ensefianza

En este apartado se retoman las estrategias de ensefianza que las maestras
implementan con mas frecuencia para la ensefianza de las ciencias, identificadas
tanto en las 2 entrevistas y la encuesta, como en la observacion participante;
antes de ampliar estas estrategias es importante decir que la metodologia

empleada por las maestras para la enseflanza de las ciencias, consiste en: “l/
método de proyectos, éste es la directriz que nos da el camino para acercar a las nifias al
conocimiento dependiendo de las caracteristicas de las nifas” (En. 2)

La ensefianza por proyectos de aula, que desde Mabel Starico de Accomo (1996),
es entendida como un instrumento de planificacion de la ensefianza, es decir, es
un instrumento a través del cual los profesores y las profesoras tienen la
oportunidad de organizar y de programar los procesos de ensefianza y
aprendizaje que van a desarrollar, con sus alumnos y sus alumnas, a lo largo del
periodo escolar.

Es de aclarar que las procedencias conceptuales de la propuesta de la ensefianza
por proyectos, que se privilegian en la Normal, se sustentan en los postulados del
pedagogo norteamericano Jhon Dewey, representante de la escuela activa, que se
centran en la idea de un aprendizaje activo que apunta a la busqueda de solucién
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de problemas, y a la integracion de las disciplinas de modo coherente y ordenado.
Teniendo en cuenta las anteriores procedencias se puede afirmar que la
metodologia por proyectos es coherente con las concepciones de aprendizaje y
ensefianza que predominan en las maestras las cuales fueron expuestas en el
apartado anterior.

Por otro lado, el que las maestras adopten dicha metodologia también se debe a
lo establecido desde los lineamientos curriculares de ciencias naturales y del
preescolar que proponen:

”...uno de los procedimientos que consideramos de mejores posibilidades es el trabajo
por proyectos pedagdgicos en los cuales, en torno a un problema (ambiental,
tecnoldgico o cientifico), una necesidad o un interés comun a todos los estudiantes, se
emprendan una gran cantidad de actividades académicas y educativas plenas de
sentido para maestras y alumno y, ojala, la comunidad [... i

Ahora bien, las estrategias para la ensefianza de las ciencias naturales que
predominan en las practicas pedagogicas de las tres maestras son las siguientes:
las salidas de campo a los alrededores del aula, que incluyen ejercicios de
observacion y manipulacion del material concreto; la lectura de portadores de texto
(enciclopedias, libros escolares y otros), demostraciones experimentales, y visitas
a los laboratorios. A continuacion se amplia, como se aborda en el aula cada una
de estas estrategias, para comprender mejor la dinamica escolar:

- La salida de campo a los alrededores del aula, que incluyen ejercicios de
observacion y manipulacion del material concreto: se puede decir que esta
estrategia se utiliza con el propésito de promover en las estudiantes la formulacién
de hipétesis, la observacién vy el recuento de temas trabajados en el aula. Las
salidas tienen lugar en el entorno inmediato (Arboleda, Parque San José, entre
otros), e incluyen también la manipulacion de material concreto (granos de maiz,
la observacién de la paloma y cascarones, nidos, hojas, hongos, palomas, raices,
etc.) de esta manera las alumnas acceden al reconocimiento del entorno de una
forma mas vivencial.

En esta estrategia no se intenta resolver interrogantes por parte de las maestras,
sino generar preguntas que queden abiertas y dialogar en torno a un tema.
Principalmente son las maestras quienes formulan las preguntas sobre el entorno
y son quienes guian la observacién como lo muestra la siguiente sesién: Mientras
observan, la profesora les pregunta:

Ma:” ¢ qué han visto?
E1: que se rascan con el pico.

%2 MEN, 1998:130
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Ma:¢ cuantas palomas creen ustedes que hay ahi? (sefiala el sector donde se
encuentra las palomas comiendo)

E2: 50 mil

E3:100 (otras nifias intentan contarlas)

Ma: ¢todas las palomas que vemos aqui son del mismo color?

Es: jnooo! (responden al unisono)

E1: algunas son blancas y cafés

Ma: ¢ y son del mismo tamafio?

Es: (unas dicen no y otras sf)

Ma: ¢ por qué sera que estd mas grandota?, miren esa café (sefiala la paloma)

E1l: porque comen mucho

E2: cogen cosas de la basura que les sirva como alimento y se lo comen

Ma: ¢ qué les sirve como alimento?

E2: arroz

E3: Arepa

Ma: arroz, arepa (repite después de ellas)

E4: cdscara de huevos

Ma: ¢ si, también? Hmm (en actitud pensativa y de asombro)

E3: y también maiz

E4: arepa danada...” G1

Como se evidencia en la grabacion, la observacion es guiada en un comienzo a
caracteristicas generales como el color, tamafio, nimero; pero en un segundo
momento es dirigida hacia tematicas de ciencias naturales como la alimentacién
de las palomas, tematica que hace parte del proyecto de aula que se esta
trabajando, el cual se gestod inicialmente a partir de las ideas que las alumnas
expresaron en una salida de campo anterior. Esto da lugar a pensar que esta
clase de estrategia es utilizada por las maestras no solo para detectar y ampliar el
campo de interés de las nifias sino también que reconocen el medio como una
fuente de informacion que la estudiante puede incorporar, esto se reafirma en lo

mencionado por una de las maestras: “la observacion del entorno permite la recoleccion de
informacién, la confrontacién visual, el acercamiento al mundo real” (D. Ecl)

En la misma direccion manifiesta otra de las maestras: “as observaciones del entorno
permiten dar respuestas a preguntas, formular otras, confrontar saberes, disfrutar de fenédmenos,
describir” (A. Ecl). Lo expresado por ambas maestras concuerda en ciertos aspectos
con entender que: “el contacto directo con el medio, especialmente el entorno
proximo a los alumnos, constituye una valiosa fuente de informacion

potencialmente significativa™®,

Es de anotar que en la mayoria de las salidas de campo grabadas se percibe que
las respuestas de las estudiantes no son ampliadas sino que quedan abiertas, lo
gue lleva a suponer que la idea de confrontacidn mencionada por las maestras, no
es algo que tenga lugar por la mediacion de ellas a través del dialogo y otras
estrategias, sino que se dan de una manera casi inherente a la experiencia

>3 Porlan,op.cit. 2000:54
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sensible con el medio, este punto podra corroborarse mas directamente en el
elemento de comunicacion tratado mas adelante.

El predominio de esta estrategia no solo se sustenta en la concepcion de
aprendizaje a través de los sentidos que defienden las maestras, sino también en
la influencia de los lineamientos curriculares que, como ya se ha afirmado,
privilegia el contacto directo con los objetos, justificandolo en la importancia de
tener en cuenta el desarrollo cognitivo del nifio y la nifia, que en este caso, desde
la propuesta Piagetiana, se ubicarian en la etapa preoperacional, la cual se

caracteriza por la adquisicion de la funcion simbolica, ademas en este periodo “as
acciones que han permitido algunos resultados en el terreno de la efectividad material no pueden
interiorizarse sin mas de manera inmediata y se trata de reaprender en el plano del pensamiento lo
que ya ha sido aprendido en el plano de la accién. Esta interiorizacion es, en realidad, una nueva

.. , .. ,» 54
estructuracién y no simplemente una traduccion...” =

- La lectura de portadores de textos: se implementa con frecuencia a través de
lecturas de enciclopedias vy libros de texto que tratan teméaticas relacionadas con
los proyectos de aula; la lectura es realizada por las maestras pero no textual, a
veces cambian las palabras a unas mas comunes a las nifias, sin embargo,
algunas palabras especializadas son presentadas a las estudiantes por ser
consideradas importantes para el abordaje del tema, como ejemplo estan los
términos de hifas, arrullo, buche, moho, micelio, venas, arterias, entre otros. Estos
términos se presentan con explicaciones cortas y sencillas y se intentan hacer
concretos a través del contacto directo ya sea con los hongos, las palomas o la
sangre. También es importante sefialar que las maestras presentan a través de la
lectura de dichos textos otros términos complejos y especializados a las nifias que
resulta dificil su contacto empirico, como muestra el episodio siguiente:

Ma: (comienza a leer una enciclopedia) “ un cientifico descubrié cosas muy importantes como la
penicilina ¢ a qué suena?

E: a pastillas.

E2: alafelicidad y a un remedio.

Ma: ¢ por qué te suena a remedio?.

E2: porque a mi me la dieron cuando me enfermé.

Ma: ¢ Entonces, a uno se lo dan cuando se enferma?.

E2: si, para aliviarnos de la tos, vémito, indigestion.

Ma: no, solo para aliviarnos de infecciones. [...] -ella continua- “este sefior hizo un antibiético que
es antimicrobiano, que sale de los hongos, el sefior se llamaba Alexander Fleming, un gran
cientifico, en 1928 descubrié la penicilina, este fue el resultado de una observacion muy
importante, descubrié unas muestras que encontrd6 con moho, que es una especie de telarafa,
luego busco sus propiedades que eran bactericidas o sea, que él descubrié unos elementos que
servian para curar y no representaban dafio para el hombre y los animales]...]". -Al terminar la
lectura agrega- ¢,qué aprendimos de la lectura y de esos seres maravillosos llamados hongos?.

* piaget, 1973:155


https://comercio.softonic.com/esales/tienda/motor_tienda2.phtml?quehacer=comprar_programa&n_id=237
https://comercio.softonic.com/esales/tienda/motor_tienda2.phtml?quehacer=comprar_programa&n_id=237

E: que curan gente.
Ma: recuerden que ya no vamos a mencionar gue los hongos tienen pelos se llaman Hifas jhemos
aprendido una palabra técnica!. G2

En el suceso anterior, se distingue la introduccion de informacion especializada,
gue se caracteriza por tener cierto grado de abstraccién, que la aleja de una
contrastacion empirica directa, como es el caso de la penicilina, las propiedades
bactericidas y los antibiéticos. Las maestras presentan estas nociones por
considerarlas términos importantes, pero la complejidad de los mismos dificultan
ser presentados a las niflas de un modo mas concreto, profundo, claro, que
ademas muchas veces no se vuelven a retomar.

La presentacion de informacion enciclopédica se utiliza como una estrategia que
complementa la idea de una aprendizaje activo, vivencial, lo cual es pertinente
puesto que en términos de Fumagalli los nifios y nifias ‘tienen el mismo derecho
de los adultos de apropiarse de la cultura elaborada por el conjunto de la sociedad
para aplicarla en la explicacién y en la transformacion del mundo que los rodea™’ ;
no obstante, no se hace explicita la vinculacién de esta estrategia con otras que
implican el contacto directo con el entorno, puesto que al parecer las maestras dan
por hecho que las estudiantes relacionan lo que se lee en clase con lo que se
observa en el entorno y por ende se da lugar a la confrontacion, pero esto no
concuerda con la idea de “transformar esquemas de pensamiento” -como lo
afirman las maestras cuando se refieren a la nocion de aprendizaje- puesto que “la
activacion del proceso cognoscitivo no se encuentra en los datos empiricos, sino
en los esquemas interpretativos de los sujetos: lo importante no es proporcionar
experiencias empiricas sino la relacion que estas pueden entablar con los

esquemas asimilativos del alumno™®.

Entonces se puede concluir, que “si bien se retoma la lectura de portadores de
texto incluyendo las enciclopedias como materiales que se constituye, a su vez, un
grupo de fuentes de informacion valiosas y diversificadas, a las que hay que sacar
partido [..]”®" , no son tan visibles las estrategias de ensefianza encaminadas a la
movilizacion de esquemas y confrontacién cognitiva en los alumnos que permitan
la articulacién entre la introduccion de informacion enciclopédica y las experiencias
sensoriales.

- Con relacion a las demostraciones experimentales se puede afirmar que en el
preescolar estas predominan ante otras practicas, como los experimentos y las
visitas a laboratorios, ademas se diferencian de los experimentos puesto que no
requieren de una intervencién directa de los estudiantes sino que son mas

*® Fumagalli, 1993:18
*® Barron,1993:6
> Porlan,op.cit. 2000:54
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dirigidas por los maestros. En las demostraciones la participacion de las nifias es
limitada, debido principalmente a la rigurosidad o meticulosidad que requieren las
demostraciones, las estudiantes tienen un papel de espectadoras, la maestra o un
experto es quien realiza el ejercicio y quien va presentando los pasos del
procedimiento, los elementos que se requieren y las explicaciones necesarias; la
intervencion de las nifias consiste en ayudar con algunas actividades y en
proponer sus predicciones y experiencias. Como se observa en la sesion
programada para el sembrado de hongos, guiado por la cientifica (de Unilever)
invitada:

Cientifica: “hoy vamos solo con un algodoncito a limpiar todo esto y a lavar con alcohol
la manito a la nifia que va a sembrar. Entonces las otras vemos traemos una mesita
para aca y vemos como siembra la nifia. ¢Cémo vamos a escoger la nifia que va a
sembrar, profe? [mira a la maestra]

Nifia: a la lider de grupo [se conversa entre si]

Cientifica: [retoma la explicacion] antes de sembrar hay que limpiar muy bien, con
demasiado alcohol... [comienza a rociar alcohol con un spray] vamos a hacerlo
demostrativo porque no tenemos spray...

Nifia: eso parece agua [se refiere al alcohol]

Cientifica: si, lo que pasa es que es alcohol, el alcoholsito que se utiliza para sembrar
hongos es un alcohol muy fuerte, es un alcohol industrial [las nifias hablan entre ella,
mientras las maestras selecciona aleatoriamente dos nifias del grupo para la
demostracién]...” (G 3)

Esta sesion culminé con la participacion de dos de las estudiantes quienes
colocaron las semillas (germinado de hongos) en el capacho, (cortado y cocinado
previamente por la maestra), mientras el resto de las estudiantes miraban en
silencio, puesto que la cientifica con anterioridad les habia advertido que no
podian hablar para no contaminar el experimento.

Se rescata del suceso anterior, la gestion de la maestra para invitar a un experto
en el tema a participar del proyecto, esto permite romper con el encierro del aula y
con una mirada tradicional del maestro como Unico poseedor del saber. Ademas,
permite que las nifias estén en contacto con situaciones experimentales que les
brinda la posibilidad de acercamiento a procesos mas rigurosos y al
reconocimiento de nuevas palabras.

Por otro lado, en esta estrategia se observa que la maestra no introduce la
actividad partiendo del rastreo de las ideas alternativas de las estudiantes, y
tampoco abre un espacio para las preguntas, ni para la socializacion de hipétesis
o ideas explicativas que poseen las nifias, esto lleva a pensar, que se le da gran
relevancia a los procedimientos que se deben seguir en la elaboracion de la
actividad, desplazando en cierta medida lo que las estudiantes piensan y
posiblemente preveen con respecto al desarrollo del experimento, al respecto el
profesor Carlos Eduardo Vasco dice: “no se debe permitir a los estudiantes
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empezar a experimentar sélo ‘para ver qué pasa’, sin haber formulado antes
predicciones precisas, y sin haber dado razones y explicaciones hipotéticas para
sustentar cada prediccion, los estudiantes cambian sus predicciones sino sucede
lo que ellos creian [...] las teorias de los alumnos le dan el valor de un verdadero

experimento al experimento en el salon de clases™®.

Desde los lineamientos curriculares de las ciencias naturales y educacién
ambiental, las demostraciones experimentales se consideran poco pertinentes
especialmente para los primeros cursos de ciencias puesto que es el profesor
quien prepara el experimento y establece desde la teoria qué debe pasar, lo cual
se opone a lo que el profesor Vasco enuncia; si se retoman estos postulados para
explicar la sesibn mencionada, se podria pensar que la aplicacion de la estrategia
de experimentacién responde a las concepciones epistemologicas de las
maestras, especificamente a la nocién de ciencia.

Otro aspecto a resaltar son los experimentos realizados en el laboratorio que con
frecuencia se ven afectados por el poco tiempo para ejecutarlos, muestra de esto
es la sesion donde se realiza la primera visita al laboratorio de quimica por el
grado jardin, con el objetivo de observar a través del microscopio la sangre, para
tal actividad se contd con la colaboracién de la docente de quimica y de siete
alumnas de noveno, quienes presentaron unas exposiciones acerca del sistema
circulatorio del hombre, las plantas y los animales:

“Ma: (se dirige a las nifias) le van a hacer un chuzén con un alfiler a una nifa. ¢La
sangre se chupa?

El: la gente lo hace y sabe salada

Ma: pero no deberia de hacerse. (Luego de elegir a la nifia de bachillerato quien va a
donar la gota de sangre) miren con agua pura van a lavar la aguja y las manos de la
nifia. ¢ Por qué?

E2: para que no se enfermen

Sofia (la profesora de quimica de los grados de 6° a 9°): Jardin miren [refiriéndose a
las nifias] esto es un porta objetos [levanta el objeto para que las nifias lo vea] ahi se
va a montar la sangre. (luego de preparar el microscopio, cada una de las estudiantes
paso a ver a través de él)

Ma: mufiecas como es?

E3: un palito
E4: unos punticos rosaditos (luego de ver la sangre se hace un recorrido por el
laboratorio y se sale a descanso)” (G 4)

Al regresar de descanso la maestra retoma la visita al laboratorio preguntando:

Ma: “¢ Dénde estuvimos?
Es: en el laboratorio (responden en coro)
Ma: ¢,Qué hicimos ahi?

8 MEN, 1998:108

[o o]
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E1l: a una nifia le sacaron un chucito de sangre

Ma: y qué vieron?

E2: unas cositas rosaditas

Ma: y que mas aprendiste Maria?

E2: unos punticos rosaditos

E3: el cuerpo tiene unos tubitos por donde pasa la sangre
E4: el corazon se abre y se cierra

E5: toda la sangre va al cuerpo” (G4)

Los dialogos que se presentan no van mas alla de lo directamente visible, se
evidencia que la observacion se constituye en la principal habilidad cientifica a
desarrollar, llevando en algunas ocasiones que todo quede en plano empirico,
perceptivo y poco critico; lo que confirma la utilizacion de experimentos
enfatizandose mas en los procedimientos como ya se explico en el caso de las
demostraciones.

El tratamiento que se le da a las demostraciones y a las visitas a los laboratorios
se sustentan en la finalidad de tales estrategias que, segun las maestras, consiste

en: "permitirle a las nifias aprender a través de la experimentacion, manipulacion, y la observacion
de los procesos que suceden en su entorno, ya que al vivenciarlos el aprendizaje o conocimiento

se hace mas significativo” (G. En 1). Del mismo modo la docente D. argumenta: “a
practica [se refiere al uso de demostraciones experimentales, visitas a los laboratorios] permite la

aplicacion tedrica, la comprobacion, el aprendizaje a través de los sentidos” (D. Ec) las dos
ideas de las maestras llevan a considerar que se establece una relacion entre lo
gue es el contacto con el entorno y la experimentacion, afirmando que ambas en
si mismas llevan al aprendizaje. Esta es una visidn espontaneista, puesto que en
ella se entiende que el conocimiento esta en la realidad cotidiana y el alumno en
contacto con ésta, puede acceder espontaneamente a este saber.

Evaluacion:

Con relacion a este aspecto las maestras aseveran que:

“La evaluacién es mas como un proceso de acompafamiento para mi, mas que de
calificaciéon o de valoracion de lo que hacen, es de acompafiamiento, de ver cdmo en
este caso las nifias van avanzando en el proceso de su desarrollo cognitivo, de su
desarrollo afectivo, social y comunicativo, desde todos los aspectos” (D. En 2)

“Se evalta permanentemente, cada actividad tiene la oportunidad de ser evaluada,
muchas veces es de forma oral, otras se va a la forma escrita, otras veces en el
trabajo, como lo realiza la nifia[...]” (G. En 2).

Entre lineas se evidencia una concepcion de evaluacion como proceso
permanente que abarca varias dimensiones del desarrollo de las nifias y ademas
se resalta actividades de acompafiamiento y observacién continuas. Si

Ut
(e,
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confrontamos estas ideas con las practicas a través de las cuales se evaltan los
aprendizajes de las ciencias naturales, que tienen lugar en la realizacion de los
proyectos de aula, se puede identificar que predomina el uso de preguntas por
parte de las maestras, las cuales se presentan en varios momentos: en primer
lugar, cuando se da inicio a la actividad de proyecto volviendo sobre lo trabajado
en sesiones anteriores e hilarlo con un nuevo tema. También se evalla al finalizar
una sesion de proyecto de aula, y por ultimo se hace una evaluacién general al
finalizar la totalidad del proyecto.

Seguidamente, se mostrara un episodio donde la maestra propone un juego para
evaluar lo aprendido hasta el momento en el proyecto de aula:

Ma: “vamos a participar en un show de television que se llama “Quién sabe mas”, el
primer concurso es falso y verdadero, si yo digo algo que es cierto aplauden, si es
mentira no lo hacen [la maestra comienza con las afirmaciones] las palomas son
frutas...

Es: [no aplauden]

Ma: las palomas son aves...

Es: [aplauden]

Ma: las palomas tienen pelo...

Es: [unas aplauden]

Ma: [responde en un tono jocoso] quiero saber ¢donde lo tienen?, si las han visto. Las
palomas tienen cuatro patas.

Es: [algunas aplauden]

Después la maestra empieza a preguntar

Ma: ¢ las palomas son carnivoras?

Es: [no al unisono]

Ma: ¢,por qué no?

E1l: no, porque no comen carne

Ma: ¢ las palomas son granivoras?, ¢ Comen granos?

Es: Siiiil

Ma: ¢las palomas mugen?

Es: nooo!

Ma: ¢, quiénes mugen?

Es: las vacas,

Ma: las vacas, muy bien.

Ma: ¢las palomas arrullan?

Es: las nifias palmean

Ma: ¢ las palomas viven solitarias?

E2: no porque tienen que vivir juntas...” (G 5)

Aqui la evaluacidon se plantea a las estudiantes a partir de un juego, esto permite
gue ellas se sientan motivadas, que no haya sentimientos de temor frente a este
proceso y que se realice en condiciones cotidianas; la evaluacion se dirige a todo
el grupo de nifias; ademas las preguntas y afirmaciones propuestas apuntan a
indagar algunas ideas centrales y puntuales vistas durante el desarrollo del
proyecto, las cuales apuntan a valorar caracteristicas fisicas puntuales (pelos,
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plumas, nimero de patas, tipo de alimento) y no plantean confrontaciones que
pongan a las nifias en una situacién reflexiva frente a lo aprendido.

En otro sentido, para las maestras, la evaluacion busca abarcar la integralidad del
sujeto, dando cuenta de su hacer, aprender y ser (pilares de la educacion). Esto
implica por un lado ver el proceso mas que el mismo resultado, igualmente dar
cuenta de los logros cognitivos, el desempefio escolar, las nuevas preguntas, con
el fin de [...]"evaluar los logros que se van haciendo, de detectar dificultades y de ir ayudandoles
a hacer|...]” (Dora En 2). También se evalla los estados de animo de las estudiantes
y la presentacion personal, aspectos que se refieren a la aplicacion de los

contenidos actitudinales. “Desde la mafiana tu miras como llegé la nifia, si triste, si feliz, como
trajo el uniforme, es en todas las actividades del dia en que tu estas evaluando constantemente
porque hay que tener en cuenta que estamos evaluando desde el aprender, hacer y ser”.

(A. En 2).

Respecto a este Ultimo punto se puede aclarar que las maestras en sus practicas
evallan contenidos procedimentales y actitudinales, a partir de la observacion que
realizan de las estudiantes durante una actividad ya sea una salida de campo, un
didlogo en clase, elaboracion de fichas, entre otras; como instrumento de registro
para las observaciones las maestras usan el diario pedagégico y el observador®.
La observacion que realizan se guia por los logros que ellas plantean para el
proyecto de aula, y que son estipulados desde el PEI, por ejemplo: entre los logros
trazados para el proyecto “Los hongos y otras maravillas de la naturaleza’se
destacan:

- Conoce las caracteristicas generales de los hongos.

- Relaciona conceptos por medio de la descripcion.

- Argumenta sus opiniones y realiza observaciones microscopicas.

- Reconoce beneficios y peligros de los hongos.

- Aprovecha la observacion como medio de aprendizaje sobre los hongos.

- Asume actitudes hacia el cuidado y conservacién de la naturaleza

- Realiza pequefas practicas experimentales para observar y preparar la siembra de
hongos comestibles. (Diario Pedagdgico de la maestra A.)

Partiendo de las afirmaciones de las maestras y de los logros que ellas plantean,
se puede decir que el proceso evaluativo toma en cuenta los contenidos
actitudinales y procedimentales, utilizando, principalmente, como estrategia la
observacion, también se utilizan actividades graficas, aunque estas se encaminan
mas hacia contenidos de la Iégica-matematica, la lecto-escritura y las habilidades
motrices.

> E| observador es un cuaderno o registro donde se consigna la informacién de cada nifia, por lo
general da cuenta del proceso que la estudiante tiene en cada uno de los periodos del afio escolar.
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Es necesario considerar que esta postura de evaluacion, presenta falencias en lo
gue concierne a actividades que favorezcan a que las estudiantes reflexionen
sobre lo aprendido y sobre los procesos recorridos por ellas mismas, al respecto
Porlan plantea retomando a Novak y Gowin (1984), que: “el alumno puede realizar
una metareflexion sobre su desarrollo personal, analizando la forma en que han
cambiado sus ideas y valorando la eficacia de las distintas estrategias utilizadas,
de forma que se vaya ampliando su propia capacidad de aprender a aprender” ®°.

5.3.2 Elementos del modelo didactico:

En los siguientes parrafos se expondra la descripcion y analisis de los elementos
gque componen el modelo didactico, propuestos por Estany e lzquierdo (2001),
éstos son: la finalidad, los contenidos, la comunicacion y la organizacion.

= Finalidad

Este elemento responde tanto a la finalidad de la educacion preescolar, como a la
finalidad del aprendizaje de las ciencias en este nivel. Al respecto las maestras
afirman:

“Yo pienso que el énfasis de la educacion inicial es socio-afectivo, o sea, es conocer a
los nifios, darles un ambiente rico de posibilidades para que ellos se conozcan,
descubran potencialidades y las saquen a flote, entonces, cuenta el crecimiento
individual, como el reconocimiento de cada nifia y la socializacién [...] abrimos como
esas puertas que los preparan para la que es la educaciéon ya formal desde la
primaria”. (D. En 2)

La expresion anterior recoge las concepciones de las tres maestras, en ella se
evidencia la importancia que le otorgan a la socializacion de las estudiantes y
también en prepararlas para la transicion, del mundo familiar al mundo escolar. Lo
anterior responde al énfasis socio-afectivo que propone la institucién para el nivel
inicial.

En lo que corresponde a la finalidad de las ciencias naturales, es poca la evidencia

recolectada, pero se puede inferir de la siguiente afirmacion:

“Lo que creo que es mas importante es que nos dicen [los papas] aprenden a
investigar, la forma de decir, aprendemos a hacer preguntas, aprendemos a buscar
respuestas a las preguntas, aprendemos a encontrar otras preguntas a las respuestas
a las preguntas, aprendemos a observar la naturaleza, aprendemos a no dar todo por
hecho, aprendemos a consultar, a valorar lo que saben los otros, entonces, talvez ese
sea el aprendizaje mas importante, para las ciencias y cualquier otra disciplina” (D. En
2)

% porlan,op.cit. 2000:56

59
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Parece que el propésito a perseguir, es que las nifias se acerquen a formas de
pensamiento desarrollando habilidades como la observacion, la formulacién de
preguntas, la capacidad para interrogar el mundo, estas hacen mas referencia a
los contenidos procedimentales.

= Contenidos

Con relacion a los contenidos se abordaran los aspectos de su planificacion,
seleccion, igualmente sus caracteristicas, las maneras de trabajarlos y sus fuentes
de informacion.

- Planificacion y seleccién de los contenidos

La planificacion hace alusion a la planeacién, que llevan a cabo las maestras, de
los contenidos y actividades seleccionadas para el desarrollo de los proyectos de
aula. Esta se presenta en dos dimensiones, la primera consiste en la planeacién
por disciplinas (Ver anexo 6) que tienen lugar en los respectivos nucleos
interdisciplinares, especificamente la planeacion de las ciencias naturales y
educacion ambiental se realiza en el nucleo de ciencia y tecnologia, en esta
planeacién se tiene en cuenta el nivel escolar, grado, el entorno, el contenido, el
tema, las estrategias, logros y competencias, estos aspectos se respaldan en los
lineamientos curriculares de ciencias naturales, del Preescolar y en el plan de
estudios trazado por la institucion educativa, también para trazar los contenidos y
tematicas, las maestras retoman los que corresponden al grado primero para
considerar los “correquisitos” e instaurarlos como contenidos del nivel inicial.

Es importante aclarar que los contenidos se refieren a preguntas sobre tdpicos
generales y los temas son especificaciones de tales contenidos, como ejemplo se
expone el siguiente:

Contenido: ¢como soy yo y como son los seres que me rodean?
Temas: -el cuerpo humano: partes externas, 6rganos de los sentidos, diferencias
sexuales. —Los animales: caracteristicas fisicas, animales domésticos y salvajes, etc.

La segunda dimension de la planificacion, consiste en la organizacion de las
actividades diarias, que elaboran las maestras del nivel inicial , estas se reldnen al
terminar la semana. Esta planeacion se respalda en el proyecto de aula, que cada
docente estructura en su diario de campo después de seleccionada la tematica.

En estas dos dimensiones se evidencia dos formas de planificacion diferentes,
puesto que una responde a la generalidad de los contenidos, competencias y
estrategias de ensefianza de las ciencias naturales, que sirven mas como pautas
amplias de trabajo, en cambio la segunda es una planeacion limitada a las
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actividades, que consiste en la enumeracion de las mismas, sin elaborar una
plantacidon detallada de cada una de ellas. Se considera que ambas dimensiones
son pertinentes para pensar la ensefianza, pero también se hace importante
reconocer la relaciébn que pueda existir entre ellas, puesto que no se evidencia
explicitamente la vinculacién que las maestras hacen, es decir, queda en un plano
implicito, en tanto no se tiene evidencia de un registro fisico de tal vinculacion.

Respecto a la seleccion, un primer criterio que las maestras tienen presente son
los documentos: lineamientos del preescolar, de ciencias naturales y educacion
ambiental y otras disposiciones legales (competencias, estandares, etc.). Un
segundo criterio de seleccion se puede inferir de las siguientes expresiones que
las maestras declaran, en las entrevistas cuando se les pregunta como
seleccionan los contenidos:

“l...] yo trabajo un proyecto que realmente sea de interés de las nifias, son ellas las
que deciden que hacer con el proyecto” (D. En 2)

“El proyecto de aula nos permite que de acuerdo a los intereses y necesidades que
las nifias tengan se abra la posibilidad a otros temas y en la medida que estos temas
nos lo permitan pueden aparecer otros contenidos” (A. En 2)

“Los contenidos los seleccionamos de acuerdo a las necesidades de las nifias, cierto,
indagando qué saberes previos tienen y de ahi parte el que uno utilice un contenido
para trabajar en el aula”. (G. En 2)

Las expresiones anteriores permiten dilucidar como criterio de seleccion de los
contenidos los intereses y necesidades de las estudiantes, esta idea presente en
las concepciones de las maestras se respalda desde los postulados de la
ensefianza por proyectos, retomando a Sanchez Iniesta (1995), él considera que:

“Los proyectos de trabajo estan relacionados con la realidad y parten de los intereses
de los alumnos, lo que favorece la motivacion y la contextualizacion de los
aprendizajes, a la vez que aumenta la funcionalidad de los mismos, y propicia su
aplicacion a otras situaciones distintas de las estudiadas en el aula L

En concordancia con las ideas de la ensefianza por proyectos de aula, a
continuacion se presenta dos episodios, a partir de los cuales surgen las ideas que
darian comienzo a los nuevos proyectos; estos episodios se desarrollaron en dos
salidas de observacion a las zonas verdes aledafas al preescolar:

Transicion A
E1: “que pesar profe, las palomitas de maiz se hacen con carne de paloma [expresa
con espontaneidad mientras observa algunas palomas].
Ma: ¢las palomitas de maiz se hacen con carne de paloma? (se dirige al resto del

grupo)

®! Starico,op.cit. 1996: 46
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E2: no, se hacen con maiz.
Ma: con maiz ¢,se hace con maiz?... [nuevamente se dirige a las nifias].
Después de este hecho la profesora afirmé tener dos hipétesis que podrian contribuir
a pensar el proximo proyecto de aula.
(G 6).
Transicion B
E1: jprofe venga mire esto tan raro!
Ma: ¢qué es eso?, a ver toquenlo [se dirige al resto de las nifias que observaban el
hongo encontrado]
El. eso parece carne
Ma: ¢ por qué?
E1l: porgue es roja la carne y eso también
E2: pero también tiene verde, entonces no puede ser carne
El: pero si mijita, cuando a mi mama se le dafia la carne se pone verde y huele
maluco... [dias después, la maestra manifestd su decision de retomar los hongos
como tematica del proyecto]
G 7).

En los sucesos expuestos se retoman las ideas que tienen implicitos los intereses
de las estudiantes, en un primer momento se lleva a las nifias a una observacion
del entorno y las ideas inquietantes que surgen de ellas, se exponen ante el resto
de las estudiantes con el fin de indagar otras ideas alternativas, que las maestras
denominan hipotesis; después de identificados los intereses, las maestras
estructuran de forma escrita un proyecto de aula en sus diarios que cobija: el
planteamiento del problema, los logros a alcanzar y unos soportes tedricos que
recoge soportes pedagogicos y especificos de la tematica elegida.

Este segundo criterio de selecciéon permite entender que las maestras buscan,
inicialmente, estimular las ideas de las alumnas, reconociendo que es necesario
ampliar sus vivencias para que surjan nuevas preguntas. También se destaca que
los intereses de las nifias se toman en cuenta sin dejar de lado los intereses
formativos (especificamente los estipulados desde los lineamientos) que las
maestras tienen, lo cual se hace presente en la eleccibn de las tematicas
especificas que consideran importantes. En esta uUltima seleccion, se hace dificil
identificar los criterios que las maestras tuvieron en cuenta, aunque surge el
supuesto de una seleccion mas ligada a lo que las maestras consideran relevantes
a medida que se desarrolla el proyecto como lo menciona una de ellas:

“Pues esa seleccion se va haciendo a la medida que se va trabajando, no es algo...
[interrumpe una alumna y luego continua] La seleccién, eso se hace como de una
forma natural, y casi como por si sola [...]” (Dora. En 2).

De la declaracién de la maestra se observa que, la seleccion de los contenidos
parece no estar estructurada desde la definicién de la temética, sino que a medida
gue se desarrolla el proyecto surgen ideas que le dan forma al plan de contenidos,
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esto influencia o determina la organizaciéon de los mismos puesto que no se
evidencia criterios de secuenciacion ® claramente justificados.

- Fuentes de informacion

En este item se abordan aquellas fuentes a las cuales las maestras acuden con el
fin de retomar los contenidos que contribuyen tanto a complementar su formacién
en el saber especifico como en la selecciéon de los contenidos que se abordaran
en el desarrollo del proyecto de aula. Entre las fuentes se enumeran
enciclopedias, revistas especializadas, documentos de Internet, libros de texto y
cuentos, la mayoria de estos materiales bibliograficos son solicitados a los padres
de familia para dar inicio a los proyectos.

También se tiene en cuenta como fuente de informacién el entorno,
especificamente las zonas verdes de la institucion tales como la arboleda, el
parque San José y el patio de primaria; estos lugares se utlizan para la
observacion y la exploracién que lleven a las nifias a formular preguntas e
hipotesis que den lugar a nuevas ideas para el desarrollo de un proyecto de aula,
segun las maestras las salidas al entorno se utlizan en ocasiones para la
confrontacién de saberes trabajados tedricamente en el aula.

Otra fuente de informacion que utilizan las maestras consiste en recurrir a
expertos como el caso de la cientifica quien junto con dos alumnas llevaron a cabo
el proceso del cultivo de hongos, y las capacitaciones con respecto a ciencias
naturales que brinda la fundacion Unilever, una de las maestras declara:

“[...] Nosotras llevamos cuatro afios en aula de agua, yo he tenido oportunidad para
participar en el programa para quinto, en el programa para cuarto, para preescolar,
para segundo, y ahora el que es como el que recoge todos los grados. Desde el
principio ha sido muy importante participar, uno porque da herramientas muy valiosas
desde la educacion ambiental, un apoyo para el manejo de las ciencias naturales en
relacién con las otras disciplinas y formacion humana, muy importante, se hace con un
grupo que se llama fundacion taller de la tierra, que tiene desde el aporte pedagdgico,
desde el aporte del arte, desde el aporte de las ciencias, entonces es muy completo y
permite enriquecer el proyecto”. (D. En 1)

Esta experiencia de aula de agua, se considera una doble fuente de informacion
en tanto brinda a las maestras contenidos para estructurar la ensefianza e
igualmente brinda aportes metodologicos para trabajar los contenidos. Sin
embargo, esta fuente no es tan determinante en el trabajo de las tres maestras,
puesto que solo una de ellas ha participado de forma continua y directa durante
cuatro afos, las dos maestra restantes han tenido una participacion esporadica.

%2 \Weissmann,1993:43
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Finalmente, se destaca que la multiplicidad de fuentes utilizada por las maestras
contribuye a una vision amplia de la produccién cientifica que enriquece el
desarrollo de los proyectos y acerca mas a un conocimiento especializado y
riguroso, puesto que no se limita a un saber enciclopédico y dado, como pueden
ser la utilizacién exclusiva de manuales o textos escolares, sino que la diversidad
de fuentes posibilita que las maestras tengan un conocimiento que fortalece su
formacién en el saber especifico, ademas les posibilita ser creativas y flexibles.
Corresponde al siguiente apartado mostrar los criterios de seleccion y el manejo
de los contenidos que surgen de dichas fuentes.

- Caracteristicas de los Contenidos y Maneras de trabajarlos

Los contenidos que se tratan en el aula son tanto de tipo conceptual,
procedimental y actitudinal, como lo manifiesta las maestras en las entrevistas:

“Desde las ciencias naturales nos piden trabajar lo que es el cuerpo, el fortalecer la
autoestima y el autocuidado y unido a esto esta la higiene, aseo y la prevencion de
accidentes; otro contenido es el de los seres vivos en general y su relacion, en la
medida que ya se conocié como persona, entonces, ya vamos a conocer la relacion
gue tengo con los demas seres vivos, amar, respetar, querer a la naturaleza, ese
medio que te rodeal...]” (A. En 2)

“Lo que creo que es mas importante es que nos dicen [los papas] aprenden a
investigar, la forma de decir aprendemos a hacer preguntas, aprendemos a buscar
respuestas a las preguntas, aprendemos a encontrar otras preguntas a las respuestas
a las preguntas, aprendemos a observar la naturaleza, aprendemos a no dar todo por
hecho, aprendemos a consultar, a valorar lo que saben los otros, entonces, talvez ese
sea el aprendizaje mas importante, para las ciencias y cualquier otra disciplina” (D. En
2)

En lo expresado por las maestras se denota que los tres tipos de contenidos se
piensan articulados, esto se explica desde la ensefianza por proyectos, ya que
plantea la integracion de las disciplinas; no obstante, predominan los dos ultimos
sobre los conceptuales esto se hace visible en el siguiente episodio referenciado
anteriormente:

“La profesora continua la explicacion de los hongos en el tablero, realiza un pequefio
mapa conceptual donde el tema principal son los hongos y sus clases. (Ver anexo 7)

Ma: recuerden nifias el hongo que encontramos en la arboleda corresponde al hongo
uno, también hay que recordar que los hongos comienzan a nacer en forma de hilos
gue se llaman hifas, estas se unen con otras hifas hasta formar un micelio.

Luego la maestra se levanta trae una naranja y un mango en descomposicion se dirige
a las nifias diciendo:

Ma: huelan y toquen detenidamente.
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E1l: hay esta muy blandito, entonces debe estar vivo porque el que encontramos en la
arboleda era duro y por eso estaba muerto.
Ma: si es cierto...
Luego la maestra dirigio las nifias al patio para realizar un experimento
Ma: aqui hay medio pan y media arepa, estas se mojaran y se meteran en este
recipiente de plastico tapado para ser observados diariamente. La otra media arepa y
el otro pedazo de pan se guardaran secos para comprobar cual de estos experimentos
se descomponen primero...”

G7)

En esta sesion se abordaron tanto contenidos conceptuales como
procedimentales, los primeros se presentaron de modo expositivo, sintetizando las
clases de hongos y utilizando un mapa conceptual, lo estructuraban términos poco
familiares para las nifias. Se rescata de esta manera de trabajar los contenidos
conceptuales la insercién de nuevos términos que enriquecen el Iéxico de las
estudiantes, y las preparan para contenidos mas elaborados. Ademas concuerdan
con la idea que defiende la profesora Fumagalli acerca del derecho que tienen los

nifios y nifias a aprender ciencias naturales, ella afirma que: “No ensefiar ciencias en
edades tempranas invocando una supuesta incapacidad intelectual de los nifios, es una forma de
discriminarlos como sujetos sociales” *®

Respecto a los contenidos procedimentales se observa la importancia que se le
otorga a la observacion y a la experimentacion, se advierte que desplaza los
contenidos conceptuales, puesto que se le da mayor importancia a la observacion
empirica de las nifias y a los procesos que se deben tener en cuenta a la hora de
experimentar, entonces no se da un vinculacion explicita del contenido conceptual
trabajado con el contenido procedimental realizado, como se vio en la sesion
anterior, donde la maestra no introduce los conceptos que expuso en el mapa
conceptual a la hora de la realizacion del experimento de la arepa y el pan. Se
considera, que trabajar los tres tipos de contenidos articulados, no uno después de
otros, permite un aprendizaje mas significativo.

En lo que concierne a los contenidos conceptuales surge el interrogante sobre
como deben ser reinterpretados para ser presentados en el aula, en el caso
anterior no se evidencia una reinterpretacion de la maestra, aunque tampoco se
cuenta con suficiente informacion, sin embargo es necesario tener presente que
los contenidos conceptuales que se presentan en el aula tienen que responder a
construir esquemas de conocimiento® que posibiliten: “una visién del mundo que

®® Fumagalli,op.cit. 1993:18

%4 «Coll (1986) llama “esquemas de conocimiento” a la representacion que posee una persona en
un momento dado de su historia sobre una parcela de la realidad, esta representacion puede ser
mas o0 menos rica en informaciones y detalles, poseer un grado de organizacién y coherencia
interna variables y ser mas o menos validas” (Fumagalli, 1993:23)
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supere los limites de su saber cotidiano y los acerque al conocimiento elaborado
en la comunidad cientifica”®®

= Comunicacion

Para abordar este elemento del modelo didactico se tendr4 en cuenta el
protagonismo de las estudiantes, que abarca las estrategias utilizadas para
fomentar la participacion de las estudiantes y el uso didactico de sus ideas.

- Protagonismo de las estudiantes

El protagonismo de las alumnas se enfoca en la participacion de estas en su
proceso de aprendizaje, como se menciond anteriormente las tres maestras
concuerdan en concebir un aprendizaje activo, o que explica la importancia que
se le otorga a los intereses de las nifias especialmente para la seleccion de las
tematicas de los proyectos de aula, aunque la indagacion de los intereses no es la
Gnica estrategia planteada para la participacién se plantean otras tales como: la
realizacion de exposiciones y los dialogos en clase.

La elaboracién y exposicion de carteleras: esta estrategia se plantea solicitando a
las nifias que preparen junto con sus familias unas carteleras sobre un tema
referente a los proyectos, con el fin de ser presentadas por cada nifia al resto del
curso, las maestras sustentan que esta estrategia permite el desarrollo de
habilidades comunicativas, el fomento del liderazgo y ayudan a involucrar a la
familia en el proceso de ensefianza y aprendizaje. A continuacion se presentara
una de las exposiciones realizadas en el grado Jardin:

E1: “Tenemos un corazén que es como una bombita que hace pum, boom, boom
[hace la mimica abriendo y cerrando su mano... guarda silencio, como intentando
recordar], cuando nos cortamos unos animalitos llamados plagquetas vienen para sanar
la herida... Los glébulos blancos son los que nos protegen, los rojos le dan el color
rojo...

Ma: Maria Fernanda nos esta recordando lo que vimos en el laboratorio, habiamos
dicho que la sangre estaba compuesta por plaguetas, glébulos rojos y blancos... que
nos contdé Maria Fernanda? [Se dirige al grupo para llamarle la atencién porque estan
hablando] ahh, pero como estaban hablando, vas a volver a explicar Maria Fernanda.
El: .. [intenta sefialarse la espalda] la sangre va a los pulmones para ponerse limpia...
Salen corriendo para sanar las heridas, se llaman plaguetas.

Ma:[refiriéndose a las plaquetas] es uno de los elementos que ayudan a coagular, es
decir, es como harina, no es liquida (sefiala en la cartelera de Maria la lana roja y se
sefala el brazo)

(G. 8)

®® Fumagalli,op.cit. 1993:23

a7
a7
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La exposicion anterior muestra como las nifias se enfrentan a un publico y a una
organizacion de su discurso, sin embargo, en la implementacion de esta estrategia
se hace evidente que la estudiante utiliza mas la memoria que una habilidad
reinterpretativa del contenido “aprendido”; asi mismo, este tipo de exposicidon se
caracteriza por ser unidireccional, es decir, solo la estudiante y la maestra se
dirige al resto del grupo, al cual se le otorga un papel de espectadoras, puesto que
la maestra no conduce a que las alumnas expresen sus inquietudes o
confrontaciones en torno al tema; sino que las preguntas que formulan se dirigen
principalmente a sostener la atencion de las nifias. Se considera que esta
estrategia representa gran importancia para el desarrollo del conocimiento
cientifico siempre y cuando se encamine a promover la interaccion entre las
concepciones de las estudiantes y la nueva informacion procedente, y a facilitar la
comunicacién de los resultados obtenidos®®. Es de anotar que esta estrategia se
sustenta en la propuesta de la ensefianza por proyectos de aula, donde toma gran
relevancia la fase comunicativa, puesto que “no es solo una accién hacia afuera
sino también hacia adentro, en el sentido de que ayuda a los nifios a poner mas
en orde6r7| sus pensamientos y a completar y perfeccionar las reflexiones ya
hechas”

Los diadlogos en clase: sobre la tematica abordada se presentan en diferentes
espacios, luego de un recorrido por el entorno, de una lectura de un cuento, de un
texto informativo o de una presentacion expositiva por parte de la maestra. Esta
estrategia parte de la formulacion de preguntas, que generan conversaciones
entre la maestra y las estudiantes, con el fin de que la primera, retome ideas
centrales para enfatizar en ellas, aclararlas y complementarlas. Aqui la
participacion de las estudiantes se hace evidente en tanto expresan sus
concepciones alternativas®®, cuentan sus experiencias y realizan interrogantes
sobre lo que les llama la atencion; la comunicacién se da en una doble direccion,
sin embargo, es necesario interrogarse hasta qué punto las maestras son
concientes de la importancia del lenguaje que utilizan y la manera como retoman
las ideas de las estudiantes, para posibilitar un dialogo significativo que de lugar a
la construccidén del pensamiento cientifico. Para intentar responder a este Gltimo
punto se presenta los siguientes casos:

Ma: ¢ que es el maiz?
E1: como unos granitos.

®® porlan,op.cit. 2000:49

° LaCueva, 1998: 172

%8 “Se entiende por concepciones alternativas aquellos razonamientos utilizados por el alumnado
para explicar fenémenos cotidianos que difieren de las formulaciones que se dan desde la ciencia
actual” (Albadejo y otros, 1993:98). Es necesario aclarar que las maestras utilizan el termino ideas
previas, aunque ellas no establecen una diferencia notoria con el término concepciones
alternativas.


https://comercio.softonic.com/esales/tienda/motor_tienda2.phtml?quehacer=comprar_programa&n_id=237
https://comercio.softonic.com/esales/tienda/motor_tienda2.phtml?quehacer=comprar_programa&n_id=237

E2: con qué se hacen arepas.
Ma: ¢,De dénde sale el maiz?
E3: de una maquina
El: de una semilla
E4: de una planta.
E5: de donde nacen las flores.
Ma: ¢,quién ha comido maiz (todas levantaron la mano)
E6: yo creo que el maiz nace de una mata lo cogen y lo calientan.
E2: profe, si a usted le interesa hacer un proyecto de los peces?.
Ma: si me interesa ¢ por qué?
E2: porgue tengo un pez y me parece interesante... [la maestra después de hacerle
saber a la nifia que le interesaba esa propuesta retomd las preguntas y finalmente
afirmg] .
Ma: mafiana vamos a aprender la segunda parte de nuestro proyecto que es: ¢ qué
hay escondido dentro de un grano de maiz?
(G.10)

Ma: Estos hongos se llaman champifiones [mostrando una imagen] se nutren de
materia organica, que es lo qué se esta descomponiendo. ¢ Qué se descompone?

E1l: Agua

E2: Tierra.

E3: Clorofila

Ma: ¢ Dénde escuchaste esta palabra?

E3: De mi hermanito.

Ma: La clorofila es la encargada de darle el color verde a las plantas, mira, esta el
amiguito sol (hace con su mano el gesto del sol arriba y con la otra mano abajo el de
planta) y debajo la plantica, entonces la funciéon de la planta es tomar los rayos
calientes del sol y los guardan y por el tallo comienza a subir el alimento por la noche.
Como una fabrica comienza a hacer el alimento y por la noche respira por las hojas...
las plantas hacen el oxigeno, las plantas hacen la clorofila, los hongos no hacen
clordfila.

E3: Entonces, ¢ de donde le salen los colores?

Ma: La pregunta de hoy es ¢ de qué se alimentan los hongos? De materia organica y
para la proxima clase la pregunta de Sofia de los colores (31 de mayo).

[La maestra cambia de actividad para colorear unas fichas las cuales tienen escrito
“Los hongos se nutren de materia organica en descomposicién o viven como parasitos
del hombre, animales y plantas”] (G. 11)

Teniendo en cuenta los casos anteriores, se demuestra el uso de las preguntas
para indagar lo que las nifias conocen sobre una tematica especifica; de las ideas
gue surgen la maestra las retoma de manera anecddética, ya que ellas indagan de
manera poco profunda sobre lo que las estudiantes piensan, esto no les facilita la
toma de conciencia de sus propias ideas, lo que puede dificultar la confrontacion y
adquisicion de nuevos conocimientos. Especificamente en el episodio de la
clorofila la maestra amplia el término pero no indaga sobre lo que piensa la nifia
de ese concepto, en este punto es necesario tener en cuenta que:
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“El lenguaje es el mediador de las articulaciones cognitivas entre el docente y los
alumnos, en una postura que considera al proceso como una negociacion de
significados (Contreras, 1990; Edwards y Mercer, 1988; Gimeno Sacristdn y Pérez
Gobmez, 1985) el lenguaje, a su vez, es vehiculo de construccion de significaciones,
comunicables y compartibles solo cuando el aprendizaje mismo esta cargado de
significatividad.” *

Entender el lenguaje como mediador implica que las maestras estimulen no
solamente la socializacion de las ideas previas, sino que tengan en cuenta que las
representaciones de las alumnas son variadas y estables,”® lo que genera un
contraste entre el lenguaje disciplinar con “la vaguedad, polisemia y riqueza
connotativa del lenguaje del sentido comun que maneja el alumno (Lahore,
1993)""! y una resistencia al cambio de dichas ideas. Entonces, se considera que
el tratamiento didactico de las ideas de las estudiantes debe dirigirse a “favorecer
la confrontacién consciente y argumentada entre las respuestas iniciales de los
alumnos y determinadas informaciones, evidencias, contraejemplos y perspectivas
novedosas, en orden a la elaboracién de nuevos conocimientos”’?.

Finalmente, se puede aseverar que el uso de las ideas de las estudiantes
responden mas a los postulados de la ensefianza por descubrimiento espontaneo,
puesto que el modo en que las retoman es poco profundo y en muchos de los
casos no se hacen explicitas para las alumnas, sino que quedan en un plano
implicito dandose por hecho la relacion de éstas.

= QOrganizacion

Este elemento involucra los momentos de la metodologia, los recursos utilizados
para la ensefianza de las ciencias y la distribucion fisica del aula, teniendo en
cuenta para esto las entrevistas, encuestas y observaciones participantes.

- Los momentos de la metodologia: se hacen visibles en la siguiente sesién de
actividad de proyecto:

Motivacion: Cuento sobre el hongo [la maestra lo narra mientras las nifias estan acostadas
en el piso con los ojos cerrados, al terminar les pregunta]
Ma: que sintieron con la actividad?
E1: suefio, cansancio
Ma: de qué trat6 el cuento?
E2: de un hongo que vivié y después se murié
E3: senti que era un hongo y tenia una sombrilla
Ma: de qué se alimentd el hongo del cuento?
E4: de agua de los animales que encontr6 cerca de un tronco que le dio alimento

®*Galagovsky, Bonan y Aduriz, 1998:317

"° Porlan, 2000: 51

" Galagovsky, Bonan y Aduriz,op.cit. 1998:317
"2 Porlan,op.cit. 2000:54
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Desarrollo: [seguidamente la maestra les mostré una ficha que tenia dibujados dos hongos y
en la parte inferior decia champifiones]

Ma estos hongos se llaman champifiones, se nutren de materia organica que es lo que
se estd descomponiendo

Ma: El hongo se nutre de materia organica, que es lo que se esta descomponiendo.
¢, Qué se descompone?

E1l: Agua

E2: Tierra.

E3: Clorofila

[se continua el dialogo y la explicacion...]

Finalizacion: [La maestra cambia de actividad para colorear unas fichas las cuales tienen
escrito “Los hongos se nutren de materia organica en descomposicién o viven como
parasitos del hombre, animales y plantas”. En esta ficha se les pide repasar la letra y
colorearla]

(G 11)
Partiendo de la sesion descrita anteriormente los momentos de la metodologia
consisten en:

- Un momento destinado para despertar el interés, los recursos que predominan
en este momento son: canciones relacionadas con la teméatica a trabajar; las
poesias, rimas, cuentos, juegos y las preguntas dirigidas a retomar sesiones
anteriores o0 a indagar por nuevos temas. Es necesario aclarar que las estrategias
metodoldgicas varian segun los gustos de las docentes, es decir, una de ellas
siente mayor afinidad por las canciones y las poesias, muestra de ello es la
composicién que hace de algunas de estas (ver anexo 8). Otra hace mas uso de
las preguntas y la ultima, emplea con mayor frecuencia los juegos, lo que indica
gue las practicas de cada maestra estan marcadas, de alguna u otra manera por
su sello personal.

- Un momento donde se desarrolla la tematica principal de la sesion; aqui los
recursos utilizados son muy variados, como se mencion6 en apartados anteriores,
se privilegia el material concreto y la salida al entorno, también se emplean
laminas extraidas de enciclopedias, carteleras del cuerpo humano y del sistema
digestivo. En este punto se hace relevante traer a colacion la organizacion de
actividades que plantean las maestras:

Ma: “Vamos a sembrar maiz, vamos a comer mazorcas, crispetas y vamos a ir a un lugar muy
especial donde se comen las crispetas” se puede sospechar que la secuenciacidon que se
le otorga a las actividades se ven influenciadas mas por aspectos exteriores, como
la viabilidad de tiempo, la disponibilidad de los recursos, etc, esto no responde a la
idea defendida por Sanchez y Valcarcel (1993) que “la organizacion y la
secuenciacion de las actividades debe responder a un modelo no lineal, sino

70


https://comercio.softonic.com/esales/tienda/motor_tienda2.phtml?quehacer=comprar_programa&n_id=237
https://comercio.softonic.com/esales/tienda/motor_tienda2.phtml?quehacer=comprar_programa&n_id=237

interactivo, en correspondencia con las caracteristicas del proceso de construccion
del conocimiento””®

- Un momento de finalizacién; que consiste en el cierre de la sesion; el recurso
que se privilegia son las fichas, las cuales son elaboradas por las maestras, que
apuntan principalmente a la articulacion del tema trabajado con las deméas areas
del conocimiento, como se observa arriba, la ficha retoma la tematica del hongo
pero como un “telén de fondo”™* para la articulacién de contenidos referidos a la
lecto-escritura y a la l6gico-matematica, lo que conduce a pensar que las fichas
elaboradas no apuntan a la concrecion, evaluacion o conclusién de lo visto,
dejando entrever nuevamente la debilidad que se presenta en la formulacion de
estrategias que conduzcan a facilitar la estructuracion de aprendizajes, la
elaboracién de conclusiones y la aplicacién, la generalizacion y la comunicacién
de los resultados alcanzado, lo que favorece la fijacién de nuevos aprendizajes.”

En dltimo lugar, se puede decir que los momentos de la metodologia no son
estaticos, si bien se caracterizan por las actividades como las antes mencionadas,
también se ven interrumpidas por otras, como cuentos o actividades programadas
por la institucion, pero independientes del proyecto, como por ejemplo el dia del
maestro, el de la nifia Maria, el Via crucis, fiestas religiosas, fiestas patrias y dias
institucionales.

= Organizacion de la clase

- Distribucion fisica del aula

En torno a la organizacion dentro del aula puede decirse que es dinamica, los
pupitres de las estudiantes se organizan de diferente manera dependiendo, por un
lado, de las actividades a realizar ya sean grupales o individuales, también se usa
con el fin de mantener la disciplina al interior del grupo y de fomentar la
socializacion entre las alumnas.

Es importante resaltar que no siempre se utilizan los pupitres para trabajar,
también se utiliza el piso en el aula y las zonas verdes, el laboratorio y los otros
salones del preescolar:

“Privilegio los sitios de adelante para las nifias que requieren mayor acompafiamiento,
con dificultades de atencion y ademas para la disciplina.”(A. En.1)

"% Porlan,op.cit. 2000:48
* Kaufman, op.cit.2000:68
’® Porlan, op.cit. 2000: 55
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A partir de la afirmacion anterior se evidencia como la distribucion espacial
respalda las practicas de ensefianza de las maestras y tienen unas intenciones
pedagdgicas, como el control de la disciplina y el apoyo a necesidades educativas
de las estudiantes, igualmente, el manejo de la espacialidad es coherente con la
idea que tienen del aprendizaje y de alumno al permitir el acceso de estos ultimos
a espacios diferentes al aula como es la arboleda y deméas zonas verdes de la
institucion, esto puede considerarse un intento de las maestras por romper con el
encierro del aula, aunque también podria pensarse la posibilidad de acceder a
otros espacios educativos fuera de la institucion, reconociendo de esta manera
gue en la actualidad la educacion no se encuentra solo en la escuela.
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6. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Una vez realizado el proceso investigativo se puede decir que el camino que aun
gueda por recorrer, en lo que respecta a la enseflanza de las ciencias naturales en
el preescolar, es vasto. La investigacion desarrollada aporté a este amplio campo
investigativo puesto que permitid la indagacion, sistematizacion, analisis vy
reflexion de las practicas de ensefianza-aprendizaje de las ciencia naturales,
llevadas a cabo en el nivel inicial de la institucion educativa participante, arrojando
las siguientes conclusiones:

. En las practicas de ensefianza-aprendizaje de las ciencias naturales que
tienen lugar en el nivel inicial de la institucion seleccionada, se reconoce la
influencia de los postulados planteados en los Lineamientos Curriculares del
Preescolar, que ademas permean, principalmente, las concepciones psicoldgicas
y socio-pedagégicas que poseen las maestras. Como se menciond, los
Lineamientos Curriculares del Preescolar adoptan la pedagogia activa, la cual le
otorga al alumno un papel protagénico y de participacion en su proceso de
aprendizaje. Desde estos postulados trazados por el Estado, se entiende que es a
partir de la actividad que el estudiante construye el conocimiento; en el caso del
nivel preescolar de la institucion elegida, el anterior planteamiento se hace visible
cuando tanto las maestras como el modelo pedagdgico de la institucion, defienden
el aprendizaje en relacion con el contacto directo con la realidad, cuando aseveran
gue el nifio aprende haciendo y aseguran la importancia que posee la experiencia
fisica. Sin embargo, es necesario anotar que la nocion de actividad, planteada en
el documento legislativo, no se limita a un plano externo, sensorial y practico sino
también responde a un plano interno, reflexivo, al cual el nifio o la nifia no acceden
por si solos sino que requieren de una mediacién. Entonces, se observa que
existe una coincidencia entre las nociones de aprendizaje y de alumno que poseen
las maestras, y las estipuladas desde los lineamientos cuando declaran la
importancia de la actividad empirica, pero se da un distanciamiento en lo que
respecta al segundo plano de la actividad.

Otras nociones donde se manifiesta la influencia de los Lineamientos en las
concepciones de las maestras, son las nociones de enseflanza y maestro, al
pensar este Ultimo como guia, acomparfante y orientador de procesos. Ademas la
pedagogia activa es coherente con la metodologia por proyectos de aula que
retoman las maestras para el preescolar. Tanto la pedagogia activa como los
proyectos de aula, proceden de los postulados propuestos por Jhon Dewey
representante de la Escuela Activa, que apuntan a la busqueda de solucion de
problemas y a la integracion de las disciplinas, de modo coherente y ordenado.
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Finalmente, en este punto concluimos que la reglamentacion educativa que
aborda la ensefianza de las ciencias naturales en el nivel inicial (lineamientos
Curriculares del Preescolar y Lineamientos Curriculares de Ciencias Naturales y
de Educacién Ambiental), mas que proponer un Unico modelo didactico, propone a
los maestros y maestras postulados diversos, los cuales tienen en comun el
distanciamiento de principios didacticos y pedagdgicos de corte tradicionalista y la
defensa por la participacién del alumno en su proceso de aprendizaje que permita
un conocimiento significativo. Por tanto, se considera que lo que permite la
eleccion de un modelo y la aplicacién de este en las practicas de ensefianza-
aprendizaje es la lectura e interpretacion que los maestros(as) hacen de estas
propuestas y no su aplicacion directa.

o De la experiencia recolectada en la presente investigacion es de gran
trascendencia destacar el interés y compromiso evidente en el quehacer de las
maestras participantes, como se indicé antes, cada una posee un sello personal
que las distingue, pero coinciden en proponer experiencias enriquecedoras para
las estudiantes, como son: las salidas de campo, la lectura de textos informativos,
la visita de expertos, actividades de comunicacion y la formulacion de preguntas
para rastrear los intereses de las estudiantes. La combinacion de estas estrategias
permite tomar distancia de una idea tradicional de la ensefianza, del encierro del
aula, del maestro como Unico poseedor del saber y de una u otra manera, se
reconoce a las estudiantes como sujetos sociales’®, puesto que para la ensefianza
de las ciencias naturales no se establecen limites, como la incapacidad intelectual,
sino por el contrario se les acerca a un numero amplio y diversificado de fuentes
gue hacen parte de la cultura elaborada. Igualmente estas estrategias enriquecen
el |éxico de las estudiantes introduciendo nuevos y rigurosos términos y, favorecen
el desarrollo de la dimension comunicativa en tanto posibilitan la expresion de
experiencias e intereses.

o La presente investigacion que desde un principio se encaming a dar cuenta
de unas practicas de ensefianza-aprendizaje de las ciencias naturales en el
preescolar, para poder reflexionar frente a ellas, identifico aquellas précticas que
necesitan ser fortalecidas con el fin de continuar cualificando la labor docente,
proceso que nunca termina.

Respecto a la planeacién y seleccién de contenidos no se identifico algun registro
gue hiciera explicita la vinculacion de las dos dimensiones de la planeacion (por
disciplina y por actividades), esto se considera una debilidad en tanto “es
necesario para la construccion de conocimientos, concretar los caminos que se
van a seguir en funcién de las ideas, ahora relativamente explicitas y consientes,

’® Fumagalli, op.cit. 1993:18
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que se quieren contrastar””’, es decir, no se pueden pensar solo las actividades

gue van a orientar el desarrollo del proyecto de aula y trazar unos contenidos
generales, se debe pensar en cdmo abordar en la ensefianza todos estos
aspectos, ya que si quedan en un plano implicito sera dificil para las estudiantes
darle un sentido epistemoldgico a las actividades que realizan, es decir, les sera
dificil entender la vinculacion de lo que hacen con la problemética e interrogantes
gue guian el proyecto.

Otro aspecto que requiere ser fortalecido se refiere a la escasez de estrategias de
confrontacion, conclusion y comunicacion de las ideas alternativas de las
estudiantes con el nuevo conocimiento, ésto permite inferir que se tiene “la
creencia de que los alumnos podran abstraer el conocimiento necesario”,”® a
partir de actividades de observacion, manipulacion y de contacto con la realidad, lo
cual confirma la conclusion anterior acerca del predominio del plano empirico de la
nocién de actividad. Debido a lo anterior se recomienda la estructuracion de
estrategias que permitan no solo hacer evidente a la estudiante y al resto del
grupo de sus hipoétesis sino que conlleve a que estas sean confrontadas con el
nuevo conocimiento, utilizando la diversidad de fuentes; al respecto se presentan
varias propuestas como la creacion de conflictos conceptuales de Nussbaum y
Novik (1981), Driver (1986) habla de cuestionar las concepciones de los alumnos
mediante contraevidencias y contraejemplos, Astolfi y Develay (1989) proponen
activar conflictos socio-cognitivos en el aula. Estas propuestas “son
manifestaciones complementarias de una idea comun: la de crear las condiciones
adecuadas para que los alumnos se cuestionen sus propias ideas y las cambien a
la luz de informaciones nuevas que desequilibren lo necesario y solo lo necesario
sus esquemas preexistentes””

Con relacion a las estrategias de conclusién, se recomienda articular todas
aquellas actividades de cierre con las actividades de desarrollo, no solamente
pensando la integracion con todas las otras areas de conocimiento sino que ayude
a la explicitacion de actitudes, procedimientos y conceptos, a una recapitulacion
que permita “la reestructuracion consiente de los conocimientos y, en definitiva, un
mayor grado de clarificacién conceptual”®. En este mismo sentido, también, debe
pensarse la evaluacion.

Las estrategias comunicativas, tienen que apuntar a permitir interacciones de
doble via, no sélo entre los estudiantes sino también con el maestro, en este punto
es necesario recordar que el maestro(a) tiene un rol de comunicador y que existen

" Porlan, op.cit. 2000:53
’® Barron, op.cit.1993:6

® Porlan, op.cit.2000:55
% porlan, op.cit.2000:55
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diferencias importantes entre el lenguaje del sentido comin y el cientifico® ;
entonces, como declaran los Lineamientos Curriculares del Preescolar, el maestro
es un interlocutor necesario para que el estudiante pueda descubrir, comprender y
asimilar cualidades esenciales que no se logran a través de los sentidos, aqui el
maestro “aparece ante el nifio como dinamizador de sus discusiones y
confrontaciones”. Por tanto el tratamiento que éste da a los contenidos
conceptuales, procedimentales y actitudinales deben “ayudarles a explicitar, poner
en cuestion y reflexionar sobre su propio conocimiento, pero no para dejarlo igual
ni para sustituirlo por las ideas de la ciencia sino para enriquecerlo y volverlo mas
complejo.”®® Para terminar este punto, se debe aclarar que las ideas alternativas
de las estudiantes se deben retomar para generar un aprendizaje significativo, es
decir que permita la movilizacion del pensamiento de las mismas, lo cual va mas
alla que la indagacion de los intereses.

o Para terminar se puede afirmar que, con relacién al modelo didactico, las
practicas descritas revelan una tendencia a pensar la ensefianza de las ciencias
naturales desde la ensefianza por descubrimiento (0 modelo didactico
espontaneista), que Porlan caracteriza exponiendo los siguientes supuestos:

“a) El conocimiento esta en la realidad cotidiana, y el alumno, en contacto con ella,
puede acceder espontaneamente a él; b) es mas importante el aprendizaje de
procedimientos, actitudes y valores relacionados con la ciencia (el espiritu cientifico)
que los conceptos cientificos propiamente dichos; ¢) no se deben planificar los
contenidos y las actividades de ensefianza de forma cerrada si queremos atender los
intereses de los alumnos sobre los fendmenos de la realidad; d) cada experiencia
educativa tiene un caracter genuino, de ahi que no sea posible, ni conveniente, hacer
propuestas curriculares que sobrepasen sus limites contextuales; e) en las clases de
ciencias naturales se deben trabajar con investigaciones espontaneas y autbnomas de
los alumnos que les despierten su curiosidad, f) los exadmenes no miden el aprendizaje
de los alumnos, sino que provocan la memorizacion mecénica de definiciones y
algoritmos.” ®

Partiendo de lo anterior se observa la relacion que tienen tales supuestos con la
descripcion y analisis que se realizo en este estudio de caso; de lo cual se resalta
la preocupacion de las maestras por ser coherentes entre lo que dicen y hacen, ya
gue, como se declaro en lineas anteriores, las concepciones psicolégicas y socio-
pedagodgicas de las maestras, los fundamentos del modelo pedagdgico de la
institucion y muchas de sus practicas de ensefianza se encuentran influenciadas
por los postulados de dicho modelo.

8 Galagovsky, Bonan y Aduriz, op.cit. 1998:320
%2 MEN,1998:37

8 Kaufman, op.cit. 2000:104

8 Porlan, op.cit. 2000:26
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No obstante, se considera que la adopcion del modelo espontaneista no es pura,
puesto que, por una lado, si bien se destaca el intento de las maestras por
distanciarse de un modelo didactico transmisionista, se presentan visos de este
respecto al tratamiento que se hace, en algunas ocasiones de los contenidos
conceptuales, puesto que tienden a quedarse en lo anecddtico y en la poca
profundizacién seméntica, se cree que esto tiene lugar por la escasez de
estrategias de confrontacidon, conclusion y comunicacién y por la concepcion
epistemolodgica sobre las ciencias que tienen las maestras.

Asimismo, se visualizan algunos aspectos del modelo constructivista de
investigacion dirigida, los cuales son: el trabajo a partir de la metodologia de
enseflanza por proyectos de aula, (esta metodologia se considera de corte
constructivista, puesto que parte de situaciones problema, de metodologias
significativas para la resolucién de éstos, de estrategias de comunicacion, entre
otras razones). Y la indagacion de los intereses, experiencias y concepciones
alternativas de las nifias. Mas estos acercamientos no se mantienen en las
practicas de las maestras, sino que tienden a ser desplazados por la tendencia
espontaneista que predomina en sus concepciones psicolégicas y socio-
pedagdgicas, ésto tal vez por la exigencia que esta propuesta conllevan de
tiempo, dedicacién y preparacién por parte de las maestras; también puede
deberse a una probable confusién entre los postulados de cada uno de los
modelos didacticos mencionados, o al posible desconocimiento de las
caracteristicas de cada uno de ellos.

Las recomendaciones anteriormente no solo pretenden aportar a las maestras de
la institucion estudiada, quienes en un acto de valor y de compromiso con su
profesién permitieron que otros indagaran en sus practicas, si no también a las
instituciones formadoras de maestros (escuelas normales superiores, facultades
de educacion, entre otras) que tienen la responsabilidad de posibilitar en las
maestras y maestros en formacion no solo la adquisicion de conocimiento tanto
pedagdgico como del saber especifico, sino también la capacidad de volver sobre
si mismo para reflexionar frente a su practica pedagdgica, teniendo en cuenta
aquellas concepciones, presupuestos y experiencias que intervienen en su
guehacer. Especificamente, para la formacion de las maestras del nivel inicial se
considera de gran relevancia acceder al saber cientifico y, al mismo tiempo,
fortalecer la reflexion didactico-pedagdgica de ese saber, puesto que saber
ciencias no implica saber ensefar ciencias.

Finalmente, se espera que esta investigacion sea un espejo donde maestros en
ejercicio y en formacion puedan reflejarse y reflexionarse, entendiendo que ser
maestro implica reconocerse como un sujeto inacabado, que de la misma forma
gue sus estudiantes, él o ella estan en continua formacion, por tanto, en este caso
se suefia aportar a la mirada de las maestras la capacidad de objetivarse, de
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verse en el afuera de la rutina, mirarse desde la exterioridad y poder asi pensarse
como sujetos de saber y de deseo de saber, que aman su profesién, sus alumnos
y a si mismas.
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