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Resumen

Este trabajo investigativo tuvo el objetivo de analizar las correlaciones posibles entre la Memoria
de Trabajo (MT) y la Velocidad de Procesamiento (VP) en una muestra de adolescentes
categorizados con Capacidad Excepcional Global (CEG) de municipios del departamento de
Antioquia. Método: Disefio metodoldgico cuantitativo, con enfoque analitico correlacional.
Participaron 22 adolescentes (de 13 a 17 afios), categorizados con CEG (utilizando el modelo de
los tres anillos planteado por Joseph Renzulli, que considera al factor g (G), creatividad y
compromiso con la tarea como componentes de la CEG), seleccionados a través de un programa
de atencion educativa de la Secretaria de Educacion del Departamento de Antioquia (SEDUCA).
Resultados: Respecto a la identificacion de la CEG en los adolescentes, se cumplieron los criterios
del modelo de Renzulli. Del segundo objetivo, hay mayor frecuencia del nivel medio de MT
(59.091%) y VP (27.27%). Frente al objetivo de correlacién entre MT y VP en CEG, se hallaron
correlaciones moderadas entre: VP —creatividad (p=0.404); MT-creatividad (p=0.419); y MT- VP
(p=0.652). Discusion: La MT y la VP se correlacionan en la CEG, pero, esta relacion también
podria esperarse en desarrollos cognitivos tipicos; exclusivamente G para determinar la CEG,
puede sesgar la identificacion de la poblacion en la categoria, pues no es homogénea; se identifican
cuatro perfiles; el perfil cognitivo (niveles altos de G) es de mayor prevalencia. La creatividad
merece relevancia a nivel tedrico e investigativo en la categoria de CEG, debido a su estrecha

relaciéon con MT y VP.

Palabras clave: inteligencia, capacidad excepcional global, memoria de trabajo, velocidad

de procesamiento, creatividad, compromiso con la tarea
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Abstract

This research work aimed to analyze the possible correlations between Working Memory (WM)
and Processing Speed (VP) in a sample of adolescents categorized as Global Exceptional Ability
(CEG) from municipalities in the department of Antioquia. Method: Quantitative methodological
design, with a correlational analytical approach. Twenty-two adolescents (13 to 17 years old)
participated, categorized with CEG (using the three-ring model proposed by Joseph Renzulli,
which considers the g factor (G), creativity and commitment to the task as components of the CEG),
selected through an educational attention program of the Secretary of Education of the Department
of Antioquia (SEDUCA). Results: Regarding the identification of the EGC in adolescents, the
criteria of the Renzulli model were met. Of the second objective, there is a higher frequency of the
average level of MT (59.091%) and VP (27.27%). Against the objective of correlation between
MT and VP in CEG, moderate correlations were found between: VP — creativity (p=0.404); WM-
creativity (p=0.419); and MT-VP (p=0.652). Discussion: WM and VP are correlated in the CEG,
but this relationship could also be expected in typical cognitive developments; exclusively G to
determine the CEG, can bias the identification of the population in the category, since it is not
homogeneous; four profiles are identified; the cognitive profile (high levels of G) is more prevalent.
Creativity deserves relevance at a theoretical and investigative level in the CEG category, due to

its close relationship with MT and VP..

Keywords: intelligence, gifted, working memory, processing speed, creativity commitment
task
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Introduccion.
Contextualizacién de la categoria de Capacidad Excepcional Global y la
pertinencia de este estudio

Antes del siglo XIX, en Grecia se argumentaba desde la divinidad la ‘genialidad’ y se le
daba credito a la educacion diferencial como una estrategia de preparacion para asumir roles
sociales, influyendo en las politicas publicas siendo un modo de evaluar los estudiantes y ser esto
un determinante de las oportunidades educativas (Taber, 2016); una perspectiva que se asumiria
muy antigua pero que se ha preservado en investigaciones actuales, en parte, porque histéricamente

esa ha sido el imaginario social.

Sir Francis Galton publicaba en 1869 “Genio hereditario” y afirm¢ varias premisas alli: que
la inteligencia es producto de un factor genético, lo que quiere decir que, para él, habia seres
superiores o inferiores (Jolly, 2005); asegurd que la condicidn socioecondmica es un determinante
de la inteligencia y hablé de esta Gltima como el resultado de un nimero, lo que cobré mayor
sentido por aquellos tiempos, cuando se elabor6 por primera vez en 1905 un test de inteligencia
entendiéndolo como un “sentido comun” cuantificable (De Zubiria, 2006), que luego llamarian
factor g (Russin & Condon, 2017). Este significé el punto de partida para aprobar el Coeficiente
Intelectual (CI) como una medida que daria cuenta de la inteligencia y que a la vez sustentaria la
superioridad en la norma de ese factor, lo cual permitiria identificar a personas con superdotacion,
nominacion que se impuso a raiz de su homologo anglosajon “gifted” y que a lo largo de la historia
de este concepto se ha propuesto de diferentes formas, hasta llegar en la actualidad a nominaciones
como la Capacidad Excepcional Global (CEG), vigente actualmente en Colombia (Ministerio de
Educacion Nacional, 2015); este tipo de concepcion teérica es la que ha sido fundamentada por
mucho tiempo en la investigacion, en una linea que tiende a explicar la CEG desde una sola
dimension: el factor g, siendo mayormente sustentada en Norteamérica (Buczylowska et al., 2020;

Conway et al., 2002; Tourdn et al., 2018).

Las teorias unidimensionales que explican la excepcionalidad desde el factor g, se sustentan
en que las medidas adecuadas para reconocer esa caracteristica solo se pueden dar a través de
pruebas estandarizadas que evallUan la inteligencia; sin embargo, los test que hoy compilan la

valoracion cognitiva en un resultado numeérico (el CI) lo hacen desde la consideracion de multiples
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habilidades cognitivas, considerando que cuando se habla de inteligencia, puede estar hablandose
del desempefio dado por la Memoria de Trabajo (MT) (Buczytowska et al., 2020; Colom et al.,
2004) y del aprovechamiento de esta, que permite la Velocidad de Procesamiento (VP)
(Buczytowska et al., 2020; Zimprich & Kurtz, 2013). No obstante, las teorias unidimensionales
comprenden la excepcionalidad desde la homogeneidad, asi, de todos los individuos considerados
excepcionales, que se someten a una prueba de inteligencia, se espera que obtengan porcentajes
por encima del promedio del CI, pues la hipétesis desde estos modelos es que, todas las habilidades
cognitivas de un individuo con excepcionalidad, especialmente la MT y la VP tienen altos
desempefios expresados en estas pruebas (Calero & Garcia-Martin, 2014; Colom et al., 2004; Horn
& Alfonso, 2013b; Mcintosh et al., 2012).

Sin embargo, esta idea fue insuficiente en la época de los 90 para algunos autores siendo
sin duda Renzulli (1978) el precursor de una vision desarrollista frente a la CEG, ampliando la
consideracion de més factores involucrados, ademas de las habilidades cognitivas, tales como el
compromiso con la tarea y la creatividad; esto sumd a la investigacion de excepcionalidad, una
linea multidimensional que ha sido mayormente abordada por paises Europeos, en donde se han
estudiado los factores ya mencionados como parte de los postulados que pretenden dar explicacion
a la CEG (Carroll, 1993; Luria et al., 2016; Winner, 2000) y los han relacionado, a su vez, con
habilidades cognitivas como la MT (Fugate et al., 2013) y la VP (Rindermann & Neubauer, 2004).
Las teorias desarrollistas han advertido, ademas, que la categorizacién a temprana edad es poco
viable y recomendada, pues se comprende que el neurodesarrollo y el contexto sociocultural
influyen de manera determinante en el desarrollo del potencial (De Zubiria-Samper, 2013; De
Zubiria, 2006). Esta misma vision, lleva a considerar la adolescencia como momento del desarrollo
gue, aunque etapa critica por varios procesos neurocognitivos y psicoafectivos, es acertada para la
identificacion de la CEG precisamente por ser el momento neurobiolégico en el que habilidades

cognitivas claves como la MT y la VP, alcanzan su madurez (Flores & Ostrosky, 2012)

En lberoamérica, aln se presentan ambiguedades en su posicion al respecto de la CEG: en
la investigacion en campos como el psicoldgico y educativo, la nocidn de inteligencia continua
siendo mas comunmente explicada desde teorias monoliticas, definiéndola como con “mas

transferibilidad en términos de permitir la adquisicion de nuevos conocimientos Yy
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habilidades...definida psicométricamente o no” (Velasquez et al., 2015), y esto puede verse
reflejado en el uso de las valoraciones numéricas que ademés contintian siendo determinantes en
el sistema educativo de muchos paises; mientras que, en contraposicion, algunos programas y
politicas publicas se rigen desde un marco referencial mas amplio como el que proponen las teorias
desarrollistas, siendo este el caso de Colombia (Ministerio de Educacion Nacional, 2015). La
ambiguedad en el caso colombiano, se observa en que, pese a sus orientaciones desde la linea
multidimensional, el porcentaje de estudiantes identificados y categorizados con CEG son mucho
menos de lo que pronostica porcentualmente el modelo tedrico de Renzulli (1978), es decir, es

mucho menos al 15% o 20%.

Segun informe del Ministerio de Educacion Nacional (MEN), en el Sistema Integrado de
Matricula (SIMAT) los estudiantes reportados con Capacidades y Talentos Excepcionales (CTE)
(categoria en la que se incluye la CEG) es 25 veces menos de lo esperado segun los postulados
tedricos mas tradicionales y 200 veces menos de lo proyectado desde teorias mas contemporaneas,
como las desarrollistas. Ademas de eso, hay una “subrepresentacion mas marcada en instituciones
pertenecientes a las entidades territoriales mas pequefias y aisladas del pais... Asi, Colombia frente
al tema de las CTE se encuentra ante una clara barrera de subidentificacion" (Ruiz-Hernandez,
2020, pp. 20-21); segin sondeo del MEN, “la mitad de las instituciones educativas del pais no
abordan la tematica de excepcionalidad y dos terceras partes desconocen las Orientaciones
Ministeriales (OM) emitidas en 2006 al respecto” (Ruiz, 2020, p. 19), solo un 26% hace uso de una
estrategia de atencién a los estudiantes con algun tipo de excepcionalidad, lo que permite entender
los sesgos por “desconocimiento frente a las técnicas e instrumentos disefiados por expertos en el
tema de la excepcionalidad, reduciéndose a pruebas empiricas que aplican para postulaciones”
(Castafio & Robledo, 2008), muchas de ellas enfocadas en el rendimiento académico, como Unico

factor involucrado en la excepcionalidad.

En etapas de identificacion de estudiantes con CEG, los criterios suelen limitarse a su Cl y
con él predicen el desempefio de habilidades en especifico, como la MT y la VP, sin embargo,
algunos autores, mencionan, que incluso dichas habilidades cognitivas, podrian no ser
definitivamente superiores a nivel psicométrico y tampoco estar las medidas asociadas a la

presencia de la CEG o no (Ferrando et al., 2016).
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De modo que, con estos precedentes, continla siendo necesaria la pregunta por las
relaciones entre los procesos cognitivos que describen la CEG, estudios que permitan comprender
la diversidad presente en la excepcionalidad y de esta manera, profundizar en las miradas
multidimensionales de la diversidad cognitiva. Por eso, este trabajo indaga particularmente por las
relaciones entre la MT y la VP en una muestra de adolescentes categorizados con CEG del
departamento de Antioquia, entendiendo dicha categoria desde la perspectiva multidimensional
que proponen los modelos desarrollistas. Esta pregunta inspira la formulacion de un problema,

Cuya sustentacion se presenta a continuacion.
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1 Planteamiento del problema

Las teorias que lograban solidificarse en el siglo pasado en torno a la seleccién natural como
el resultado de los rasgos biologicos hereditarios, influyo en la concepcion de la inteligencia como
“una cualidad que perdura en el tiempo y que es determinada genéticamente” (Dai, 2010), de modo
que, en aquel momento se entendia que habia excepcionalidad si al medir la inteligencia en test
disefiados para cuantificar el Coeficiente Intelectual (Cl), el individuo superaba el promedio. Dicha
perspectiva esencialista produjo un flujo de investigaciones fundamentadas en los modelos
psicométricos, orientados a “buscar entender las dimensiones fundamentales que constituyen la

inteligencia, su organizacion y la forma del mapa del cerebro” (Velasquez et al., 2015).

A partir de ahi, se estructuraron muchos mapeos de las habilidades cognitivas, pero uno de
los que se reconoce como mas refinado, es el que propone la teoria psicométrica CHC (Cattelll-
Horn- Carroll) (Sternberg & Kaufman, 2011) que explica la estructura de las habilidades
cognitivas, usada para interpretar los test de inteligencia (Horn & Alfonso, 2013b), en orden
jerarquico donde el factor g (G) es la habilidad superior, involucrado en procesos cognitivos de
orden superior (Gustafsson, Jan-Eric; Undheim, 1996), de la cual, se derivan las habilidades
amplias (I1) y estrechas (I11); G “existe junto con una serie de factores de segundo orden que miden
amplias habilidades especiales” (Carroll, 2003) que, aunque independientes, suelen relacionarse,
tales como la Memoria de Trabajo (MT) y la Velocidad de Procesamiento (VP) (Horn & Alfonso,
2013b).

Un gran cuerpo de estudios (Caplan et al., 2011; Cepeda et al., 2013; Chekaf et al., 2018;
Colom et al., 2004; Cornoldi & Giofre, 2014; Evans & Stanovich, 2013; Hall et al., 2015; Sternberg
& Kaufman, 2011; Tourva et al., 2016) sustentan que la VP y la MT representan a G, interpretado
como el indicador de inteligencia, e incluso se ha mencionado que la MT es el predictor casi
perfecto de este factor (Colom et al., 2004).

Por su parte, la MT es un sistema compuesto por subsistemas que parecen ser requisitos
para mantener las informacion en mente al realizar tareas complejas como el razonamiento, la
comprension y el aprendizaje (A. Baddeley, 2010; Ching & Nunes, 2017; Chuderski & Jastrzebski,

2018), también se ha relacionado con otras habilidades o procesos, como el lenguaje (Chan et al.,
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2019), el desempefio de tareas maltiples (Schubert & Strobach, 2018), resolucion de problemas
(Swanson & Fung, 2016) e inteligencia fluida (Kane et al., 2005). Baddeley y Hitch (1974),
identificaron que la MT hacia mucho més que almacenar, pues implicaba que dichos subsistemas
estuvieran activos al momento de procesar una nueva informacion: es esta habilidad quien recibe
la informacién (Gutiérrez-Martinez & Ramos, 2014), la almacena y la recobra a una actividad en
curso. Ha sido mas relacionada con el resultado del aprendizaje que el mismo Cl y en individuos
con desempefios de M T por encima del promedio, se intuye una capacidad general mayor que otros
(Conway et al., 2002), por ser “un sistema cognitivo que mantiene la informacion en un estado de

acceso temporal mientras se procesa previamente para procesos cognitivos de orden superior”

(Weicker et al., 2016)

Algunos autores (Gorman et al., 2016; Kunimi & Kojima, 2014), han hallado que la VP
puede ser una habilidad predictora del desempefio de la MT y estar estrechamente relacionada con
el control ejecutivo (Cepeda et al., 2013; Corbin et al., 2012); ya que la MT tiene una capacidad
temporal limitada, la informacién en ella decae rdpidamente y “una alta velocidad de operaciones
mentales es ventajosa porque se puede evitar una sobrecarga de memoria de trabajo” (Rindermann
& Neubauer, 2004), por ello, la relacion entre la VP y la MT parece ser muy estrecha en varios
campos como la imitacion de oraciones o en las diferencias individuales en el olvido (Zimprich &
Kurtz, 2013).

Schneider y McGrew (2012) definen la VP como la “capacidad para realizar tareas
cognitivas simples y repetitivas de forma rapida y fluida”; al igual que la MT, ha sido relacionada
en modelos de procesamiento de la informacion, ya que influye en “la rapidez con la que los
recursos limitados se pueden reasignar a otras tareas cognitivas” (Kane et al., 2005), de modo que,
si el indice de procesamiento es alto, la cantidad de informacion que se puede procesar en una
unidad de tiempo también serd mayor (Cornoldi & Giofre, 2014; Gorman et al., 2016), es decir
que, los aumentos en la velocidad de procesamiento contribuyen a las mejoras globales en la

cognicion, que se observan como aumentos en G (Coyle et al., 2011)

La correlacion dada entre VP e inteligencia, desde la perspectiva factorial, se muestra como

evidencia para identificar nifios “dotados intelectualmente” (Duan et al., 2013; Rindermann &
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Neubauer, 2004) o con Capacidad Excepcional Global (CEG) (término adoptado para este trabajo),
pues se considera que los individuos con este tipo de caracteristica tienden a ser mas eficientes
cognitivamente. De hecho, para algunos autores la capacidad de MT por “encima del promedio
puede tener funcionalmente una capacidad mayor que otros, pero el atributo causal es una
velocidad de procesamiento global” (Conway et al., 2002). Dicha perspectiva, que suele tener
mayor auge en Norteamérica y Asia, se inclina por argumentar que la MT y la VP parecen tener
un patron de desarrollo similar desde la infancia hasta la adolescencia (Gorman et al., 2016) y que
es en esta Ultima etapa del ciclo vital, donde se observa mejor el desempefio de un gran nimero de

habilidades cognitivas, como las ya mencionadas (Tourva et al., 2016).

El aumento de la VP en la adolescencia se relaciona con aumento en G (Coyle et al., 2011),
producido por una mejora en la capacidad de MT (Corbin et al., 2012; Kunimi & Kojima, 2014).
Sin embargo, también se ha encontrado que no necesariamente el avance en el desarrollo de una
de estas habilidades mencionadas (VP o0 MT), da lugar a que suceda lo mismo con la otra en quienes
tienen una CEG (Corbin et al., 2012). Un estudio que pretendia determinar si el rendimiento de
MT y VP en nifios con CEG era homogéneo y superior al de sus compafieros, o era atipico (Corbin
et al., 2012) encontr6 que ambas habilidades diferian entre los casos estudiados, es decir que,
presentan “perfiles distintos”, por lo que, las relaciones dadas entre la MT, a partir de la VP, asi
como sus desempefios, no son un fendmeno exclusivo de la excepcionalidad, pues este tipo de
relacién es comudn también en nifios con desarrollos cognitivos tipicos (Corbin et al., 2012); para
algunos autores, esto significa que la excepcionalidad no es igual a tener desempefios superiores
en todos las areas, campos o dominios (Pereira-Fradin, 2006)

Corbin et al. (2012) explica que la homogeneidad en las escalas de Wescheler (uno de los
mas conocidos test disefiados para medir la inteligencia a partir del factor g) “en realidad parece
ocultar capacidades muy distintas”. Esa sobreestimacion del factor g como un determinante de la
inteligencia y por ende, de la CEG, ha sido discutido por las teorias desarrollistas, en cabeza de
autores como Renzulli (1978) quien postuld que si bien el factor g es importante no es suficiente
para determinar la CEG, pues es una perspectiva “estrecha y pragmatica... (y) ... no capta la
complejidad del alto potencial intelectual” (Corbin et al., 2012), ademés porque usar puntuaciones
de corte para la identificacion de la CEG, estan acompariados de errores de medida propias de
cualquier test (Mclintosh et al., 2012). Renzulli aposto por otros factores que influyen en la
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excepcionalidad (S&nchez, 2008), con lo cual, argumentdé que la CEG se manifiesta ante la
convergencia de tres factores: Habilidad por encima del promedio, creatividad y compromiso con
la tarea (Alencar & Fleith, 2010; Barbosa et al., 2008; Renzulli, 1978); esto, permitio reconocer en
la historia la necesidad de abarcar la CEG desde la mutidimensionalidad (Duan et al., 2013;
Kornmann et al., 2015; Rowe et al., 2014; Zubiria Samper, 2004), aunque, reconociendo también
la importancia del periodo de la adolescencia para abordar la CEG, por la variabilidad del
neurodesarrollo y de las incidencias socioculturales en el desarrollo del potencial (De Zubiria,
2006; De Zubiria-Samper, 2013).

Tanto la VP como la MT se han relacionado ademas del factor g, con la creatividad, donde
los desempefios de las habilidades cognitivas mencionadas varia: se ha encontrado, por ejemplo,
que la MT tiene menor desempefio que la creatividad en nifios con Trastorno por Déficit de
Atencion — Hiperactividad (TDAH) y la VP suele tener un desempefio alto (Fugate et al., 2013).
Dicha variacion también se ha presentado en la relacion a la inteligencia (factor g) y el rendimiento
académico, pues, la VP parece no ser causa directa de ellas (Rindermann & Neubauer, 2004) y
dentro de la misma poblacién con CEG, no parece haber unanimidad de desempefios de la MT y
VP (Corbin et al., 2012). De modo que, la perspectiva multidimensional, argumenta que la CEG
no es una categoria indicativa de homogeneidad, ni siquiera de las habilidades cognitivas, g por
ello también se ha reconocido la variedad de perfiles en los que se manifiesta la excepcionalidad
(Castejon et al., 2016).

Considerando lo anterior y las dos principales perspectivas nombradas acerca de la forma
de abordar la CEG, no parece ser muy predecible el comportamiento de las habilidades cognitivas
como VP y MT, aunque se ha discutido, dado que esa relacion ain no es tan evidente en el contexto
de la CEG, principalmente cuando ésta es considerada a partir de mas factores que G.
Adicionalmente, a pesar de las tensiones entre las diferentes perspectivas, ambas lineas coinciden
en que la adolescencia es el periodo del desarrollo clave para comprender los impactos de esta
categorizacion en particular; la neurobiologia, sustenta la importancia de esta etapa por la
maduracion cerebral y el enriquecimiento de las conexiones neuronales, mencionado por Epstein
(2007), para procesos psicologicos superiores como el lenguaje, especialmente en lo que, para esta
ciencia, es el centro de la adolescencia (14-16 afios) (Rosselli, 2003). Respecto a los I6bulos
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frontales, se reconoce que “si bien la mielinizacion es un proceso prolongado, su mayor efecto
sobre el desempefio neuropsicoldgico no se presenta mas alld de la adolescencia.” (Flores &
Ostrosky, 2012).

De acuerdo con esto, este estudio plantea la siguiente pregunta problema: ;Cémo se
correlacionan la MT y la VP en adolescentes categorizados con CEG (desde una perspectiva

multidimensional) del departamento de Antioquia?



MEMORIA DE TRABAJO Y VELOCIDAD DE PROCESAMIENTO, EN LA CATEGORIA DE CEG... 22

2 Objetivos

2.1 Objetivo General
Analizar la correlacion entre memoria de trabajo y velocidad de procesamiento en

adolescentes categorizados con Capacidad Excepcional Global del departamento de Antioquia

2.2 Objetivos especificos

e Identificar la Capacidad Excepcional Global, desde un modelo multidimensional, en una
muestra de adolescentes de Antioquia,

e Describir la capacidad de Memoria de Trabajo y Velocidad de Procesamiento en los
adolescentes categorizados con Capacidad Excepcional Global.

e Correlacionar la capacidad de la Memoria de Trabajo y de la Velocidad de
Procesamiento, identificada en adolescentes categorizados con Capacidad Excepcional
Global
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3 Fundamentos tedricos y conceptuales

3.1 Enfoques conceptuales de la inteligencia

Comunmente la excepcionalidad se ha asociado a la inteligencia y esta Gltima, ha tenido
variaciones en la conceptualizacién, en su origen, en los modelos y las tendencias investigativas.
Desde que Herbet Spencer introdujo por primera vez el término de inteligencia en la psicologia
(Guilford, 1967) se ha llevado por afios a interminables tensiones que permean en la perspectiva
también de la excepcionalidad; ain hoy, por ejemplo, se mantienen el eterno debate de los
respectivos roles de la naturaleza y la crianza en la manifestacion de las diferencias individuales

en la inteligencia (Mandelman & Grigorenko, 2011).

La definicidon de la inteligencia ha sido marcada por metéforas en relacién a la comprension
de la mente y sus funciones, aunque, muchos de los cientificos que postulan sus teorias, las
desconocen; (Sternberg, 2019) identificd siete metaforas que, de ser tenidas en cuenta por los
teodricos, “pueden tener un efecto importante en la forma en que conceptualizan los fenémenos que

estan estudiando” (p. 3).

En un principio, el estudio de fendmenos mentales como la inteligencia partié de una
metafora bioldgica en la que se explica la capacidad intelectual mediada por las dinamicas
fisioldgicas, tanto neuroldgicas como de otros sistemas relacionados en ese momento con la
intelectualidad (ej. Medidas antropométricas). Fue bajo este presupuesto, como se originaron los
debates entorno a cuanto de heredabilidad y cuanto del ambiente estaba involucrado en la
inteligencia, estimada por un Cl (Haier & Sternberg, 2019); sin embargo, esta discusion es
considerada “una de las menos productivas en la historia de la psicologia” (Sternberg, 2019) porque
tanto la influencia genética como la ambiental actian en coordinacién, no en oposicion y ademas,
esto sugeriria una Unica heredabilidad cierta, lo que se hace imposible por la combinacion de

aspectos genéticos y fenotipicos (A. Flynn et al., 2016) que distan mucho de la homogenizacion.

El enfoque bioldgico fue, de hecho, el fundamento usado por las teorias en las que se
entiende la inteligencia como un mapa mental cuya organizacion y estructura varia segun la teoria;
por ende, en este paradigma, se discute cual es el mapa con mayor sentido, pero la respuesta a este

debate es “un asunto mas de utilidad que de veracidad” (Sternberg, 2019), porque depende del
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proposito particular. Estas teorias fundamentadas en la metafora geografica de la cognicion tienen,
sin embargo, una debilidad por ser estdtica en esencia y no permitir comprender como es el
procesamiento de estos fendmenos mentales, originando una nueva tendencia a explicar la
cognicion entendiendo la mente desde una metafora computacional; para Sternberg (2019), estas

dos metaforas se complementan, pues la debilidad de una es la fortaleza de la otra.

La perspectiva computacional se enfoca en los puntos en comudn entre los individuos
respecto al procesamiento de la informacion, contrario a lo que hacen los estudios con vision
geogréfica de la cognicion, que tienen en cuenta las diferencias individuales para proponer un mapa
mental certero y multiples factores involucrados en procesos de la cognicion (Sternberg &
Kaufman, 2011), como sucede en la inteligencia con el factor g (Rowe et al., 2014); empero, en lo
que respecta a las teorias con base computacional, no es posible uniformar un modelo de
procesamiento de informacion para todos los individuos, debido a que, “puede haber diferencias
individuales en los procesos y estrategias que utilizan diferentes personas para resolver un

problema o una clase de problemas determinados” (Hickendorff et al., 2010, p. 439).

Dado que ambas metéforas se dan respuestas entre ellas a los vacios de cada una en la
comprension de la cognicion, se llegdb a pensar en un punto de convergencia, donde los
componentes del procesamiento de la informacién, podrian agruparse por factores (Sternberg,
1983); por ejemplo, la inteligencia esta representada en el factor g desde la perspectiva de mapa
mental y contiene habilidades cognitivas que sustentan ese factor (Carroll, 2003; Colom et al.,
2004) dentro de los modelos con enfoque computacional. La polémica con este tipo de unién entre
metéforas es que en muchas ocasiones los componentes que se agrupan a un factor cargan menos

gue un componente no asociado al factor (Sternberg, 2019).

Maés adelante, se sumé otra linea tedrica e investigativa que partia de la metéafora
epistemoldgica propuesta especialmente por Jean Piaget, que incluye una influencia de la biologia
y de la filosofia: por una parte, menciona a la inteligencia como un producto de la asimilacion y
acomodacion, dos procesos cognitivos complementarios y por otra parte, explica la inteligencia de
acuerdo al cumplimiento de las etapas del desarrollo de la cognicion, desde el periodo
sensoriomotriz hasta el periodo de operaciones formales (Sternberg, 2019); no obstante, Sternberg
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(2019) resalta que esta linea tedrica “a veces se ha visto como una teoria de la competencia méas
que del desempefio, que describe las estructuras formales que subyacen al desarrollo, mas que la
forma en que estas estructuras se ponen en practica” (p. 10) y es posible que se tenga este tipo de
resistencia, porque las etapas en el desarrollo intelectual no tiene las propiedades estrictamente
similares que expone Piaget (Bralnerd, 2017) o porque muchos de los logros que se menciona para
cada etapa y cada edad, hoy los nifios logran hacerlos a una edad mucho més temprana (Galotti,
2016).

La analogia del desarrollo de la inteligencia en un curso de adentro hacia afuera (mental,
luego comportamental) propuesto por Piaget, luego fue contrariado por una légica inversa liderada
por Vygotsky donde el ambiente provee el punto de partida para la estimulacion de los procesos
cognitivos. Sternberg (2019) afirma que es una teoria basada en una metéfora sociologica, en la
que “los nifos internalizan los procesos socioemocionales que observan en el ambiente” (p. 11);
para Vygotsky se hace importante la intervencion de un mentor o profesor que promueva el
aprendizaje y que la persona pueda llegar a la zona proximal como Ilamé al nivel maximo del
aprendizaje guiado (Vygotsky, 1978, p. 11 como esta citado en Sternberg, 2019). Este tipo de
metafora rescataba la evaluacién de la inteligencia a través de pruebas dindmicas, en la que varian
las tareas y la medicidn de los procesos de aprendizaje en el contexto, diferente a lo convencional
en medicion de la inteligencia que es un producto de experiencias pasadas del aprendizaje
(Sternberg, 2019).

Un enfoque en el entorno, también fue retomado por los tedricos cuyo fundamento se
orientaba a una metafora antropoldgica, solo que, su argumento se centra en la imposibilidad de
generalizar criterios para considerar la inteligencia, debido a que, segun ellos, es una construccion
cultural que depende de los conocimientos y habilidades que necesite alguien para adaptarse a una
cultura en especifico (Berry, 1974); asi, si bien podria ser el origen de esas habilidades cualquiera
de lo que propone las anteriores metaforas, cada cultura hablara de lo que por convencion social se
ha acordado como inteligencia, ya que, es posible que las habilidades que se requieran para una
cultura disten de lo que demande otra, asegura Sternberg (2019), quien lo ejemplifica con los test
que miden CI, en el sentido que, la estandarizacion de dichas pruebas para dar cuenta del nivel de

inteligencia no es la misma para todos los paises.
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Finalmente, en lo que respecta a las metaforas propuestas por Sternberg (2019), se han
postulado teorias que conciben la inteligencia desde multiples sistemas o varios tipos de
inteligencia, como la teoria de inteligencias multiples que expuso Gardner (2011); esta teoria
pretende comprender la inteligencia de una manera que trascienda una sola metéafora y que combine
aspectos de, al menos, varias de las metaforas (Sternberg, 2019), de ahi que se denomine como
metafora sistema a este tipo de comprension de la inteligencia, de la que se ha dicho carecer de
evidencia empirica y que, por ende, ha sido cuestionada especialmente por lo tedricos que
defienden el factor g, porque aunque para Gardner el factor solo responde a demandas de
habilidades verbales, algunos autores (Visser et al., 2006a, 2006b) han confirmado que esas “otras
inteligencias” que menciona Gardner cargan altamente a G, por ejemplo, la inteligencia espacial.
Haciendo justicia a la metafora, también se reconoce que la inteligencia musical y corporal
cinestésica- denominadas asi por Gardner- tuvieron una carga mas pequefia al factor g; segun

Visser et al. (2006a) esto se explica porque son tareas con menor demanda cognitiva.

3.2 Historia de la teorizacion de la inteligencia

A lo largo del tiempo, se han construido teorias y desarrollado investigaciones hasta haber
marcado un hito en la comprension de la inteligencia, sin embargo, todas parecen remitirse al punto
de partida de los primeros discursos filoséficos como los de Aristoteles, San Agustin, Platén, entre
otros, refiriéndose a la cognicidon desde una perspectiva especifica, que luego Sternberg (2019)
sintetizo en las siete metaforas ya mencionadas y desde donde se plantearon- y ain hoy sucede-
otros postulados importantes. Dentro de esas teorias de alta relevancia para la comprension de la
inteligencia, tuvo mucho que ver la propuesta de Charles Darwin en su teoria de la evolucion, por
su explicacién de la transformacion de los animales y humanos (Rigby, 2015), asi como, por su
influencia en identificar a la inteligencia como una caracteristica hereditaria, defendida por Francis
Galton (1988) (MacKintosh, 2012).

Galton se inspir6 en Darwin para hacer también una expedicion a otras partes del mundo,
donde noto diversidades étnicas que, luego, tomo6 como argumento para considerar a la inteligencia

de origen hereditario, dando vida al eterno debate de naturaleza-crianza y el Cl (Rigby, 2015). Esto
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también motivé a Galton a encontrar formas para cuantificar la inteligencia con medidas
fisiologicas y fisicas: en primera instancia, desarroll6 una investigacion en personas con reputacion
de algun talento inusual que, al cruzar con el linaje, resultaron ser, con mayor probabilidad, del
mismo grupo familiar (Bramwell, 1948) “ampliando a Darwin, Galton determind que estas
similitudes hereditarias podrian colocarse en el mismo proceso de seleccion que las similitudes
fisicas* (Rigby, 2015) y esto, a su vez, le hizo creer que el cerebro y el sistema nervioso podrian
ser diferenciados y por ende, podria identificarse al individuo inteligente, a través de la sensibilidad
psicofisiologica (Sternberg, 2019), como la percepcion sensorial, el tiempo de reaccion y la energia
fisica (Rigby, 2015, p. 99). Galton, entonces, establecio medidas de la inteligencia de esos tres
aspectos e instaurd, por medio de un laboratorio, la accesibilidad a la valoracion que termino

promoviendo la discriminacion, como lo menciona (Sternberg, 2019).

Las ideas de Galton trascendieron a América con divulgaciones hechas por James McKeen
Cattelll, quien tom6 las nociones de Galton para disefiar pruebas mentales, pues aseguraba que la
disciplina de la psicologia no podria dar cuentas de medidas exactas de la inteligencia, como si lo
hacian las ciencias fisicas, a menos que se construyera sobre una base de experimentacion y
medicién (Sternberg, 2019). Por lo tanto, desarroll6 50 pruebas psicofisicas, siendo conocido como
el primer test estructurado de la inteligencia y dejando de tener relevancia muchos afios después,
en parte porque era controversial sus resultados respectivos a las validaciones; de hecho, Wissler
(1901), estudiante de Cattell, correlaciond los test de Catell con otros factores como el de las notas
de pregrados y el nivel del curso, ademas, del test propuesto por Galton, de lo cual, no hall6
correlacion alguna (Wissler, 1901); “esto efectivamente puso fin al programa de pruebas de
inteligencia antropométrica de Galton en los Estados Unidos” (Greenwood, 201, p.126). Sin
embargo, dentro del marco investigativo de Cattelll, otro de sus estudiantes-Spearman- se empefio
en demostrar que “las diferentes medidas de las habilidades mentales correlacionaban
positivamente, lo que indico que habia un factor global subyacente que representaba la
inteligencia” (Benisz et al., 2015, p. 166), un factor unitario que llamo g (Spearman, 1904).

Esta idea de la inteligencia como un factor Gnico fue discutida mas tarde por Thomson,
quien aseguraba que g resultaba de un gran funcionamiento que se da por vinculos de habilidades
mas especificas (Sternberg, 2019), lo que luego redefinio Thorndike en su teoria de conexionismo,



MEMORIA DE TRABAJO Y VELOCIDAD DE PROCESAMIENTO, EN LA CATEGORIA DE CEG... 28

donde explicaba el nivel de inteligencia de acuerdo al nimero de conexiones (Greenwood, 2015).

En una ocasion, de hecho, expreso que

La persona cuyo intelecto es mayor o superior o mejor que el de otra persona, se diferencia
de él, en ultimo analisis, en que no tiene un nuevo tipo de proceso fisioldgico, sino
simplemente un mayor nimero de conexiones del tipo ordinario (Thorndike et al. 1926, p.

415) como lo referencia (Greenwood, 2015)

Incluso, cre6 una medida para el nimero de conexiones que una persona tiene y una teoria
de para examinar los test de inteligencia que recogié en el acronimo CAVD (en inglés), que se
traduce en: Terminaciones, problemas aritméticos, vocabulario e instrucciones (Sternberg, 2019)
y aunque, pareciera diferente su percepcion del origen de la inteligencia, Thorndike defendia la

determinacion genética de esta (Greenwood, 2015).

Thurstone (1938) retom0, luego, el analisis del factor y propuso unas habilidades mentales
primarias que se interrelacionan entre ellas para comprender la inteligencia, como la comprension
verbal, la fluencia verbal, nimeros, memoria, velocidad perceptual, razonamiento inductivo y
visualizacion espacial (Guilford, 1972), no obstante, para él, el factor g solo fue el resultado de la
incapacidad de Spearman para explicar la rotacion de los ejes factoriales, aunque Spearman
aseguraba que las habilidades mentales primarias de Thurstone eran subyacentes de g (Sternberg,
2019). Holzinger (1938) encontré facilmente un punto en el que ambas teorias eran compatibles,
afirmando que ambas se podian ubicar en una organizacion jerarquica, donde el factor g de
Spearman es de orden superior y las habilidades de Thurstone estan subyacentes al factor; con este

postulado, Holzinger promovid las futuras teorias jerarquicas de la inteligencia (Sternberg, 2019).

Durante los avances teoricos de la inteligencia, como una preocupacion en Paris por
consenso educativo, respecto a la educacion adecuada para nifios con algun tipo de “discapacidad
mental”, se considerd la necesidad de certificar que realmente el nifio estuviera dentro de esta
categoria (Benisz et al., 2015). Fue asi como, Binet y Simon (1916) crearon pruebas que
permitieran determinar si los nifios debian estar en alguna aula diferencial (Sternberg, 2019). Para
ellos, la inteligencia era equivalencia de juicio: para juzgar bien, para comprender bien, para
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razonar bien (Binet & Simon, 1916a, pp. 42-43), que compilaron en el resultado de la interrelacion
entre direccion, control y adaptacion que, a su vez, explican dos tipos de inteligencia: una que usa
el analisis logico y el razonamiento verbal, llamada inteligencia ideacional y otra que, en oposicion,
es instintiva, que carece del razonamiento verbal (Sternberg, 2019); “los items de prueba de Binet
y Simon representaron lo que Spearman llamé una ‘'mezcolanza’ de factores” (Greenwood, 2015,
p. 133). Muchas de las premisas de Binet y Simon aun sirven de fundamento conceptual y fueron,
sin duda, los pioneros en operacionalizar la concepcién de la inteligencia (Sternberg, 2019),
ademas, de reconocer que la diferencia en el desempefio de un nifio 0 nifia en una prueba de
inteligencia, se relaciona con la edad mental que no es la misma que la edad cronoldgica, lo que,
William Stern llamaria coeficiente mental y mas tarde, Lewis Terman lo redefinié como coeficiente
de inteligencia (CI) (Tallent, 1985).

Sin embargo, antes de la introduccién de la nocién del Cl, se habia aplicado, por cerca de
una década, la “escala de inteligencia Standford-Binet” revisada por Terman en 1916 y luego,
ajustada en diferentes versiones conforme a la edad cronoldgica (Sternberg, 2019) para clasificar a
las personas entre los niveles “genio y estupidez” (Greenwood, 2015). Posteriormente, otros
autores como David Wescheler disefiaron otras pruebas con base en el fundamento tedrico
propuesto por Spearman del factor g (Kaufman, 2013), para medir la inteligencia como ya lo habian
hecho Binet y Simon; no obstante, particularmente Weschler, no creia que la inteligencia fuera un
tipo de habilidad, sino que para él, es una inferencia que se hace del desempefio de habilidades
como razonamiento, memoria, fluidez verbal, entre otras, en diferentes circunstancias (Wechsler,
1950). Las pruebas lanzadas por Wechsler tienen la caracteristica de medir informacion verbal e
informacidn no verbal, pero, ademas, ofrece una interpretacion con un enfoque a nivel cuantitativo
y cualitativo que ha permitido por afios ser un test de inteligencia valido para aplicacion,
principalmente desde una perspectiva de predictibilidad de rendimiento académico (Benisz et al.,
2015).

Hasta este punto, las teorias buscaban identificar el factor g y las habilidades asociadas a la
inteligencia, lo que permitio la germinacion de explicaciones con fundamentos jerarquicos de la
inteligencia, siendo este el factor superior como esta propuesto en el modelo de Cattell (1957),
Horn (1965) y Carroll (1993) (el que ha sido resumido como C-H-C) (Kaufman, 2013), una de las
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teorias ampliamente conocidas como el modelo estructural tedérico empiricamente validado
(Mcgrew & Evans, 2004) y que implica la integracion de lo propuesto por Cattell y Horn respecto
a un factor de inteligencia fluida (Gf) e inteligencia cristalizada (Gc), mas lo dicho por Carroll

respecto a la estructura de capacidad cognitiva (Ortiz, 2015).

En contra de la perspectiva esencialista que habia marcado la comprension de la
inteligencia, otra corriente tedrica e investigativa, apostaba por entender la inteligencia a luz de
otros aspectos, lejos del analisis factorial (Sternberg, 2019). Vigotsky fue uno de los primeros
autores en resaltar el entorno como un determinante en el desarrollo cognitivo, por ende, junto a
Luria y otros profesionales medicos, asi como educadores, se enfocaron en identificar como
procesos naturales se entrelazan con los procesos determinados culturalmente para producir las
funciones psicoldgicas de los adultos (Princiotta & Goldstein, 2015); asi, si se ha de hablar de
inteligencia debe considerarse los procesos cognitivos bésicos, ademéas de la capacidad de
planeacion, atencion, simultaneidad y otros procesos (Otero, 2015), como funciones ejecutivas,

comunmente asociadas a la inteligencia (Buczytowska et al., 2020).

Fuera de esa metodologia de analisis del factor, también se plantearon las teorias de Gardner
(1983), quien propuso que la inteligencia era, en realidad, ocho inteligencias con sistemas de
funcionamiento diferentes pero que pueden interactuar para producir lo que vemos como
desempefio de la inteligencia (Sternberg, 2015). Su estrategia para identificar algun tipo de
inteligencia en una persona es a partir de ocho criterios, dentro de los cuales, Gardner (1983)
menciond (como lo referencia Mora Mérida & Martin Jorge (2007), “la existencia de los individuos
excepcionales” (p. 63-67). En este mismo marco, también fue iconico lo que proponia Sternberg
(1977), pues, cuando se empezd a preguntar por como las personas resuelven las tareas y los
procesos que lo permiten, cred diferencias entre las tareas (analogias) manipulando los atributos
de las tareas relacionadas con el proceso (Sternberg, 2019) y expuso su teoria de “la inteligencia
exitosa”, donde definia a la inteligencia como: “la habilidad para lograr metas, dado el contexto
cultural, potencializando fortalezas y compensando debilidades, ademéas de la capacidad para
adaptarse y seleccionar entornos, a través, de una combinacion de habilidades analiticas, creativas

y practicas” (Sternberg, 2019, p. 438).
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Si bien esta ultima tradicion ha querido proponer y contrarrestar los efectos de darle un peso
factorial a la inteligencia, lo cierto es que la cultura occidental ha asociado el éxito académico,
laboral y en general, a una gran cantidad de inteligencia y como lo expresa Blackwell et al. (2015),
ha habido la idea implicita que la inteligencia es un regalo, que se nace con ella y es demostrable
por los test que dan cuenta de un CI, por consiguiente, la educacion se ha orientado a darle méas
oportunidades a aquellos con mejores desempefios y como es esperado “a menudo se vuelven méas
habiles y exitosos, lo que refuerza nuestro comun paradigma de la capacidad innata” (Blackwell et
al., 2015, p. 263); esto se ha debatido también con propuestas como que la inteligencia es maleable,
entre otras cosas, porque si fuera un factor fijo la medida del CI fuera estable, sin embargo, se ha
demostrado que en el tiempo hay cambios que obedecen a experiencias (educacion, nivel
socioecondémico, entre otros) (J. R. Flynn, 2007), pues, como lo afirman algunas teorias, el cerebro
tiene la caracteristica de neuroplasticidad que hace referencia al cambio de la conectividad de las
neuronas, a través de la experiencia, es decir que, por ejemplo, las habilidades cognitivas medidas
en pruebas de inteligencia pueden optimizarse a través de entrenamientos que impliquen un mayor

reto, concluyendo que la inteligencia puede ser desarrollada (Blackwell et al., 2015)

Entre teorias, investigaciones y métodos de evaluacion, se reconoce, en definitiva, dos
tradiciones: la inteligencia como un factor unitario y la inteligencia como resultado de
multiples factores; no obstante, tal como dice Sternberg (2019) “la inteligencia es muchas
cosas, gue no tiene una esencia unitaria ni multiple, sino que, en cambio, cada vez que se
mide es una construccion algo diferente, aunque, se espera, no muy diferente, sobre el
terreno del investigador”, porque no es una entidad tangible, es decir, aunque se sospeche
que existe en el cerebro, no se puede localizar, Otero (2015) lo explica asi: “no hay nada
fisico para colocar una regla al lado y afirmar, ‘esta es la cantidad de inteligencia que hay
aqui’... Mas bien, la inteligencia es un "fendmeno" hipotético. Su ontologia, etiologia y

escala se infieren por medios indirectos (p. 193).

De la historia mencionada en relacion a la conceptualizacién de la inteligencia, la teoria
CHC ha sido una de las que méas impacto ha tenido en la investigacidon, comprension y explicacion

de la inteligencia y, en consecuencia, de la excepcionalidad. Por ello y por incluir dentro de su
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estructuracion jerarquica de las habilidades cognitivas, a la MT y la VP, se hara énfasis explicativo

de la misma a continuacion.

3.2.1Teoria triarquica de la inteligencia CHC

El método del analisis del factor propuesto por Spearman (1904) fue el inicio de la
concepcion de la inteligencia como un factor general superior, que sugiere una organizacion
jerarquica de la cognicion; sin embargo, la estructura de esa jerarquia, que hoy cuenta con la gran
aprobacion cientifica (Horn & Alfonso, 2013b), se fue construyendo en el tiempo con los distintos
aportes de los teodricos Cattell, Horn y Carroll al integrarse sus postulados en la teoria que hoy se
conoce con el acronimo CHC, que hace referencia a los autores involucrados (Ortiz, 2015).

El factor g produjo controversia incluso por los mismos estudiantes de Spearman, entre esos
Cattell, quien, a pesar de conservar algunas premisas de Spearman, estaba dispuesto a obtener
mayor soporte cientifico y a anular la connotacién racista que traia consigo la perspectiva factorial
(Ortiz, 2015); de modo que, teniendo en cuenta que la teoria de Spearman proponia un factor
general y otros factores de segundo orden, ademas, de los postulados desarrollados por Thurstone
respecto a la identificacion de habilidades que se agrupaban en diferentes factores a g y cuya
varianza no era uniforme en los cuestionarios o pruebas para medir inteligencia en adultos (Horn
& Alfonso, 2013a), Cattell afirmé que las diferencias, entonces, en esas habilidades es dada porque
algunas, con mayor carga de g, suelen conservarse a lo largo del tiempo, mientras que otras, con g
relativamente insaturada, tienen mayor declive en relacion a la edad adulta (Ortiz, 2015); para él,
esto queria decir que habilidades de razonamiento inductivo y deductivo representaban un factor
de Inteligencia Fluida (Gf) y aquellos aprendizajes primarios adquiridos, se agrupan en el factor de
Inteligencia Cristalizada (Gc), asi, mientas las primeras eran influenciadas por neurologia y
biologia, las segundas ocurrian por aculturacion (Horn & Alfonso, 2013b); lo que significa una
problematica, por lo que sugiere en cuanto a las oportunidades del entorno, es decir, a la hora de
evaluar Gc debe tenerse en cuenta que los contextos culturales no son homogéneos, como mas
tarde lo reforzaria Horn (Ortiz, 2015). No obstante, como lo dice Ortiz (2015), Cattell no descartaba

el factor superior g, describia, mas bien, que este estaba compuesto por Gf y Gc.
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La teoria de Cattell demord afios en ser expuesta, en parte, porque contaba con poca
evidencia investigativa debido a que la atencion estaba dirigida al furor de las pruebas de
inteligencia de la época (Ortiz, 2015), de modo que, una vez publicada su teoria, tomo afios para
que Jhon Horn (1965) refinara empiricamente lo propuesto por Cattell. En sus estudios, Horn,
encontr6 que los datos respaldaban mas factores primarios, ademés de Gf y Gc, tales como
percepcion visual (Gv) y velocidad de procesamiento (Gs, representada asi en este modelo), las
cuales determinan las diferencias individuales en la inteligencia, segun Horn (Horn & Alfonso,
2013a). En los estudios de Cattel, Gv era solapada en la justificacion de la agudeza visual en
deterioro propio de la edad, sin embargo, Horn si consideraba que la percepcion del objeto y la
configuracién en la mente del mismo, dentro de un campo visual, debia ser un factor independiente,
al igual, que la velocidad de procesamiento por considerarse un atributo que indica un estado del
esfuerzo y que, ademas, influencia la variacion en gran parte de las funciones intelectuales (Horn,
1965, p. 310) como esta referenciado en Ortiz (2015).

Los factores se siguieron expandiendo y en total, Horn identifico 10 factores, incluyendo
Gc, Gf, Gv y Gs, ahora se sumaba memoria a corto plazo (Gsm), recuperacién y almacenamiento
a largo plazo (Glr), procesamiento audition (Ga), rapidez de reaccién y toma de decisiones (Gt),
conocimiento cuantitativo (Gq) y, habilidades de lectura y escritura (Grw) (Horn & Alfonso,
2013b); por lo cual, mas tarde, esta teoria se denomind teoria Cattel-Horn Gf-Gc extendida (Ortiz,
2015) y con ella pretendieron rechazar el concepto de un factor general, de hecho, Ortiz (2015, p.

15) relata que Horn en 1999 expreso:

El problema es que no hay g - ni un solo g. Por supuesto, esto es contrario al dogma
existente. Pero el dogma es dogma, no evidencia, no es algo que deseamos mucho en la
ciencia. Es una suposicion implicitamente aceptada, una afirmacién hecha con tanta
frecuencia, por tantos que se asume que son (y asumen que ellos mismos lo son)
autoridades, y se hace de manera tan acritica que es ampliamente aceptada como
verdadera... Si alguien insiste en tener un indice unico, como un coeficiente intelectual, se
puede obtener tomando un promedio de todas las habilidades conocidas. Pero tal indice
tiende a difuminar tanto la descripcion de cada hombre, que sus activos y limitaciones

mentales quedan enterrados en el indice unico (p. 15).
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Mientras el modelo alcanzaba su madurez tedrica, se hizo relevante el aporte de John B.
Carroll (1993) al elaborar “un reanalisis verdaderamente asombroso de todos los estudios
correlacionales utilizables de datos de pruebas mentales que pudo encontrar” (Walrath et al., 2019),
del cual, estructurd su teoria de las habilidades cognitivas “La teoria de los tres estratos”, en el
estrato | se ubicaban los factores de primer orden o las habilidades estrechas, como las llamo; en
el estrato 1l se encontraban los factores de segundo orden o habilidades amplias nominadas por
Carroll y finalmente, en el estrato 11, los factores de tercer orden, o sea, habilidades generales
(Carroll, 1993, 2003; Ortiz, 2015).

En la jerarquia propuesta por Carroll (1993), los factores de primer orden del estrato I,
corresponden a habilidades que se pueden medir con su carga neta porque son especializadas y
reflejan el efecto de la experiencia, el aprendizaje o estrategias de desempefio y son reconocidas
como subpruebas en test de inteligencia (Ortiz, 2015). Por su parte, las habilidades del estrato 11,
que equivalen a 8, “representan caracteristicas constitucionales béasicas e influyen en una gran
variedad de comportamientos en un dominio dado” (Carroll, 1993, p. 634), como Gf y Gc, las
cuales, estan subsumidas en el estrato 111, que es la cuspide de la jerarquia, y es el factor general o
g, que tiene que ver con procesos cognitivos complejos (Mcgrew & Evans, 2004). Algunas
diferencias con Cattell-Horn, radican en el uso de Caroll en la nomenclatura, por ejemplo, nomin6
Gt ala velocidad de procesamiento y RT a la velocidad de decision y las uni6 en un factor unificado
(Ortiz, 2015).

Maés tarde, algunos tedricos (Flanagan et al., 2013; McGrew, 2009) integraron los
postulados de Cattell, Horn y Carroll, fundando la teoria CHC, que tiene 10 habilidades cognitivas
amplias y méas de 70 habilidades estrechas. Luego de una revision actual (Schneider & McGrew,
2013) por integrar el modelo de los tres estratos, se incluyeron 16 habilidades cognitivas amplias
y mas de 80 habilidades limitadas (Figura 1). Las nomenclaturas de las habilidades se observan en
la tabla 1.
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Figural
Modelo actual y extendido de la teoria CHC de las habilidades cognitivas
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Tabla 1
Nomenclaturas del modelo actual y extendido de la teoria CHC de las habilidades cognitivas

Habilidades amplias (Estrato I1)

Habilidades estrechas (Estrato 1)

Gq: Conocimiento cuantitativo
Gs: Velocidad de Procesamiento

Grw: Lectura y escritura

Gkn:

(dominio especifico)

Conocimiento general
Gc: Inteligencia cristalizada

Gt: Velocidad de decision vy
reaccion

Gf: Inteligencia Fluida

Gps: Velocidad psicomotriz

Gsm: Memoria corto plazo

Gh: Habilidades tactiles

Glr: Almacenamiento y
recuperacién memoria largo plazo
Gk: Habilidades kinestésica

Gp: Habilidades psicomotriz

Gv: Procesamiento visual

Go: Habilidades olfatorias

Ga: Procesamiento auditivo

KM: Conocimiento matemético
A3: Logro matematico

RD: Leer decodificacion

RC: Comprension lectora

RS: Velocidad de lectura

SG: Capacidad de ortografia
EU: Uso del inglés

WA: Habilidad de escritura
WS: Velocidad de escritura

KO: Informacién verbal general
LD: Desarrollo del lenguaje
VL: Conocimiento léxico

LS: Habilidad de escucha

CM: Habilidad de comunicacién
MY:: Sensibilidad gramatical

I: induccién

RG:
general

Razonamiento  secuencial
RQ: Razonamiento cuantitativo
MS: Capacidad de memoria

MW: Memoria de trabajo

MA: Memoria asociativa

MM: Memoria significativa

M6: Memoria de recuperacion
libre

Fl: Fluidez de ideas

FA: Fluidez asociativa

FE: Fluidez expresiva

SP: Sensibilidad a los problemas/
fluidez en la solucion alternativa.
FQ: Creatividad

NA: Habilidad de nominar

FW: Fluidez verbal

FF: Fluidez de las figuras

FX: Flexibilidad de las figuras
Vz: Visualizacion

SR: Rotacion acelerada

CS: Velocidad de cierre

CF: Flexibilidad de cierre

MV: Memoria visual

SS: Escaneo espacial

PI: Integracion perceptual serial
LE: Estimacion de longitud

IL: Ilusiones perceptuales

PN: Alteraciones perceptuales

IM: Iméagenes

PC: Codificacion fonética

US: Discriminacion del sonido del
habla

UR: Resistencia a la distorsion de
los estimulos auditivos

UM: Memoria por patrones de
sonido

U8: Mantenimiento y juicio del
ritmo

U1U9: Discriminaciéon y juicio
musical

UP: Tono Absoluto

UL: Localizacion de sonido

P: Velocidad perceptual

R9: Velocidad de tareas de test

N: Facultad numérica

RS: Velocidad de lectura

WS: Velocidad de escritura

KL: Conocimientos de idiomas
extranjeros

KF: Conocimiento de sefias

LP: Habilidad en lectura de labios
Ab5: logro geografico

K1: Informacién general de la
ciencia

MK: Conocimiento mecénico

BC: Conocimiento del contenido

conductual

R1: Tiempo simple de
reaccion

R2: Tiempo de reaccion
para decidir

R4: Velocidad de
procesamiento semantica
R7: Velocidad mental de
comparacion

IT: Tiempo de inspeccion
R3: Velocidad de
movimiento de las
extremidades

WS: Velocidad de escritura
PT: Velocidad de
articulacion

MT:

movimiento

Tiempo de

OM: Memoria olfativa

P3: Fuerza estética

P6:  Coordinacion  de
extremidades

P2: Destreza con los dedos
P1: Destreza manual

P7: Estabilidad brazo-mano
P8: Control de precision
Al: Punteria
P4:  Equilibrio
bruto

corporal

Nota. Fuente: Elaboracién propia, tomado de referencia por Flanagan y McGrew (1997)
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Horn y Alfonso (2013a) afirma que esta Gltima estructura cuenta con amplia evidencia
cientifica, analitica factorial, neurocognitiva, de desarrollo y heredabilidad. Ademas, ha inspirado
la elaboracion de estudios para analizar correlaciones entre las distintas habilidades, sin importar
el estrato en el que se ubica, y G, como Memoria de Trabajo (MT) (Alloway & Elsworth, 2012;
Buczytowska et al., 2020; Rimm, 2010; Williams et al., 2008) y Velocidad de Procesamiento (VP)
(Duan et al., 2013; Williams et al., 2008; Zaremba et al., 2019).

3.3 Memoria de trabajo

En el modelo CHC, la memoria de trabajo (MT) es una habilidad que se ubica en el estrato
uno, es decir, es una habilidad especializada que tiene carga neta (Horn & Alfonso, 2013a) y que
es funcional para muchas tareas cognitivas, lo que ha hecho que tenga gran parte de la atencion
investigativa en analizar su alcance (Adams et al., 2018), y por ende, haya controversias con
respecto a su conceptualizacion. Cowan (2016) expresa que, en ocasiones, el término se confunde
con “memoria primaria (James, 1890; Waugh y Norman, 1965), memoria inmediata (p. Ej., Miller,
1956), almacenamiento a corto plazo (p. Ej., Atkinson y Shiffrin, 1968) o memoria a término y
memoria prospectiva (Einstein y McDaniel, 2005)” (p. 1158) y los investigadores no parecen llegar

a un punto de convergencia en la definicion del concepto de MT.

Cowan (2016) hizo una revision de las conceptualizaciones de MT a lo largo del tiempo e
identific6 nueve formas de definir a la MT: computacional, planificacion de vida,
multicomponente, evento reciente, almacenamiento y procesamiento, genérica, MT largo plazo,
atencion-control e inclusiva. A pesar de eso, Adams et al. (2018) cree que hay una definicion de
uso general para diferentes teorias, que la describe como “un sistema de componentes que contiene
una cantidad limitada de informacién temporalmente en un estado elevado de disponibilidad para

su uso en el procesamiento en curso” (p. 341).

El término de MT que, en principio, era exclusivo en el area de informatica para describir
la funcion de almacenar la informacion temporalmente y usarla para procedimientos especificos
(Adams et al., 2018), tuvo una incorporacion significativa en la psicologia cognitiva, cuando se
empez0 a estudiar a G. A. Miller, Galanter, and Pribram (1960) se refirieron al funcionamiento de
la Memoria Corto Plazo (MCP), como una MT que dependia de la corteza prefrontal, siendo
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resaltado, luego, cuando Atkinson y Shiffrin (1968), explicitarian que “el almacenamiento a corto
plazo es la MT del sujeto; recibe entradas seleccionadas del registro sensorial y también del
almacenamiento a largo plazo” (p. 90). Algo més fue esencial en este Ultimo estudio, pues se hizo
el énfasis respecto a que eran diferentes las reservas de corto y largo plazo, con la MCP vy la
Memoria a Largo Plazo (MLP) (Cowan, 2016), a lo que, A. Baddeley y Hitch (1974) sefialaron que
también, era diferente las reservas de corto plazo y la MT que es, en si, un sistema mas complejo;

de este modo, postularon a la MT como un sistema multicomponente (A. D. Baddeley et al., 2019).

3.3.1Modelo Multicomponente de la MT

La teoria de modelo modal reconocia un almacenamiento de corto plazo que era crucial en
los comportamientos cognitivos complejos, como planeacion, resolucion de problemas y
razonamiento, sirve como entrada al procesamiento de informacién adicional (Conway & Kovacs,
2019). Esto promovid que se considerara como un constructo independiente y en contradiccion al
modelo modal, A. Baddeley y Hitch (1974) estructuraron una organizacion multicomponente de la
MT, donde se mantiene la informacion facilmente accesible y, a su vez, actlia en su procesamiento
(Conway & Kovacs, 2019); en este sistema, “la informacion fluye desde el entorno, hacia una serie
de buferes sensoriales temporales, que son esencialmente parte de los procesos perceptuales, antes
de pasar a un almacén de MCP limitada, que luego alimenta la MLP” (A. Baddeley, 2010, p. 137).

Asi, el modelo multicomponente de A. Baddeley y Hitch (1974) proponen cuatro
subsistemas de la MT, que actdan en paralelo, no consecuentes y que, por lo tanto, la MLP
influencia en cada sistema, en cualquier momento (A. Baddeley, 2010). Los subsistemas estan

organizados de la siguiente forma (Figura 2):
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Figura 2

Modelo multicomponente actualizado

Ejecutivo
central

Agenda « -~ > EBL'er( g < - - »] Bucle
Visuoespaial SPIS0dIco Fonologico
A A A
Y Y Y
Semantica Memoria P
Visual episodica largo gua
plazo

Nota. Traduccion propia. Tomado de (A. Baddeley, 2010).

Dos de los subsistemas son para el almacenamiento temporal, uno de ellos incluye un
sistema verbal/acustico llamado bucle fonoldgico, donde luego de registrarse la informacion, se
desvanece naturalmente a los dos segundos, pero que es posible transferirla a la MLP por ensayo
subvocal (A. D. Baddeley et al., 2019). En este sistema los sonidos fonolégicamente similares,
suelen tener mayor dificultad para recobrarlos, pero no sucede lo mismo al recordar
inmediatamente palabras con significados similares, sin embargo, A. Baddeley (2010) advierte que,
“cuando la longitud de la lista aumenta a diez palabras y se permiten varias pruebas de aprendizaje,
el patron se invierte y el significado se convierte en el factor crucial” (p. 138), a mayor tiempo en
recobrar una secuencia de palabras, por ejemplo, mayor seré el olvido. Una secuencia de palabras
no relacionadas puede ser recordada hasta aproximadamente cinco elementos, pero si hay un
significado comprensible en una oracion, se puede recordar hasta 15 palabras, lo que denota,
aspectos de MLP involucrados en la MT (A. Baddeley, 2010)
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El otro subsistema, nominado como agenda visuoespacial, se agregé al modelo afios
después, atribuyéndole la funcion de asumir la informacién visuoespacial (Baddeley, 2010); para
A. Baddeley (2000) este subsistema puede “fraccionarse en componentes separados visuales,
espaciales y posiblemente quinestésicos, que se encuentran principalmente representados en el
hemisferio derecho” (p. 418). Esta distincion entre informacion verbal y visuoespacial es validada

por evidencia neuropsicoldgica y estudios de neuroimagen (Kane et al., 2005)

El tercer subsistema es el control de atencion, nominado como el ejecutivo central
(Baddeley, 2010), del cual, se supone una ubicacion neuroanatomica en el I6bulo frontal (A.
Baddeley, 2000), especificamente es regulado por el cortex prefrontal, cortex cingular anterior,
estructura subcortical, ademas de los ganglios basales y el talamo (Ashby et al., 2005; Botvinick,
2007; E. K. Miller &Cohen, 2001; O’Reilly & Frank, 2006) como estan citados por Conway y
Kovacs (2019). Actta como una estructura de control-atencional que interactda con la memoria a
largo plazo, ademés de, mantener la informacion en actividades cognitivas como la comprension

del lenguaje, razonamiento e imagenes (Kane et al., 2004).

Finalmente, el ultimo subsistema identificado (A. Baddeley, 2000) llamado bufer episddico

multimodal, capaz de contener episodios multidimensionales, limitadamente a 4 fragmentos.

Es un bafer porque proporciona un almacén temporal en el que los diversos componentes
de la memoria de trabajo, cada uno basado en un sistema de codificacion diferente, pueden
interactuar a través de la participacion en un cédigo multidimensional, y pueden interactuar

con la informacion de la percepcién y la memoria a largo plazo (Baddeley, 2010, p. 138).

No obstante, este Gltimo sistema ha sido controvertido, porque se considera con poca

evidencia neurocientifica (Conway & Kovacs, 2019).

A partir de este modelo, se han desarrollado multiples estudios que buscan identificar las
relaciones entre la MT y otros procesos cognitivos como el lenguaje (A. Baddeley, 2010),
razonamiento (Frankish, 2010), entre otros fendmenos e, incluso, dentro de la jerarquia de G del
modelo CHC, se ha expuesto que es la MT quien predice el factor g (Colom et al., 2004), por ende,
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comunmente se asocia a la inteligencia y se le atribuye ser la caracteristica diferencial entre la
cognicion de individuos (Chekaf et al., 2018; Conway & Kovacs, 2019; Tourva et al., 2016;
Williams et al., 2008).

3.4 Velocidad de Procesamiento (VP)

La VP ha sido una habilidad cognitiva asociada a la inteligencia desde sus primeros
supuestos, cuando Galton en el laboratorio antropomeétrico, inicié midiendo el Tiempo de Reaccién
(RT) para medir los procesos sensoriales y motores, en relacién a la inteligencia (Kail, 2008) y a
partir de ahi, los precursores de las teorias de la inteligencia, continuaron teniendo en cuenta la RT,
como medida de la VP, que era considerada el centro de las habilidades intelectuales del individuo
(Tulsky & O’Brien, 2008). Después de muchos afos, la VP dejo de ser un componente importante
en la medida de inteligencia, “para convertirse en aspecto valorable de la evaluacion

neuropsicologica y cognitiva” (Tulsky & O’Brien, 2008, p. 3).

Cattell habia introducido a la VP dentro de su test mental en el dominio de reaccion de
tiempo y sensibilidad sensorial, pero como producto de las disertaciones de la teoria de Cattell, la
importancia de la VP se redujo volviendo a resurgir en 1970, cuando se hizo énfasis en que, pese
a su constante asociacion con la inteligencia, no habia claridad del vinculo entre VP e inteligencia
(Tulsky & O’Brien, 2008). Fue asi como Vernon (1987) hizo una revision de los antecedentes de
la asociacion entre VP e inteligencia y sefialé que la RT estaba relacionada a tareas con tiempo y
sin tiempo, pero la relevancia de la VP, era que estaba involucrada en tareas complejas; asi mismo,
identifico la relacion entre el RT con la inteligencia, en gemelos monocigéticos (Visser et al.,
2006a). Sin embargo, algunos investigadores buscaban por un concepto mas genuino de la
“velocidad mental”, desarrollando el concepto de Tiempo de Inspeccion (TI) “como la exposicion
a estimulos necesarios para hacer una discriminacion visual simple con precision” (Tulsky &
O’Brien, 2008), ya no se trataba del tiempo de movimiento (antes mencionado como RT), sino, del
Tl como una medida de VP equiparado a eficiencia (Deary & Stough, 1996), “quienes tienen un
procesamiento neuronal mas eficiente son mas propensos a manipular mas informacion o resolver
problemas novedosos, debido a su incremento en la velocidad de procesamiento” (Tulsky &

O’Brien, 2008).
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La consideracion de la VP como una habilidad relacionada a la inteligencia, sobresalio en
la teoria triarquica CHC, en cuya jerarquia esta habilidad cognitiva se encuentra ubicada en el
estrato 11, junto a otras habilidades amplias como Gc y Gf que son las directamente predictoras de
G, segun el modelo, y es considerada en el dominio de velocidad y eficiencia (Russin & Condon,
2017). Horn y Alfonso (2013a) cita la siguiente definicion de VP por Schneider y McGrew (2012,
p. 119), la VP es la "capacidad de realizar tareas cognitivas simples y repetitivas de forma réapida
y fluida" y agrega que “estas tareas cognitivas a menudo requieren atencidn y concentracion
enfocadas y mantenidas; por lo tanto, la "rapidez atenta" encapsula la esencia de la VP” (Horn &

Alfonso, 20132, p. 10).

Schneider y McGrew (2013) organizo subyacente a la VVP cinco habilidades limitadas, del
estrato | (Horn & Alfonso, 2013a):

e Velocidad perceptual: “capacidad para buscar y comparar rapidamente simbolos visuales
conocidos o patrones presentados lado a lado o separados en un campo visual” (Horn &
Alfonso, 2013a)

e Velocidad de realizacion de prueba: velocidad para responder rapidamente ante pruebas
que son relativamente féciles o que requieren decisiones muy simples.

e Capacidad numérica: incluye desde habilidades mentales elementales (contar, reconocer)
hasta habilidades avanzadas (operaciones matematicas). Consiste en manipular
rapidamente y con precision los numeros.

e Velocidad de lectura o fluidez: habilidad para leer en silencio oraciones, lo mas rapido
posible.

e Velocidad escrita: “velocidad para copiar palabras u oraciones” (Horn & Alfonso, 2013a;
Russin & Condon, 2017)

Desde los primeros estudios en las que se incluian variables de la VP parecia ser
comunmente enunciadas algunas premisas: la VP en la nifiez y la adolescencia no parece ser lineal,
de modo que, “aumenta sustancialmente en la nifiez temprana y media, continla aumentando,
aunque no tan rapidamente en la nifiez tardia y la adolescencia temprana, y alcanza valores

asintdticos en la adolescencia media o tardia” (Kail & Ferrer, 2007), asi mismo, se ha demostrado
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que la practica y la experiencia repercute en la VP (Kail, 1991; Kail & Ferrer, 2007), no obstante,
esto implicaria hacer estudios extensivos para correlacionar experiencia-edad, y por otro lado,
experiencia y VP (Kail, 2008).

Kail y Salthouse (1994) sugirieron que la VP “debe verse como una parte fundamental de
la arquitectura del sistema cognitivo a medida que se desarrolla a lo largo de toda la vida” (p. 1).
De aqui, su importancia para las teorias de procesamiento de la informacion, pues define la rapidez
con la que los recursos limitados se vuelven a asignar a otras tareas cognitivas (Kail, 1991), es
decir, determina el tiempo del procesamiento de la informacién dentro de la Memoria de Trabajo.
“A mas rapido rango de tiempo de procesamiento, mayor cantidad de informacion puede ser
procesada en una unidad de tiempo” (Kane et al., 2005), porque permite reactivar sistemas en la
MT, antes de que se vuelvan inaccesibles por inactivacion (Cowan, 1998; Kail & Salthouse, 1994),
no obstante, también se ha identificado que, ante una carga alta de MT, la VP puede verse limitada
(Cowan, 1998).

La VP es una habilidad que se considera esencial para las tareas de orden superior, por ello,
desde siempre se ha visto involucrada con la nocién de la inteligencia y, por ende, se identifica
como una de las responsables de la excepcionalidad, ya sea por su efecto en la MT (Kane et al.,
2005; Kunimi & Kojima, 2014) o por su correlacion con G, desde las modelos tradicionales
(Osmon & Jackson, n.d.; Rindermann & Neubauer, 2004; Williams et al., 2008) y por su
representacion en las diferencias individuales en la cognicion (De Luca & Kalmar, 2013; Kail,
2008).

3.5 Paradigmas de la excepcionalidad

Haber relacionado la inteligencia con medidas, llevo a algunos autores a preguntarse por lo
gue sucedia cuando una persona demostraba una capacidad por debajo de lo que se esperaba en
determinada definicion de la inteligencia (Fidler et al., 2019) y, en efecto, por lo que pasaba cuando
esa capacidad parecia ser mucho mas alta (Dai, 2018). Frente a esta Ultima, era habitual en las
primeras partes de la historia conceptual e investigativa de la inteligencia, referirse a genialidad, a
un don yaidentificar causas de heredabilidad en elevados niveles de inteligencia (Sternberg, 2019)

que inici6 con la propuesta minimalista de Galton de la naturaleza del alto potencial, analizando el
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linaje de las familias distinguidas de Europa y publicando su famosa “teoria del genio”(Sternberg

& Kaufman, 2018) cuya “percepcion sigue siendo significativa hoy en dia” (Dai, 2018).

Galton inspiréd los primeros postulados psicométricos del ClI como medida de la
inteligencia, disefiados por Binet y Simon (1916), asi como del factor g, propuesto por Spearman
(1904), quien contribuyd con un método de analisis del factor “ que proporciond un factor general
de primer orden, al cual se le atribuy0 la representacion de la inteligencia general o g” (Ortiz, 2015,
p. 210); el definio a G como una energia mental, que cada persona asigna a diferentes tareas y en
diferentes momentos (Spearman, 1927), por ende, para este modelo, “Las diferencias en la
inteligencia general se deben a las diferencias en la cantidad de energia mental que es innata, es
decir, no es posible entrenarse para conseguir un grado mas alto” (Sternberg, 2019).
Posteriormente, Terman (1916) readapt6 el test de Binet y Simon, para identificar estudiantes
excepcionales, o superdotado como solian llamarlos, y de este modo, como referencian Sternberg
y Kaufman (2018), Terman (1925) invent6 unos criterios de clasificacion en las escuelas, en el que,
quienes obtuvieran un CI superior a 135 eran considerados “moderadamente dotado” y si el
coeficiente era por encima de 150, se nominaba al estudiante como “excepcionalmente dotado”,
ahora bien, si superaba a 180 clasifican como “profundamente/severamente dotado”. Por lo tanto,
Terman (1916) sugeria entrenamiento para los profesores en la identificacion de la
excepcionalidad, agrupar a los estudiantes excepcionales en aulas especializadas y promociones
extras de grados escolares; él fue el primero en considerar un alto CI como simbolo de
excepcionalidad y en desarrollar una investigacion (Terman, 1906) longitudinal enfocada en esta
poblacion, para determinar el éxito en la vida adulta de ellos. Sternberg (2019) afirma que:

El estudio fue tremendamente importante al sugerir que la inversion en los superdotados-
como se nomina a la categoria de excepcionalidad en otros paises- podria generar
importantes dividendos...ademas... condujo a muchos programas para superdotados que
enfatizaban el Cl como base para la identificacion a expensas de la consideracion seria de

otras medidas también (p. 36-37).

Este paradigma esencialista, por su enfoque en que la inteligencia proviene de la genética
de la persona (Dai, 2018), obtuvo mayor apoyo con la medida del CI que, no solo defendio la
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inteligencia como el resultado de un factor Gnico (Thomson, 1939), sino que, ademas, reafirmé que
la poblacion con CEG es homogénea y su Cl es permanente, con esto se referian a que “la
excepcionalidad es una cualidad de la persona que mantiene su identidad, unidad y continuidad a
través de situaciones y en el tiempo” (Dai, 2018); Simonton (2005) afirma que esta vision justifica
la excepcionalidad como un atributo estético del individuo “dotado” y que este “don” no representa
las capacidades, sino, una capacidad; ademas- y esto ha sido una critica constante- asocian el

desempefio del Cl, con el futuro éxito (Subotnik et al., 2011).

Las criticas frente a la rigidez del CI, no se hicieron esperar, especialmente, por referirse a
la inteligencia desde una vision general, representada en el factor g; a raiz de esto, Thurstone
propuso otras habilidades asociadas a G (Guilford, 1972), que abond a la formacion de la teoria
jerarquica de Cattell-Horn-Carroll respecto a la inteligencia, con la que se pudo comprender que
“debajo de G, hay habilidades relacionadas jerarquicamente que contribuyen a los dones
intelectuales” (Sternberg & Kaufman, 2018), sugiriendo que se podia tener una habilidad destacada

en un dominio especifico.

En 1950 se hizo énfasis en la importancia de considerar otras areas de desempefio, donde
muchas personas lograban destacarse y que no se abarcaban en un test de inteligencia, como el arte
por ejemplo (Witty, 2011). Este otro paradigma, distinguia el potencial y la realizacion del
potencial, considerando al talento como parte de ese potencial, asi como, la necesidad de enfocarse
mas en el desempefio que en la capacidad, por lo que, se “legitimé el desempefio auténtico de la
tarea como evidencia de la superdotacion y abrié espacio para que la motivacion desempefiara un
papel” (Dai, 2018), pero ademas hizo énfasis en la excepcionalidad en dominios especificos, por
eso, Sternberg y Davidson (2005) en su estudio, preferian hablar de precocidad mas que de
excepcionalidad. Lo relevante de esta nueva perspectiva fue la idea de empezar a considerar
oportunidades educativas para estimular el liderazgo y creatividad, siendo un paso importante para
que, como la anuncia Dai (2018), frente al debate se diera un “equilibrio entre la naturaleza y la

crianza reajustandose a mediados del siglo XX (p. 4).

Una perspectiva de la excepcionalidad como un sistema, permitio llegar a ampliar los

avances teoricos e investigativos, considerando su manifestacion ante la “confluencia de procesos



MEMORIA DE TRABAJO Y VELOCIDAD DE PROCESAMIENTO, EN LA CATEGORIA DE CEG... 46

psicologicos que operan juntos” (Sternberg & Kaufman, 2018) y aqui, una de las teorias mas
significativas en esta vision, fue la propuesta de Renzulli en su modelo de los tres anillos, porque
fue el punto de inflexion para la perspectiva esencialista (Dai, 2018), al recalcar que la
excepcionalidad, en realidad, obedece a un comportamiento que puede ser de dominio general o
especifico, pero que no es absoluto ni omnipresente (Renzulli, 1986). Asi mismo, este modelo
propone contemplar algunos factores contextuales y de desarrollo, pues la excepcionalidad ocurre,
segun Renzulli, por unas habilidades que se identifican por encima del promedio, desempefiadas a
una tarea por el factor del compromiso con esa tarea, conduciendo a una expresion o producto
novedoso e importante para sus propdsitos, lo que denominé como el factor de creatividad (Dai,
2018); ha habido evidencia investigativa que apoyan la propuesta de Renzulli y la exposicion de
nuevos postulados que fueron inspirados por este modelo, asi como, en los criterios usados para

identificar estudiantes excepcionales (Sternberg & Kaufman, 2018).

Renzulli promovié los modelos desarrollistas que se encargaron de argumentar que la
excepcionalidad es un comportamiento que estd en constante cambio, por la influencia de la
interaccion entre factores externos y factores internos (Sternberg & Kaufman, 2018), de ahi que,
Monks (1992) postulara un modelo multifactorial que incluye factores de personalidad y
ambientales (colegio, familiar y pares) que se adhieren a los factores propuestos por Renzulli:
habilidad por encima del promedio, creatividad y compromiso con la tarea que, para Monks, esta
ultima hace referencia a la motivacion (Howe et al., 1994). Feldman (2003), por su parte, creyé

que el desarrollo de la excepcionalidad se daba partiendo de:

Los procesos cognitivos, procesos sociales / emocionales, aspectos familiares (es decir,
orden de nacimiento y género dentro de la familia), educacién y preparacién (informal y
formal), caracteristicas del dominio y campo, aspectos contextuales socioculturales, y

fuerzas, eventos y tendencias historicas (Sternberg & Kaufman, 2018).

El énfasis en los factores contextuales generd un nueva ola conceptual e investigativa en el
siglo XXI, siendo radicales en descartar determinacién genética y enfatizan, como menciona Dai
(2018), en que la excepcionalidad es “fundamentalmente situada, distribuida y colectiva”, es decir

que, va acorde al entorno, es proporcionada por el esfuerzo del individuo pero también de los
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recursos que estan a su disposicion y finalmente, que es “co-construida”. “En otras palabras, para
comprender el desempefio sobresaliente, uno tiene que comprender el contexto que da forma al
desempeno” (Dai, 2018).

Desde las distintas explicaciones de la excepcionalidad, se han mantenido debates que Dai
(2018) denomina tensiones; para él, existen tres: ontoldgico, epistemolédgico y normativo. Los
enmarcados en lo ontologico discuten por el origen y la naturaleza de la excepcionalidad; por su
parte, las tensiones epistemoldgicas argumentan por la “evidencia de las afirmaciones y los
métodos para identificar y comprender la naturaleza y el desarrollo de la CEG” (Dai, 2018), sin
embargo, como parten de una comprension ontoldgica de la excepcionalidad, perpetian y terminan
abonando al debate de la naturaleza de la CEG, por ejemplo, las investigaciones que se
fundamentan en una vision factorial de la CEG, refuerza la clasificacion educativa del excepcional
y el no excepcional, mientras que, las que se basan en modelos desarrollistas, demuestran que la
excepcionalidad no es estética. Finalmente, las tensiones normativas, que son metas (Ministerio de
Educacién Nacional, 2015), cuentan con una perspectiva ontoldgico y epistemoldgica, pero
también, se desarrollan a partir del juicio de lo que es ideal, por eso la intervencion en la educacion

de la poblacién con algun tipo de excepcionalidad.

En el documento de orientaciones para educacion inclusiva, el Ministerio de Educacion
Nacional de Colombia, propone puntos de conciliacién a los debates (Tabla 2, Tabla 3 y Tabla
4).
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Tabla 2

Tensiones Ontologicas de la excepcionalidad y conciliacion

TENSIONES ONTOLOGICAS?

CONCILIACIONP
(Ministerio de  Educacién
Nacional, 2015)

¢Se es excepcional o se hace/convierte en excepcional?

La excepcionalidad es
una caracteristica
biologica, pues, la
genética predispone VS
nacer con esa
caracteristica y predice
el éxito en el transcurso

de la vida

Es un comportamiento
que se desarrolla, en la
medida que el entorno de
la persona asi lo
proporcione.  Requiere

aprender y practicar-

El desarrollo no puede ser
comprendido sin su interaccion
con la naturaleza de la persona.
Dicha interaccion es el
fundamento de la

excepcionalidad.

¢La excepcionalidad es una capacidad general o es de dominios especificos?

Las habilidades
cognitivas interactGan y
se pueden identificar en
un dominio general, de VS
acuerdo a los estimulos

del entorno.

Hay intereses y
habilidades que se
enmarcan en dominios
especificos (conjunto de
particulares de objetos,
significados simbélicos
y relaciones

subyacentes)

Hay dos tipologias en la
excepcionalidad: ~ Capacidad
Excepcional Global y talento
excepcional, la primera es una
manifestacion de habilidades
generales y la segunda se refiere

a habilidades especificas.

¢Son diferencias cuantitativas o cualitativas?

Los individuos
excepcionales se VS
diferencian de sus pares
por su estructura mental

Unica

Se diferencian de sus
pares, solo en el grado en
que sus habilidades son

relativas.

Algunos individuos manifiestan
un comportamiento
excepcional en la generalidad y
en otros si corresponde a
fortalezas que aparecen en un
momento.

Nota. Fuente. Creacion propia, tomando de referencia a 3(Dai, 2010). ®(Ministerio de Educacién Nacional,

2015)
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Tabla 3

Tensiones Epistemologicas de la excepcionalidad y conciliacion

TENSIONES EPISTEMOLOGICAS

CONCILIACION®
(Ministerio de Educacion
Nacional, 2015)

¢Se reconoce la excepcionalidad por test de aptitudes o por desempefio autentico?

La excepcionalidad se
evidencia en
condiciones de
desempefio,  porque VS
diferencia el alto
potencial del alto

logro.

El potencial inusual
se identifica al
demostrar
habilidades
superiores en un
dominio auténtico o

contexto funcional.

Los criterios que se elijan
para identificacion,
relativizan las técnicas de

valoracion.

¢La excepcionalidad es nomotética o ideogréfica?

Hay principios
universales que rigen
la excepcionalidad y el /g
desarrollo de la

misma.

Son fendmenos
diversos y Unicos,
sin juicios que los
predeterminen.  Se
analizan en su

particularidad.

Hay diferentes formas de
expresion de la
excepcionalidad:
capacidades
excepcionales globales y
talentos especificos, en
dominios como deportivo,
artistico, matematicos,

entre otros.

¢Se reduce a componentes mas simples o a propiedades emergentes?

La excepcionalidad se
reduce causalmente a
procesos y
componentes de nivel VS

mas simples

Se debe a principios
de orden superior y
funciones que son
contextuales, es

decir, emergentes.

La excepcionalidad esta
determinada por factores

contextuales.

Nota. Fuente. Creacion propia, tomando de referencia a 3(Dai, 2010). ®(Ministerio de Educacién Nacional,

2015)
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Tabla 4

Tensiones Normativas de la excepcionalidad y conciliacion

TENSIONES NORMATIVAS

CONCILIACIONP
(Ministerio de Educacion
Nacional, 2015)

¢Es una manifestacion de experticia o de creatividad?

La excepcionalidad se
evidencia cientificamente
por la alta experiencia en
un dominio especificoy VS
asi se promueve en la

educacion

Se manifiesta por la
produccion creativa y la
educacion se debe dirigir
a motivar la exploracion,
el descubrimiento y la

invencion.

¢El enfoque debe ser en el individuo excepcional o el desarrollo de la

excepcionalidad?

Los programas
educativos se enfocan en
suplir las necesidades del VS

individuo excepcional.

Los programas se deben
dirigir a estimular el
desarrollo del potencial,
de  cualquiera  que,
siquiera, tenga una
manifestacion.

¢ Se debe buscar excelencia o equidad?

El alto potencial se debe
identificar porque eso
representa el  valor
cultural de la sociedad.

VS

Enfocarse en la
clasificacion del
excepcional y el que no
es, pero obtener mejores
oportunidades,

contradice el principio de
igualdad de derechos y
oportunidades

Cada institucién debe reconocer
los modelos y ajustarlos a sus
contextos, a partir de eso,
disefiar sus protocolos de
identificacion y atencion de la
poblacion  excepcional, que
tengan en cuenta la coherencias
entre las metas, “los
mecanismos de reconocimiento
y oportunidades de desarrollo

generadas’™

Nota. Fuente. Creacion propia, tomando de referencia a 3(Dai, 2010). ®(Ministerio de Educacién Nacional,

2015)

En definitiva, la evolucion de la concepcion de la excepcionalidad influy6 en la creacion de

programas y de paradigmas educativos dirigidos a esta poblacion desde las distintas perspectivas,
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sin embargo, es posible que la tendencia conceptual con enfoque sociocultural se siga preservando
(Sternberg & Kaufman, 2018).

3.5.1 Comprensién multidimensional de la excepcionalidad: Modelo de los tres anillos
La Capacidad Excepcional Global (CEG), también llamada “superdotacion”, “dotacion” o
“altas habilidades”, como ya se ha descrito, se ha visto definida en una gran parte de la historia por
los test de inteligencia, a partir de un alto CI que, a su vez, determina el nivel de excepcionalidad,
asi, se ha clasificado la excepcionalidad como excepcionalmente dotado, severamente y
profundamente dotado, y moderadamente dotado (De Zubiria Samper, 2002). De modo que, la
principal discusion que se daba en ese momento era qué tan alto se debian establecer los puntajes

de corte.

Sin embargo, esta percepcion tuvo una linea tedrica opuesta, donde el fundamento es que
“la excepcionalidad existe en ciertas personas, en ciertos momentos y en ciertas circunstancias”
(Renzulli, 1978), no en vano, Renzulli preferia referirse al comportamiento excepcional, mas que
aalguien excepcional, porque lo segundo parece estatico, mientras que, frente a un comportamiento
hay un rol mas activo por asumir (Reis & Renzulli, 2019) y esto significé su critica a los programas
educativos que se habian disefiado, hasta el momento, para los estudiantes excepcionales, por su
fundamento en un CI, mas por una demanda gubernamental que por investigacion empirica (Busse
& Mansfield, 1980).

La distincion de los programas ofrecidos a estudiantes excepcionales, le permitié a Renzulli
identificar dos tipos de excepcionalidad en lo conceptual y préctico: una de escuela y otra
productiva-creativa, la primera sobresale en pruebas estandarizadas de habilidades y la segunda, se
presenta en la iniciativa del “desarrollo de ideas, productos expresiones artisticas y areas de
conocimiento originales que estan disefiadas a propdsito para tener un impacto en una 0 mas

audiencias objetivo” (Renzulli, 1999).

Asi, Renzulli (1978) propuso el modelo de los tres anillos luego de un andlisis extensivo de
las teorias que se habian desarrollado y aunque consciente de la controversia, Renzulli creia que

eran debates necesarios de dar (Renzulli, 1988). Segun su teoria, que represento en un diagrama de
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Venn por su atributo dindmico (ver Figura 3), explica que la excepcionalidad se desarrolla a partir
de la convergencia de tres factores: habilidad por encima del promedio, compromiso con la tarea 'y
creatividad, los cuales, fueron gratamente aprobados por ser caracteristicas evidenciables en
personajes iconicos como adultos cientificamente creativos. (Busse & Mansfield, 1980) lo explica

asi:

La capacidad por encima del promedio (tanto la inteligencia general como ciertas
habilidades especificas del campo) se pueden considerar requisitos previos para las carreras
cientificas. EI compromiso con la tarea que plantea Renzulli en los nifios superdotados tiene
su contraparte en el compromiso con el trabajo que prevalece tanto en los cientificos méas
creativamente productivos. Y la creatividad observada en los nifios superdotados se refleja
en caracteristicas como la flexibilidad personal, la autonomia y la necesidad de ser original

que se observan regularmente en los cientificos creativos (p. 132).

Figura 3
Representacion grafica del modelo de los tres anillos

Nota. Fuente: Tomado de Renzulli (1978)
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Barbosa et al. (2008) destacan que en esta teoria se argumenta que un comportamiento
excepcional permite la aplicacion de esos tres factores en cualquier rea importante del desempefio
humano (De Souza, 2010).

3.5.1.1 Habilidad por encima de la media
Renzulli no descartaba la influencia de las habilidades cognitivas en la excepcionalidad,
como muchos de sus opositores le habian acusado en su teoria, por el contrario, él queria enfatizar
en que, si bien las habilidades son relevantes, cualquier persona estd en la capacidad de
desarrollarlas (Renzulli, 1999). El autor se referia a este factor como “la capacidad o el potencial
para el rendimiento” (Renzulli, 1992) de los primeros 15%-20% de cualquier area de desempefio

humano (De Souza, 2010), que se puede manifestar de dos maneras:

e Habilidad General: donde se evidencian las capacidades para procesar la
informacidn, integrar experiencias que permitan optar por respuestas adaptativas
apropiadas frente a nuevas situaciones, asi como la capacidad para usar el
pensamiento abstracto. Se pueden estimar a través de test de aptitud o de inteligencia,
pues aqui, es importante estimar los rasgos aplicables a todos los dominios, como el

factor g.

e Habilidad Especifica: incluye las capacidades para adquirir conocimiento y ejecutar
mas de una actividad de un tipo especializado. Por ejemplo, habilidades en
matematicas, artes, deportes, entre otras.

Ahora bien, Renzulli era muy claro en que la intencién no era enfocarse en medidas
estandarizadas, pues, de hecho, proponia otros factores que no estan asociados a una medida de la
inteligencia (Renzulli, 1992), no en vano, se apoy0 en otros tedricos que habian evidenciado la
poca relacion entre “los puntajes de las pruebas y las calificaciones escolares, por un lado, y los
logros del mundo real, por el otro” (Bloom, 1963; Harmon, 1963; Helson y Crutchfield, 1970;
Hudson, 1960; Mednick, 1963; Parloff, Kleman y Handlon, 1968; Richards, Holland y Lutz, 1967,

Wallach y Wing, 1969 como estan citados en Renzulli, 1992), ademas, de la inestabilidad de
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validez de las pruebas, por su variacion entre individuos, es decir, que no es una medida funcional
para todos (Renzulli, 1992).

3.5.1.2 Compromiso con la tarea

Otro de los factores en el modelo de los tres anillos, es el compromiso con la tarea; Renzulli
(1986, 1990, 1998) la explica como el impetu para resolver un problema especifico o para la
ejecucion de una tarea especifica. Algunos sindbnimos de este factor son “perseverancia, resistencia,
trabajo arduo, dedicado, autoconfianza y una habilidad para concluir un trabajo importante que una
persona creativo-productiva se propone realizar” (De Souza, 2010). Aunque muy similar a la
motivacion, Renzulli hizo una distincion, definiendo a este segundo factor como la energia que se
proyecta a una tarea particular, mientras que, la motivacion es una energia general que detona
respuestas en el organismo (Renzulli, 1992). EI compromiso con la tarea puede darse de modo
intrinseco o extrinseco, siendo la primera la autodeterminacion y la competencia para realizar una
tarea, mientras que, la segunda, es ocasionada por factores externos, como recompensas (Renzulli,
1978), no obstante, en un estado de autodeterminacion “surge la motivacion intrinseca y conduce

a la acciéon” (Renzulli, 1992)

El compromiso con la tarea es un factor, incluso, tomado en cuenta desde los primeros
teoricos de la inteligencia, por ejemplo, Galton resaltaba que el trabajo duro era parte esencial de
la excepcionalidad, porque son cualidades del intelecto; es, como lo describié Renzulli (1992)

analizando sus antecesores:

Una naturaleza que, cuando se deja a si misma, impulsada por un estimulo inherente,
trepara por el camino que conduce a la eminencia y tiene la fuerza para llegar a la cima, en
la que, si se obstaculiza o frustra, se inquietard y se esforzard hasta que el obstaculo es

superado, y nuevamente es libre de seguir su instinto de trabajo (p. 19).

Después de algunos estudios, Renzulli (1992) rescata la similitud de sus principales
conclusiones en relacién con el compromiso con la tarea, desde distintas nominaciones. Por

ejemplo, Terman, afios después de su investigacion en estudiantes excepcionales, renovéd su
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evidencia encontrando que algunos factores de personalidad estdn mucho més relacionados con la

excepcionalidad que el mismo “intelecto” (Terman, 1916).

3.5.1.3 Creatividad
Un factor més fue importante para Renzulli (1978) y signific6, de hecho, la perspectiva
diferencial de la excepcionalidad: el factor de la creatividad, definida como “la flexibilidad y
originalidad del pensamiento, curiosidades, coraje para asumir riesgos, apertura a nuevas
experiencias, fantasia e imaginacion, uso de analogias, confianza en si mismo y talento para realizar
proyectos originales” (Renzulli, 1978). No obstante, la teoria ha sido muy clara en que este factor,
se desencadena a partir de las experiencias que el entorno le brinde a una persona (Renzulli, 2002).

El interés sobre este factor ha ido aumentado en la comunidad cientifica, dada su compleja
manifestacion en el comportamiento humano (Renzulli, 2002), sin embargo, se han presentado
dificultades para conceptualizarla y cuantificarla; como consecuencia, los programas para
estudiantes excepcionales “evitan emplear medidas de creatividad en sus procesos de
identificacion” (Luria et al., 2016), asi mismo, aungue las pruebas de inteligencia se han expandido
para no limitarse al Cl, la creatividad sigue pasandose por alto, en parte, por la falta de claridad en
su correlacién con la inteligencia (Wallach, 1965), aunque, hay quienes defienden la existencia de
una fuerte relacion (Sternberg, 2019), incluso se evidencia interaccion con habilidades cognitivas
como la VP (Rindermann & Neubauer, 2004), de ahi que, comiinmente se asocie a “individuos

altamente inteligentes” (Fugate et al., 2013).

La creatividad también se ha explicado por otros autores (Guilford, 1972) como un
pensamiento divergente, que conforma la estructura del intelecto y el cual, habilita al ser humano
para tener respuestas que no son obvias (Plucker et al., 2019) y desde esta perspectiva, se han
disefiado pruebas que permiten estimar el nivel de creatividad y, a su vez, relacionarlo con la

psicometria de la inteligencia (Plucker et al., 2019).

3.6 Heterogeneidad de la Capacidad Excepcional Global (CEG)
Se ha mencionado antes la fuerte tension entre los modelos de comprension de la CEG:
entre concebirla como el resultado de altos niveles del factor g y comprenderla como el punto de
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convergencia entre factores méas alla del factor g; asi como entre considerar caracteristicas, puntajes
y habilidades homogéneas en las personas excepcionales y reconocer la diversidad en la

manifestacion de la excepcionalidad.

Estas tensiones y discusiones llevan a considerar que un nivel de factor g especifico y
exclusivo como elemento Unico para determinar la CEG, puede sesgar la identificacion de la
poblacién en la categoria. En este estudio se corrobora la variacion del comportamiento de g desde
rangos medio a muy alto, con una mayor prevalencia en el nivel medio-alto, de modo que, se puede
inferir que no hay un corte especifico en los test que miden ClI, que defina el nivel de habilidad
cognitiva en la CEG; es decir, que aunque g es un factor importante en la comprension de la CEG,
determinarlo como el Unico factor causal a partir de un valor especifico, no es mas que un intento
de homogenizar las caracteristicas de la CEG y desconocer la relevancia de otros aspectos, como
los que han expuesto autores como J. Renzulli en los que se incluye a la creatividad (CTV) y el
compromiso con la tarea (COMP), los cuales -al igual que g- no tuvieron un comportamiento Gnico
en los adolescente evaluados, pues hubo variaciones en el desempefio desde medio a alto y para

COMP en niveles de bajo a medio.

La Organizacion Mundial para la Salud (OMS), segin Matos y Maciel (2016), plantea que
la identificacion de personas con CEG esta determinada por el rango de Cl entre 130 y 170, como
unico criterio de la excepcionalidad (Guignard et al., 2016); no obstante, los resultados expuestos
en este estudio evidencian puntuaciones de Cl que se encuentran por debajo del rango de la OMS,
oscilando entre 96 y 131, agregando la consideracidn en esta ocasion de otros factores mas alla del
Cl, pues, tal como lo dice Fernandez et al. (2017) es importante tener multiples criterios en cuenta
para una eficiente identificacion de la CEG. Fernandez et al. (2017), en su estudio, considero varias
medidas del CI, por medio de distintas pruebas de inteligencia comunmente usadas para identificar
la CEG y obtuvo como resultado poca congruencia en dichos puntajes, lo que en consecuencia, le
permitio concluir que considerar el CI como una medida Unica de la CEG puede “conducir a un
diagnostico erréneo, impidiendo que estudiantes reciban el apoyo adecuado para sus necesidades
excepcionales” (Ferndndez et al., 2017), por una sobreestimacion del factor g y por ende, por un

intento de homogenizacion de la poblacién con CEG. El autor agrego en su estudio que la cantidad
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de estudiantes identificados con CEG es menor cuando se hace a través de la convergencia de varias

pruebas que no midan solo el factor g, porque suele ser una identificacion mucho mas acertada.

Un analisis similar se describe en el estudio de Ordaz-Villegas y Acle-Tomasini (2012) en
el que buscaron “contrastar las posibles relaciones y diferencias de las caracteristicas intrinsecas y
extrinsecas de los alumnos identificados con aptitudes sobresalientes”, encontrando
heterogeneidad en adolescentes que manifestaban aptitudes intelectuales sobresalientes porque,
aunque es posible que tengan similares caracteristicas extrinsecas e intrinsecas, hay diferencias en
otras y considerar esto promueve el éxito de los programas educativos (Ordaz-Villegas & Acle-
Tomasini, 2012). Asi mismo, es importante tener en cuenta que la medida del factor g, es dada por
medio de pruebas de inteligencia que son susceptibles a fallar en los resultados; (Warne, 2016)
identifica que los errores en este tipo de pruebas se pueden dar por medicion, crecimiento y
desarrollo natural del evaluado (que no es igual en todos), y/o por ser una medicion incompleta.
Ademas, esta identificacion enfocada en el factor g, proviene de las pruebas de Weschler que
“desarroll6 sus estandares expresados en Cl y su relacion con los umbrales expresados en Edad
Mental significé que un nifio con un CI de 130 o mas era un nifio al menos dos afios por delante de
la curva” (Pereira-Fradin, M., Caroff & Jacquet, 2007), careciendo de confiabilidad actualmente,
pues no son los mismos ambientes, ni la misma estimulacion de la época en la que Weschler disefio
sus pruebas iniciales, ni tampoco en la que se definieron los planteamientos que sustentaron el

constructo de la edad mental.

Otro estudio, aunque mas antiguo (Pereira-Fradin, M., Caroff & Jacquet, 2007 coincide en
la heterogeneidad de la CEG: en la poblacién de nifios evaluados solo el 17% coincidieron en un
perfil, incluso, algunos de ellos, dentro de la prueba de inteligencia de Weschler obtuvieron
puntajes muy bajos con relacién al razonamiento perceptual y a la memoria de trabajo; esto también
es apoyado por otros autores que encuentran patrones con diferencias muy grandes, incluso entre
las personas con puntajes altos, que equivale al 2.3% superior al grupo de edad (Pereira Da Costa
& Lubart, 2016). Muy acorde con los niveles de MT obtenidos por los adolescentes del
departamento de Antioquia evaluados, que demostraron variar en el nivel y encontrarse algunos en
nivel bajo, como sucedi6 también con la VP, de modo que, no se podria considerar un unico perfil

cognitivo (Gonzalez Garcia, 2015). Dicha variacion del perfil cognitivo también es reportada por
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Corbin et al. (2012); él considerod que los nifios con CEG presentan heretocronia en el desarrollo
de la MT y la VP, luego de comprobar en su investigacion que, a pesar de que dos estudiantes
tenian un alto factor g en una prueba de inteligencia, al evaluarlos en esas dos habilidades
cognitivas diferian en el nivel, contradiciendo lo que convencionalmente se ha dicho respecto al
desarrollo homogéneo de ambas habilidades, pero también del fuerte vinculo entre ellas, siendo
esto Gltimo opuesto a la correlacion moderada evidenciada entre estas dos habilidades en los

adolescentes con CEG de este estudio.

Ahora bien, la CEG puede manifestarse tanto en un estado de realizacién como en un estado
de potencial, pues no es estatica y su expresion se ve influenciada por la edad, el sexo, el nivel
socioecondmico, entre otros aspectos (Chavez et al., 2009), pues, “mirando solo una puntuacion
general como el coeficiente intelectual, y sin tener en cuenta los patrones individuales” (Pereira Da
Costa & Lubart, 2016) no se logra describir correctamente al individuo excepcional. Bennett-
Rappell y Northcote (2016) argumentan que casi la mitad de los estudiantes excepcionales no se
desempefian de acuerdo a su potencial; asi, es posible que de acuerdo a la vivencia de cada
estudiante, la CEG se manifieste méas desde un factor que de otro, por ejemplo, mas desde un alto
COMP que de una alta habilidad cognitiva o lo contrario, porque ademas, tal como lo menciona
Ordaz-Villegas y Acle-Tomasini (2012) la creatividad y la motivacion “fluctian facilmente y pasan
por periodos de ascenso y descenso” (p. 1273), lo que es evidente en los resultados expuestos en el
capitulo 6, donde los evaluados tienen puntajes para CTV y COMP que varian y que incluso

pueden mostrarse en bajos niveles.
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4 Metodologia

El reconocimiento de las dos tradiciones (la perspectiva unidimensional y la
multidimensional) que han marcado el estudio de la excepcionalidad y que se ha descrito
anteriormente, motivo la consideracion de constructos de ambas tradiciones y, por consiguiente, el
disefio de una metodologia que favoreciera la visibilidad de las relaciones que podian darse, o no,
entre estas dos perspectivas. Poner en marcha la linea metodoldgica, permitio evidenciar la
necesidad de disefiar un protocolo estructurado de identificacion de estudiantes con CEG y usar
métodos estadisticos correlacionales, expondria las caracteristicas similares y diferenciales de la

poblacién con CEG.

4.1 Disefio Metodoldgico

La relacién entre la Memoria de Trabajo y Velocidad de procesamiento en los adolescentes
con Capacidad Excepcional Global se enmarcé en la teoria de los tres anillos (Renzulli, 1978)
propuesta por Renzulli que corresponde a la consideracion de tres factores: habilidad por encima
del promedio, compromiso con la tarea y creatividad. La investigacion esta dada en el campo de
las teorias multidimensionales de la CEG, que considera otros factores ademas del factor g y en los

estudios de las bases neuropsicoldgicas de la inteligencia.

Este estudio se desarrolla en un enfoque cuantitativo por el tipo de mediciones y andlisis de
datos que se usaran. Se plantearon las siguientes hipotesis:

e LaMT yla VP en adolescentes con CEG, son constructos interrelacionados
e LaMT yla VP en adolescentes con CEG, son constructos independientes entre si
e LaMT yla VP en adolescentes con CEG, son constructos independientes entre ellos y

en relacion con la categoria CEG

Asi mismo, tiene un alcance correlacional, ya que pretende analizar las relaciones entre las
variables Memoria de Trabajo y Velocidad de Procesamiento en el contexto multidimensional de
la categoria: Capacidad Excepcional Global, operacionalizadas tal cual como se pueden observar
en la Tabla 5. De acuerdo con el sistema de clasificacion de los disefios de investigacion propuesto
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por Ato, M., y Lopez, J. J. (2010), este estudio es analitico correlacional, en la medida que busca

analizar los tipos de relaciones entre las variables antes mencionadas y se clasifica, también, como

un estudio transversal, no experimental, de estrategia asociativa. Los datos fueron tratados y

analizados por medio de la plataforma JASP 0.14.1, aplicando pruebas de estadistica descriptiva 'y

correlacion simple.

Tabla 5.

Operacionalizacion de las variables

de Trabajo en
adolescentes
categorizados
con CEG

Memoriade |Se describe la | Cuantitativa| Nominal |0 = Bajo Torta y de |Porcentaje
Trabajo capacidad de 1= Medio correlacion | de
Memoria de 2= Alto frecuencia
Trabajoy la y
correlacion de coeficiente
esta variable de
con Velocidad correlacion
de Spearman
Procesamiento
en
adolescentes
categorizados
con CEG
Velocidad de |Se describe el | Cuantitativa | Nominal |0 = Bajo Torta y de |Porcentaje
Procesamiento | nivel de 1= Medio bajo | correlacién | de
Velocidad de 2= Medio frecuencia
Procesamiento 3= Medio y
yla Alto coeficiente
correlacion de 4=Muy Alto de
esta variable correlacion
con Memoria Spearman

En relacion con los objetivos propuestos, se inicié con la identificacion de la CEG en los

adolescentes desde el modelo de Renzulli (1978), evaluando las habilidades cognitivas, a través de

la bateria de Aptitudes BAT 7, el cual evalua las principales aptitudes del sistema cognitivo y
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estima la inteligencia en términos de capacidad general, inteligencia fluida e inteligencia
cristalizada. También, a traves del Test CREA se evalu6 cognitivamente la creatividad individual,
desde la generacion de cuestiones, en la busqueda y solucién de problemas. El tercer factor del
modelo de los tres anillos, el compromiso con la tarea se determinara por medio de la escala GRIT,
definido como la perseverancia en el esfuerzo y la consistencia en los intereses para la consecucion

de los objetivos.

A los adolescentes categorizados con CEG, desde el modelo de Los Tres Anillos (Renzulli,
1978) se les fue evaluado dos habilidades cognitivas: tres subescalas del test WISC 1V que mide
inteligencia, mostraron el desempefio de la Memoria de Trabajo: 1. conteo de digitos directa e
inversamente por una breve temporalidad; 2. Aritmética; 3. letras y nimeros. Por otro lado, se
determind el nivel de desempefio de la Velocidad de Procesamiento, a partir del puntaje obtenido

en la subprueba de atencion, incluida la prueba de Aptitudes BAT 7

Finalmente, se aplicé estadistica descriptiva a todas las variables y a través de una prueba
de correlacion simple, estadisticamente se hizo correlacion de los resultados de las mediciones

obtenidas en los procedimientos mencionados anteriormente.

4.2 Recoleccion y procesamiento de datos

Este estudio se desarroll6 en el marco del macroproyecto “Comprension multidimensional
de la Capacidad Excepcional Global en Antioquia”, que a su vez se desarroll6 en articulacién con
las acciones del programa “Servicio de Apoyo Pedagogico para la Inclusion”, de la Secretaria de
Educacion del Departamento de Antioquia (SEDUCA)?, especificamente en el componente de
atencion educativa a estudiantes con Capacidades y o Talentos Excepcionales?; es importante

precisar que dicho programa se interesa por todas las variantes de excepcionalidad especificadas

! Esta articulacion fue posible gracias al Acuerdo de voluntades entre el Grupo de Psicologia Cognitiva (PSICOG) de
la Universidad de Antioquia y la Asociacion Amigos con Calor Humano, entidad que en alianza con la Fundacién
Universitaria Catolica del Norte, desarrollé acciones a favor de estudiantes con Capacidades o Talentos Excepcionales,
para la Secretaria de Educacion Departamental de Antioquia.

2 Este programa se desarrolld bajo el contrato 4600010461 de 2020 de la Secretaria de Educacién Departamental de
Antioquia, para la implementacion del Decreto 1421 de 2017. Por lo tanto, toda la informacion suministrada para el
desarrollo del presente estudio contd con la proteccién de datos correspondiente y las autorizaciones respectivas,
considerando que las fuentes primarias fueron contactadas a través de las acciones de dicho contrato.
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anteriormente que reconoce el MEN (2015), aunque el macroproyecto y el presente estudio se

concentran especificamente en la categoria CEG.

4.2.1 Disefo y aplicacion del protocolo de Identificacion y nominacidn de estudiantes con

CEG

Dado los lineamientos de atencion a la poblacion estudiantil con excepcionalidad,
emanados por el Ministerio de Educacion Nacional (MEN), se evidencio la necesidad de disefiar
un protocolo para que, estructuradamente, se pueda identificar adolescentes con CEG. Este cuenta
con 3 fases, las cuales, a su vez, se desarrolla en momentos, como se muestra en la Tabla 6, Tabla

7'y Tabla 8 descrita a posterior:

Tabla 6

Primera Fase: Formacion a docentes

PRIMERA FASE: Formacion a docentes

Momentos Responsables Herramientas Tiempo

1. Se relne el grupo de docentes
que tienen asignacion
académica de todos los grados
se indaga por los
conocimientos previos. Se
contextualiza respecto a los
conceptos relacionados con la

categoria CEG. )
Docente Orientador o

profesor de apoyo

. . psicopedagdgico.
2. Se explica el instrumento de

nominacion de los estudiantes

que podrian cumplir con la Guia para indagar 4 horas
categoria de CEG: ;coémo se conocimientos previos

divide?, ¢qué representa cada

indicador?, para usarlo en la

etapa de preidentificion
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Tabla 7
Segunda Fase: Nominacion de estudiantes con posible CEG.

SEGUNDA FASE: Nominacién de estudiantes con posible CEG.

estudiantes, se continda con
una reunién con los padres de
familia de dichos estudiantes,
a quienes se les debe explicar
el procedimiento y pedir
autorizacion, a través de un
consentimiento y
asentimiento informado

(anexo 2).

profesor  de

psicopedagdgico.

apoyo

asentimiento informado

Momentos Responsables Herramientas Tiempo

3. Se le envia al correo el link para DIAC. Para docentes. El instrumento
diligenciar el cuestionario, Docentes Educacion secundaria debe
adaptado virtualmente, de diligenciarse
DIAC (Deteccion de después del
Indicadores de Alta primer  periodo
Capacidad) escolar

4. Una vez se han nominado los Docente Orientador o Consentimiento 4 horas de

capacitacién

5. Se explica a los acudientes el

cuestionario para familias
DIAC, asi mismo, se describe
el proceso de envio, que seria
a través de un enlace, por

adaptacién virtual.

Docente Orientador o DIAC.

profesor  de

psicopedagdgico.

apoyo

Para

Educacion secundaria

familias.

El  instrumento
debe
diligenciarse
después del
primer  periodo

escolar

6. Se sistematizan los resultados

obtenidos de la
preidentificacion por los

docentes

Docente Orientador o

profesor  de

psicopedagdgico.

apoyo

Hoja de vaciado de datos

Tres semanas
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Tabla 8

Tercera Fase: Identificacion de estudiantes con CEG

TERCERA FASE: Identificacion de estudiantes con CEG

Momentos Responsables Herramientas Tiempo
7. Se procede a aplicar una prueba Profesional con posgrado en el e BAT7
correspondiente para creatividad, campo de psicologia o similares, e Test CREA 2 sesiones de 4
compromiso con la tarea y con conocimiento en e Escala GRIT- horas
habilidad por encima del promedio. neuropsicologia, especificamente O
en neurodessarrollo y experiencia
en el campo de las CTE
8. El consultor en CTE hace la Docente Orientador o profesor de Hojas de vaciado, Deacuerdoala

devolucidn de los resultados y el
docente orientado complementa los

resultados en la fase anterior

apoyo psicopedagdgico.

resultados obtenidos.

cantidad de
estudiantes
con CEG

9. Los estudiantes categorizados con Docente orientador(a) ylo Base de datos Dos semanas
CEG, se registran en la base de Secretario(a) académico (a institucional
datos del Establecimiento
Educativo
10. Se registran estos estudiantes en la Directivo y/o e SIMAT 4 horas
plataforma del Ministerio de Auxiliar administrativo
Educacion Nacional: SIMAT,
seleccionando la variable
“Capacidad Excepcional Global”
11. Se citan a los estudiantes y e Docente de apoyo pedagdgico e  Formatos de 2 hora

acudiente para la psicoeducacion
de CEG.

y/o docente orientador.

fichas de

acompafiamiento

y seguimiento.




MEMORIA DE TRABAJO Y VELOCIDAD DE PROCESAMIENTO, EN LA CATEGORIA DE CEG... 65

e FASE 1

Formacion a docentes

Esta primera fase se fundamenta en dos momentos: el primero, corresponde a la
conformacién de un grupo focalizado de docentes de todos los grados escolares y el segundo, es
referido a la capacitacion a dicho grupo de profesores. Estos momentos se desarrollan con el
objetivo de contribuir a la identificacion de estudiantes con CEG desde la perspectiva

multidimensional de Renzulli (1978).

El primer momento implica escoger a un grupo de docentes que cumplan el requisito de dar
clases en los grados que se escogieron para la identificacion de estudiantes con la caracteristica de
CEG; una vez, se conforma el grupo de docentes y bajo el liderazgo del docente orientador, se
procede a una reunién, en un tiempo de 4 horas, en la cual, con la guia para indagar conocimientos
previos se sostiene una reflexion respecto a la categorizacién de la CEG; esto incluye:
conceptualizacion, caracteristicas segun su criterio que conforman la categoria de CEG, percepcion

del manejo dado en las escuelas y por los familiares.

En el segundo momento, se convoca al grupo focal de profesores a una jornada de
capacitacion, bajo la metodologia de taller tedrico-practico; en este espacio, el docente orientador
se valdra de una presentacion para la explicacion de la concepcion de la CEG desde el modelo de
los tres anillos de J. Renzulli, que es el referente tedrico para el desarrollo de este protocolo, por
ello, la formacidn deberéa ser clara en la teorizacion de los tres factores: la habilidad por encima del
promedio, creatividad y el compromiso con la tarea. La finalizacién de esta primera fase podria
tomarse alrededor de una semana y podrian a equivaler a dos sesiones o0 una, como la institucion

lo crea pertinente.

e FASE 2

Nominacion de estudiantes con posible CEG

Posteriormente al entrenamiento de los docentes que haran la identificacion, se sigue a la

nominacion de los estudiantes con posible CEG; para ello, la fase se dio por medio de cuatro etapas:
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La nominacion de los estudiantes con CEG, hecha por los docentes
Consentimientos de padres de familia o acudiente

Formacion a familias de los estudiantes nominados anteriormente

R

Sistematizacion de los datos

Para la nominacion, los docentes que se entrenaron tienen un cuestionario dirigido a
estudiantes de educacion secundaria Ilamado Deteccion de Indicadores de Alta Capacidad
Intelectual- DIAC (se aplicara en el apartado de instrumentos) adaptado a modalidad virtual, por
lo que se les envia a los correos para que ellos lo diligencien y envian hasta 48 horas después; este
cuestionario se debe responder, una vez finalizado el primer periodo escolar. Teniendo la lista de
estudiantes reportados en el DIAC, el docente de apoyo pedagdgico y/o docente orientador
identifica a los estudiantes que posiblemente aplican para la categoria de CEG; a este grupo de
estudiantes, se les convoca a los padres de familia, por medio de una citacién en el cual se explique
el objetivo de la reunidn, especificando que tendra una duracion de 4 horas, dando despliegue al

segundo momento.

En la reunién se explica el objetivo del protocolo de identificacion de estudiantes con CEG,
asi como el procedimiento que se desarrollé para que lo avalen, si es su decision, a través de un
consentimiento y asentimiento informado, donde se especificé lo correspondiente al protocolo de
identificacion. De esta etapa, dependia la continuacién a la siguiente fase, debido a que, se
aplicaron pruebas neuropsicolégicas que fueron autorizadas por los cuidadores de estos

estudiantes, para luego ser remitidos al profesional de neuropsicologia.

En la misma reunion se cumple la tercera etapa, correspondiente a la formacién respecto a
la categoria de CEG y al instrumento DIAC para familias- Educacion Secundaria; es necesario,
recoger una base de datos, de modo que, se pudiera hacer el envio al correo del link para diligenciar
el formulario. En este punto, se contempld que, de no tener la posibilidad de usar aparatos
tecnoldgicos para hacer el cuestionario, se proporcionara en medio fisico y para ambos métodos,

se asignd una temporalidad de dos dias, para hacer la devolucién de sus respuestas.
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Finalmente, se sistematizd y complement6 los resultados obtenidos en ambas aplicaciones

de cuestionarios.

e FASE 3

Identificacion y registro de estudiantes con CEG

Esta ultima fase tiene varios momentos que se desarrollan desde la evaluacion para una
caracterizacion neuropsicolégica y pedagdgica de los tres factores de la CEG, hasta el registro de
los estudiantes en el Sistema Integrado de Matricula (SIMAT) del Ministerio de Educacion

Nacional.

El primer momento, fue desarrollado por un profesional con posgrado en el campo de
psicologia o similares, con conocimiento en neuropsicologia, especificamente en neurodessarrollo
y experiencia en el campo de las CTE, quien aplicd tres pruebas a los estudiantes que fueron
identificados y nominados a través del docente de apoyo pedagdgico y/o por el o la docente
orientador(a); las pruebas a aplicar fueron: Bateria de Aptitudes (BAT 7)®, que da cuenta de la
habilidad por encima del promedio; Test CREA®, para determinar el factor de creatividad y Escala
GRIT-S, para identificar el nivel de compromiso con la tarea. Esta etapa implicé una duracion de

dos sesiones de cuatro horas, aproximadamente.

Los resultados de las pruebas aplicadas fueron retroalimentados, en el siguiente momento,
al docente de apoyo pedagdgico y/o docente orientador, quien determind qué estudiantes se
identifican con CEG, desde el modelo de los tres anillos de Renzulli. De este modo, el docente
pudo, entonces, en el siguiente momento, registrar el grupo de estudiantes con dicha caracteristica

en la base de datos de la institucion, en un tiempo de cuatro horas.

El proximo momento constituyo la categorizacion en la plataforma estatal SIMAT, donde
el docente orientador indica al directivo del establecimiento educativo, las evidencias obtenidas y
organizadas en el Portafolio, para que el estudiante sea registrado en la variable de Capacidad
Excepcional Global, para esto, se ha determinado un tiempo de dos semanas; a menudo este

proceso es apoyado por la persona Auxiliar Administrativo del establecimiento educativo, pero
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siempre ha de contarse con la autorizacion del directivo docente. Finalmente, esta tercera fase
concluye con la citacion a estos estudiantes y sus padres de familia para las acciones de
psicoeducacion por parte de docente de apoyo-docente orientador, respecto a la categoria de CEG,

lo cual, podria tomarse un tiempo de dos horas.

Este protocolo es de autoria y derechos intelectuales propios, fue suministrado como
insumo al programa de SEDUCA vya referenciado para el disefio del “Protocolo de identificacion
y nominacion de estudiantes para Capacidades y/o Talentos Excepcionales”; con respecto a
este ultimo, los derechos patrimoniales de este Protocolo corresponden a SEDUCA, mientras que
se reconoce la autoria y derechos intelectuales del mismo al equipo de investigacion del
macroproyecto y otros autores invitados. Este protocolo, parte del proceso de identificacion que se
hizo teniendo en cuenta, en primera instancia, a 60 instituciones educativas oficiales de las
diferentes subregiones del departamento de Antioquia, seleccionadas por parte de SEDUCA, es

decir, no representd ningun tipo de control de variable por parte del equipo de investigacion.

Asi, a través del trabajo conjunto entre, profesionales con formacién en neuropsicologia,
educacién especial, psicologia y, docentes de las instituciones, se aplicé el instrumento espafiol
(DIAC) para la evaluacion e identificacion de indicadores en estudiantes candidatos a una de las
categorias de la excepcionalidad, entre ellas la CEG; dicho instrumento, fue adaptado para esta
investigacion, previa autorizacion de las autoras originales (anexo 1), obteniéndose de este proceso
una nominacion total de 980 estudiantes de basica primaria y bésica secundaria, de un total de 31

municipios del Departamento.

Una vez se obtuvo la cantidad mencionada de estudiantes nominados, se seleccionaron 2253
que cumplian con la documentacion requerida: diligenciamiento del DIAC por parte del docente y
acudiente, cumplimiento de los indicadores y la valoracion pedagdgica; estos estudiantes, pasaron
a la etapa de “Caracterizacion de la excepcionalidad”, donde, junto a otros profesionales

contratados bajo el programa de Servicio de Apoyo Pedagdgico para la Inclusion, de SEDUCA,

3 Esta seleccion corresponde a la priorizacion realizada por SEDUCA, y no incluye control de variables susceptibles
a este estudio. Nota de las autoras
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especificamente para el componente de atencién a estudiantes con capacidades o talentos
excepcionales, se aplico las pruebas neuropsicoldgicas ya mencionadas, con las cuales, se

determino la CEG en los adolescentes.

Posteriormente, contando los avales y autorizaciones necesarias, se seleccion6 el grupo de
estudiantes que hubiesen sido categorizados con CEG en la anterior etapa, teniendo en cuenta el
criterio de edad de interés para este estudio equivalente al rango entre 13 y 17 afios. Asi los
estudiantes seleccionados fueron 32, a quienes, junto a su acudiente, se les convocé a una reunion
informativa donde fueron invitados participar en el estudio. De los asistentes, 22 acudientes
firmaron el consentimiento informado autorizando la participacién de sus hijos en la investigacion;
este consentimiento informado fue adaptado a modalidad virtual debido a la pandemia por COVID-
19 en el afio 2020, cuyos efectos generaron que este proceso tomara mas tiempo del inicialmente
planeado, asi, para la fecha de inicio de la Ultima fase de la investigacion, fue necesario descartar

participantes, dado que, ya superaban el rango de edad establecido.

A estos 22 de estudiantes, se les contacto via telefonicamente para citarlos a la aplicacién
de las pruebas que evalué el desempefio de MT y VP; debido a la emergencia sanitaria antes
mencionada, tanto los momentos del protocolo ya mencionados como estas Ultimas pruebas se
aplicaron a través de las plataformas virtuales (especificamente Google Meet). Se establecid 1 hora

aproximadamente, como tiempo de aplicacion para evaluar MT y VP.

4.3 Instrumentos para la identificacion de la CEG

4.3.1 Deteccion De Indicadores De Alta Capacidad (DIAC)

Disefiado por el Grupo de investigacion de Altas Capacidades Intelectuales (GIAC)
Universitat de les Illes Balears para cumplir con los objetivos de preidentificacion de los alumnos
con indicadores de alta capacidad intelectual (que es el indicador equivalente en Espafia a la
categoria CEG en Colombia) expuestos en el Protocolo de identificacion y evaluacion del
alumnado de altas capacidades intelectuales en centros escolares. EI DIAC se produjo a partir de

varios momentos (Rodriguez et al., 2017):
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* “Blisqueda bibliografica de todos los protocolos de identificacion que se han publicado
y andlisis de los modelos y métodos de identificacion”.

* Eleccion de un formato y de la secuencia de elaboracion.

* Seleccion de areas de interés por obtencion de datos.

* Validacion por expertos del area educativa

El cuestionario permite “facilitar la seleccion, lo mas precisa posible, a partir de una muestra
amplia, como toda el aula, para iniciar un proceso de cribado o screening” (Rodriguez et al., 2017)
y se divide en dos tipos, uno para ser realizado por docentes (DIAC-D) y otro por las familias
(DIAC-D), asi mismo, de ambos tipos se derivan dos versiones que varian segun ciclo académico
en el que se encuentran los estudiantes a preidentificar, es decir, para educacion primaria: DIAC-
Dp (version para docente), DIAC-Fp (version para familia) y para educacion secundaria: DIAC-

Ds (version para docente) y DIAC-Fs (version para familia).

Especificamente para este proyecto, se aplico el DIAC- D, que comparte algunas
generalidades con los demas subtipos de cuestionarios: debe ser aplicado luego del primer trimestre
del afio académico y se deben responder 32 items (30 para la versién DIAC-Fs), los cuales estan
distribuidos en seis areas: 1. Creatividad y pensamiento divergente. 2. Desarrollo emocional, social
y moral. 3. Capacidad intelectual. 4. Caracteristicas de aprendizaje. 5. Motivacién e intereses. 6.

Rendimiento académico.

El dltimo item (32) es abierto para que los docentes puedan escribir los estudiantes que se
destacan, pero resaltando las asignaturas en las que se observa tal desempefio, esto, sumado a unos

criterios expuestos por las autoras (Rodriguez et al., 2017):

A fin de identificar no solo a los posibles alumnos superdotados, sino también los posibles
talentos, y debido a que los criterios pueden variar en funcion de la especialidad del profesorado,
es suficiente con que un solo profesor del equipo educativo nomine un alumno en un item para que
su nombre sea anotado en la hoja de vaciado. En cada item solamente se puede anotar una vez el

mismo alumno, con independencia del niUmero de nominaciones que pueda recibir. (p 58)
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Si los estudiantes aparecen en un minimo de 23 de veces, siguen a la fase 11 de identificacion

descrita en el protocolo, equivalente a la fase de caracterizacion.

4.3.2 BAT — 7 Capacidad Intelectual

Es una bateria desarrollada por Arribas-Aguila, Santamaria-Fernandez, Sanchez- Sanchez,
Fernandez-Pinto (2019), que tiene como fundamento tedrico la teoria triarquica CHC (Cattell-
Horn-Carroll) (1993) de la inteligencia, que se ha mencionado en el marco tedrico. Este
instrumento, si bien mide el factor g, también da cuenta de las aptitudes especificas en tres niveles.

Esta bateria est4 conformada por 3 niveles de dificultad creciente:

E: Elemental
M: Medio

S: Superior

Cada nivel de dificultad es adecuado para la evaluacion de diferentes rasgos aptitudinales,
de menor a mayor capacidad. Cuando las evaluaciones se aplican en un contexto académico
(escolar) la variable que determina el nivel a elegir seré el curso o el tipo de ciclo formativo. La
prueba incluye 7 test que corresponde a 7 de aptitudes (verbal, espacial, atencion, mecénica,

ortografia, razonamiento, numérica) y que se aplic6 completa.

En el contexto de esta prueba, las puntuaciones informan la posicién relativa de la persona
en comparacion con una muestra representativa con caracteristicas similares en cuanto a edad,
curso o nivel de formacién. Asi, hay dos puntuaciones transformadas que toman como base los
porcentajes de la curva normal, expresandose el Cl en una puntuacion tipica normalizada, mientras
que, los test y la puntuacidn total, se exponen en percentiles. El CI tiene una media de 100 y una
desviacion tipica de 15 “sefialando la distancia respecto de la media normativa del grupo de edad”
(Arribas-Aguila, Santamaria-Fernandez, Sanchez- Sanchez, Fernandez-Pinto, 2019). EI BAT-7
toma las desviaciones tipicas respecto de la media para proponer unas clasificaciones orientativas
del rendimiento; define tres rangos generales (bajo, medio, alto) y matices dentro de ellas (muy

alto, medio-alto, medio-bajo y muy bajo) partiendo del criterio estadistica que haya 0.5 como
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desviacion tipica para los rangos medios y 1 como desviacion para los rangos muy bajo y muy alto
(ver Tabla 9).

Tabla 9
Nivel aptitudinal en funcién de las puntuaciones transformadas
PERCENTIL NIVEL APTITUDINAL Cl
98-99 Muy alto 130 0 mas
85-97 Alto 115-129
70-84 Medio-Alto 108-114
31-69 Medio 93-107
16-30 Medio-Bajo 86-92
3-15 Bajo 71-85
1-2 Muy bajo 70 0 menos

Nota. Fuente: Arribas-Aguila, Santamaria-Fernandez, Sanchez- Sanchez, Fernandez-Pinto (2019)

4.3.3 CREA - Creatividad

El test CREA fue disefiado como instrumento con fundamento valido para hacer operativa
una medida cognitiva de la creatividad, partiendo de la capacidad del individuo para elaborar
preguntas distintas y relevantes ante un estimulo de caracter grafico. A través del Test CREA se

ofrece una puntuacion normativa de la creatividad del sujeto.

Es aplicado en forma tanto individual como colectiva en adolescentes y adultos; en nifios
de 6 a 9 afios, debe ser exclusivamente de manera individual. Incluye dos laminas destinadas a
adolescentes y adultos (A y B) y una para nifios (C). Esta Gltima puede ser empleada también con

adolescentes, asi como la primera de adultos (A) también puede utilizarse en nifios de 10-11 afos.

Es importante tener en cuenta que para el momento de la aplicacion del Test es necesario
que el estudiante se encuentre en un ambiente preferiblemente sin tension y sereno; evitando
situaciones de ansiedad manifiesta durante la aplicacion de la prueba. También es necesario
garantizar una correcta comprension de las instrucciones, especificamente en relacion con el hecho

de gue son preguntas y no otro tipo de elaboraciones lo que se demanda de su participacion. Las
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elaboraciones de los estudiantes evaluados a partir del CREA permiten una expresion de la
capacidad cognitiva en relacion con su productividad creativa.

Con relacién a la puntuacion se hace la sumatoria del valor equivalente a la pregunta,
teniendo en cuenta aquellas anuladas y los puntos extras, para obtener la puntuacion directa que
luego es transformada a percentiles teniendo en cuenta los baremos correspondientes segun edad,
sexo y grupo de referencia (Espafia 0 Argentina); asi, de 75 a 99 se ubican en un percentil alto, de
26 a 74 representa estar en percentil medio y del 1 al 25 en percentil bajo. El test proporciona una
interpretacion y valoracion cualitativa de acuerdo a los percentiles, ademas de rasgos positivos y
negativos asociadas al nivel de creatividad.

4.3.4 GRIT — Compromiso con la Tarea
El concepto de GRIT ha sido definido como perseverancia en el esfuerzo y consistencia en
los intereses para la consecucién de objetivos o metas. La escala fue desarrolla por Duckworth,
Peterson, Matthews, y Kelly, (2007), y se trata de un auto informe compuesto por 12 items que
giran en torno a dos dimensiones:
1. Perseverancia en el esfuerzo.

2. Consistencia en los intereses.

La primera dimensidn hace referencia a la tendencia a trabajar duro incluso bajo situaciones
adversas por un periodo largo de tiempo a pesar de los inconvenientes y dificultades. La segunda
se refiere a la tendencia de no cambiar de intereses de manera habitual o frecuente.

La escala tiene 12 items tipo Likert que el evaluado debe puntear del 1 al 5, siendo 1 “muy
parecido ami” y 5 “nada parecido a mi” segun el grado en que se identifica con ella, al compararse
con la mayoria de la gente. Interpretar el nivel del GRIT requiere de la sumatoria de la valoracion
dada por el examinado que equivale a bajo, para puntajes del 1 al 26; medio, si el total del GRIT

fue entre 27 y 39; alto, para puntuaciones de 40 en adelante.

Esta escala cuenta con indices de consistencia interna que se encuentran entre 0.73 y 0.83

a lo largo de cuatro muestras. Asi mismo, se ha evidenciado validez predictiva prediciendo el
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rendimiento académico y validez factorial, luego de un anélisis factorial que confirma la presencia

de las dimensiones mencionadas al inicio

4.4 Instrumentos para medicion de variables

4.4.1 Memoria de Trabajo: Subescala de Memoria de Trabajo del Test de inteligencia WISC

v

El fundamento tedrico propuesto por Spearman del factor g (Kaufman, 2013) motivé la
composicion del test en mencion y tiene una interpretacion jerarquica con un enfoque a nivel
cuantitativo y cualitativo que ha permitido por afios ser un test de inteligencia valido para
aplicacion (Benisz et al., 2015). EI WISC IV es una versién actualizada publicada, en el 2005, del
originario test de inteligencia WISC-R. El autor dejé en claro su intencion de reconstruir las bases
tedricas del instrumento, de modo tal que, se reflejara en las teorias contemporaneas de la
inteligencia; dentro de dichas actualizaciones, incluyeron la medicion de la comprension verbal, el

razonamiento perceptivo, la MT y la VP.

Si bien, hasta la fecha esta escala no cuenta con validacion ni adaptacion en poblacién
colombiana, estudios como los de Sanchez y Villada (2019) realizado en la ciudad de Medellin,
evidencian un indice alto de confiabilidad (Alfa de Cronbach igual a 0.93) a la hora de aplicar el
presente test en adolescentes y nifios, aportando asi al proceso de validacion de la escala en
Colombia. Dado sus propiedades psicométricas y los objetivos de este estudio, se escogieron
especificamente la subescala I11, con subpruebas que cargan al indice de MT: aritmética, conteo de

digitos, letras y nUmeros.

= Aritmética: consiste en una serie de problemas matematicos que van
aumentando de complejidad.

= Conteo de digitos: Se lee una lista de digitos en orden directo, que va
aumentando la cantidad y que el evaluado debe repetir una vez se le dé la
indicacion; posteriormente, se vuelve a leer otra lista de digitos, pero esta

vez, el evaluado debe repetirlos en orden inverso.
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» Letrasy numeros: Se lee una serie de letras y nimeros, que van
aumentando de cantidad, las cuales el evaluado debe repetirlas el orden

exacto.

En cuanto a la aplicacion, debido a la contingencia sanitaria mencionada en parrafos
anteriores, y la consecuente aplicacion virtual, a través de la plataforma Google Meet, con
micréfono y camara activada, el estudiante daba su respuesta y el evaluador anotaba el resultado
(0= Incorrecto, 1= Correcto) en un Formulario de Google, donde se adapté la hoja de respuesta;
luego, las respuestas ese consolidaban en una hoja de calculo que permiti6 realizar las respectivas

correcciones y calificaciones.

Obtener el indice de MT empieza con la puntuacion directa de tres subescalas: digitos, letras
y nimeros, y aritmética; estas puntuaciones son luego transformadas a puntuaciones escalares y
son sumadas para representar la puntuacion escalar de MT que, a su vez, equivale una puntuacion
compuesta o indice, a un percentil y un intervalo de confianza segln el porcentaje escogido, que
para objetivos de este estudio fue del 95%. Una puntuacion de 100 en el indice de MT equivale al
rendimiento promedio de evaluados de la misma edad, mientras que, un puntaje de 85 y 115
corresponde a 1 desviacién estandar por debajo y encima de la media respectivamente, siendo
cualitativamente un desempefio medio; por ende, indices de 70 y 130 se hallan a 2 desviaciones
estandar en relacion a la media, por lo que, tomando los indices mencionados como puntaje de

cortes, se podria interpretar como desempefio bajo y alto, respectivamente.

4.4.2 Velocidad de procesamiento: Subprueba Aptitud Atencion (Bateria de Aptitudes BAT-7)
Como ya se present6 en el apartado 4.3.2, el BAT -7 consta de varias subpruebas de
aptitudes; para objetivos de este estudio en relacién con la medicion de la VP, se tomaron los
resultados especificos de la aptitud Atencion, considerando que es una tarea que hace referencia a
la identificacion rapida y selectiva de los aspectos relevantes de un estimulo (velocidad de
procesamiento) y la precision de la percepcion de la informacién visual (calidad del
procesamiento); a través de una tarea de velocidad de cancelacion o busqueda visual. Su puntuacion
indica una habilidad para identificar rapida y selectivamente los aspectos relevantes de un estimulo

y para ignorar los irrelevantes.
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Esta prueba es calificada sisteméaticamente por un software que arroja los resultados,
proporcionando un informe con la interpretacion de los resultados, asi como el nivel en el que se
ubican los resultados, expresando el percentil y la puntuacién directa, acorde a lo expuesto en la
Tabla 9.

4.5 Poblacion y muestra

La poblacion tomada para este estudio fueron hombres y mujeres adolescentes,
matriculados en establecimientos educativos oficiales, pertenecientes a 9 subregiones del
departamento de Antioquia: Nordeste, Norte, Valle de Aburra, Bajo Cauca, Magdalena Medio,
Suroeste y Oriente. La muestra fue no probabilistica, porque parte de una poblacién con una
caracteristica particular, que en este caso son adolescentes categorizados con CEG, para medir y
analizar unas variables (MT y VP), usando pruebas psicométricas. Los participantes fueron en su
mayoria hombres (64%) en comparacion con el porcentaje de mujeres de la muestra (36%) (Ver
Figura 4).

Figura 4
Distribucién de los participantes segun el sexo
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En relacion con la edad, la mayoria de los estudiantes participantes tenian 16 afios (41%),
seguido del 36% con 15 afios, 14% con 13 afios y finalmente, una menor cantidad de adolescentes

tenian 14 afos, tal y como se puede evidenciar en la Figura 5.

Figura 5
Distribucién de la muestra segun edad
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Finalmente, respecto a la distribucion subregional del departamento de Antioquia (ver
Figura 6), la mayor cantidad de adolescentes, es decir, el 27% de los participantes residen en el
Bajo Cauca; estando en segundo lugar Nordeste con 23% de los participantes residiendo en la
subregion; sequido, en igual proporcion, participaron adolescentes del Norte (14%) y del Oriente
(14%); asi mismo, hubo una equivalente proporcion de participantes, con 9%, de residentes de
Magdalena Medio y la misma cantidad del Valle de Aburra. La subregion con menor porcentaje de

participantes (5%), provienen de Suroeste.
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Figura 6
Distribucién porcentual de la muestra, respecto a la subregion de residencia
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La muestra fue seleccionada teniendo en cuenta los siguientes criterios:

Criterios de inclusion
e Estar en la etapa de ciclo vital de la adolescencia, entre los 13 y 17 afios
e Categorizados con CEG, desde el modelo de los tres anillos, implementado en el
programa “Servicio de Apoyo Pedagdgico para la inclusion” SEDUCA- 2020
¢ Consentimiento y asentimiento informado firmado
e Desempefios en las pruebas de CI desde nivel medio, dado que el modelo de los tres
anillos flexibiliza el rango, pues se tiene en cuenta el factor de creatividad y

compromiso con la tarea.

Criterios de exclusion
¢ Presencia de alteraciones sensoriales significativas, que impliquen el uso de medidas de
comunicacion aumentativa/alternativa, o de otros sistemas comunicativos (ej.

estudiantes sordos usuarios de LSC, o estudiantes ciegos usuarios de braille)
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e Estudiantes, cuyas familias o docentes, reporten formalmente algun trastorno de

atencion.

4.6 Plan de analisis
El plan de analisis fue desarrollado en coherencia a la linea metodologica planteada para
este estudio, por lo cual, fue transversal y cuantitativo, partiendo de los datos arrojados por las

pruebas psicométricas aplicadas a los adolescentes.

Los niveles de los tres factores asociados a la categoria de CEG: factor g, creatividad y
compromiso con la tarea, fueron tomados de la base de datos, sistematizada en Excel, autorizada
por SEDUCA, al igual que, el nivel de VP que era representado por una de las subpruebas del test
de aptitudes BAT-7. En relacion con la variable de MT, los datos fueron tomados de las tres
subescalas del test te inteligencia WISC IV que se mencionan en el apartado de 4.4.1 y, de igual

modo, se organiz6 una base de datos de Excel.

En las bases de datos correspondientes a cada prueba, se convirtieron los puntajes directos
a puntajes escalares y se ingreso la equivalencia en nivel, de acuerdo con lo establecido en el
manual de interpretacion de ambos test utilizados (la subprueba de VP en el BAT-7 y las
correspondientes a la MT del WISC 1V). Una vez hecho esto, se consolidé toda la informacion en
Unica base de datos en Excel que luego fue convertido a un archivo de dominio .cvs para analizar
los datos a través de la plataforma JASP, constatando los supuestos de normalidad, a través de la
prueba Shapiro-Wilk, y la homogeneidad con el test de equidad de varianza de Levene, es decir
que, se hizo uso de pruebas paramétricas para comparar la distribucion de los datos reales respecto
a una distribucion hipotética. La independencia de la muestra se identificd por medio del test-t de
muestras independientes en relacion a las variables sociodemograficas sexo, edad y subregiones,
sumado, al andlisis de los estadisticos descriptivos de las variables como mediana, valor valido,

perdido y desviacion estandar.

En cuanto a la determinacion de las correlaciones, se aplica una prueba simple que arroja
el coeficiente de Spearman, teniendo en cuenta que estadisticamente una correlacion es indiferente

a los distintos rangos de las escalas que sean empleadas, en tanto que, es una comparacion
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geométrica que mide el grado de dispersion respecto de un eje. Por otro lado, de la plataforma
mencionada, se obtuvieron las gréficas de frecuencia para MT, VP y perfiles de la CEG, asi como,
gréficas de dispersion para representacion de las correlaciones, las cuales, estan expuestas en el

apartado de resultados.
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5 Consideraciones Eticas

El desarrollo de este estudio convoco la participacion de seres humanos y es debido a esto
que, se garantizaron las normas éticas y bioéticas que permitiesen salvaguardar los derechos de los
adolescentes y familiares; las consideraciones que se tuvieron en cuenta se plantearon en el
consentimiento informado, que fue presentado para ser avalado por el acudiente de los adolescentes
participantes, en tanto que los participantes eran legalmente menores de edad. A continuacion, se

presentan los principales aspectos éticos que enmarcaron este estudio:

1. Tomando lo promulgado por la Asociacion Médica Mundial (AMM), por medio de la
declaracion de Helsinky, se defienden los principios éticos para investigacion médica en seres
humanos, protegiendo la vida, la salud, la dignidad, la integridad, el derecho a la
autodeterminacion, la intimidad y la confidencialidad de la informacion personal de las
personas que participan en investigacion.

2. Se protegieron los sujetos humanos de investigacion, de acuerdo con los principios éticos
expuestos en el reporte de Belmont, que rigen los limites entre la practica y la investigacion,
establece los principios éticos basicos (respeto a las personas, beneficiencia, justicia) y los
requerimientos necesarios en la aplicacion.

3. Dada la naturaleza de este estudio proveniente de la disciplina de psicologia, se tuvo en cuenta
los principios del codigo deontdlogico y bioético colombiano que normativizan el ejercicio
profesional, en el que se incluyen desde actividades de aplicacién, de ensefianza hasta
investigacion en psicologia.

4. Se cumple también con lo planteado desde el Ministerio de Salud, en la resolucion nimero
8430 de 1993, por la cual se establecen las normas cientificas, técnicas y administrativas para
la investigacion en salud. Enfaticamente cumpliendo el articulo 4 de las disposiciones
generales, asi como, las planteadas en el capitulo 1 en relacion con los aspectos éticos de la
investigacion en seres humanos.

5. Se convoco a una reunion a los pares de familia y estudiantes, donde se les expreso oralmente
los objetivos del estudio, asi como, el alcance y el procedimiento que se llevaria a cabo;
exponiendo también el consentimiento informado, que tiene por escrito la garantia de los

derechos de los participantes y el proceder de la investigacion.
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6. En lareunion mencionada también se hizo lectura del asentimiento informado y se proporcion6
para ser firmada por el acudiente de cada uno de los adolescentes.
7. Se establecio como deber de todos los investigadores involucrados, salvaguardar la identidad

de los participantes, ademas, de los resultados individuales de las pruebas.
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6 Resultados

Los resultados se describiran con relacion a los objetivos especificos de este estudio, dando
respuesta, finalmente, al objetivo general: Analizar la correlacion entre memoria de trabajo y
velocidad de procesamiento en adolescentes categorizados con Capacidad Excepcional Global del

departamento de Antioquia.

Referente a los dos primeros objetivos, que son de caracter descriptivo, se presentaran los
resultados en relacion con aspectos sociodemogréficos, como sexo, edad y subregion del

departamento de Antioquia donde residen.

El andlisis de los resultados se pudo llevar a cabo a través de la plataforma JASP, que
proporciona estadisticos descriptivos, en este caso de los factores nucleares de la CEG (g,
creatividad y compromiso con la tarea) y las habilidades cognitivas de interés para este estudio
(Memoria de trabajo y Velocidad de procesamiento), asi como, estadistica correlacional, en busca
del cumplimiento del objetivo general planteado anteriormente. Este mismo recurso proporciond
los gréficos de distribucion y correlacién, ademas de tablas de frecuencia, que se relacionaran a

continuacion.

6.1 Identificacién de adolescentes con Capacidad Excepcional Global

En relacion con el primer objetivo, se evaluaron los tres factores pilares de la categoria
desde el modelo desarrollista de los tres anillos (Renzulli, 1978) y se obtuvieron los resultados que
se expondran; de este modo, el analisis corresponde a los datos obtenidos de la Bateria de Aptitudes
(BAT 7), test CREA y la escala GRIT.

En principio, se evidenciaran las pruebas de normalidad e independencia de la muestra en
relacién con los aspectos sociodemograficos, como: sexo, edad y subregién. Debido al amplio
rango de edad, se ha determinado agrupar los afios, solo para aplicar las pruebas de independencia
de la muestra, asi: el Grupo de Edad 1 (GE1) que incluye a los adolescentes de 13- 14 afios y el
Grupo de Edad 2 (GE2) que corresponde a los adolescentes entre 15 y 16 afos. De igual modo, en
cuanto a las subregiones, se clasificaran en tres zonas, Zona Norte (subregiones: Norte, Nordeste

y Bajo Cuca), Zona Sur (subregiones: Suroeste, Oriente y Magdalena Medio) y Zona Central
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(subregion: Valle de Aburrd). Cabe resaltar que estas agrupaciones mencionadas son
exclusivamente para exposicion de los resultados en los que se muestran que las caracteristicas

sociodemogréaficas no tienen un efecto en los datos.

Igualmente, se presentaran los descriptivos de los factores de la CEG: factor g (g),
Creatividad (CTV) y Compromiso con la tarea (COMP).

6.1.1 Independencia y homogenizacion de la muestra

En el caso de g, los datos fueron tomados de la bateria de aptitudes BAT7; el test CREA
proporciond el nivel de CTV y finalmente, la escala GRIT que determind el nivel de COMP. Con
respecto a g, se encontrd un rango del nivel entre 96 y 131 en los adolescentes categorizados con
CEG, lo que sugiere que se incluyeron adolescentes con niveles en el promedio, esto porque se
comprende la categoria desde la perspectiva multidimensional, donde el factor no es exclusivo ni
es prioritario para la identificacion de la categoria. Del mismo modo, los datos muestran tener una
tendencia central, representada en la mediana de 111.500 y en una media de 111.727, con una
desviacién estandar de 8.860, lo que quiere decir que, los datos muestran un grado bajo de
dispersion en relacion con la media. Por su parte, en CTV, se muestra una mediana=60, la media
es de 63.455 y una desviacion estandar de 21.409, es decir que, a diferencia de g, los resultados
para CTV, evidencian mayor dispersion con respecto a la tendencia central, lo que no sucede con
COMP, pues tiene una mediana de 29.500 y media 29.364, con una desviacién estandar igual a

5.377, demostrando un grado de dispersion, incluso menor al de g (ver Tabla 10).

A modo de comprobar los supuestos paramétricos requeridos, con respecto al sexo
femenino (f) y masculino (m), se someten los datos de los tres factores de la CEG a una prueba de
normalidad de Shapiro-Wilk, en el que se muestra un nivel de significancia mayor a 0.05 (p<0.05)
para g, CTV y COMP, demostrando distribucion normal de la muestra en ambos sexos. De la
distribucion de la muestra en relacion con el Grupo de Edad (GE), se evidencia que, en lo que
respecta el factor g, el GE1: W= 0.926, p= 0.569 y el GE2: W= 0.957, p= 0.568; por su parte, el
factor del COMP, el GE1: W= 0.873, p= 0.281; mientras que, el GE2: W= 0.916, p=0.125),

cumpliéndose el supuesto de normalidad de los datos. Sin embargo, los datos en CTV demuestran
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no seguir una distribucion normal para ambos grupos de edad (GE1: W=: 0.705, p= 0.011; GE2:
W= 10.875, p= 0.026).

Establecidas las 3 zonas de subregiones: Norte, Sur y Central, se verifica el supuesto de
homogeneidad que evidencia equidad en la varianza segun la prueba de Levene (Tabla 10), dado
el nivel de significancia mayor a 0.05 para los tres factores; en el caso del factor g se reporta un F=
0.484 con un valor de significancia mayor a 0.05 (p=0.624), los datos de CTV en relacién con las
subregiones muestran homogeneidad con un F=1.069 (p= 0.363) y finalmente, COMP con un F=
3.145 (p= 0.066).

Tabla 10
Medidas de tendencia central y pruebas de normalidad
Sexo Edad Subregion
N=22 Me X DS W P W P F Df p
Factor g 111.500 112,727 8860 f 0.909 0.344 | GE1 0.926 0569 | 0.484 2 0.624
m 0943 0460 | GE2 0957 0.568
Creatividad ~ 60.000 63,455 21409 f 0.880 0.190 | GE1 0.705 0.011 | 1.069 2 0.363
m 0945 0479 | GE2 0.875 0.026
Comp.Tarea 29.500 29,364 5377 f 0845 0085 | GE1 0873 0.281 |3.145 2 0.066
m 0.956 0.659 | GE2 0.916 0.125

Nota. Me: mediana; X: media; DS: desviacion estandar; GE1: 13y 14 afios; GE2: 15y 16 afios. W: valor de la
prueba de normalidad. p: valor de significancia. F: equidad de varianza; df: grados de libertad.

Ahorabien, en relacion con la independencia de la muestra de acuerdo con el sexo, se aplico
la prueba t de Student para establecer la existencia de una diferencia significativa. Con un intervalo
de confianza (IC) del 95% se reportan los resultados (ver Tabla 11): la prueba t registra puntajes
bajos de -0.991 para el caso de g, -1.530 en CTV y finalmente, 1.445 en compromiso con la tarea,
ademas de ello, se observa un nivel de significancia mayor a 0.05 para los tres factores (g: p=0.334;
CTV: p= 0.142; COMP: p= 0.164), lo que permite rechazar la hipotesis nula y aceptar que las
medias poblacionales de ambos sexos son similares y no hay diferencias estadisticamente
significativas entre los sexos. La prueba también expone una diferencia significativa igual a -3.893
para g (SE diferencia= 3.928), -14.071 para CTV (SE diferencia= 9.200) y 3.357 para CTV (SE
diferencia= 2.324).
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Asi mismo, como se puede ver en la Tabla 11, se obtuvieron resultados con un nivel de
significancia mayor a 0.05, demostrando no haber diferencias significativas entre ambos GE, en
referencia a g (t=1.05; p=0.30) y al COMP (t= 0.962; p=0.34). Asi mismo, se reportan diferencia
significativa igual a 4.753 y una diferencia del error estandar de 4.495 para el factor g; en el caso
de COMP, la diferencia significativa es equivalente a 2.635 y la diferencia del error estandar es
igual 2.740. Por otro lado, dado que la cantidad de subregiones demandaba la aplicacion de otra
prueba para medir si hubo efecto de ellas en los resultados, se aplico la prueba ANOVA (F)
expuesta también en la Tabla 11; dicha prueba demuestra que no hay un efecto significativo de las
zonas de las subregiones, donde los adolescentes con CEG residen, en los resultados para los tres
factores y, por ende, los tamafios del efecto son muy pequefios: g (F (0.666) = 54.006, p>0.05),
CTV (F (1253.520) = 626.760, p>0.05) y COMP (F (0.713) = 21.197, p>0.05).

Tabla 11
Test-t de muestras independientes CEG-sexo; CEG-edad; y CEG-Subregion
= t df D Pifgrenc_ia _ SE _ 95% IC
significativa  Diferencia Mas bajo Mas alto
Sbor{ S E |S E Sbr{ S E Sbr| S E S E S E S E
g 0.66 | -09 1.05|20 20 2 |033 030 052| -39 475 392 449 -1208 -462 430 14.12
COMP 071|144 096|20 20 2 |0.16 034 026|335 263 232 274 -149  -308 820 835
CTV 142 -15 20 2 |014 0.26 | -14.0 9.2 -33.26 5.11

Nota. Test- t de Student; F: equidad de varianza; S: sexo; E: edad; Sbr: subregidn; SE: error estandar de la media; IC:
Intervalo de confianza; df: grados de libertad; p: nivel de significancia.

Partiendo de la distribucion no paramétrico de los datos de CTV, se expone la
independencia de la muestra en relacion con el GE (ver Tabla 12), a través del test Man-Whitney
igual a 26.000, registrandose un valor de significancia de 0.206; esto demuestra que los datos no

tienen diferencias significativas en relacion a las edades.
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Tabla 12
Test-t de muestras independientes: Creatividad y edad

95% IC para Hodges-Lehmann Estimado

Estimacion
Maés bajo Mas alto
Hodges-Lehmann
CREATIVIDAD 26.000 0.206 -20.000 -34.000 15.000

Nota. Test Mann-Whitney U; p: nivel de significacion; IC: Intervalo de Confianza.

Dada la comprobacion de los supuestos y las pruebas de independencia de la muestra en
relacion con el sexo, al grupo de edad y la zona de subregién donde los adolescentes residen, se
puede concluir que, los resultados del factor g, creatividad y compromiso con la tarea, no se
explican por las variables sociodemogréaficas, de modo que, la muestra es homogénea. Por otro
lado, se identifica una distribucién normal en los datos de los factores nucleares de la CEG, a
excepcion de CTV que expuso una distribucion anormal.

6.1.2 Estadisticos descriptivos de los factores constitutivos de la CEG
Una vez expuestas las medidas de tendencia central en la Tabla 10, se reportaran los datos
de frecuencia de los resultados obtenidos en los tres factores nucleares de la categoria de CEG:

El test BAT 7 especifica cuatro niveles en los que se clasifica el Cl que es, por ende, el
nivel del factor g. A partir de las frecuencias de resultados evidenciados en la

Figura 7, se encontré que el 36.364% (8 adolescentes) de los evaluados obtuvieron un g de
nivel medio-alto, seguido del 31.818% (7 evaluados), cuyo g se clasifica en nivel medio; en
porcentajes menores, se hallé que el 22.727% (5 personas) de los adolescentes obtuvieron un g en

alto y un 9.901% (2 evaluados) reportan tener un g en un nivel muy alto.

Figura 7
Frecuencia del nivel de g
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Nota. Counts: cantidad de adolescentes. En la parte inferior de la gréfica, estan los niveles de clasificacién (medio,

medio-alto, alto y muy alto) de los puntajes obtenidos en el BAT 7. Fuente: elaboracion propia

La Figura 8 muestra la frecuencia en los resultados de CTV, obtenidos a través del test
CREA, el cual establece que los puntajes obtenidos por los evaluados se clasifican, en este caso, el
59.091% en medio y el 40.909% en alto, es decir, 13 y 9 adolescentes evaluados, respectivamente,

representando la mayor cantidad de los puntajes en medio.

Figura 8
Frecuencia del factor de Creatividad.
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Nota. Counts: cantidad de adolescentes. En la parte inferior de la gréfica, estan los niveles de clasificacion (medio y

alto) de los puntajes obtenidos en el Test CREA.

La frecuencia de los resultados obtenidos en la prueba GRIT que representaron, en este
estudio, el nivel del factor de compromiso con la tarea (COMP), se distribuyeron de la siguiente
forma (ver Figura 9): el mayor porcentaje de los adolescentes evaluados, 63.636% (14) puntuaron
un nivel medio de compromiso con la tarea y el menor porcentaje, 36.364% (8 evaluados),
muestran tener un nivel bajo de COMP.

Figura 9
Frecuencia del factor de Compromiso con la tarea
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Nota. Counts: cantidad de adolescentes. En el eje x del grafico de barras, se encuentran los niveles de clasificacion de

los puntajes obtenidos en la escala GRIT. Fuente: elaboracion propia

Los resultados se muestres coherentes al modelo de los tres anillos, donde los tres factores
son esenciales en su carga a la categoria, sin tener que estar todos en el mismo nivel, ni estar los
tres en un nivel superior; es decir que, pese a que uno de los factores de evidencia en nivel bajo
para algunos casos, los otros factores tienen un mayor nivel, o que expone la diversidad en la

manifestacion de la CEG.

6.1.3Perfiles identificados de CEG

Una vez obtenidos los datos, se identifican tendencias a perfiles de manifestacion de la
CEG, lo cual no era un resultado previsto pero que es de caracter relevante. De acuerdo con las
frecuencias observadas en los tres factores nucleares de la CEG en los adolescentes evaluados, se
identifican tendencias que se han recogido en cinco perfiles: Creativo (nivel alto solo en el factor
de creatividad), creativo-cognitivo (nivel alto en el factor de creatividad, seguido de medio-alto
en el factor g), cognitivo-creativo (nivel alto o muy alto en factor g, seguido de nivel alto en
creatividad), cognitivo (nivel alto o muy alto solo en el factor g) y CEG medio (los tres factores

en nivel medio).

A partir del desempefio de los adolescentes evaluados, se evidencian los siguientes

resultados, expuestos en la
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Figura 10: el 39% se ubica en un perfil cognitivo (COGN), es decir, obtuvieron mayor
puntaje en el factor g y no muestran un desempefio sobresaliente en los demaés factores; el 17.3%
tuvieron un nivel muy alto de factor g y un nivel alto de creatividad, es decir, se ubican méas un
perfil cognitivo-creativo (COGN-CTIVO); otro porcentaje similar, 17.3% de adolescentes tienen
un perfil con alto nivel de creatividad pero niveles medio o bajo en factor g y en el nivel de
compromiso con la tarea, tendiendo a manifestarse en un perfil creativo (CTIVO); asi mismo, otro
17.3% de los adolescentes evaluados muestran tener una CEG de perfil medio y finalmente, una
menor cantidad de estudiantes, 8.6%, se manifiestan en un perfil creativo-cognitivo (CTIVO-
COGN). Hubo distribucién equitativa en tres perfiles: COGN-CTIVO, CTIVO y medio; la
mayoria manifiesta un perfil COGN y hubo menor prevalencia del perfil CTIVO-COGNT.

Figura 10
Perfiles de CEG
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Cogn Cogn-ctivo Ctivo Ctivo-Cogn Medio

PERFILES

Nota. Counts: cantidad de adolescentes. En el eje x del grafico de barras, se los perfiles identificados de la CEG en los

adolescentes evaluados: cogn (cognitivo); Cogn-ctivo (cognitivo-creativo); Ctivo (creativo) y perfil medio.



MEMORIA DE TRABAJO Y VELOCIDAD DE PROCESAMIENTO, EN LA CATEGORIA DE CEG... 92

6.2 Descripcion de Memoria de Trabajo y Velocidad de Procesamiento

Este estudio se plante6 como segundo objetivo la descripcion de dos habilidades cognitivas:
Memoria de Trabajo (MT) y Velocidad de Procesamiento (\VVP) en los adolescentes categorizados
con CEG. Los resultados del nivel de MT se deben a cuatro subescalas del test de inteligencia
WISC 1V: aritmética, digitos directos, digitos inversos, letras y nimeros. Por su parte, los datos de
la VP de los adolescentes se obtuvieron de la prueba de aptitud aplicado por medio de la prueba
BAT 7.

En este apartado se expondran, similar a como se hizo con los factores de CEG, las pruebas
de independencia de los datos en relacion con el sexo, GE (clasificados como ya se ha mencionado
antes) y las zonas de subregiones Norte, Sur y Central. Finalmente, se describiran las habilidades

desde los estadisticos correspondientes.

6.2.1Memoria de Trabajo
De acuerdo con lo planteado anteriormente, las subescalas aplicadas arrojaron un indice de
MT, que se clasifican por niveles desde bajo hasta alto; estas convenciones se usaran para la

descripcidn de la frecuencia de los resultados.

En principio se verificaron los supuestos paramétricos de los datos con relacion al sexo F y
M, evidenciados en la Tabla 13; con un nivel de significancia de 0.814 (F) y 0.933 (M), es decir
mayor a 0.05, se comprueba una distribucion normal de los datos para ambos sexos, a través de la
prueba de normalidad Shapiro-Wilk.
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Tabla 13
Test de Normalidad (Shapiro-Wilk): MT y la variable sexo

W p
INDICE MT F 0.960 0.814
M 0.975 0.933

Nota. F: sexo femenino; M: sexo masculino W: valor de normalidad; p: nivel de significancia.

Asi mismo, los datos de MT demuestran ser independientes con respecto al tipo de sexo,

segun la prueba t de Student (ver Tabla 14), aplicando un intervalo de confianza 95%, que arrojé

un valor igual a 0.481, con un nivel de significancia de 0.636; reporta también una diferencia

significativa de 4.250 y una diferencia del error estandar equivalente a 8.840.

Tabla 14
Test- t muestras independientes: MT y la variable sexo

95% IC para diferencia

significativa
Diferencia SE )
t df p o _ ~ Maésbajo Masalto
significativa Diferencia
INDICEMT  0.481 20 0636  4.250 8.840 -14.190 22.690

Note. Test-t Student. SE: error estdndar de la media; IC: intervalo de confianza; df: grados de libertad; p:
nivel de significancia.

Con relacion al Grupo de Edad, el indice de MT tiene una distribucién paramétrica (ver
Tabla 15), segun el valor dado por el test de Shapiro- Wilk: W= 0.959 para el GE1 y W=0.941
para el GE2, teniendo valores de significancia mayores a 0.05 (GE1: p= 0.732 y GE2: p= 0.328).
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Tabla 15
Test de normalidad (Shapiro-Wilk): MT y edad

w p
INDICE MT GE1 0.949 0.732
GE2 0.941 0.328

Nota. W: valor del test de normalidad; p: valor de significancia; GE1: Grupo de Edad del3 y 14 afios de edad; GE2:
Grupo de Edad de 15 y 16 afios de edad.

La prueba- t de Student para comprobar la independencia de la muestra con respecto a los
GE, demuestra que las medias poblaciones de cada GE son similares y no hay diferencias
estadisticamente significativas que se expliquen por la edad: t=0.172; p=0.865; IC= 95% (ver
Tabla 16).

Tabla 16
Test-t de independencia de MT en relacion al GE.

95% IC para la diferencia media

Diferencia SE o )
t df p ) ) Mas bajo Mas alto
significativa Diferencia

INDIC
MT

E
0.172200.865 1.753 10.198 -19.521 23.027

Nota. Test- t de Student. SE: error estandar de la media; IC: Intervalo de confianza; df: grados de libertad; p: nivel

de significancia.

Aplicando el ANOVA unifactorial, se probé la independencia de los datos de MT respecto
a las zonas de subregiones, como se puede ver en la Tabla 17, verificando antes los supuestos de
normalidad a través de la prueba de homogeneidad, el cual se evidencia en la tabla X, en la que F=
0.643 y p= 0.537, es decir que el valor de significancia en mayor a 0.05, por lo que, se puede

deducir que la muestra, en relacion a las subregiones, esta distribuida homogeneamente.
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Tabla 17
Test para Equidad de Varianza (de Levene): MT y subregiones

F dfl df2 P
0.643 2.000 19.000 0.537

Nota. F: valor de equidad de varianza; p= valor de significancia.

De acuerdo con la prueba ANOVA, y como es posible verlo en la Tabla 18, las zonas de

subregion Norte, Sur y Central no tienen un efecto estadisticamente significativo sobre el resultado

del indice de MT en los adolescentes con CEG: (F (0.127) = 460.227, p>0.05, ®? = 0.020).

Tabla 18
ANOVA — Independencia del indice de MT, con relacion a la subregion.

Suma Cuadrado
Casos df ) F p
cuadrados medio
INDICE MT Zona de Subregion 920.455 2 460.227 1.227 0.3150.020
Residuales 7128.500 19 375.184

Nota. F: comparacién de varianza; p: nivel de significancia; df: grados de libertad.

Los indices de MT en los adolescentes con CEG, oscilaron entre 75 y 147, con un valor en
la mediana igual a 108 y una desviacion estandar de 19.578, tal como se puede ver en la tabla 19,
es decir que, la dispersion de los datos en relacién con la tendencia central no es muy significativa
(ver Tabla 19).
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Tabla 19

Estadisticos descriptivos de MT

INDICE MT
Vélido 22
Perdido 0
Mediana 108
Desviacion Std. 19.578

Nota. Se muestran los datos validos y perdidos; mediana y desviacién estandar.

Dentro de la frecuencia de los niveles del indice de MT, se encontrd que los resultados se
distribuyeron en tres niveles (ver Figura 11): el 4.545% de los adolescentes con CEG, tienen un
indice de MT bajo, mientras que, la mayoria, que equivale al 59.091%, cuentan un indice de MT
medio y finalmente, el 36. 364% de los adolescentes con CEG, tienen un indice de MT alto. Gran

parte de los adolescentes evaluados tienen un indice de MT que se ubica entre medio y alto.

Figura 11
Frecuencia del nivel del indice de MT

Nota. La leyenda lateral del grafico muestra las convenciones correspondientes a los colores.
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6.2.2Velocidad de Procesamiento

La habilidad cognitiva de VP fue evaluada a través de la prueba de aptitud de atencion, del
BAT 7, por lo que, los resultados se deben exclusivamente a dicha prueba que, a su vez, establece
niveles clasificatorios del puntaje de VP: bajo, medio-bajo, medio, medio-alto, alto y muy alto;
similar a MT, los niveles se usaran para describir la frecuencia del puntaje en VVP. Inicialmente, se
expondran las pruebas de los supuestos paramétricos de los resultados de la VP en adolescentes
con CEG.

La prueba de Normalidad Shapiro-Wilk establece que hay una distribucion paramétrica en
los datos respecto al sexo femenino (F) (W= 0.970; p= 0.895) y Masculino (M) (W=0.853;
p=0.025), pues, el valor de p, para ambos sexos, demuestra no haber diferencias estadisticamente

significativas (ver Tabla 20).

Tabla 20
Test de Normalidad (Shapiro-Wilk): VP y la variable sexo

W p
VP F 0.970 0.895
M 0.853 0.025

Nota. VP: Velocidad de Procesamiento; F: sexo femenino; M: sexo masculino W: valor de normalidad; p: nivel de

significancia

Comprobando la normalidad de la distribucion de los datos de VP, se prueba la
independencia de los resultados de esta habilidad cognitiva en relacion con el sexo a través de la
prueba -t Student, que se puede ver expuesto en la Tabla 21. El t obtuvo valor igual a 0.561 y un
valor de significancia por encima de 0.05, dentro de un IC del 95% (p=0.291), de modo que, el
Sexo0 no es un aspecto sociodemogréafico que haya influido en los resultados del nivel de VP de los

adolescentes con CEG en este estudio.
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Tabla 21

Test- t muestras independientes: VP y la variable sexo

95% IC para diferencia

significativa
Diferencia SE ] Mas
t df p o ) _ Mas bajo
significativa Diferencia alto
VP 0.561 20 0291 6.714 11.968 -13.927 ©

Nota. Test- t Student. SE: error estandar de la media; IC: intervalo de confianza; df: grados de libertad; p: nivel de

significancia.

En cuanto a la normalidad de los datos para el GE, por medio de la prueba de Shapiro-Wilk
se comprueba la distribucion normal para el GE1, dado los resultados: W= 0.905 y p=0440, sin
embargo, frente al GE2 los datos no tienen una distribucion paramétrica, como lo demuestra el

valor de significancia menor a 0.05 (W=0.849; p=0.010), como se observa en la Tabla 22.

Tabla 22
Test de Normalidad (Shapiro-Wilk): VP y GE

W p
VP GE1l 0.905 0.440
GE2 0.849 0.010

Nota. W: valor de la prueba de normalidad; p: valor de significancia; GE1: Grupo de Edad del3 y 14 afios de edad,;
GE2: Grupo de Edad de 15 y 16 afios de edad.

A partir de la caracteristica de los datos paramétricos para GE1 y no paramétricos para el
caso del GEZ2, respecto al nivel de VP, se reportan dos pruebas de independencia de la muestra: la
prueba-t de Student para los datos del GE1 (t=0.019; p=0.906) y el test Mann-Whitney (40.000;
p=0875) para los datos del GE2, ambas pruebas reportan un nivel de significancia mayor a 0.05
(ver Tabla 23)
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Tabla 23
Prueba de independencia de VP en relacion con el GE

95% IC para
parametro de

ubicacion
] Parametro SE ]
Test Estadisticos df p o ) _ Mas bajo Mas alto
de ubicacion Diferencia
VP Student 0.119 20 0.906 1.647 13.840 -27.223 30.517
Mann-
] 40.000 0.875 -5.000 -25.000 25.000
Whitney

Nota. Para la prueba t de Student, el parametro de ubicacion viene dado por la diferencia de medias. Para la prueba
de Mann-Whitney, el parametro de ubicacién viene dado por la estimacién de Hodges-Lehmann. SE: error estandar

de la media; IC: Intervalo de confianza; df: grados de libertad; p: nivel de significancia.

Evaluados los supuestos paramétricos de los resultados de VP, en relacion con las zonas de
subregiones, se comprueba la equidad de varianza por medio del test de Levene, cuyo resultado es

igual a 0.287 y el nivel de significancia esta por encima de 0.05 (p= 0.754), como es expuesto en

la Tabla 24, ademas, el tamafio del efecto no es estadisticamente significativo (®? =0.000).

Tabla 24

ANOVA - Independencia del nivel de VP, en relacién con las subregiones

Suma Cuadrado
Casos df ) F p
cuadrados medio
VP Zona de Subregion 502.7 2 251.3 0.334 0.724 0.000
Residuales 14309.7 19 753.1

Nota. F: comparacion de varianza; p: nivel de significancia; df: grados de libertad.

En lo que respecta a los estadisticos descriptivos de VP, los adolescentes categorizados con

CEG obtuvieron niveles desde 5 como puntaje minimo, hasta 99 siendo este el maximo nivel de
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VP de los evaluados. La mediana de los datos es 77.50 y se reporta, igualmente, una desviacion
estandar equivalente a 26.56, significando una gran dispersion de la tendencia central (ver Tabla
25).

Tabla 25

Estadisticos descriptivos de VP

NIVEL DE VP
Valido 22
Perdido 0
Mediana 77.500
Desviacion Std. 26.558

Nota. Se muestran los datos validos y perdidos; mediana y desviacion estandar.

En relacion con la frecuencia del nivel VP de los adolescentes categorizados con CEG, que
se puede observar en la Figura 12, el 27.27% obtuvieron un nivel medio, siendo el mismo
porcentaje para el nivel medio-alto, sequido del 22.727% cuyo nivel de VP se clasifica en alto, una
cantidad menor de los adolescentes, reportan un nivel de VP muy alto y bajo, el 13.63% y 9.09%

respectivamente.
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Figura 12
Frecuencia del nivel de VP
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Nota. La leyenda lateral del grafico muestra las convenciones correspondientes a los colores.

6.3 Correlacion de MT y VP en adolescentes con CEG

En coherencia con el tercer objetivo de este estudio, se correlacionaron las habilidades
cognitivas (MT-VP) en adolescentes categorizados con CEG, determinando la fuerza de
correlacion y el nivel de significancia, antecediendo las pruebas de distribucion de los datos que se
expondran inicialmente. Continuando, se mostraran los resultados de correlacion entre los factores
de la excepcionalidad y posteriormente, se reportaran la correlacion en MT con los factores de la
excepcionalidad; finalmente, los ultimos mencionados con la habilidad cognitiva VP y esta
habilidad cognitiva con MT en adolescentes categorizados con CEG. Aunque cada variable tiene
rangos diferentes, esto no es aspecto que impida la correlacion, dado que es una comparacion que

mide los puntos de dispersion respecto a un eje.

6.3.1 Distribucion de los datos de correlacion entre variables.

Se inicié comprobando el supuesto de normalidad de los datos (ver Tabla 26), por medio
de la prueba de Shapiro-Wilk, el cual dio resultados estadisticamente significativos para la relacion
dada entre factor g-VP (p=0.008), factor g- MT (p=0.030), CTV-VP (p=0.035), COMP-VP
(p=0.018) y MT-VP (p=0003), es decir que, tienen una distribucion no paramétrica. Las demas
variables tienen una distribucion paramétrica, con un nivel de significancia mayor a 0.05: factor g-
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CTV (p=0.763), factor g-COMP (p=0.227), CTV-COMP (p=0.981), CTV-MT (p=0.232) y
COMP-MT (p=0.676).

Tabla 26
Test Shapiro-Wilk para Normalidad Bivariada

Shapiro-Wilk p
FACTOR g - CTV 0.972 0.763
FACTOR g - COMP 0.943 0.227
FACTOR g - MT 0.900 0.030
FACTOR g - VP 0.869 0.008
CTV - COMP 0.986 0.981
CTV - INDICE MT 0.943 0.232
CTV - VP 0.904 0.035
COMP - INDICE MT 0.969 0.676
COMP - VP 0.889 0.018
INDICE MT - VP 0.842 0.003

Nota. Los resultados significativos (p<0.05) sugieren una distribucion no paramétrica.

6.3.2 Correlacion entre los factores de la CEG

la correlacion entre los factores no era parte de los objetivos planteados, sin embargo, es
necesario exponerlos para profundizar y que, a su vez, se pueda tener una explicacion amplia de la
dinamica de convergencia de los factores nucleares de la CEG, asi como, de las dos variables del
estudio (MT Y VP). Expuesta la distribucion paramétrica de los datos correspondiente a las
correlaciones entre los factores de la excepcionalidad, se aplica la prueba de correlacion de
Spearman para determinar la existencia de la relacion entre ellos, asi como el tipo de efecto. Entre
los factores nucleares de la CEG (ver Tabla 27), se puede observar que no hay correlacion
significativa entre factor g y CTV (r=0.003; p=0.494) (figura 13), asi como tampoco entre g y
COMP (r=0.228; p=0.153) (figura 14), siendo el mismo comportamiento de correlacion entre
COMP y CTV (r= -0.373; p= 0.959) (Figura 15). Es decir que, ninguno de los factores

anteriormente mencionados afecta el comportamiento del otro.
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Tabla 27
Correlaciones de Spearman de los factores de la excepcionalidad

rho de Minimo Maximo95%
Spearman P 95% ClI Cl
FACTOR G - CREATIVIDAD 0.003 0.494 -0.357 1.000
FACTOR G - COMP.TAREA 0.228 0.153 -0.144 1.000

CREATIVIDAD - COMP.TAREA  -0.373 0.956 -0.647 1.000

Nota. Todas las pruebas de una cola, para correlacion positiva * p < .05, ** p < .01, *** p <.001, una-cola. Cl:
Intervalo de Confianza.

Figura 13
Gréfico de dispersion g-Creatividad
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Nota. CI: intervalo de confianza, se incluye aqui el valor minimo y el valor maximo; p: nivel de significancia
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Figura 14
Gréfico de correlacion entre g-Compromiso con la tarea
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Nota. Cl: intervalo de confianza, se incluye aqui el valor minimo y el valor maximo; p: nivel de significancia.

Figura 15
Gréfico de correlacién entre Compromiso con la tarea y Creatividad
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Nota. Cl: intervalo de confianza, se incluye aqui el valor minimo y el valor maximo; p: nivel de significancia.

6.3.3 Correlacidn de las habilidades cognitivas MT-VP con respecto a la CEG

6.3.3.1 Memoria de trabajo en relacion con los factores de la CEG
Teniendo en cuenta el coeficiente de correlacion de Spearman, se evidencio el tipo de fuerza

de correlacion entre MT vy los tres factores de la excepcionalidad, propuestos por Renzulli. Asi,
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entre MT y factor g hay un r= 0.105, en un intervalo de confianza del 95%, no siendo
estadisticamente significativo (p=0.320), tal como se puede observar en la Figura 16; un
comportamiento similar de nula correlacion se observa entre COMP y MT, con un nivel de
significancia mayor a 0.05 (p=0.648), del r=-0-086.

Figura 16
Graéfico de correlacion entre indice de MTy g
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Nota. CI: intervalo de confianza, se incluye aqui el valor minimo y el valor maximo; p: nivel de significancia.

Asi mismo, no se observa correlacién entre MT y COMP, debido a que r=-0.086 y p> 0.05
(p= 0.648), demostrando no ser un coeficiente de correlacién estadisticamente significativo, con
un Intervalo de Confianza del 95% (ver Figura 17). Por su parte, la CTV y el indice de MT tienen
un coeficiente de correlacion igual a 0.419, con nivel de significancia de 0.026, es decir que, es

estadisticamente significativo y demuestra haber una correlacién moderada (ver Figura 18).

Figura 17
Gréfico de correlacion entre indice de MT y COMP
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Figura 18
Gréfico de correlacion entre indice de MTy CTV
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6.3.3.2 Correlacion de la Velocidad de Procesamiento y los factores de la CEG

A partir de las pruebas de correlacion de Spearman, se expone el coeficiente de correlacion

y el nivel de significancia entre la VP y los tres factores de la CEG, en un Intervalo de Confianza
del 95%.
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Con relacidn a la correlacion del factor g con VP, se evidencia un coeficiente de correlacion
de 0.203 con nivel de significancia de 0.182, demostrando asi no haber correlacion entre las

variables, tal como se muestra en la Figura 19.

Figura 19
Graéfico de correlacion entre VP y g
100 — o o) o)
@ ©
80 — oo o
S o
60 — o © O p =0.203
Q 95% Cl: [-0.170, 1.000]
40 — @
20 —
o o
0 1

T T T T T T T 1
95100105110115120125130135

FACTOR G

Nota. Cl: intervalo de confianza, se incluye aqui el valor minimo y el valor maximo; p: nivel de significancia.

Asi mismo, no hay correlacién entre el COMP y la VP, dado el coeficiente de correlacion
(r=0.080) y el nivel de significancia >0.05 (p=0.361), es decir, no es un valor estadisticamente

significativo, como se expone en la Figura 20.
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Figura 20
Gréfico de correlacion entre VP y COMP
100 — e oo
o
(0] o 0 (0]
80 — o) o} o)
(0]
/M
(@]
60 — o o
o (0]
>
40 — ° °
20 —
o o
0 -
[ [ [ [ \ [ |
40 50 60 70 80 90 100
COMP.TAREA

p = 0.080
95% CI: [-0.288, 1.000]

Nota. Cl: intervalo de confianza, se incluye aqui el valor minimo y el valor maximo; p: nivel de significancia.

Sin embargo, la VP y la CTV se evidencian correlacionadas positivamente, obteniendo un

r=0.404 y un nivel de significancia <0.05 (p=0.031), representando un nivel moderado de

correlacion entre VP y CTV (Figura 21).

Figura 21
Grafico de correlacion entre VP y CTV
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Nota. Cl: intervalo de confianza, se incluye aqui el valor minimo y el valor maximo; p: nivel de significancia.
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6.3.3.3 Correlacién de MT y VP en adolescentes con CEG
Aplicada la prueba de correlacién de Spearman para relacionar Memoria de Trabajo y
Velocidad de Procesamiento en adolescentes con Capacidad Excepcional Global, con un intervalo
de confianza del 95%, se obtuvieron los siguientes resultados: r=0.652; p= <0.001; esto quiere
decir que, es estadisticamente significativo y, por tanto, hay correlacion alta entre las variables. En

la Figura 22 se muestran los resultados de esta correlacion.

Figura 22

Grafico de correlacion entre VP y MT
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7 Discusion

7.1 Perfiles de la CEG

Los resultados obtenidos en este estudio como los expuestos por otros autores (Corbin et
al., 2012; Pereira Da Costa & Lubart, 2016; Pereira-Fradin, 2006) sugieren que la poblacién con
CEG es heterogénea y esto invita a reformular las bases tradicionales no solo de la CEG, sino,
también de la inteligencia, especialmente en el continente americano, donde aun prevalecen
programas educativos y sociales enfocados en puntajes asociados al nivel de factor g que arrojan
los test de inteligencia (Ferndndez et al., 2017; Shaywitz et al., 2001), asi como, los protocolos de
identificacion de estudiantes con CEG, donde el Unico criterio que se reporta y se tiene en cuenta
para la categorizacion es precisamente el Cl. Habria que darle mayor peso, dentro de la psicologia,
a la evidencia de la variacion en los factores nucleares de la CEG y a la necesidad de abarcar
diferentes aspectos para una identificacion mas acertada (Pereira-Fradin, 2006)

La heterogeneidad de la poblacion categorizada con Capacidad Excepcional Global (CEG),
también ha permitido que dentro de los modelos desarrollistas se identifiquen variados perfiles que
parten de la frecuencia del desempefio de cualquiera de los tres factores propuestos por J. Renzulli:
creatividad, compromiso con la tarea y la habilidad general, que esta representada en el factor g;

por lo que, con relacion a la expresion de la CEG, se reconocen algunos perfiles.

De acuerdo con los resultados obtenidos, se identifica que la mayoria de la poblacion
expresa 0 manifiesta la CEG através del factor g, 0 como antes se ha llamado en un perfil cognitivo
(cogn), (figura 10) en tanto que tuvieron desempefios sobresalientes en el factor g, pero no sucedid
igual con los demas factores, 0 sea que, tuvieron desempefios medio en creatividad (CTV) y en
compromiso con la tarea (COMP), donde también se evidenciaron desempefios bajos. Estas
caracteristicas son similares al perfil “superdotado cognitivo” propuesto por Castejon et al. (2016),
quienes lo explican en dos perfiles, uno donde los evaluados tuvieron mayor prevalencia,
obteniendo un nivel alto de factor g y de rendimiento académico, pero un nivel medio mas bajo en
las demas variables medidas (caracteristicas de personalidad, de relaciones interpersonales y de
motivacion); sin embargo, los autores, lo vuelven a mencionar en un cuarto perfil con la menor
prevalencia, donde al medirse las mismas variables el 16.6% obtiene un alto puntaje en el factor g,

pero bajo en todas las demas variables, incluyendo el rendimiento académico; por lo tanto, el Perfil
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Cognitivo de los adolescentes evaluados, que se muestra con mayor frecuencia en este estudio,
coincidiria con el perfil de menor prevalencia en la investigacion mencionada (Castejon et al.,
2016), ya que no se tomaron medidas de la variable del rendimiento académico que representa para
este ultimo autor el perfil de mayor prevalencia. Asi, dentro de los perfiles propuestos por Betts &
Neihart (1988) y mas tarde revisados por ellos mismos (Betts & Neihart, 2010), aunque los autores
tienen méas en cuenta las caracteristicas de personalidad para la clasificacion, se podria asemejar al
perfil “exitoso”, que se identifica por un alto desempefio en pruebas de inteligencia, pero falencias

en los demas aspectos.

Por otro lado, los resultados expuestos en la figura 10 mostraban tres perfiles que coinciden
en frecuencia de desempefio y son los que siguen al COGN: perfil cognitivo-creativo (COGN-
CTIVO), perfil creativo (CTIVO) y finalmente el perfil medio; el primero caracterizado por
tener un nivel muy alto en el factor g y un nivel alto en creatividad, que seria un perfil que no
coincide con alguno expuesto en otros estudios (Betts & Neihart, 2010; Castejon et al., 2016) y de
hecho no son factores que se suelen correlacionar (Plucker et al., 2019; Renzulli, 1978; Wallach,

1965), tal como se evidencia en la prueba de correlacion entre CTV y factor g de este estudio.

Luria et al. (2016) agrega que se debe distinguir entre la CEG intelectual y la creativa,
estando de acuerdo con el perfil COGN vy con el segundo de la triada que coincidieron en la
frecuencia: el perfil CTIVO, representando solo nivel alto en creatividad, que también es resaltado
por Castejon et al. (2016) como perfil “talentoso creativo” y comparten caracteristicas como alto
nivel de CTV y bajo nivel en los demas factores. También el perfil coincide con el “creativo”

propuesto por Betts y Neihart (2010).

De los tres perfiles expuestos con la misma frecuencia, el perfil medio que se caracteriza
porqgue los tres factores se encuentran en nivel medio, no parece compartir caracteristicas con los
perfiles identificados con otras investigaciones (Betts & Neihart, 2010; Castejon et al., 2016), no
obstante, desde la teoria de Gagne (2000) se comprende que las habilidades no son estaticas y que
no son predeterminadas, que pueden estar o no en cualquier tiempo y circunstancia, por ende, este
perfil se pudiese reconocer como un potencial de la CEG, como por ejemplo lo distinguen los

psicologos y educadores rusos de la excepcionalidad real, siendo esta ultima la que se demuestra a
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través de logros, mientras que. el potencial excepcional lo describen como la predisposicion para
obtener logros extraordinarios, pero puede explicarse como una de esas formas inusuales en las

que se expresa la CEG (Sternberg & Davidson, 2005).

El perfil con menos frecuencia en desempefio fue el creativo-cognitivo (CTIVO-COGN),
que caracteriza a los adolescentes que tuvieron un nivel alto en creatividad y un nivel medio-alto
de factor g; Castejon et al. (2016) no identificaron en los evaluados un perfil con dicha descripcion
y aunque, Betts y Neihart (2010) tienen en cuenta muchos aspectos para la clasificacion de perfiles,
podria el CTIVO-COGN parecerse al que han llamado “El clandestino” en el sentido de los altos
puntajes en las habilidades cognitivas y creatividad, omitiendo, los demas aspectos que describen

los autores y que no fueron medidos en este estudio.

Existen otros perfiles que se reportan en algunos estudios (Betts & Neihart, 2010; Castejon
et al., 2016) que no se identificaron en los adolescentes evaluados de esta investigacion, por
ejemplo, a pesar de haberse medido factores como compromiso con la tarea (COMP), no se tuvo
ningan tipo de prevalencia en él, asi como tampoco se evidencia en los postulados de Betts y
Neihart (2010); no obstante, Castejon et al. (2016) describe un perfil de excepcional triunfador
detectado en los estudiantes de secundaria que evalud, caracterizado principalmente por mostrar

niveles altos de implicacion o compromiso con la tarea y en nivel bajo otros factores.

Otros estudios (Guénolé, F, 2013; Casino-Garcia, A. M., Llopis-Bueno, M. J., & Llinares-
Insa, L. I, 2021) han descrito perfiles de personas categorizados con CEG, mas no de la
manifestacion de la excepcionalidad, o sea, se refieren a caracteristicas de la personalidad
(extroversidn-introversion), por lo cual, no se asemejan a los perfiles identificados en el estudio y
descritos anteriormente. Es importante considerar las distintas manifestaciones de la CEG y
“aunque es dificil sobrestimar la importancia de desarrollar medidas sensibles para evaluar la
capacidad de superdotacion, puede ser igualmente importante desarrollar medidas para reconocer

el desempefio de los superdotados que adoptan formas inusuales” (Sternberg & Davidson, 2005)
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7.2 Habilidades cognitivas con relacion al factor de la Creatividad en la CEG
Desde que Renzulli (1978) incluy6 la creatividad (CTV) como un factor clave en la
manifestacion de la excepcionalidad, esta no ha dejado de ser un asunto investigativo y tedrico de
relevancia, incluso se ha tomado dentro de las politicas educativas como un componente central
(Princiotta & Goldstein, 2015). Dada su importancia, la CTV ha sido cominmente asociada a la

inteligencia y a la excepcionalidad.

En este estudio fue evaluada la correlacion del factor de CTV con los demas factores de la
CEG vy las habilidades cognitivas: Memoria de Trabajo (MT) (ver figura 18) y Velocidad de
Procesamiento (VP) (ver figura 21), obteniendo una correlacion moderada entre estas dos Ultimas
habilidades, pero ninguna correlacion entre CTV y factor g (figura 13). Lo primero es apoyado
por el estudio de Rindermann y Neubauer (2004), quienes también encontraron correlacion
moderada entre MT y VP de .42, aungue un poco mas baja que la correlacion que se expuso en el

apartado resultados, en el capitulo 6, que corresponde a .65.

Sin embargo, en lo que respecta a la inexistente correlacion entre CTV y factor g,
Karwowski et al. (2016) evidencia lo contrario, a través de ocho estudios, en los que buscaban
comprobar la necesidad de la inteligencia para la creatividad, confirmando “la hipotesis de
condicion necesaria” (Karwowski et al., 2016) y advirtiendo que se puede reconocer su relacion
estrecha cuando se usan las pruebas adecuadas. No obstante, los autores también mencionan que
la evidencia respecto a esta relaciéon ha tenido muchos matices, que tal como lo mencionan Plucker
et al. (2019) se dirigen a confirmar el “efecto de umbral”, asi, los estudios que han contrariado la
existencia del “efecto de umbral” de la creatividad en la inteligencia, parecen estar enfocados en
medidas de logro creativo, mientras que, los autores que si identifican “un efecto de umbral”

evallan el potencial creativo.

Otros autores (Sternberg et al., 2002) han identificado que las personas que son creativas,
obtienen resultados por encima de la media respecto a la inteligencia, no obstante, esa relacion va
desdibujandose cuando el CI es mayor a 120; es decir que, este efecto de umbral representa que
“una inteligencia extremadamente alta puede inhibir la creatividad” (Plucker et al., 2019). Esto
justificaria la correlacion nula encontrada en este estudio entre el factor g y la CTV, de este modo,
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este hallazgo apoya la linea investigativa que identifican un “efecto de umbral”, dado que la
mayoria de los adolescentes evaluados obtuvieron un CI alto, coincidiendo con los resultados
obtenidos en otro estudio (Cho et al., 2010) donde se dividieron los evaluados de acuerdo al nivel
de Cl y asi, quienes tuvieron un nivel promedio mostraban tener mayores asociaciones entre los
tipos de factor g (inteligencia fluida y cristalizada) y CTV, que quienes tenian un CI alto. Estos
autores sefalan que “el funcionamiento mental de la creatividad puede ser diferente al de la
inteligencia, pero el factor g de inteligencia cristalizada puede utilizarse como un recurso para el
funcionamiento mental de la creatividad” (Cho et al., 2010). Por el contrario, algunos autores
(Cave, 1970) encontraron correlaciones moderadas entre la CTV y la inteligencia, por ende, se
oponen a los estudios que afirman no encontrar correlacion y aquellos que aseguran que la CTV es

esencialmente lo mismo que la inteligencia.

Aunque los resultados no muestran correlacion entre la CTV y factor g, si se encontro
correlaciones moderadas especificamente con las habilidades cognitivas evaluadas: MT y VP. Al
respecto, Rindermann y Neubauer (2004), probando un “modelo de factor de velocidad indirecto
en comparacion con modelos rivales que expliquen las relaciones entre diferentes capacidades
mentales y rendimiento”, encontraron correlacion entre la VP y la CTV, asi como entre la VP e
inteligencia, por lo que, parcialmente coincidiria con las correlaciones evidenciadas del nivel de
CTV de los adolescentes con CEG.

Dicha correlacién entre CTV y VP, se demostrd con unos componentes especificos de la
CTV en nifios y nifias excepcionales, pues, hubo una interrelacién positiva entre la originalidad, la
fluidez (que los autores los describen como dimensiones de la CTV) y la Velocidad de
Procesamiento, siendo medida por una prueba de inteligencia (Bahar & Ozturk, 2018). En este
ualtimo estudio, también resaltan la prevalencia de una VP alta en las mujeres excepcionales, a
diferencia de los hombres, lo cual, se contrapone a los resultados obtenidos en los que el género de

los adolescentes con CEG, no fue una variable influyente en los resultados del nivel de VP.

Algunos autores (Benedek et al., 2014) apoyan la correlacion encontrada en este estudio
entre MT y CTV, con hallazgos en los que la asociacion es positiva, pues, ya se ha dicho antes que

el originar ideas creativas implica una bdsqueda de conceptos no asociados en la memoria, “en este
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contexto, la memoria de trabajo esté involucrada en la identificacion y mantenimiento de claves
relevantes que ayudan a delimitar el conjunto de busqueda real” (Unsworth & Engle, 2007), por
ello, si hay una mayor capacidad de MT, hay mayor efectividad de dicha busqueda en la memoria
Yy, por ende, se pueden recuperar conceptos semanticos importantes para la creatividad (Wiley &
Jarosz, 2012). Asi mismo, se ha identificado que la capacidad de MT predice la ideacion original,
pues permite enfocar la atencidn en la tarea, beneficiando asi a la CTV (de Dreu et al., 2012). Sin
embargo, hay un gran cuerpo de estudios que aseguran que la MT y CTV no tienen relacion alguna;
aunque la MT esté involucrada con la resolucion de problemas analiticos y el razonamiento, no lo

esta con el pensamiento divergente, es decir, con la CTV (Smeekens & Kane, 2016).

Valdria la pena entonces redefinir la CTV a partir de las evidencias con respecto a su
relacién, o no, con algunas habilidades cognitivas, asi como el rol de estas Gltimas en factores
considerados de orden superior segun las teorias jerarquicas, pero también el papel mismo de la
CTV, especialmente, en la poblacion con CEG.
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8 Conclusiones

Con relacién a la identificacion de la Capacidad Excepcional Global y las habilidades

cognitivas asociadas a la excepcionalidad, se concluye que:

Se evidencia una fuerte relacion entre la MT y la VP en adolescentes con CEG, proyectando
una tendencia con relacion a las habilidades involucradas en la categoria.

La creatividad representa un factor relevante dentro de la CEG, no solo por ser una
caracteristica propia de la categoria, sino porque, ademas, esta relacionada con habilidades
comunmente asociadas a la inteligencia, como la Memoria de Trabajo y la Velocidad de
Procesamiento. Es posible que estas dos habilidades puedan ser predictores de la
creatividad y por ende ser relevantes en el reconocimiento de la CEG, no como un criterio
obligatorio, sino méas bien como un aspecto para tener en cuenta en la comprension de la
categoria y en la construccion de programas educativos y psicoeducativos dirigidos a los
estudiantes con CEG.

El factor de Compromiso con la tarea suele tener prevalencia de desempefio bajo, por ende,
no hubo un perfil que se caracterizara por el dominio en este factor, como si se ha
evidenciado en otros estudios (Betts & Neihart, 2010; Castejon et al., 2016), en términos
de motivacién. Esto puede estar relacionado con la forma de evaluacion de este factor
utilizado en este estudio, lo cual se reconocerd como limitacion del estudio.

Uno de los perfiles mas evidenciados se sustenta en el alto nivel del factor g (COGN), sin
embargo, esto no significa que, dentro de la jerarquia que subyace a g desde el modelo CHC
(Russin & Condon, 2017), las habilidades cognitivas, como MT y VP, tengan un
desempefio superior, de hecho, hay variabilidad en el nivel de estas habilidades y no se
correlacionan directamente con el factor g.

La CEG se puede manifestar variando su prevalencia de desempefio alto en algin o algunos
factores, que puede estar relacionado con la madurez, desarrollo, entorno, entre otros

aspectos, de modo que, es importante considerar distintos perfiles, ain si son inusuales.

El factor g es un componente de la CEG relevante, pero no es estatico y puede ser variable
dentro de la categoria de excepcionalidad; por lo que, no puede considerarse como aspecto

unico y causal de la CEG; debe ser medido junto a otros factores.
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En términos generales, se puede concluir que es necesario apoyar una perspectiva amplia
de los factores que convergen para la CEG, pues esta particularidad del neurodesarrollo no se
manifiesta desde un perfil Unico o exclusivo, ni siquiera a nivel cognitivo, de modo tal, que se
pueda desarrollar estrategias de aula mas diversas y protocolos de reconocimiento con mayor

acierto en la identificacion de la CEG, asi como, en estimulos y beneficios para esta poblacion

categorizada.
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9 Recomendaciones y limitaciones

La categoria de Capacidad Excepcional Global ha generado por afios, fuertes tensiones que

amerita el aporte investigativo constante que, a su vez, debe ser un proceso autoreflexivo, capaz de

identificar las limitaciones y aportar las recomendaciones a futuros estudios, asi como, a préacticas

con relacién a la poblacién que caracterizada con CEG.

Partiendo de esto, se expone entonces los principales aspectos identificados dentro de dicha

reflexién:

Limitaciones:

El disefio metodoldgico estaba pensado para su ejecucion en presencialidad, sin
embargo, dada la emergencia sanitaria COVID 19, se adapt6 la metodologia para su
realizacion desde la virtualidad; por ende, conviene validar el uso de las pruebas
estandarizadas, de papel y lapiz, a través de medios tecnoldgicos; asi como, en la
consideracién de aspectos ambientales que no pueden ser controlados por el evaluador,
desde la aplicacién remota.

La prueba GRIT usado para evaluar el compromiso con la tarea, parecia tener términos
dirigidos a poblacion adulta, aun cuando esté validada para todas las edades, de este
modo, seria pertinente la validacién colombiana del instrumento, asi como, la inclusion

de descriptores para su mayor comprension.

Aunque el tamafio de la muestra es apropiado para la correlacion de las variables, no
es representativa de los adolescentes colombianos, lo que, pudo haber influido en el
analisis de muchos resultados y en la generalizacion de los mismos respecto a la

categoria de excepcionalidad.

Recomendaciones:

Replicar el estudio en condiciones de presencialidad, evitando sesgos de la evaluacion

y de interpretacion de los resultados.
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Desarrollar mas estudios que apoyen la linea desarrollista de la CEG en Colombia,
pues, aunque se reconoce tedricamente, la préctica de reconocimiento a nivel de

psicologia y de politicas educativas, sigue estando enfocada en un Unico factor.

Incluir en el sistema educativo un enfoque dirigido més hacia la creatividad que a la
memorizacion, no solo para la poblacion categorizada con CEG, sino, para buscar el
desarrollo del potencial de todos y todas, buscando fortalecer la adquisicion de
habilidades de resolucion de problemas, flexibilidad y de originalidad que pueden
representar una mayor evolucion como pais, asi como, la estimulacién del desarrollo
de muchos estudiantes que posiblemente cuenten con un potencial excepcional, pero

que el actual sistema educativo no actia como catalizador de esas habilidades.

En futuros estudios desde la Psicologia o disciplinas relacionadas (ej. Neuropsicologia)
es pertinente considerar aspectos de personalidad y socioemocionales, para ampliar la
diversidad de perfiles que pueden ser un norte en las estrategias educativas y

psicoeducativas.
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Anexos
Anexo 1. Autorizacion para el uso del instrumento DIAC

Solicitud de autorizacion a las autoras, para el uso y adaptacion del instrumento DIAC
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Medallin (Colombia), 15 de abrl 2020

Senoras

Faosabel Fodriguez

Ceorgies Fabassa

Faoclo Salas

Aureliz Pardo

Universidad de les illes Balears
Palma de Mallorca

(Espatia)

Asunto: Permiso para nso de instrumentos DIAC (Detaccidn
de Indicadoras para Altas Capacidades)

En el marco del programa de Maestria en Psicolozia de la Faculiad de Ciencias Sociales v
Humanas - Universidad de Antioguiz (Medellin, Colombia), estamos desarrollando un
estudio en adaolescentes con 2ltas capacidades mtelacmuales (nominades en Colombia bajo la
categora de Capacidad Exceprional Global), cumve objstive principal es comprender de
forrzs noltidimensional las capacidades excepeionales en la region de Antioquia
{Colombiz). Este estudio 25 avalado por el Grupo de investigacion en Peicolozia Cognitiva
(FEICONG) v busca serun aporte en La Imea Neuropsicologia, Conicion v Salud de este
ETupa.

Come parte del disefio metodelogico, s han revisado publicaciones ¥ materiales para elagir
los insmmmertos gue mas se adecnen al proceso de identificacion v caracternizacion de las
capacidades excepcionales en los establaciientos educativos, el cual estamos disstiando
desda el modelo teorico desamollista de T. Renzulli. Deniro de los insmuamertos ravisados,
en idioma espaniol, spcontramcs el "Frotocolo de identificacion v evaluacion del
alumnado de altas capacidades intelectuales en centros escolares™ propuesto por
wstedes, encontrande en esta N0 gran soporte para la investzacion a nivel tanto tedrico
comd insmunental.

Hemos epconfrado puntos muy inferesanfes commnes con su Tabajo, como 13 estmichra
gevers] del proceso (fases), ol enfoque tedrico v 1a perspectiva socio-cultural. Ex particalar,
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estamos may interesadas en el grupo de insmunentos Namados “Deteccion de Indicadores
de Alfas Capacidade:™ (DILAC), pues copsideramss gue estos  insmuomentas oo
consacnentes con lo gue buscames bacer en el estudio come pare de la fase mdcial v que
ademias fenen un gran valor por ratarse de procesos en el contexto hispanchablante.

Par by amesior, queremes solicitarles su suwrorizacion formal para el wo de los insmunsntos
deutro del estudio, precizando de sntemano que seran utilizados confonme los principios de
darechos de auror. Cualouier modificacion que debamics hacer, por cusstiones culmrales v
contertuzles, serin informadas debidsmente en el reporte de investgacion.

En conmaparts, nos coMprommstsmos 3 compartr con ustedes los resultados del esmdio v
guisieramos ademas proponerles que ses esta 1 punto de partida para el intercambio con los
de wetedes, temdendo en cusnta gne son poblacienes hispanchablavtes, sizmificando v gran
AQOTTE ST &St CATIPH Ivestizamnyo.

Die anterans, les agradecemios L atepcion v disposicion. Para comstamr cnzlquisr
informacion comterids en esta comnnicacion, puede escrbir Al comen

~oloemaa T b i

Cuedarnos atenfas 3 sus respuestas ¥ COMentarios,

7
CM f;:;.*-f-{?; gt .T_h

Pﬁu Angzela Maria Lopera Muorcia Ps. Marisol Vergara Gallego
- —— Peicéloga
Docente Esmdiznte Maesrante

Autorizacion de las autoras para uso y adaptacion del instrumento DIAC

o Rosabel Rodriguez <rosabel.rodriguez@uib.es= 14abr 20201208 st &

para mi, Aurelia, Georgina, Rocio

Buenos dias Marisol

E=pero que tanto ti como toda tu familia v seres queridos estéis bien de salud, hoy en dia nada es mas importante.

En cuanto a tu peticion. Hemos estado hablando las 4 autoras y nos parece bien gue utilices nuestros instrumentes (DIAC) para tu investigacion. Lo que site
pedimos es que aparezcan bien referenciados bibliograficamente en tu trabajo v, si es posible, que nos envies una peticion formal tipo carta, pedria ser similar a lo
que has enviado agui perc en .pdf o .doc.

Recibe un cordial salude,

Rosabel Rodriguez
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Anexo 2. Consentimiento informado y acta

Consentimiento informado

FONSENTIMIENTO INFORMADD

Soemos #megranes del Grwpo de Tovestizacidn en Pricologia Copoitiva, (PEIDCE) de b Uonihvesided
de Assiognia, oot encomiamcs damasrolbands &l Provecio da Imvemizaciter Compremsidn
multidimemional de la Capacidad Frcepoional Glohal en sdelescentes del departaments de
Anfiequia dirizido por fa docicra Angels Marts Lepera Murcia, (doceme dei Deparameso de
Pricodosta b Unversidad de Assioquia). Fxie provecio besca exmdir b relacion emire alganos
procasos copniives de adolazcester gue bacen pane de ba cassgorta e ' Capacidad Fxcapcioml
Glotal' (CEG), defimida como o] potencil o desempedo soperior de o exindiame, @ compamcitn
a Tax pames efarios en ooihinles dneas del desuenolio (MEN, 1016} Exia farea, sequiere de b
aphicaciin de mo prodocclo de Emremesics para b medicide de procesos como Memenia da
Trabajo, estilos copoitivos de idemtidad v Velocidad de Procemambesio sn b poblacite v

menciada

Fl extndio snchope varias fazex, demiro de e coades, 22 secodecian dados a parti de b aplicacicn d=
prochar mewropicolépicas 2 oo adolszcemer goe cumpln con b catgorh de capacidad
excepciom] glotal m o o bip b sido woo de Jos selecciomdos e pamicipar en mald
dmvestizacitn, debido a goe poses his canactenisiicas de I categoris mencicoada

Por madio da sxie docmmemio se Jx axil soliciando wa cosmemimisro para goe wa b2 particips
a0 exe proceso #mvesizadvo. Con b fiem de ene commesmimiesmo moed acceds 2 gqoe m biola)
panicipr de ha aplicacica del protocolo de prostas que busca exablecer axmmos como: b masem
Ciemo peoces, almcem, recopea b inbomacidn v 1 aplicaa mm actividad, &l tSemmo goe Je tomm

realyr ma tarsa meiad, v i moanera como b commireido o idesiidad

Es fendumestal aclirar gue, b manticimacicn de 5o bijo(a) es de candcter voleirio, 5 oo desea
bacer parie d b Srvecizacion o, 20 alsin momesio de proceo = quise s pod lcerdo xin
qoe a0 reqresams alstn tipo de commecoanci nepERa Ad mivme, ax imporime dajar dhn g o
Procesn oo Fvolnora st tipo de amenara o dado 2w imegridad Hsica o mesm@l, peesio qoe Jo

goe e bard ex mo evatmcin de s procesos v babilidades cogniihas

Ismimeme, ox imporime got eoEa presemis qos por b panicipacita de m bijo en el provecio oo
ofrecemos alsin $po de compeomacita o haneficio econdmico v lacolabomcitn de w bijo(a)) e el
proceso oo teadnd cosios para wsed. Cabe desiacar, fimimesse, que b foformacion obtenida en b
imvertizacion serd confidencial v andmima, serd goasdadh porel Evesizador meponmable v salo
wiilizard en Jos wabajos propics de exe exindic; o To nombee, o singin Si00 de informacicn goe
poeda idemificark apasecend e Jos reginiros del exmdio,

Agradecemes desde 1 o colaboracion, v i mlsdamos cordindmenme.
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Acta consentimiento informado

ACTA CONSENTIMIENT O INFORMADOD

Yo ,identificado con C.C

da , acudisnta dal astudianta

, manifissto astar da acwsrde con La perticipacion de mi kjods) en ol procaso da racolaccion da dates
para la investigacion. Adicionalmenta, admito gua be sido infoemado acerca da: &l objative dala
invastigacion, =l mansjo confidancisl da laidentidad de mi hijofs) ¥ los sesultades qua 22 obtanzan
an la evaluacicn, a1 como gue no obtendremos ningim tipe de beneficio por participer en la

invastigacidn ¥ que 2:ta no represanta ningin tipo da dafo para mi hijofs).

Daclare, ademas, haber zido informadods) que la participacion en esta astudio s voluntaria ¥ gus
mi hijods) pueds nagarss 3 participar o dejar de hacerlo en coslguisr momento sin dar explicacionss
o racibir zancion slguns

Entisndo gue la informacion zora analizada por loe investigadores en forma gropal ¥ gose no =2
podean identificar las respuastas ¥ opiniones de modo perzonal. Por tltime, la informacion que 22
obtanga sers grardads v analizada por ol sguipe de invastizacion ¥ solo s2 utilizars pars los fines

propios de esta estudio.

Firma Acudisnta Firma Investizados

Firma tastigo 1 Fimma testigo 2



