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Segun el Ministerio de Educacion Nacional, el Aula para Sordos® es un aula multigradual en el
ciclo de primaria para estudiantes sordos en el contexto de una institucion de oyentes, “en ella se
desarrollan procesos de ensenanza y aprendizaje. (...) Esta a cargo de un maestro competente en
LSC (sic) y de un modelo lingiiistico (...) para posibilitar la adquisicion y el contacto natural con
la LSC” (2006: 15). Tanto los maestros bilingties como los modelos lingtisticos tienen funciones
especificas que abordamos en este trabajo, analizando en especial las funciones lingistico-
comunicativas y la formacion requerida por estos dos profesionales para desempefar

exitosamente dichas funciones.

En el capitulo de antecedentes presentamos un rastreo bibliografico sobre investigaciones que se
han realizado en Colombia referentes a la educacion de las personas sordas, posteriormente el
lector puede encontrar un bosquejo de investigaciones sobre las Aulas para Sordos y las
funciones de los maestros bilinglies y de los modelos lingtisticos. Al final del capitulo pueden
apreciar los datos y descripciones sobre los programas o disefios de programas de formacién que
se han propuesto e implementado para modelos linglisticos y maestros bilinglies de las Aulas

para Sordos en Colombia.

Nuestro Marco conceptual esta regido por conceptos como: aula para sordos, perfiles y funciones
de los maestros bilinglles y de los modelos linglisticos, lengua de sefias colombiana,
competencias linguisticas, actos de habla y ambientes lingtistico comunicativos. En este capitulo
cada concepto sirve de fundamento para consolidar el programa de formacion que proponemos

como resultado de nuestra investigacion.

Posterior al marco conceptual, ubicamos en el capitulo de metodologia cada una de las fases que
ejecutamos durante la investigacion con su respectivo cronograma, describimos el porqué de
nuestro enfoque etnografico y anexamos cada uno de los instrumentos disefiados para la
recoleccion y el analisis de la informacion, asi mismo presentamos el etiquetaje de la

informacion.

!Decidimos acogernos a la convencion de escribir Sordo con mayuscula inicial (cuando es sustantivo) como una
forma de reconocimiento de su cultura, identidad y lengua.



[;f'\‘,\l‘:;.‘,‘};gi?{{ Segun la informacidn recolectada definimos las siguientes categorias de andlisis que rigen
Facultad de Educacin nuestro capitulo de discusion teniendo como producto final el disefio de un diploma
dirigido al fortalecimiento de las funciones linglisticas y comunicativas de los maestros
bilingtes y los modelos linguisticos de las Aulas para Sordos: pertinencia del disefio del
programa de formacion, modalidad y contenidos, donde estan planteados cuatro médulos que
proponemos para el desarrollo del diploma: Generalidades de las Aulas para sordos, los maestros
bilingues y los modelos linguisticos, acercAndonos a la linglistica de la LSC, mejorando nuestra

LSC: proceso de fortalecimiento de la LSC, y generando ambientes lingiistico-comunicativos.

Finalmente disponemos de algunas recomendaciones operativas para la ejecucion del diploma.
Estas recomendaciones estan dirigidas a la institucion interesada en orientar este programa de

formacion.
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En manos de los maestros bilingties y de los modelos lingtisticos de las Aulas para Sordos (en
adelante APS) esta el primer, aunque tardio?, desarrollo lingiistico del nifio sordo, de ahi la
necesidad de que las personas encargadas de su educacion sean formadas y cualificadas para
ejercer su trabajo acorde a los procesos linguisticos implicados en la formacion del estudiante
sordo, reconociendo la lengua de sefias colombiana como el eje transversal y primordial de la

educacion de los estudiantes.

“La LSC es el eje, el objetivo primordial de las APS, fueron creadas con ese proposito que los
estudiantes adquirieran y desarrollaran esta lengua, ya que llegan tan grandes que les es dificil lograr

un acceso a la educacion formal por no tener una lengua como medio de interaccién.

En sintesis en las APS, se debe organizar un input tan rico que le permita al estudiante aprender su

primera lengua tan bien que pueda tener acceso a procesos de la educacion formal incluyendo la

lectura v la escritura” MB3®

Hemos encontrado que los programas de formacion para modelos lingiisticos y maestros
bilinglies no se realizan continuamente y en ocasiones, cuando se ofertan, se realizan en la
ciudad de Bogota siendo en ocasiones inaccesible para modelos y maestros de otras regiones del
pais. Desde entrevistas a entes territoriales sobre los procesos de formacion para estos
profesionales CET2 expresa que “no ofrecen ni proveen formacion de modelos linglisticos o
maestros bilinglies. En la actualidad, se encuentran en proceso de mejora de sus practicas, en las
cuales se estd pensando sobre la Comunidad sorda que hace parte de los Proyectos

Institucionales” (parrafo 1y 4).

Nos encontramos ante la necesidad de capacitacion y cualificacion de los maestros bilingtes y
modelos linglisticos para que puedan cumplir con sus funciones dentro del aula y tengan los

suficientes conocimientos linglisticos sobre la lengua de sefias colombiana (en adelante LSC).

2 Todo nifio debe tener acceso a una lengua plena desde sus primeros dias de vida, sin embargo, los nifios sordos
tienen pocos espacios de interaccion con la lengua de Sefias y es, para una gran parte de ellos, la escuela el primer
escenario de contacto con esta lengua. Asi que, si el acceso a la escuela se da después de los 5 afios, ya ha pasado el
periodo critico del lenguaje y por eso hablamos de un contacto o acceso tardio a la LSC.

3 Para la realizacion del presente trabajo hicimos una serie de entrevistas para recoger informacién sobre nuestro
tema de interés (funciones linglistico-comunicativas de los maestros bilingiies y modelos linguisticos de las APS),
algunos de los aportes los hemos citado como sustento. El cuadro de etiquetas de las entrevistas lo podran encontrar
en el capitulo de Metodologia. (ver 6.3)



[;f"'\‘,\l‘i;.‘,‘};gi?{{ En palabras de Sanchez (2015) “es necesario capacitar a los maestros bilingiies y modelos
Facultad de Educacin linglisticos para que no se siga dando una educacion a medias a los estudiantes sordos”
EX1 (01:38:39). En cuanto al manejo de la lengua de sefias, se requiere que tanto el modelo
linglistico como el docente de sordos sea usuario competente, sin embargo, las realidades dejan

ver que ese ideal no se cumple; Sanchez (2010) lo afirma diciendo que “los maestros, en su
inmensa mayoria, no son usuarios competentes de la lengua de sefias y utilizan un espafiol
signado mas o menos sistematico” (P. 5). Este punto es uno de los mas trascendentales al tratarse

de la adquisicion de una lengua natural, por tanto, si los docentes no cuentan con un dominio y
conocimiento a profundidad de la lengua de sefias, no podran aportar en el desarrollo y
fortalecimiento de la misma en sus estudiantes; “la realidad ha mostrado que muchos docentes
carecen de conocimiento y competencia en lengua de sefias colombiana y adicionalmente no

estan acompafiados por personas sordas en el aula para sordos” (INSOR, 2005, p, 10).

Por medio de un programa de formacién enfocado en las funciones linguisticas de los modelos
linguisticos y maestros bilingues, seria posible enfrentar los vacios conceptuales y linguisticos
que tienen sobre la lengua evitando un retraso lingtistico-comunicativo en los estudiantes sordos
de las Aulas para Sordos. En una entrevista realizada a una experta sobre la educacion para
Sordos se afirma que “no basta con que el modelo linglistico sea Sordo, importa méas su
competencia desde su misma lengua (LSC)” EX3 (00:35:20), es decir que tenga conocimientos
sobre los aspectos linguisticos de esta, para que asi sea veedor del manejo de la lengua no sélo de

sus estudiantes.

Desde este programa se busca que los maestros de Sordos conozcan sobre los procesos de
adquisicion de las lenguas naturales y sobre la linglistica de la LSC, para que en el interior de

sus aulas puedan generar ambientes comunicativos.

Este programa de formacién podria convertirse en un primer elemento para dar apertura a un
programa de licenciatura que contemple la educacién para Sordos quedando abierta la

posibilidad de ofertarlo en cualquier institucion de educacién superior.

Como licenciadas en educacion especial este proceso investigativo nos permite fortalecer
conocimientos referentes a la atencion educativa de las personas sordas y reconocer la

importancia que tienen los procesos linguisticos dentro de las APS.
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Finalmente, consideramos que se pueden generar futuras investigaciones, o incluso ampliar la
presente, en cuanto a la educacion de las personas sordas (como el impacto de las Aulas para
Sordos y su pertinencia en la educacion de las personas sordas). La propuesta representa un
avance significativo en la busqueda de una oferta educativa para la cualificacion de los agentes
educativos de las APS, y esta, puede ser un primer insumo para el disefio de un pregrado

especifico en la formacion de maestros para Sordos, o en pedagogia del Sordo.

En el siguiente arbol de problemas se puede observar graficado lo plasmado anteriormente,

refiriéndose a las funciones lingtisticas de los maestros bilingiies y modelos lingiiisticos.*

4 En el presente arbol de problemas nos referimos a “retraso comunicativo y lingiiistico” no como un término
despectivo, sino que lo articulamos con el acceso tardio de los nifios sordos a su lengua natural en comparacion con
las personas oyentes, causando esto retraso a nivel lingiistico y comunicativo.
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3.1 Objetivo General

Mejorar la calidad de la oferta educativa de las Aulas Para Sordos por medio del disefio de un
programa de formacion para los maestros bilinglies y los modelos linglisticos que permita el
fortalecimiento de sus funciones lingiistico-comunicativas y de sus competencias en Lengua de

Sefas Colombiana.

3.2 Objetivos Especificos

e Reconocer las principales falencias en cuanto a las funciones lingiisticas de los maestros
bilingles y los modelos linglisticos de las aulas para sordos.

e Analizar la existencia de ofertas de formacién linglistica que se han disefiado e
implementado en Colombia.

e ldentificar las necesidades e intereses formativos de los maestros bilinglies y modelos
linglisticos para el disefio de los modulos que contendra el programa de formacion.

11
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Retomamos inicialmente documentos que abordan aspectos especificos sobre la educacion para
sordos en Colombia, complementando con algunas de las investigaciones de pregrado y
postgrado que se han realizado con respecto al tema. Posteriormente, profundizamos sobre las
propuestas de intervencion educativa que existen actualmente dirigidas a las Aulas para Sordos
(en adelante APS) como modelo de atencién estipulado por el Ministerio de Educacion Nacional
(en adelante MEN) para los estudiantes sordos. A demaés, presentamos un rastreo sobre
investigaciones que hacen referencia a las funciones linglisticas que cumplen los modelos
linguisticos y maestros bilinglies de las APS; por ultimo, brindamos un panorama sobre los

programas de formacion que se han ofrecido en el pais para estos profesionales.

4.1 Atencidén educativa a la poblacion sorda en Colombia

En el afio 2006, el MEN publico las “Orientaciones pedagégicas para la atencion educativa a
estudiantes con limitacion auditiva”. Estas orientaciones abordan aspectos relacionados con la
oferta educativa existente en el pais para estudiantes sordos, la atencion pertinente en la
modalidad de educacion formal desde los componentes del proyecto educativo institucional
(PEI), y la caracterizacion de cada grupo de menores que presenten discapacidad auditiva. El
documento procura que las instituciones educativas que ofertan la atencién en preescolar, basica,
media y las de educacion superior puedan retomar los elementos orientadores que se presentan,
contextualizarlos a sus propias practicas educativas y retroalimentarlos con base en las
experiencias y las investigaciones que se vayan implementando. Se conceptualiza, también,
sobre el perfil y las funciones de los diferentes agentes que intervienen en la educacion de la
poblacion sorda, como lo son: modelo linglistico, intérprete de lengua de sefias, maestro de

personas sordas.

En Colombia, el érgano adscrito al MEN para dar las orientaciones frente a la atencion educativa
de la poblacion sorda es el Instituto Nacional para Sordos (en adelante INSOR). Este instituto es
una entidad asesora que ha desarrollado diversas investigaciones que han servido de apoyo para
la elaboracion de orientaciones y proyectos educativos, con el fin de fortalecer la formacion de

12



Lol los estudiantes sordos. Una de las investigaciones realizadas por el INSOR para la

Facultad de Educacion  atencién educativa de los Sordos fue documentada en el siguiente libro:

Educacion bilingiie para Sordos - Etapa escolar - Orientaciones Pedagogicas (2006)

Se presentan las orientaciones pedagogicas para el desarrollo 0 mejoramiento de las propuestas
de educacion bilingle y bicultural para sordos en su etapa escolar. Este texto nos brinda insumos
sobre el trabajo que debe realizarse con relacion al desarrollo de la lengua de sefias como base
del modelo bilingue bicultural y sus requerimientos dentro de la comunidad educativa, dejando
ver, principalmente, el valioso rol del modelo linguistico en la educacion de los sordos y
reconociendo que la lengua de sefias debe ser plenamente desarrollada para acceder al

conocimiento y a la lengua escrita.

4.2 Modalidad de Atencion Educativa: Aulas para sordos

A continuacion presentamos un rastreo bibliografico de las investigaciones que abordan el tema

especifico de las APS y que sirven como insumo para el proyecto:

4.2.1 “Creciendo con las manos” Diseio de un Aula para Sordos en la Escuela
Normal Superior ‘Pbro. José Gomez Isaza’ del Municipio de Sonson (2009). Luisa
Fernanda Naranjo, Paula Andrea Cuervo, Eliana Verdnica Revelo y Edith Susana
Moncada

Este proyecto de grado ofrece una vision general de los aspectos relevantes en el
momento de la constitucion y conformacion de una APS, siendo Util para nuestra
propuesta, principalmente los procesos linguisticos y comunicativos que alli se plantean,
se describen las funciones linguisticas que deben desempefiar el modelo linguistico y el
maestro bilinglie, ademas se cuenta con un disefio curricular de lengua de sefias
colombiana para cada uno de los ciclos de formacion del APS. Finalmente, se reconoce la
importancia de la lengua de sefias y se enfatiza en el uso eficiente que deben tener de la
LSC tanto el modelo linguistico como el maestro bilinglie, promoviendo asi espacios
lingtiisticamente significativos para el aprendizaje de la LSC por parte de los estudiantes

sordos.

13
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4.2.2 Conocimiento, poder y cultura: repensando el curriculum de las aulas para
sordos (2009). Liliana Rendon

Esta tesis propone el replanteamiento de la organizacion curricular del APS, planteando la
creacion de un curriculo comunicativo, en el cual se resalta la importancia de la lengua
para el desarrollo linglistico y comunicativo que transversaliza los procesos educativos y
académicos. Se le apuesta al concepto de comunidad comunicativa de aprendizaje para
potenciar el aprendizaje comunicativo en el APS, al ser ésta de cardcter multigradual, en
el que confluyen estudiantes con diferentes experiencias, edades y competencias
linguisticas; todo esto posibilita un encuentro participativo y democréatico que viabilice el

afianzamiento de la lengua de sefias, el conocimiento de si y de su entorno.

4.2.3. Hacia una educacion de calidad en las aulas para sordos. Orientaciones
preliminares (2005).

El MEN con el apoyo del INSOR recopila en este documento diversos articulos
elaborados por investigadores que se han dedicado al estudio de la atencion educativa a la
poblacién sorda, en este caso se tiene como tema central las aulas para sordos. A
continuacion presentamos de forma general algunos articulos que contiene este

documento:

4.2.3.1 La situacion de las aulas para sordos en Colombia - Jaime Collazos
Aldana.

Se plasman a grosso modo las diversas formas de atencidn educativa que se han
dado a las personas sordas. Entre su recorrido se narra que a partir del Decreto
2082 (integracion) surgen las APS como una alternativa de atencion y agrupacion
de estudiantes sordos al interior de una institucion educativa regular, con el
propdsito de iniciar un proceso de adquisicion de la lengua de sefias, asi como el
aprendizaje de conocimientos y el desarrollo de habilidades establecidas en los
curriculos comunes. Los bajos niveles de conocimiento y competencia
comunicativa en lengua de sefias colombiana por parte de docentes es una de las
problematicas significativas que plantea este autor con respecto a las APS. Dice el
autor que “esta situacion dificulta mucho mas la posibilidad de adquisicion y/o

aprendizaje de la LSC para los estudiantes sordos” (p. 10)

14
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4.2.3.2 El lenguaje en la educacion - Paulina Ramirez.
Este texto aborda la importancia del desarrollo del lenguaje en la educacion (Ver
4.5)

4.2.3.3 Aspectos generales para tener en cuenta dentro del proceso de aprendizaje
de lengua de sefias colombiana por parte de los maestros de aulas para sordos -
Floralba Bermudez G.

Plantea que aprender la lengua de sefias (como cualquier otra lengua) implica:
interiorizar el sistema de formas (palabras o sefias), junto a reglas operativas que
regulan las estructuras fonoldgicas (segmentales), morfoldgicas, semanticas,
sintacticas y pragmaticas de la lengua; quien aprende la lengua es capaz de
generar sus realizaciones linguisticas (mensajes), de tal manera que puede utilizar
sus propios recursos linglisticos para producir y comprender nuevas formas y
expresiones que den cuenta de todas las situaciones reales o imaginarias posibles;
y cuando evalGa el dominio inconsciente que tiene de su lengua, dentro un
contexto comunicativo. Por ultimo se detalla lo que significa aprender la LSC,
para esto plasman algunas reglas operacionales a nivel fonolégico, morfolégico y

sintactico.

4.2.3.4 Los modelos linguisticos sordos en la educacion de estudiantes sordos.

El INSOR plantea que el modelo linguistico es una persona que muestra la LSC
en uso, la modela para los aprendices sordos y oyentes, debe poseer una
valoracion positiva de su lengua nativa -la LSC- y también de la lengua de la
mayoria - el espafiol-. Sus funciones son compartidas con el maestro del APS.
Desde aqui se plantean las funciones linguistico - comunicativas (Ver 5.6.1) y
funciones socio - comunitarias (gestion y participacion de los modelos lingiisticos

dentro de la comunidad educativa y con la comunidad externa a la institucion).

4.2.3.5 Orientaciones preliminares para el trabajo de lengua escrita con
estudiantes de aulas para sordos - Bibiana Prado & Esperanza Torres Ordoriez.
En el documento se plantea que para adquirir una segunda lengua es necesario

contar con una primera lengua, se deben garantizar las condiciones minimas para
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Lol que el estudiante sordo adquiera y desarrolle primero la LSC y luego inicie el

Facultad de Educacion aprendizaje de la lengua escrita.

4.3 Funciones linguisticas del modelo linguistico y del maestro bilingte del APS:

En las Orientaciones pedagogicas para la atencion educativa a estudiantes con limitacion auditiva
(MEN, 2006, p. 32-33), y en el texto “Los modelos lingiiisticos sordos en la educacion de
estudiantes sordos” (INSOR, 2011), se mencionan algunas de las funciones que cada uno de los
agentes deben cumplir en el proceso de formacion de los estudiantes sordos, en nuestro caso nos

centramos en mencionar sus funciones lingiistico-comunicativas.

Entre las funciones Linglistico — comunicativas encontramos que el modelo linguistico debe
promover la adquisicién y uso social de la LSC de los estudiantes sordos, ensefiar la LSC en
ambientes de interaccion con los padres y profesores oyentes, en coherencia con la propuesta
educativa, promover en los estudiantes sordos una actitud positiva hacia la lengua de la mayoria,

el espariol.

El maestro bilinglie o maestro de personas sordas debe motivar a los estudiantes sobre la
importancia de la apropiacion de la LSC como herramienta basica para generar procesos de
interaccion comunicativa, en la apropiacion del conocimiento y para continuar el proceso de
formacion (Educacion Formal), también esta encargado de propiciar interacciones comunicativas
con adultos sordos de la comunidad para que el estudiante fortalezca su competencia

comunicativa y asi favorecer los procesos de identidad personal y cultural.

Ademas, desde el proyecto creciendo con las manos (Naranjo, 2010) se propone el siguiente

perfil linglistico para los maestros bilingties de las APS:

a) Ser competente en la lengua de sefias y en el castellano escrito.

b) Conocer los aspectos mas importantes de la historia de la sordera.

¢) Tener contacto con la comunidad sorda y ser un conocedor de la cultura sorda.

d) Poseer aptitud de aprendizaje continuo de la Lengua de Sefias Colombiana.
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4.4 Propuesta pedagogica en el marco de practicas tempranas en Aulas para Sordos.
Universidad de Antioquia

En la Licenciatura en Educacion Especial de la Universidad de Antioquia los estudiantes cuentan
con un espacio de conceptualizacion dentro de su plan de estudios Ilamado Préactica V: Docencia
en Discapacidad Auditiva. Durante el proceso de practica los estudiantes deben elaborar
propuestas pedagdgicas que buscan aportar soluciones a aspectos puntuales observados en los
centros de préctica. A continuacion se cita una de las propuestas pedagdgicas construida para una
Institucion de carécter que atiene a la poblacion sorda bajo la modalidad de integracion.

Manual para el mejoramiento de funciones de los agentes implicados en la atencion
educativa de los estudiantes con discapacidad auditiva. (2014) Katherine Arbelaez
Montoya, Daniela Castafieda Pareja, Karen Andrea Duque Arias, Gladis Hincapié y Bledis

Isabel Guerra.

En este manual se definen las funciones que deben cumplir todos los agentes educativos que
participan en la educacion del estudiante sordo, con el fin de que todos puedan llevar a cabo sus
roles y se le apueste a una educacion adecuada y que promueva la adquisicion, aprendizaje y
desarrollo de los estudiantes sordos de la LSC.

Con relacion a las funciones del modelo linguistico y del maestro bilingte, el MEN y el INSOR
han establecido unos perfiles determinados, que deben asumir dichos agentes dentro de las APS,

y velar por una educacién con calidad para los estudiantes sordos.

4.5 Importancia de la adquisicion de la Lengua de Sefias

Paulina Ramirez, en su texto “El lenguaje en la educacion” (2005) aborda cuatro tdpicos que

permiten reconocer la importancia del lenguaje en la educacién:
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e Se reconoce que la mayor parte de lo que los seres humanos aprenden, lo hacen a través del
lenguaje.

e Se debe tener comprensién en la escuela sobre el poder que tiene el lenguaje para el
aprendizaje, la importancia que tiene el lenguaje inicial para enfrentar tareas de la vida
adulta; se necesita del Lenguaje para una comprension critica del mundo y la cultura.

e Los profesores y profesoras en el espacio y tiempo de la escuela, deben constituirse en
usuarios competentes de las lenguas y lenguajes que circulan en la escuela, para conducir a
los estudiantes en procesos de construccién de conocimiento.

e Se haevidenciado que los procesos del lenguaje que ocurren de manera natural en el seno del
hogar, con los nifios y nifias que son sordos, ocurriran en el espacio escolar, en donde se hara
vital la presencia de modelos nativos de la lengua de sefias, es decir, de personas sordas
adultas que sean usuarias competentes de la LSC.

4.6 Programas de formacion para maestros de sordos y modelos linguisticos

No se cuenta con informacién documentada sobre la existencia de programas de formacién
linguistica para los maestros de sordos y modelos linguisticos en Colombia. La informacién
recolectada sobre este aspecto es el resultado de entrevistas realizadas a instituciones encargadas
de la contratacion de los modelos lingiisticos y maestros bilingiies en Medellin y los distintos
municipios de Antioquia, por esto damos un panorama general retomando las conclusiones a las

que se pudieron llegar desde las entrevistas realizadas.

Las diferentes entidades encargadas de la contratacion de maestros bilinglies y modelos
linglisticos coinciden en los criterios para la contratacion de estos profesionales, basandose
principalmente en que cumplan los requisitos expuestos en la guia del INSOR “Los modelos
lingiiisticos sordos en la educacion de estudiantes sordos” (2005) y en el texto “Educacion
bilinglie para sordos —Etapa escolar- Orientaciones pedagogicas” del INSOR y del MEN detalla

las funciones que debe cumplir el maestro de sordos o maestro bilingie.

Los modelos linglisticos deben ser bachilleres, mayores de edad, con buen manejo de la LSC,

lideres de su comunidad y buenos referentes de identidad y cultura sorda, que hayan recibido
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[:3:;!-;.1;};34;@;1 algun tipo de formacion por parte del INSOR y que tengan como minimo un afio de
Facultad de Educacin experiencia como modelos lingiisticos. Para conocer su nivel de LSC se tiene un didlogo
con ellos, en algunos casos, y se mira su hoja de vida teniendo claridad sobre el desempefio que

ha tenido anteriormente. En el texto del INSOR “Hacia una educacion de calidad en las aulas

para sordos”, en el articulo de Paulina Ramirez (2005: 24) se menciona, con respecto a los

maestros bilingles, que deben ser licenciados en educacion, ser usuarios fluidos de la Lengua de

Serias, tener competencia en el castellano escrito y acreditar experiencia en el trabajo con la

comunidad sorda.

Los diversos entes territoriales encargados de la contratacion no ofrecen, ni proveen procesos de
formacion continua para los maestros bilinglies y modelos linglisticos, se han dado algunos
intentos de formacion pero no se han llegado a consolidar procesos de formacion enfocados en
aspectos linguisticos. Adicionalmente manifiestan que se encuentran en proceso de mejora de sus
practicas, en las cuales se esta pensando sobre la comunidad sorda y el como mejorar la atencion

educativa para ellos.

Ademas se requiere un seguimiento riguroso del desempefio de las funciones linguisticas de los
maestros bilinglies y los modelos linglisticos, para hacer veeduria del proceso que estan
desempefiando, y que ademés se le apueste verdaderamente a promover el desarrollo y la

apropiacion de la LSC de los estudiantes sordos de las APS.

A nivel de formacion desde el INSOR se han realizado varios encuentros de modelos
linguisticos, uno de ellos es el IV Encuentro Nacional de Modelos Linglisticos 2014
“Enriqueciendo ambientes comunicativos. Herramientas didacticas para el desarrollo de
competencias del lenguaje”, mencionado por los modelos linguisticos entrevistados como un
espacio de formacion para el mejoramiento y apropiacion de sus funciones lingisticas. En este
espacio se buscd un acercamiento a los aspectos linguisticos generales de la LSC, con el fin de

promover y desarrollar ambientes comunicativos.

Como programa de formacion se encuentra el disefio (aun sin ejecutarse) de una ruta de

cualificacion de modelos de lengua y cultura sorda® elaborado por el grupo de

SEl término modelos de lengua y cultura sorda es sindnimo de lo que, a lo largo del trabajo, nombraremos modelos
linguisticos.
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Lol investigacion DIVERSER (2012) En este disefio se plantea la posibilidad para que los
Facultad de Educacion  gordos que se desempefian como modelos lingiisticos se cualifiquen y continden
fortaleciendo la educacion de los estudiantes sordos, su lengua y su cultura. Esta ruta de

formacion se encuentra constituida por seis modulos:

Modulo 1 - Comunidad y Cultura Sorda.
Modulo 2 - Formacion en pedagogias interculturales.

Modulo 3 - Primera lengua: LSC. En este mddulo, el cual nos sirve de insumo para el
disefio del programa de formacién, se manifiesta que la formacion para el trabajo como
modelos de lengua y cultura sorda ha sido empirica, por la carencia de un programa de
formacion de modelos linglisticos adscrito a una institucion de educacion formal,
preferiblemente de educacion superior, por lo cual el nimero de modelos linguisticos
idéneos es reducido, incrementando asi el riesgo de deteriorar la calidad de lo que se
quiere transmitir, e incurriendo en muchos casos en la obstaculizacion de los procesos de
formacion, comunicacion o transmisién de la informacion, vulnerando por tanto el
derecho de las personas sordas a acceder en igualdad de condiciones a los diferentes
servicios educativos de calidad y programas que se ofrece al resto de los ciudadanos. Es
por esto que con este mdédulo se le apuesta a que los modelos de lengua y cultura sean
conscientes, reconozcan y se apropien del papel que juega el desarrollo de sus
competencias linglisticas, comunicativas, pedagdgicas y personales en el éxito de los

procesos educativos en los que participan como apoyos pedagdgicos.
Modulo 4 - Psicologia.

Maodulo 5 - Adquisicién de la Segunda lengua: logogenia.

Madulo 6 - Ensefianza de la segunda lengua: logodactica.

Los resultados de investigaciones, proyectos de grado, tesis, propuestas, disefios de programas,
orientaciones y manuales sobre las funciones linguisticas de los agentes que participan en la
formacion de los estudiantes sordos en las APS retomados como antecedentes nos brindan un
panorama general de las investigaciones realizadas en torno a la educacion de los Sordos en
nuestro pais, y sirvieron de insumo para el desarrollo de la propuesta y el disefio del programa de

formacion para los modelos linglisticos y maestros bilingies.
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5.1 La concepcidn de las personas sordas a lo largo de la historia

A continuacion mostraremos lo que ha sido la concepcion de las personas sordas que a través de
la historia se ha dado desde dos modelos; el primero de ellos es el clinico terapéutico, desde este
se relaciona que la dificultad para oir genera limitaciones en la capacidad de aprender,
relacionarse y socializar; razén por la que se ha enfocado en un proceso de rehabilitacion de la

audicion. Con relacion a esto Skliar, Veimberg & Massone (1995) afirman que

Se ha impuesto una vision estrictamente ligada a la patologia, al déficit bioldgico, y deriva inevitablemente
en estrategias y en recursos de indole reparador y correctivo. En efecto, se ha insistido en todo este tiempo
que la sordera, como déficit biolégico, afecta de un modo directo la competencia lingistica de los nifios
sordos estableciendo de este modo un equivoco criterio de continuidad entre el lenguaje y la lengua oral. De

esta idea se deriva la nocion de que el desarrollo cognitivo estaria condicionado por el mayor o menor

conocimiento que de la lengua oral tuvieran los nifios sordos. (p.3)

Este modelo ha generado exclusion, primordialmente en el &mbito educativo, donde el claro
ejemplo de esto lo podemos evidenciar cuando se llevo a cabo el famoso congreso de Milan
celebrado en 1880, donde “un grupo de oyentes maestros de sordos decidieron excluir la lengua
de sefias de la ensefianza, y también impusieron que el objetivo principal de la escuela de Sordos
debia ser ensenar el habla” (Oviedo, 2006, p.1).

La funcién de la educacion de las personas sordas es terapéutica, cuyo objetivo curricular es
darle al Sordo lo que le falta, es decir el habla (Skliar, 1995), concibiendo asi a la persona sorda
como una persona enferma, que no oye y por lo tanto no habla. De esta forma la escuela es
logocéntrica, los aspectos pedagogicos se sujetan a la rehabilitacion oral y los profesionales a

cargo son docentes y del campo de la salud.

Poco a poco comenzo a surgir una nueva perspectiva, rechazando los fundamentos anteriormente
planteados, donde se empez0 a cambiar la representacion de la persona sorda, con relacion a esto
Skliar, et al., (1995) nos dice que se empieza a concebir una “vision del Sordo como ser
sociolinglistico que lleva a una nueva concepcion filos6fica como sujeto y que precisa pensar

alternativas pedagogicas diferentes a la rehabilitacion del lenguaje”. (p.1)
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[:3:;!-;.1;};34;@;1 Empieza a aparecer un nuevo modelo llamado socio-antropoldgico, donde se deja de ver a
Facultad de Educacin la persona sorda como objeto, para verla como sujeto, en la medida en que se reconoce
COMO Uun Ser que crea su propia representacion de la realidad, que construye significados y
conceptos a partir de su primera lengua, la Lengua de Sefias® (en adelante LS) y la sordera deja

de ser vista como una enfermedad, reconociéndose como una condicion linglistica y una
experiencia visual, ademas se comienza a ver a la persona sorda como miembro de una

comunidad que desarrolla una lengua real y accede a una cultura.

Las personas sordas son consideradas como sujetos con capacidad para desarrollarse a nivel
social, cultural, cognitivo y laboral; es por esto que el MEN (2006) reconoce a la persona sorda
como un “Sujeto que posee potencialidades para desarrollarse social, cultural, cognitiva y
afectivamente; su particularidad se ubica en el plano linguistico. Por medio de la lengua los
sordos ponen en evidencia esa singularidad que los identifica como seres en permanente

evolucion y cambio”. (p.9)

A partir de lo anterior se puede demostrar como a traves de la historia ha cambiado la
concepcion con relacién a las personas sordas, se empiezan a reconocer como Sujetos
pertenecientes a una comunidad con caracteristicas biolégicas, sociales y linguisticas propias y
diferentes a las personas oyentes. En este modelo se plantea la pertenencia de los Sordos a una

comunidad linguistica y cultural minoritaria.

En este trabajo abordamos los postulados del modelo socio-antropoldgico y concebimos a la
persona sorda como poseedora de una diferencia en el plano linguistico, y a la sordera como una

experiencia visual.

5.2 Atencion educativa a la poblacion sorda en Colombia

Los modelos educativos flexibles son propuestas de educacion que permiten atender a
poblaciones diversas o vulnerables, que presentan dificultades para acceder a la oferta educativa

tradicional.

& Usaremos el término lengua de sefias en singular por estilo de escritura. Sin embargo, somos conscientes de la
existencia de varias lenguas de sefias.
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Estos modelos responden a las condiciones particulares y a las necesidades de la poblacion a la
que va dirigida. En Colombia comienzan a surgir los modelos educativos flexibles, a raiz de las
politicas de integracion y de las demandas que se hacian en los municipios donde no se contaba
con centros de atencién educativa para las personas sordas, para el Ministerio de Educacion
Nacional, MEN (2010), los modelos son

Alternativas pedagdgicas que permiten atender a poblaciones diversas o en condiciones de vulnerabilidad,
las cuales se caracterizan por contar con una propuesta conceptual de caracter pedagdgico, metodoldgico y
didactico, coherente entre si, y que responde a las condiciones particulares y necesidades de la poblacién a
la que esta dirigido; cuentan con procesos de gestidn, administracion, capacitacion y seguimiento definidos,

ademas de materiales didacticos que responden a las posturas tedricas que los orientan. (p. 11)

Una de las propuestas es el modelo de Escuela Nueva, y segun Las Cartillas de Escuela Nueva
un camino hacia los Estandares Bésicos de Competencias, citado por el MEN (2010) en el

Manual de implementacion escuela nueva Tomo | la definen como

Un modelo educativo porque presenta de manera explicita una propuesta pedagdgica (activa), una
propuesta metodoldgica (cuenta con un componente curricular, uno organizativo administrativo, uno de
interaccion comunitaria) y una propuesta didactica (cartillas con unidades y guias, las cuales desarrollan
una secuencia didactica). Estos componentes son coherentes entre si y hacen de Escuela Nueva un modelo
pertinente para atender necesidades del pais; le permiten desarrollar algunas de las politicas, planes y
proyectos sociales, ofrecer educacion bésica completa con calidad y equidad y cumplir las metas de

atencion a los nifios y nifias de la zona rural dispersa. (p. 9)

El Gobierno ha realizado varias versiones de este modelo en el marco de la politica actual
educativa de calidad, a partir de la Ley 115/94, los Estandares Basicos de Competencia, los
Lineamientos curriculares y el Decreto 1290/09, realizados a través del enfoque de formacién
para el desarrollo de competencias. Este mecanismo, conforme el Manual de Implementacion de
Escuela Nueva, Tomo I, citado por el MEN (2010) es significativo en el patrimonio pedagogico

de Colombia, ya que

Es una opcién educativa formal, estructurada; con bases conceptuales tan bien definidas y relacionadas que
puede considerarse como una alternativa pedagégica pertinente para ofrecer la primaria completa a favor

del mejoramiento cualitativo de la formacion humana que se brinda a los nifios y las nifias en las zonas
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A través de este modelo nace la propuesta del Aula multigradual, donde su objetivo es brindar
oportunidades educativas a nifios, nifias y jovenes en los diferentes niveles educativos de la
educacion formal, a través del curriculo flexible, respetando los estilos y ritmos de aprendizaje

de cada uno de los estudiantes.

Segun Collazos (2005), el APS es un espacio

Donde se hace uso de la lengua de Sefias Colombiana.- en la mayoria de casos, los estudiantes inician su
aprendizaje alli-dentro de una institucion de educacidon formal (...). Los estudiantes ocupan un salén de
clase o0 aula de manera exclusiva, con diferentes edades y con diversos niveles de conocimientos, para lo
cual se responde con una atenciéon “multigradual” en la basica primaria, existiendo generalmente un aula
por institucién y en algunos casos dos o tres aulas. De esta manera se trata de implementar el plan de
estudios de la bésica primaria en las aulas para sordos que existan en la institucion, con la participacion de
un docente por aula y en algunos casos participa también una persona sorda adulta que desempefia

funciones de modelo linguistico de la lengua de sefias colombiana (LSC). (p. 5)

Este escenario facilita el encuentro de personas sordas, de construccion de ciudadania y de
transmision de la cultura sorda, aportando asi a la consolidacion de la comunidad sorda al

interior del aula.

5.3 Maestro bilingie y Modelo Linguistico, encargados de la atenciéon educativa a la
poblacién sorda en Colombia y sus funciones

Encontramos que entre los recursos humanos o agentes encargados con los que debe contar una
APS estan:

5.3.1 El maestro bilingte

Es una persona oyente que debe poseer un buen dominio de LSC, espafiol oral y/o
espafol escrito, para implantar espacios significativos y asi poder facilitar la interaccion
con los estudiantes seglin sus intereses, y también debera de ser un “Agente jalonador y
mediador de los procesos de desarrollo, construccién de saberes y conocimientos; el cual

respeta y promueve las particularidades, valores y elementos culturales de la comunidad
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sorda” (MEN & INSOR, 2006, p.27). Ademas, su formacion pedagogica debe ser
constante y estar al servicio de la educacion de los sordos. Es primordial que los maestros
bilinglies sean conscientes de su papel y la responsabilidad que tienen, ya que igualmente

son:

Creadores de ambientes socio-comunicativos y situaciones didacticas como base para guiar y jalonar
la formacion integral, bilingle y bicultural de los educandos. Conocedores de la comunidad sorda, de
sus formas de convivencia y relacion, las cuales promueven dentro y fuera de la dindmica escolar.
Ademas de planear y desarrollar practicas pedagdgicas, interpretan y teorizan sobre ellas, sitGan sus
hallazgos en el debate colectivo, hecho que contribuye a dilucidar progresivamente un terreno, aun
pedag6gicamente desconocido (MEN & INSOR, 2006, p. 18)

5.3.2 El Modelo Linguistico

Es una persona sorda adulta fluida en LSC, en la posible ésta debe ser su primera lengua,
debe ser un miembro activo de la comunidad sorda para que suministre a los estudiantes
su conocimiento como la cultura, la comunidad y la identidad Sorda. EI modelo
linguistico lidera el proceso de adquisicion de la LS, lo cual requiere fortalecer un entorno
linglistico con las caracteristicas necesarias, para asi poder favorecer la competencia
comunicativa y lingiiistica de los estudiantes sordos, “Es importante que estas personas
posean una valoracion positiva de su lengua nativa (LSC) y también de la lengua de la
mayoria (Espafiol)” (MEN & INSOR, S.F, p. 8).

El Modelo tiene dos funciones: lingiistico — comunicativas y socio — comunitarias, en las
primeras, se debe buscar espacios linglisticos para la adquisicion de la LS por parte de
los estudiantes Sordos, creando estrategias de motivacion para la adquisicion y el

desarrollo de la LS y el espafiol escrito.

Las comunicativas, son todas las actividades que se realicen para adquirir y desarrollar la
lengua de sefas. Y las socio-comunitarias, son todos los talleres para padres, la ensefianza
de la LS, donde se promueve la cultura y la comunidad Sorda, dentro y fuera de la

institucién educativa.
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Facultad de Educacin De acuerdo a lo abordado a lo largo del trabajo, y a lo expuesto en el planteamiento de
nuestro problema, recordamos al lector que nos centraremos Unicamente en las funciones
linglisticas de los maestros bilinglies y los maestros bilinglies de las APS, sin embargo
mencionaremos de manera general las funciones pedagogicas y socio-comunitarias que estos

tienen.

5.4.1 Funciones pedagogicas

Desde las orientaciones pedagdgicas para la atencién educativa a estudiantes con
limitacion educativa (MEN 2006), los requerimientos del Maestro Bilingle, este debe
conocer la lengua de sefias, tener capacidad de liderazgo, creatividad y compromiso con
las personas sordas, asumir la labor educativa con responsabilidad, dinamismo y ética,
demostrar interés por la investigacion, con la intencion de evaluar procesos del estudiante
sordo y proponer, concretar, convocar y proyectar acciones pedagdgicas que cualifiquen
la educacién para las personas sorda. EI maestro bilingie tiene un papel crucial en las
propuestas educativas, porque ademas de planear y desarrollar practicas pedagdgicas,
interpretan y teorizan sobre ellas, sitdan sus hallazgos en el debate colectivo, hecho que
contribuye a aclarar dudas en un terreno desconocido a nivel pedag6gico. Como
profesionales de la educacion, tienen una gran responsabilidad porque a través de sus
conocimientos y experiencias, fomentando transformaciones y avances en los procesos
educativos de la comunidad sorda. EI Modelo Linguistico, por su parte, debe mostrar
competencia en la lengua de sefias, haber concluido sus estudios como minimo en
bachillerato, demostrar interés, responsabilidad y compromiso en su desempefio como
modelo y manejar una comunicacion asertiva tanto con el maestro como con las personas
sordas. Este debe planear las actividades y realizar experiencias para asi poder posibilitar
la adquisicion y el enriquecimiento de la LS en el contexto escolar, buscar espacios
lingUisticos para la adquisicion de la LS de los estudiantes sordos, crear estrategias de
motivacion para su uso, planear en conjunto con el docente, crear material didactico e

informarse de las nuevas sefias y conceptos que corresponden a la lengua de sefias.
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5.4.2 Funciones socio-comunitarias

Son las funciones que hacen referencia a la gestion y participacion de los modelos
linglisticos dentro de la institucion educativa y la comunidad externa, incluyendo a las
asociaciones y grupos de personas sordas, se le apuesta a mantener espacios de
informacion  permanente  entre la  comunidad  educativa, local y/o
nacional:-Manteniéndose informado e informar a los estudiantes de las actividades
sociales de la institucion educativa. Servir de apoyo, orientando a los padres sobre los
procesos comunicativos de sus hijos. Y ademas, debe conocer, cumplir, promover y hacer

cumplir el manual de convivencia, gobierno escolar de la institucion educativa.

Las funciones socio-comunitarias aungque se proponen para el modelo linguistico, el

maestro bilingtie también tiene la responsabilidad de cumplirlas.

5.4.3 Funciones linguisticas

Estan orientadas a la formacion de espacios linglisticos que favorecen y permiten el
desarrollo del lenguaje’ la adquisicion de la lengua de sefias por parte de los estudiantes
sordos, y las estrategias que se utilicen para el desarrollo de sus competencias

comunicativas y lingiiistica®

Estas competencias certifican el uso y el conocimiento que tiene la persona de su lengua
desde el plano linguistico. La competencia linglistica, también conocida como
gramatical, esté orientada a la comprension gramatical que tiene un hablante de la lengua
que usa, es decir, estd en la capacidad de diferenciar enunciados agramaticales y
gramaticales. Para el diccionario virtual de términos clave de ELE se define como “el
conocimiento implicito que un hablante posee sobre su propia lengua, el cual le permite
no so6lo codificar mensajes que respeten las reglas de la gramaética, sino también

comprenderlos y emitir juicios sobre su gramaticalidad”.

La competencia comunicativa estd encaminada al uso que se le da a una lengua en

particular, a los contextos donde se usa, a la capacidad de expresar y comprender los

"Entendemos este como una facultad humana.

8Estas funciones son importantes dentro del APS, ya que es alli donde el nifio sordo goza de la plenitud lingiiistica para
desarrollar todas sus dimensiones y acceder al conocimiento. Ademas, en Colombia no se cuenta con programas de atenciéon a la
primera infancia del nifio sordo y es, por ende, en el APS su primer, aunque tardio, acercamiento a la LSC.
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extranjera (ELE)

Es la capacidad de una persona para comportarse de manera eficaz y adecuada en una determinada
comunidad de habla; ello implica respetar un conjunto de reglas que incluye tanto las de la
gramatica y los otros niveles de la descripcion lingiistica (Iéxico, fonética, semantica) como las
reglas de uso de la lengua, relacionadas con el contexto socio-histdrico y cultural en el que tiene

lugar la comunicacion.

Desde el Marco Comun Europeo de referencias para las lenguas: aprendizaje, ensefianza,
evaluacion (2002), se plantea que la competencia comunicativa estd constituida por la

competencia linguistico-comunicativa, sociolinglistica y pragmatica:

5.4.3.1 Competencia Linguistico - Comunicativa

Aborda los conocimientos y destrezas léxicas, fonoldgicas y sintacticas, y otras
dimensiones de la lengua como sistema, independientemente del valor
sociolingliistico de sus variantes y de las funciones pragmaticas de sus
realizaciones. Produccién de enunciados gramaticales respetando, comprendiendo
y emitiendo juicios sobre las reglas gramaticales de una lengua en todos sus

niveles.

5.4.3.1. Competencia Socio-linglistica

Nos habla de las condiciones socioculturales del uso de la lengua, destacando la
capacidad de una persona para producir y entender adecuadamente expresiones
linglisticas en diferentes contextos de uso, variando la situacion de los
participantes y la relacion que hay entre ellos, las intenciones comunicativas que
tienen, el evento comunicativo en el que se encuentran y las normas y
convenciones de interaccion que regulan la comunicacion. Incluye los marcadores
lingliisticos de relaciones sociales (saludos, convenciones turnos de palabras) y
normas de cortesia; las expresiones de sabiduria popular (modismos, expresiones
de creencias, actitudes o valores); y las diferencias de registro, los dialectos y los
acentos en sus manifestaciones de Iéxico, la gramatica, la fonologia, las

caracteristicas vocales, la paralinglistica o el lenguaje corporal.
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Facultad de Educacin Uso funcional de los recursos linglisticos (produccién de funciones de lengua, de
actos de habla) sobre la base de guiones o escenarios de intercambios
comunicativos. También tiene que ver con el dominio del discurso, la cohesion y
la coherencia, la identificacion de tipos y formas de texto, la ironia y la parodia.
Ejerce un gran impacto en las interacciones y los entornos culturales en el que se

desarrollan las capacidades del hablante.

En el Marco Comun Europeo se enfatiza en expandir la experiencia lingiistica de un
individuo en los entornos culturales de una lengua, teniendo claro que éste no guarda las
lenguas y culturas en compartimentos mentales estrictamente separados, sino que desarrolla
una competencia comunicativa a la que atribuyen todos los conocimientos y las experiencias
linguisticas y en la que las lenguas se relacionan entre si e interactian, apostandole al
desarrollo de un repertorio linglistico en el que tengan lugar todas las capacidades

linglisticas.

Para propender por el desarrollo de estas competencias y fortalecer los procesos linguisticos
de los estudiantes sordos de las APS, planteamos indagar sobre el desarrollo de las funciones
del lenguaje establecidas por Halliday (1975), ya que su teoria parte del habla social, de la
realizacion real y concreta del lenguaje, aspectos muy importantes dentro de un aula de

clases. Para esto, el autor propone las siguientes macro y micro funciones:

Las macro funciones hacen referencia a las funciones universales, verdaderas, constantes
y subyacentes a toda forma de lenguaje, cualquiera sea el ambito cultural, y se dividen en
tres grandes meta funciones, que son: la Funcion Ideativa, constituye la relacion entre el
hablante y el contexto real que lo rodea, sirve para expresar su experiencia, y determina la
forma de ver el mundo. La Funcion Interpersonal, se relaciona con el actuar en el mundo,
la forma de establecer relaciones y roles sociales. La Funcidn textual, esta dirigida a la
cohesion de textos escritos y orales, asi como al medio utilizado para transmitir un

mensaje.

Las Micro funciones del lenguaje hacen referencia al uso concreto y real del habla, estan

relacionadas con la intencion del hablante y el uso que hace de la lengua para alcanzar un
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fin propuesto. Segun Halliday (1975) estas son: Instrumental, sirve para satisfacer las
necesidades materiales. Reguladora, ayuda a controlar el comportamiento de los demas.
Interaccional, permite familiarizarse con otras personas. Personal, posibilita identificarse
y expresar algo a si mismo. Heuristica, para explorar el mundo circundante y el interno.
Imaginativa, a traves de la cual se crea un mundo propio. Informativa, permite transmitir
propuestas y opiniones. Matética, usada en el aprendizaje y el desarrollo de la ciencia. Y

Pragmatica, para estar al servicio del desarrollo individual.

Las funciones del lenguaje planteadas por Halliday estan relacionadas con la teoria de los
actos de habla de Austin (1962), los cuales se pueden realizar en el APS para mejorar las
competencias comunicativa y linguistica de la LSC, ya que es el aula el escenario ideal
para ponerlos en practica, permite potenciar las interacciones comunicativas, la capacidad
de usar la lengua adecuadamente en distintos contextos de habla —formal e informal- y de

expresarse con distintos interlocutores, buscando siempre un fin comunicativo.

Parra Austin, las personas al comunicarnos tenemos una posicion expresiva que esta
conformada de elementos emocionales, donde al interactuar, nuestras palabras tienen
componentes afectivos que nos permiten desenvolvernos en el mundo. Los actos de habla
se realizan cuando utilizamos el lenguaje para alcanzar fines comunicativos, establecer
diadlogos y opinar sobre diferentes sucesos —independientemente de la modalidad- en
nuestra vida diaria. Lo mas importante en los actos de habla es que el mensaje Ilegue al
receptor y se alcance el fin comunicativo, de esta forma se cumple el acto de habla, de lo

contrario seria un infortunio.

Segln Austin (1962), al producir un acto de habla, se mueven tres dimensiones:

Acto locutivo: es el acto que se realiza al decir algo. Esta actividad, comprende tres tipos
de actos de habla diferentes: el acto fonico (el acto de emitir ciertos sonidos), el acto
fatico (el acto de emitir palabras en una secuencia gramatical estructurada) y el acto

rético (el acto de emitir las secuencias gramaticales con un sentido determinado)

Un acto ilocutivo o intencion: es la intencionalidad o la finalidad concreta por la que se

dice la frase como: afirmar, prometer, etc.
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Lol Un acto perlocutivo o efecto: es el efecto que produce el enunciado en el receptor en

Facultad de Educacion 1 ng determinada circunstancia, como: convencer, interesar, calmar, etc.)

De esta forma, al decir una frase como: “Te prometo que lo haré¢”, estamos diciendo un

acto locutivo; al prometer esta accién es un acto ilocutivo y estamos provocando un

efecto, que es prometer al receptor.

Segln esta teoria, los enunciados no solo sirven para expresar proposiciones (el

significado de las oraciones) con las que se describen, constatar, sumar o decir algo, sino

también en realizar acciones linguisticas muy diversas en el contexto, como dar una

orden o hacer una promesa

Searle (1969) agrupa los actos de habla en cinco categorias:

Asertivos: hablan acerca de la realidad, ejemplo: el cine estaba lleno.

Direccion: intencion del orador en que el receptor realice una accion,
ejemplo: no olvides cerrar con llave.

Comisidn: la intencion del orador es comprometer para que se realice un
acto a futuro, ejemplo: si tengo tiempo pasare a saludarte.

Expresivos: el orador manifiesta sus sentimientos y actitudes, ejemplo: lo
siento mucho, no queria molestarlo.

Declarativos: modifican la realidad, ejemplo: queda cancelado este
contrato.

También, los actos de habla se pueden dividir en dos grupos:

Actos directos: expresan directamente la intencion del enunciado y va
dirigida a un orador determinado. Ejemplo: habla bien, respeta a tus hijos.
Esta frase va dirigida a los padres, con un mensaje claro.

Actos indirectos: se indica de manera indirecta la intencion, es decir, la
finalidad de la oracién, pero de manera distinta. Ejemplo: esta sentada una
pareja en un parque y ella dice, tengo hambre y la otra persona se levanta
y le trae un sandwich. La mujer en ningin momento le dijo a la otra
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5.5 Actos de habla en personas sordas

El autor Owens (1996) afirma que “el desarrollo del lenguaje es el que hace que los nifios se
conviertan en seres comunicativos”, en la teoria de Piaget, nos habla que a través de las
interacciones con el ambiente, los nifios construyen activamente su propia comprension del
mundo, mientras que para Vygotsky “el desarrollo humano se produce mediante procesos de
intercambio y transmision del conocimiento en un medio comunicativo y social (la cultura). Es
decir, la transmision de los conocimientos de la cultura se realiza a traves del lenguaje. Por lo
tanto, el lenguaje es el principal vehiculo de esos procesos y es lo que influye decisivamente en
el desarrollo de la mente”. Donde se concluye que el uso de la lengua oral y lengua de sefias, es

el mas efectivo para el desarrollo linglistico y educativo de las personas sordas.

El Desarrollo Léxico en los nifios sordos se esperaria que se desarrollara de igual manera que los
nifios oyentes, pero este ese da de manera mas lenta porque el nifio tiene menos oportunidades
para desarrollar la lengua de sefias (Ilenguaje) en el contexto. Este es el resultado que encontraron
Harris, Clibbens, Chasin y Tibbitts (1989) en un estudio sobre el desarrollo del primer Iéxico en

nifos sordos.

En las personas sordas se dan los actos de habla o acto de sefias, es decir, al enunciar cualquier
discurso, estan llevando a cabo un acto que tiene un efecto en el receptor. Algunos de estos actos
son: prometer, persuadir, convencer, manipular, afirmar, negar, invitar, insultar, prometer, pedir,
perdonar, sermonear, confesar, halagar, proponer, quejarse, dar consejo, rehusar, pedir disculpas,
amenazar, pedir permiso, suplicar, felicitar, excusarse, interrogar, aceptar, identificarse, saludar,
preguntar y responder, exposicion de temas en situaciones comunicativas cotidianas y

descripcion de personas y objetos.

En el libro Arquitectura de la escuela de sordos (2003) se menciona que “toda situacion de
comunicacion, es, pues, un signo y debe ser interpretado semidticamente, es decir, no solo con
relacion a su significado, sino también a la totalidad de la situacion. Todas las manifestaciones

de la cultura son procesos de comunicacion.”
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[;f'\‘,\l‘:;.‘,‘};gi?{{ Pensamos que los aportes sobre las funciones del lenguaje (Halliday, 1975) y los actos de
Facultad de Educacion habla (Austin, 1962) serian una buena propuesta para ser abordados por los maestros
bilinglies y modelos linguisticos en las APS, con la finalidad de desarrollar las competencias
comunicativas Yy linguisticas de los estudiantes sordos en la LSC y asi poderle dar cumplimiento

a las funciones lingisticas que son prioritarias en dichas aulas.

Queremos enfatizar que la LSC como una “lengua natural®’ que esta en constante evolucion,
permite satisfacer las necesidades comunicativas de la comunidad sorda, Segun las Ley 982
(2005 art. 1) y la Ley 324 (1996 art. 1) la lengua de sefias “se caracteriza por tener un canal

comunicativo viso-gestual y espacial”. Para Naranjo (2014)

Las lenguas de sefias hacen uso del espacio inmediato alrededor del sefiante y del cuerpo de
este para poder ser articuladas y configuradas, lo cual las convierte en lenguas
tridimensionales. Son de naturaleza visual y espacial, y no auditiva-vocal; tienen la posibilidad
de expresar mas de una unidad de forma simultdnea y no solo secuencialmente como las
lenguas orales. Las lenguas de sefias, al igual que las lenguas orales, pueden ser descritas y

analizadas en cualquier nivel de la lengua. (p.20)

La lengua de sefias es el componente que permite el encuentro entre Sordos y ademas posibilita
dentro del APS lograr el desarrollo lingiistico apropiado de los estudiantes sordos y acceder al

curriculo escolar como cualquier estudiante usuario de otra lengua.

Concluyendo, los actos de habla o actos de sefia y la identidad cultural de los sordos define que
es “la plena participacion en los juegos de lenguaje de los cuales hacen parte los actos de habla, y
deberian hacer los actos de sefia, requiere de una comunicacién estrecha entre los agentes
sociales —padres, cuidadores, maestros- y los nifios que ingresan al mundo de la cultura. Lo que
para los oyentes resulta normal y afortunado en la comunicacién verbal, esta ausente en la
educacion temprana del sordo y obstaculiza de manera grave la posibilidad de participacion en

los juegos significativos para la construccion de estrategias de comunicacion”.

°Surge de forma espontanea al interior de una comunidad de hablantes para responder a sus necesidades
comunicativas.
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Facultad de Educacion E| Articulo 1° de la Ley 982 del afio 2005 define la lengua de sefias como “la lengua
natural de una comunidad de sordos, la cual forma parte de su patrimonio cultural y es tan
rica y compleja en gramatica y vocabulario como cualquier lengua oral”. La Lengua de Sefias
Colombiana cuenta con caracteristicas propias que la diferencian de las demas lenguas; como
lo dice la Ley 982 es de modalidad visual, gestual y espacial, “tiene su propio vocabulario,
expresiones idiomaticas, gramaticas, sintaxis diferentes del espanol”. La configuracion, la
posicion y la orientacion de las manos son algunos elementos de esta lengua, pero ademas de
ellos existen otros con igual importancia: el uso del espacio, direccion y velocidad de
movimientos, asi como la expresion facial, es por esto que es considerada como una lengua

viso-gestual.

En la construccién del discurso en LSC, tanto la configuracién y el movimiento de las manos
como la expresion facial y corporal cobran importancia. Oviedo (2001) plantea la existencia
de tres tipos de sefias: manuales, no manuales y multicanales. Las sefias manuales hacen
referencia a las sefias que constan de la configuracion manual de una o ambas manos
(unimanual o bimanual), teniendo en cuenta que en la realizacion de la sefia una de las manos
es pasiva y la otra es activa, siendo la primera el apoyo para que la segunda realice los

movimientos de la sefia.

Las sefias no manuales son las que no requieren de configuracion manual, especificamente
son sefias que se manifiestan por medio de la expresion facial, la direccion de la mirada, la
ubicacion espacial y el movimiento corporal. Es de anotar que este tipo de sefias tienen igual
importancia que las sefias manuales, incluso, como anota Oviedo (2001), la LSC hace mucho
uso de este tipo de sefias. Por su parte, las sefias multicanales son aquellas que se valen de
forma simultanea de componentes tanto manuales como no manuales, es decir la
construccién de la sefia consta tanto de la configuracion manual como de la expresién facial,

direccion de la mirada el movimiento corporal y la ubicacion espacial.

Es importante tener en cuenta que las sefias estdn compuestas por detenciones y
movimientos. Las detenciones se dan en un “momento dentro de la sefia en el cual la mano
no cambia de forma, de posicion ni de lugar, y permanece asi suficiente tiempo como para

que el cerebro pueda percibirlo como un momento de inactividad”; los movimientos se dan
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s vt cuando “la mano cambia de posicion, se mueve a un sitio distinto, lo que el cerebro

Facultad de Educacion - percibe como un momento de actividad” (Oviedo, 2001:127).

Segun el INSOR (2006) encontramos tipos de sefias segun la entidad representada. Asi, hay
sefias que representan con exactitud la accidn descrita, estas se denominan pantomimicas; hay
otras, las imitativas, que seleccionan alguna caracteristica o parte del significado para hacer
una imitacion cercana. Y, por ultimo, hay otras que no pueden ser comprendidas facilmente

por alguien que no sea competente en LSC debido a su falta de iconicidad.

Ademas de las manos y la expresion facial, se reconoce el cuerpo como referente espacio

temporal; asi lo expresa Naranjo (2014: 51)

El cuerpo del sefiante sirve de punto de referencia para marcar el tiempo en la LSC. Las expresiones de
tiempo que se ubican del hombro hacia atrds son anteriores y las que se ubican hacia adelante son
posteriores con respecto al momento de la enunciacién. Ademas existe un punto neutro muy préximo al
cuerpo, delante del sefiante, en el cual se ubican los eventos simultaneos. En este sentido, el cuerpo y el
espacio del sefiante constituyen una representacion iconica de la linea del tiempo, en la cual el primero

corresponderia al punto cero o punto de origen.

Con relacion a lo anterior, concibiendo el cuerpo como punto referencial del espacio y del
tiempo, también surgen otros tipos de sefias que su significado depende de la ubicacion
espacial que tengan; asi es como en el espacio del Yo, espacio contiguo a la cara y el pecho
del sefiante, ya cercano a ellos, ya en contacto con ellos, hace referencia al presente, al aqui
del sefiante; y el espacio del No Yo, espacio exterior a la zona del yo, corresponde a los otros,

se refiere al no presente, el no-aqui.
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Nuestra investigacion esta encaminada al disefio de un programa de formacion para el
fortalecimiento de las funciones linguisticas de los maestros bilingiies y modelos linguisticos de
las APS.

La presente propuesta se llevé a cabo desde un enfoque cualitativo, el cual, en palabras de Ortiz
(2012), identifica la naturaleza profunda y la estructura dindmica de las realidades, enfatiza el
estudio de los procesos y de los significados, interesandose por las experiencias humanas; da
importancia a la naturaleza socialmente construida de la realidad, a la relacion estrecha que hay
entre el investigador y las comunidades que investiga. (p. 4 y 8) segun Gonzalez y Hernandez
(2003) realiza “descripciones detalladas de situaciones, eventos, personas, interacciones y
comportamientos que son observables. Incorpora lo que los participantes dicen, sus experiencias,
actitudes, creencias, pensamientos y reflexiones tal como son expresadas por ellos mismos y no
como uno los describe”. Dicha investigacion debe tener como criterio la credibilidad, para
asegurar una credibilidad efectiva se basa entonces de las siguientes estrategias: la triangulacion
(observacion de espacio, tiempo y métodos), la recoleccion de la informacidn, la coherencia
interna del informe de investigacion y la comprobacién de los participantes.

El método que utilizamos es el etnografico, el cual permite describir, interpretar y teorizar;
Martinez (citado por Ortiz, 2012, p. 82) considera que este método “se apoya en la conviccion de
que las tradiciones, roles valores y normas del ambiente en que se vive se van
internacionalizando poco a poco y generan regularidades que pueden explicar la conducta
individual y grupal en forma adecuada”. El investigador tiene una alta implicacion en el entorno
social que estudia, teniendo gran importancia el contexto para dar las interpretaciones de lo que
va encontrando; se da una mediacion entre las conceptualizaciones, las hipotesis, siendo
orientadores de la reflexion y la interpretacién. Hace uso de técnicas cualitativas como la
observacion participante, la entrevista semi-estructurada, los informes, los diarios y la consulta

documental.

El metodo etnografico es conocido y utilizado en el campo educativo para analizar la préactica
docente, describirla desde el punto de vista de las personas que en ella participan y aproximarse a

una situacion social sumergiéndose en la realidad. Para nuestra investigacion retomamos la
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Lol micro-etnografia, la cual focaliza el trabajo de campo a través de la observacion e

Facultad de Educacion jntarpretacion del fendmeno en una sola institucion social, en una situacién social concreta

0 varias situaciones sociales. (Spradley, 1980), que en nuestro caso las APS se convirtieron en el
fendmeno a estudiar, teniendo como objeto central la formacién lingiistica de los agentes

educativos.

Contamos con el apoyo de personas lideres de la comunidad sorda que aportaron sus
experiencias y saberes, elementos fundamentales para la realizacion de la proyecto de
investigacion, los cuales nos permitieron comprender e interpretar la realidad a partir de la
interaccion que tienen los sujetos en los distintos espacios de socializacion, realizando una
participaciéon activa con la comunidad, observando y reflexionando sobre las practicas de
enseflanza - aprendizaje llevadas a cabo en las Aulas para Sordos por parte de los agentes
educativos y los estudiantes sordos.

A nuestro proyecto se sumaron dos co-investigadores sordos que actuaron como veedores del
proceso de investigacion y que aportaron sus experiencias y conocimientos en el disefio del
programa de formacion para agentes educativos de las APS. Estos co-investigadores se
reconocen como lideres dentro de la comunidad sorda, tienen una amplia experiencia en la
educacion para sordos y representan a dos Instituciones de alta trayectoria en la educacion para

sordos del area metropolitana de Medellin.

Finalmente, el proyecto contd con asesorias del INSOR y con aportes de diferentes profesionales

expertos en la educacién de personas sordas.

El procedimiento metodol6gico del proyecto se orient6 por las siguientes tres fases:

6.1 Fase | - Conceptualizacién

En esta fase realizamos revisiones bibliograficas y de propuestas educativas para acercarnos al
panorama general de la situacion educativa que enfrentan los estudiantes sordos en las APS. Lo
que nos permitié construir el planteamiento del problema, el marco conceptual, los antecedentes

y un acercamiento a algunos aspectos legales que respaldan la educacion de las personas sordas.

En esta etapa se construyeron instrumentos de recoleccion de informacion y de anélisis como:

entrevistas estructuradas y semi-estructuradas, formato de observacion para las APS,
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andlisis de audio y video (Ver Anexos).

6.2 Fase Il - Trabajo de campo

Realizamos diferentes actividades que nos permitieron contrastar asuntos tedricos y practicos, los

cuales se convirtieron en insumos para el desarrollo de nuestro proyecto de investigacion. Entre

las actividades realizadas se encuentran las siguientes:

« Observacion participante en diferentes APS: se seleccionaros tres aulas para realizar este

proceso.

o Realizacién de entrevistas:

@)

Entrevistas a expertos. Se realizd a cinco expertos con experiencia en la atencion
educativa con la poblacion sorda, que han realizado diversas investigaciones que
le apuestan a la inclusion educativa de esta poblacion. (Ver Anexo 5)

Entrevista a maestros bilinglies. Se realizd a los maestros bilingties de las APS
visitadas. (Ver Anexo 3)

Entrevista a modelos linguisticos. Se realiz6 a los modelos linglisticos de las APS
visitadas. (Ver Anexo 4)

Entrevista a el INSOR. (Ver Anexo 7)

Entrevista para instituciones que promueven la formacion a modelos lingiisticos
y maestros linguisticos. (Ver Anexo 8)

Conversatorios con expertos. Se realizaron dos conversatorios, uno ha sordos
expertos en la educacion de sordos y otro dirigido a oyentes competentes en la
educacion de los sordos, teniendo como preguntas orientadoras de estos la
entrevista disefiada para expertos y la entrevista disefiada para modelos

linglisticos

e Participacién en foros enfocados en la educacion de sordos.

A continuacion presentamos los objetivos de los instrumentos utilizados en esta fase
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o Consentimientos informados y autorizacion para consultar documentos, grabar
audios, videos e imagenes para ser utilizados como material: respetar la informacién
suministrada a partir de fotografias, audios, videos, entrevistas, observaciones, etc. (Ver
Anexo 1y Anexo 2)

Entrevistas estructuradas y semi-estructuradas: obtener informacion sobre la atencion
educativa ofrecida a la comunidad sorda en las APS y conocer las funciones linguisticas
de los maestros bilinglies y modelos lingtisticos de dichas aulas. (Ver Anexo 3 y Anexo
4)

Formato de observacion para las APS: reconocer caracteristicas linguisticas importantes,
de los maestros bilinglies, modelos linguisticos y estudiantes sordos. (Ver Anexo 7)
Formato de Entrevista para instituciones que promueven la formacion a modelos
linguisticos y maestros linglisticos: conocer la formacion ofrecida por los diversos entes
territoriales encargados de la contratacion y seguimiento del trabajo realizado por los
maestros bilingues y los modelos linglisticos. (Ver Anexo 8)

Formato de ficha de descripcion y andlisis de video y audio: describir y analizar la
informacion suministrada en videos y audios, resultado de la observacion o de las

entrevistas realizadas. (Ver Anexo 9)

A continuacion describimos y caracterizamos de manera general las diferentes personas e

instituciones que participaron en nuestro trabajo de campo, el cual se realiz6 en tres contextos

macro, Bogota, Antioquia y Venezuela:

6.2.1 Actividades realizadas en Bogotéa

Observacion del APS de la Institucion Educativa Federico Garcia Lorca

La Institucion Educativa Federico Garcia Lorca se encuentra ubicada en la localidad de
Usme, zona suroriental de la ciudad de Bogota; es una institucion que esta llevando a
cabo procesos de inclusion, enfocandose en la atencion educativa a estudiantes sordos,

por lo cual ha sido reconocida y referente para otras instituciones.
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En esta institucion se brinda atencion educativa a estudiantes sordos en primaria a partir
de la modalidad de APS, teniendo una division de los estudiantes por dos ciclos, de
preescolar a segundo de primaria, y de tercero a quinto de primaria, contando cada ciclo
con un salén, un maestro y con un modelo linguistico; y en bachillerato los estudiantes
sordos se encuentran incluidos con el acompafiamiento de un intérprete en LSC en los

distintos grados y con el apoyo de un docente de espariol.

Entrevista semi-estructurada a Martha Belén Prieto maestra bilingle de la
Institucion Educativa Federico Garcia Lorca

Es una de las maestras bilingles de la Institucion Educativa Federico Garcia Lorca, ella
es normalista, licenciada y magister en administracion educativa, su formacion referente a
la educacion de sordos se da gracias a que estudié en el colegio Nuestra Sefiora de la
Sabiduria, pionero en la educacién de los sordos en Colombia, ademas trabajo en el
Instituto Colombiano de Audicion y Lenguaje, luego en el INSOR vy finalmente al
presentarse a la Secretaria de Educacion del Distrito para trabajar con estudiantes oyentes
en primaria, conocieron su experiencia y la seleccionaron para organizar el APS de la
Institucion Educativa desde 1999 hasta la actualidad. Enfatiza en la importancia de la
adquisicion de la LSC de los estudiantes sordos y menciona que el objetivo principal de

las APS es promover la adquisicion y el fortalecimiento de la LSC de los estudiantes.

Entrevista semi-estructurada a Mauricio Galindo modelo linguistico y profesor de la
escuela de padres de la Institucién Educativa Federico Garcia Lorca

Es modelo linguistico de la Institucién Educativa Federico Garcia Lorca en la APS,
actualmente se encuentra estudiando Licenciatura en Educacion Artistica en la
Universidad del Tolima y nos habla de su interés por promover la adquisicién y dominio
de la lengua de sefias a la poblacion sorda por medio del arte, ya que al no tener un
contacto con su lengua natural, se comienzan a generar barreras en la educacién y en el
contexto. Mauricio tiene a su cargo la escuela para padres, el cual es un programa de

ensefianza de la lengua de sefias a las familias de los estudiantes sordos.
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Conversatorio con Lilly Portilla del INSOR

Es profesional de la Subdireccion de Gestion Educativa del INSOR vy tiene una
experiencia de varios afios en la educacion de estudiantes sordos. Tuvimos la oportunidad
de dialogar con ella sobre nuestra propuesta de investigacion y nos hizo una presentacion
general la historia de las Aulas para Sordos en Colombia, enfatizando en los aportes que
ha hecho el INSOR a estas y el proceso investigativo desarrollado en las APS del Eje

Cafetero.

Asistencia al conversatorio ¢Hacia dénde va la educaciéon de los sordos?
programada por el INSOR los dias 25, 26 y 27 de marzo de 2015 en la Universidad
Santo Tomaés sede Bogota.

El INSOR propuso como objetivo del conversatorio analizar el rumbo de la educacion
bilingle bicultural para Sordos, a partir de la reflexion critica de su trayectoria en los
ultimos afios y buscando proponer posibles medidas de intervencion para su real
implementacion. El conversatorio fue dirigido a maestros de Sordos, modelos
linglisticos, maestros, profesionales de apoyo, profesionales, estudiantes universitarios,

interesados en el tema y lideres sordos interesados en la educacion.

Entrevista semi-estructurada a Carlos Sanchez

Es médico — pediatra, en la actualidad es docente e investigador en el area de la sordera y
de la lengua escrita en Venezuela y ha venido trabajando referente a la educacion de los
sordos desde 1987.

Entrevista semi-estructurada a Paulina Ramirez

Es fonoaudidloga y magister en comunicacién del lenguaje del sordo, ex subdirectora de
investigacion del INSOR y en la actualidad asesora proyectos de grados de la
Universidad Nacional de Colombia. Ha tenido una experiencia de varios afios en la
atencion y educacion de personas sordas y durante la entrevista realizada hizo énfasis en
la importancia y necesidad de la adquisicion de la LSC de los nifios sordos desde la

primera infancia.
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Entrevista semi-estructurada a Carlos Sanchez con la intervencion de Paulina
Ramirez y Luisa Fernanda Naranjo

Carlos S&nchez menciona que el panorama general de las APS es incierto, debido a que
en ninguna se da el aprendizaje de la lengua de sefias, ha predominado la ensefianza y la
interaccion a partir del espafiol signado, los sordos que hacen el papel de modelos
linglisticos no hablan una lengua natural y los docentes los toman de diccionario, donde
ellos mismos ni saben que significa y pregunta: “;donde tiene oportunidad la maestra en
un aula de hablar en lengua de sefias, si tiene a su lado, en todo su ambiente escolar
oyentes, en el aula misma?, sus alumnos no son usuarios competentes en lengua de sefias,
son nifios que recién estan aprendiendo una lengua que no fue su lengua nativa, su lengua
primera y tiene un sordo que sirve de diccionario para decirle como se dice tal cosa,

cuando €l ni siquiera sabe eso, ni siquiera sabe que significa”.

Carlos Sanchez, Paulina Ramirez y Luisa Naranjo llegaron a la conclusién que es
necesario e importante formar a los agentes educativos, para que sean competentes y que
los nifios tengan un aprendizaje 6ptimo en su lengua natural como lo es la lengua de
sefias. Para Carlos Sanchez, no existen maestros bilingties ni modelos linglisticos, porque
no estan capacitados, es necesario empoderar a los sordos que son licenciados, agarrarlos
y decirles se acabd la farsa, colocarlos a aprender de verdad temas de sordera y asi poder

brindarles una excelente educacion a los nifios sordos.

Conversatorio con modelos linguisticos y docentes sordos de Bogota expertos en la

educacion de sordos.

Se realizd un conversatorio en lengua de sefias con el apoyo de la asesora, donde
participaron algunos Sordos (modelos linglisticos- docentes) con experiencias en el
trabajo de las APS de Bogotd, entre ellos algunos son investigadores del INSOR, y/o
licenciados en diferentes aéreas del conocimiento. En este conversatorio ellos mismos
manifestaron desde su opinidn, experiencia e investigaciones, como debe ser el trabajo
que se realiza al interior de la APS, cuéles son las funciones de los agentes que alli
intervienen, y evidentemente, la importancia de la creacion de un programa de formacion

especifico para ellos y con el objetivo de mejorar el rol que alli desemperfian.
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6.2.2 Actividades realizadas en Antioquia

Observacion del APS de la Institucion Educativa Juan Nepomuceno Cadavid

Es una institucién “inclusiva de caracter publico, que brinda formacion de calidad,
orientada por principios de equidad, respeto, esfuerzo y compromiso, promoviendo en los
nifios, jovenes y adultos el desarrollo de habilidades y competencias necesarias, apoyadas
en las tic y en procesos de innovacion, para ser transformadores asertivos de si mismo y
del entorno”. Al interior de esta institucion se encuentra un APS en la cual se atienden las

diferentes necesidades educativas de los estudiantes sordos.

Entrevista semi-estructurada a Francia Bernal maestra bilinglie de la Institucion
Educativa Juan Nepomuceno Cadavid

La maestra bilingtie, Francia Bernal, es licenciada en educacion preescolar, su formacién
en cuanto a la comunidad sorda y el aprendizaje de la lengua de sefias se ha dado por
medio de la experiencia, del trabajo con modelos linglisticos y del contacto con sus
estudiantes sordos. Su recorrido en la educacion de sordos fue en una institucion de
Bogota, donde solo asistian estudiantes sordos, por lo tanto los docentes eran obligados a

aprender la lengua de sefias.

Se preocupa por la atencion educativa de sus estudiantes, reconociendo la importancia de
la lengua de sefias dentro de las APS, atribuyendo al modelo linglistico como el referente

en el fortalecimiento y adquisicion de esta lengua por parte de los nifios sordos.

Entrevista semi-estructurada a Anderson Valle Ria modelo lingtistico del APS de
la Institucion Educativa Juan Nepomuceno Cadavid y co-investigador de nuestro
proceso investigativo

Realizamos la entrevista al modelo linglistico del APS, quien comparte desde su
experiencia lo que él piensa sobre las funciones linguistico- comunicativas del modelo
lingliistico y la maestra bilinglie. Desde su andlisis ambos cumplen un papel muy
importante, siendo la motivacion y el respeto el por el estudiante la guia del proceso. El

apunta al aprendizaje significativo y a la necesidad de contextualizar el conocimiento con
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la idea de que los sordos a partir del proceso que se da dentro del aula puedan desarrollar
su pensamiento frente al mundo, no solo conocimientos académicos que se quedan dentro

del aula y es ese el papel de ambos profesionales de las APS

Observacion del APS de la Institucion Educativa Barro Blanco
La Institucion Educativa Barro Blanco queda ubicada en el municipio de Rionegro-
Antioquia y fue creada con el fin de brindar cobertura educativa a los habitantes del

oriente Antioquefio.

En esta institucion se brinda atencidn educativa a estudiantes sordos en primaria a partir
de la modalidad de APS, teniendo como objetivo principal el garantizar la prestacion del
servicio educativo a las personas sordas del Municipio de Rionegro, con la modalidad de
aula multigradual, que fundamenta la distribucién de los diferentes grados bajo la
modalidad de Escuela Nueva, y cuenta con tres ciclos, el ciclo 1 conformado por los
grados preescolar y primero, el ciclo 2 comprende los grados segundo Yy tercero y el ciclo
3 conformado por los grados cuarto y quinto de primaria.

En el APS se encuentran una maestra bilingie y una modelo lingiistico, las cuales
trabajan en equipo e implementan un modelo de educacion bilingle y se ofrecen apoyos
pedagogicos y tecnolégicos que respondan a sus necesidades particulares y contribuyan a
sus procesos de comunicacion e interaccion con su entorno educativo, social, cultural y

ocupacional.

Al terminar primaria, los estudiantes sordos egresan a bachillerato en la misma institucion
educativa, donde se encuentran incluidos en las aulas regulares con el acompafiamiento
de un intérprete en LSC en los distintos grados, con el apoyo de un modelo lingistico y

un docente de espaiiol.
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Entrevista semi-estructurada a Liliana Renddn maestra bilingtie del APS de la
Institucion Educativa Barro Blanco

Es Licenciada en Educacion Especial y magister en Educacion de la Universidad de
Antioquia. Su formacion en cuanto a la educacion de sordos se dio a partir de su
formacion académica, su experiencia de trabajo de grado de pregrado y de maestria y a
partir de los cursos en LSC realizados en la Asociacion Antioquefia de personas sordas
(ASANSO) vy de la experiencia en realizar unos talleres de lengua de sefias en el Centro
de Servicios Pedag6gicos donde adquiri6 el aprendizaje de la lengua de sefias. Lleva méas

de 15 afios desempefiando su rol como maestra bilingle del APS de Barro Blanco.

Francia nos expresa que su proceso de adquisicion y fortalecimiento dela LSC, se ha dado
basicamente a partir del trabajo con los sordos, de la interaccion con lideres sordos, y a
partir de algunas capacitaciones ofrecidas por el INSOR sobre el fortalecimiento de la
LSC. Resalta que se hace necesario un mayor acompafiamiento por parte del INSOR vy
mayor capacitacion sobre las funciones linguisticas de la LSC. Ve de manera positiva y
necesaria el disefio del programa de formacién linguistica en LSC.

Entrevista semi-estructurada a Eliana Marcela Villegas modelo linguistico del APS
de la Institucion Educativa Barro Blanco

Es bachiller y nos cuenta que sus conocimiento como modelo linglistico los adquirié a
partir de su relacion e interaccidn con la anterior modelo linglistico del APS y su LSC la
adquirio y fortalecio en su proceso educativo en la Institucion Educativa durante primeria
y bachillerato. Eliana nos comenta que es consiente que le hace falta mayor conocimiento
linguistico de la lengua de sefias y requiere capacitacion sobre esto.

Presentacion y validacién de la propuesta a los Co-investigadores sordos

Presentamos a los co-investigadores Sordos, Eliecer Jurado y Anderson Valle, nuestra
propuesta de investigacion, los objetivos de esta, la modalidad y los contenidos de los
maodulos que sugerimos que contenga el disefio del programa de formacion, resaltaron la
importancia de contar con este programa de formacion y valoraron de forma positiva el

contenido de cada uno de los médulos. Recomendaron hacer una buena seleccion de los
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docentes que acompafiarian en un futuro la ejecucion de cada médulo y asignar las horas

presenciales necesarias para el desarrollo de los médulos.

Entrevista semi-estructurada a Miryam Ramirez experta en la educacién de sordos

Es Socidloga y Licenciada en Educacion, ella plantea que es necesario realizar
capacitacion a los maestros bilingties y los modelos linguisticos de las APS, ya que se
evidencia que los maestros bilingtes le han asignado funciones que no le corresponde al
modelo linguistico, ambos deben trabajar de la mano para poder brindarles una buena

educacion a los estudiantes sordos.

No basta con que el modelo lingtistico sea sordo, debe capacitarse y conocer su lengua, y
el maestro bilinglie debe conocer de didactica, para asi poder brindarles una buena
educacion. Ademas, a pesar de que el APS nacié hace varios afios, estas se siguen

creando con falencias y el contrato de los agentes educativos es muy tardio.

6.2.3 Actividades realizadas en Venezuela

Participacion en el 111 Foro de Sordos en Mérida Venezuela

El Foro de Sordos ha sido una estrategia que posibilita la participacion de la comunidad
sorda en los asuntos que les compete como comunidad, como sujetos de derecho y como
seres humanos portadores de una lengua que socialmente ha sido invisibilizada. Dicho
evento se realizo del 6 al 9 de Mayo del presente afio (2015) en el estado de Mérida —
Venezuela; se abordaron algunas tematicas, entre las cuales esta la perspectiva del
modelo bilingue en el aula del sordo. Mas que centrarse en las didacticas y metodologias
que se dan al interior de las aulas, se pretendia examinar los personajes que entran en
accion en este espacio, como lo son el alumno sordo, los docentes y el adulto sordo

usuario competente de la lengua de sefias.
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6.3 Fase 11 - Analisis e interpretacion

interpretamos y analizamos los

resultados obtenidos, lo cual nos permitio identificar las tematicas a desarrollar en cada moédulo,

dando como producto final el disefio de un programa de formacion para el fortalecimiento de las

funciones linglisticas de los maestros bilinglies y modelos lingtisticos de las APS.

ETIQUETAS DE ENTREVISTAS

CATEGORIA DESCRIPCION Y
ETIQUETA UBICACION FECHA AUDIO - VIDEO
| i . Marzo 24 del 2015 / Video - Video
nvestigador y escritor de | Njarzo 25, 26 y 27 del 1ae | y
Uruguay y Venezuela. 2015, Audio
EX1
Fonoaudidloga y asesora
de proyectos de la ciudad | Marzo 24 del 2015 Audio
EX2 de Bogota.
Experto en la Socidloga y Licenciada en
atencion educativa Educacion de la ciudad de | Marzo 27 del 2015 Audio
a personas sordas. EX3 Medellin
Modelo Lingistico del
area metropolitana de | Agosto 14 de 2015 Video
Modelo lingistico ML1 Medellin.
del APS Modelo Linguistico del
adrea metropolitana de | Julio de 2015 Video
ML2 Medellin.
Modelo Lingistico del Mayo y agosto de
adrea metropolitana de 2015 Video
ML3 Medellin.
Maestro  bilingue Maestra Bilinglie del area
del APS. metropolitana de | Mayo de 2015 Video
MB1 Medellin.
Mae.Stra. B|I|ngug de_ un Agosto 14 del 2015 Audio y escrito
MB2 municipio de Antioguia.
Maestr,a PITETERy dg Marzo 26 de 2015 Escrito
MB3 Bogota
Coordinador  ente Coordinador de  una
territorial. fundaC|or_1 del area Agosto 14 de 2015 Audio
metropolitana de
CET1 Medellin.
Coordinadora ente
territorial del area
metropolitana de
CET2 Medellin. Agosto 18 del 2015 Escrito

Tabla 1 — Etiqueta de entrevistas
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Lol A continuacion presentamos el cronograma de trabajo desarrollado para llevar a cabo el
Facultad de Educacion  nroyecto contamos con 10 meses para implementar: la fase | (conceptualizacion), la fase

I (trabajo de campo) y la  fase i (andlisis e interpretacion).

48



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacién

CRONOGRAMA
FASE ACTIVIDAD FEB. MAR. ABR. MAY. JUN. JUL. AGOS. SEPT. OCT. NOV.
4 2|3 2|34 |1[2|3|4]1|2|3|4 2|3 2|3 2|3 2|3 213
Revision bibliogréfica. X X | X X| X[ X[ X] X| X|X]|X|X]X]|X X| X x| X x| X X
Construccion de la X X | X X| X
Fase | propuesta de
investigacion.
Revision de X X| x| X
instrumentos y
creacion de algunos de
ellos.
Socializacion en la X
Facultad d Educacion
de la propuesta.
Aplicacion de X| X | x| X[ x| x| X
instrumentos.
Fase Il Visitas a las APS X| X | x| x| x| x]|Xx X
Transcripcion de X[ X | X| X[ X|X|X]X]|X]|X X
instrumentos
Asistencia a eventos X
relacionados con la
tematica
Sistematizacion e X X| x x| X
Fase Il interpretacion de
instrumentos.
Disefio de un X x| x X| x X
Diplomado para los
agentes educativos de
las APS.
Disefio de los médulos X X| x x| x
para el Programa de
formacion.
Socializacion - X
Sustentacion del
Proyecto

Tabla 2 — Cronograma
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7. CONSIDERACIONES ETICAS

Teniendo en cuenta la importancia de las conductas éticas desde la investigacion, a continuacion

presentaremos algunos principios a los que nos acogimos en el desarrollo de nuestro proyecto:

El principio de paridad: a partir del cual se supone aceptar la participacion de todos en
igualdad de condiciones en el desarrollo de la investigacion.

El conocimiento de los resultados por parte de todos los participantes.

Proteccion de la privacidad de cada participante, ya que la confidencialidad de los
resultados, es una manera de demostrar el respeto a la intimidad y el buen nombre de los
participantes y las Instituciones Educativas.

La cautela en la emisién de juicios, sera un aspecto fundamental para identificar donde

comienza y dénde acaba la descripcion de las situaciones que han sido investigadas.

A continuacion presentamos las consideraciones éticas que guiaron el desarrollo del proyecto:

Todo lo que retomamos de otros autores fue debidamente citado teniendo en cuentas las
normas APA versién 6.

Evitamos que las ideologias, las identidades, los juicios y los prejuicios de las
investigadoras impregnaran los propositos, el problema, el objeto de estudio, los métodos
y los instrumentos del proyecto.

Contamos con consentimientos informados de dos tipos: en el primero los participantes
expresaron abiertamente su voluntad de participar en el proyecto y de aceptar que se
realizara o no registro de fotografias, audios, videos, entrevistas y observaciones, etc. de
su participacion en éste (Ver anexo 1). Y el segundo es una autorizacion para consultar
documentos, grabar audios, videos e imagenes que fueron utilizados como material de la
practica dirigido a las Instituciones Educativas/Organizaciones (Ver anexo 2).

La participacion de cada participante fue estrictamente voluntaria y pudieron tomar la
decision de abstenerse de responder preguntas que no desearan contestar.

Se omitieron nombres de instituciones y datos personales de los participantes, con el fin

de preservar la confidencialidad y el anonimato de los mismos.
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A continuacion detallamos cada uno de los resultados que fuimos obteniendo y que nos
permitieron construir cada uno de los médulos y establecer los aspectos logisticos del programa

de formacidn que proponemos como principal aporte de nuestra investigacion.

o Andlisis de las funciones linglisticas de los maestros bilingiies y modelos linglisticos.

o Definicion de aspectos logisticos del programa de formacién (duracion, modalidad,
perfil de los profesionales que pueden dictar los mddulos).

o Disefio de los mddulos: presentacién general de los contenidos, lecturas sugeridas,
actividades recomendadas y bibliografia.

e Socializacion de la propuesta de investigacion ante la Universidad de Antioquia y los
centros de préactica.

o Devolucién de los resultados a la comunidad sorda.
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A continuacion presentamos el analisis de nuestro proyecto de investigacion, justificando la
pertinencia del programa de formacién, la modalidad en la que proponemos que sea ofrecido, sus

contenidos y el disefio de cada uno de los mddulos gque lo conforman.

9.1 Pertinencia del disefio de un programa de formacién para maestros bilingles y
modelos linguisticos de las APS

Tanto los maestros bilingies como los modelos lingiisticos son responsables de liderar y
orientar el proceso de adquisicién de la lengua de sefias de los estudiantes sordos, para esto es
necesario que tengan competencias comunicativas y linglisticas que permitan favorecer este
proceso y ser modelos para el aprendizaje de la lengua. Bien lo dice Sanchez (2010) “en toda
aula para sordos, es irrenunciable la condicion de que haya maestros competentes en lengua de

sefias, y lo que seria tanto mejor, maestros sordos” (p.5).

El documento “Orientaciones pedagdgicas para la atencion educativa a estudiantes con
limitacion auditiva” (MEN, 2006, p. 32-33), y el texto “Los modelos lingiiisticos sordos en la
educacion de estudiantes sordos” (INSOR, 2011, p. 10-14) mencionan las funciones lingiisticas
que deben cumplir los maestros bilingiies y los modelos linguisticos en el proceso de formacion
de los estudiantes sordos. Estas funciones se orientan al favorecimiento de espacios lingisticos
que permitan el desarrollo del lenguaje y la consolidacion de la LSC por parte de los estudiantes

sordos, generando estrategias para el desarrollo de competencias comunicativas y linglisticas.

De acuerdo con lo anterior surge la necesidad de que estos profesionales estén formados en el
area de linglistica, que conozcan los aspectos caracteristicos de la lengua de sefias, la dominen y
asi fortalezcan los ambientes comunicativos para que los estudiantes sordos la potencien. En
Colombia se han llevado a cabo algunos procesos de formacion desde el Instituto Nacional para
Sordos (INSOR) uno de los realizados fue en el afio 2005, un evento en el cual se trabajo sobre la
calidad de las aulas para Sordos, reflexionando segin la MB2 (00:10:30) “mas desde posturas
criticas que propositivas”. Asi mismo agrega que “por lo general la formacion que han obtenido
los maestros bilingiies y los modelos linglisticos ha sido -ademas del evento ya mencionado y
otras capacitaciones que haya brindado el INSOR- a través del contacto con los estudiantes

sordos y de la experiencia en instituciones que brindan atencion educativa a poblacion sorda”.
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necesidad expresa de recibir formacion linguistica para llevar a cabo adecuadamente sus
funciones lingiistico-comunicativas en el proceso educativo de los estudiantes sordos. La MB1
(00:01:06) expresa que sus maestros de LSC han sido sus mismos estudiantes sordos, ya que en
el momento en el cual empezo a trabajar con ellos no tenia conocimiento de su lengua. La MB2,
se form6 en licenciatura en educacion especial y en el transcurso de su carrera tuvo la
oportunidad de conocer una institucion educativa que atiende a estudiantes sordos, y por medio
de su interés en el tema y del trabajo con comunidades sordas fue aprendiendo paulatinamente su
lengua y las estrategias pedagogicas para trabajar con ellos en el aula. Con respecto a la
formacion formal, la maestra bilingie resalta que “(...) la formacion ha sido mas escasa, ha sido
mas un proceso de autoformacion.” Y expresa “Yo siento que hemos estado solos y solas como
docentes, porque realmente no hay proceso de cualificacién y formacion para nosotros, los

unicos que habia era lo del INSOR vy ya hace varios afios que no se hace”.

Es por esto que vemos la importancia de crear un programa de formacion que brinde estrategias
tedricas, metodoldgicas y practicas para que los docentes de sordos y modelos linguisticos se
capaciten en aspectos especificos de la lengua de sefias, y asi, aportar al desarrollo linguistico de
los estudiantes. Como lo mencionan Sanchez & Ramirez (2015) “se deben formar a los agentes

educativos, para que sean competentes, para que los nifos tengan un aprendizaje optimo” (EX1y

EX2, 00:40:44).

La formacion de los profesores deberia plantearse como un proceso de aprendizaje que
acomparie al profesor en los distintos momentos de su carrera profesional; dice Dominguez
(2009) “de forma mas concreta, en la formacion de maestros de alumnos sordos se deberian
introducir discursos que faciliten la comprension, comunicacién y relacién entre estos
profesionales y los alumnos sordos” (P.58) proponiendo la creacion de espacios para la reflexion
que permitan profundizar sobre las experiencias de ensefianza con nifios sordos. Asi lo plantea
Ramirez (2015) (EX2, 00:40:50 —00:41:09) “yo creo que deben de haber unos procesos de
formacion permanente y continua con las personas en todos los casos, yo creo gque todos los

maestros debieran actualizarse”.
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modelos linguisticos profundizar y actualizarse en temas relacionados con la linguistica de la
LSC generando ambientes linglistico — comunicativos en el proceso de adquisicion y

fortalecimiento de esta lengua en los estudiantes sordos.

9.2 Modalidad del programa de formacion

La educacion en Colombia y en el mundo plantea todos los dias nuevos desafios, y exige un
nivel de preparacion de cada uno de nosotros.

El diploma esta dirigido a maestros bilinglies y modelos linglisticos, su modalidad sera
presencial y virtual (mixta) debido a la dificultad en los desplazamientos, y un espacio virtual
seria una forma de aprovechar las nuevas tecnologias, y se convierten en posibilidades de hacer

mas accesible la educacion, llegando a lugares inimaginables.

Ramirez (EX2 41:12-41:20 min) dice “pues hoy dia tocaria virtual, porque tiene mas acceso, mas

apertura, mas gente”.

Ademas, Ramirez (EX3 1.51.20) afirma que “la modalidad presencial es mas compleja debido a
los encuentros que se realicen y estos seran con intervenciones mas frecuentes y con mayor
intensidad horaria. Estamos en la era de la globalizacion y seria mas pertinente la modalidad

virtual, realizando talleres especiales especificos en lengua de sefias”.

Sin embargo, aunque se reconoce que la modalidad virtual facilitaria el acceso al diploma,
algunos expertos recomiendan que la lengua de sefias se debe implementar de forma presencial,
debido al contacto con el otro. Por esta razon los expertos y profesionales proponen que el
componente especifico donde se trabaje la lengua de sefias se realice en encuentros presenciales,

lo anterior se puede apreciar en los siguientes apartados de algunas entrevistas realizadas.
CET2 (00:14:23) “Presencial, es que la lengua de sefias lo virtual es muy complicado”.

ML1 (8:56 - 10:20) “si, seria muy importante. Es mejor presencial, porque virtual no me gusta es
muy demorado, mucho problema, se dafia la conexion, y presencial permite compartir y tener

mas claro todo. (...) se podria realizar los sabados cada 15 dias.
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Por lo anterior se concluye que la mejor modalidad es mixta: presencial y virtual, donde lo
virtual tenga elementos tedricos, lecturas, videos y actividades independientes, mientras lo
presencial elementos especificos de la lengua de sefias (tedricos y practicos) y la construccion de

materiales significativos en el encuentro con el otro.

MB2 dice: “Frente a la modalidad pienso que deberia ser una modalidad mixta, podria ser
presencial y virtual. La duracion podria ser de un semestre y luego hacerlo progresivo, haciendo
varios niveles de trabajo y entre otros temas se puede trabajar el fortalecimiento de la lengua de
sefias, desde su parte gramatical como de su parte comunicativa, cdmo narrar o0 construir

diferentes discursos pedagdgicos y académicos desde la lengua de sefias”.

Recogiendo las opiniones, necesidades y sugerencias de los entrevistados y de acuerdo a la
revision de los programas de formacidn existentes se plantea una modalidad mixta del programa

de formacion con sus respectivos modulos e intensidad horaria.

Distribucion horaria de los médulos

Numero de horas Virtuales Presenciales Total por cada Mdédulo

Modulo 1: Generalidades de las 12 8 20
Aulas para sordos, los maestros
bilingles y los modelos linguisticos.

Modulo 2: Acercandonos a la 30 10 40
linguistica de la lengua de sefas
colombiana
Médulo 3: Mejorando nuestra LSC:
) 20 50 70
proceso de fortalecimiento de la LSC
Médulo 4: Generando ambientes
Linguistico — Comunicativos 10 30 40
TOTAL DE HORAS
72 98 170

TOTAL FINAL HORAS

Tabla 3 - Distribucion horaria de los médulos
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Detallamos a continuacion la justificacion de los cuatro mddulos propuestos para el diploma,
teniendo en cuenta que estos fueron definidos con base a las entrevistas y observaciones

realizadas, la revision documental y el rastreo de programas de formacion.

9.3.1 Modulo 1: Generalidades de las Aulas para sordos, los maestros bilingies y los
modelos linguisticos
ElI INSOR y el MEN han sido los 6rganos encargados de liderar y gestionar la atencion educativa
de los estudiantes sordos. EI Aula para Sordos se convirtid en una estrategia educativa de
multigradualidad donde ademéas de una educacion primaria se lleva a cabo un proceso de

adquisicion y desarrollo de la lengua de sefias como el eje transversal de su educacion.

En la mayoria de APS los maestros bilinglies y modelos linglisticos han tenido una formacion
empirica para desarrollar sus funciones, y si bien el INSOR? ha ofrecido algunas capacitaciones
y ha sacado cartillas y manuales en los que se especifican sus funciones, ha faltado un mayor
acompafiamiento y un mayor seguimiento del trabajo que realizan, observandose que ha sido
mayor la atencion en algunas regiones. Por ejemplo en Antioquia observamos que el INSOR no
ha tenido en los ultimos afios una participacién activa y se requiere que se empiece a reevaluar el

acompafiamiento que estan dando como ente asesor del MEN.

Algunos de los maestros bilingties y modelos lingisticos de las APS no tienen total apropiacion
y conocimiento de sus funciones y la importancia de su participacion en el proceso de
ensefianza/aprendizaje de los estudiantes sordos, lo cual no permite que exploten al maximo las
capacidades y estrategias que les permitan orientarlos. Ademas los bajos niveles de conocimiento
y competencia comunicativa en lengua de sefias colombiana por parte de docentes es una de las
problematicas mas significativas de las APS planteada por Collazos (2005), por tanto “esta
situacion dificulta mucho maés la posibilidad de adquisicion y/o aprendizaje de la LSC para los

estudiantes sordos” (p. 10).

10 Tyvimos la oportunidad de asistir a una asesoria con el INSOR en marzo de 2015, al terminar ésta, se les solicito
diligenciar la entrevista planeada para ellos (Ver Anexo 7), la cual nos permitiria conocer los diversos programas de
formacion que han ofrecido y las fechas de estos, pero a pesar de enviar varios correos y hacer llamadas telefénicas,
a la fecha no se ha recibido respuesta de ellos.
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linglisticos de las APS tengan un amplio conocimiento sobre sus funciones linglistico-
comunicativas, y sean conscientes de la importancia de estas en el desarrollo linglistico de sus
estudiantes sordos, asi mismo que conozcan las principales caracteristicas de las APS en

Colombia, su historia e importancia en la educacién de sordos.

9.3.2 Mddulo 2: Acercandonos a la linguistica de la LSC
La lengua de Sefias Colombiana (LSC) es la lengua natural de las personas sordas, por medio de
la cual los Sordos perciben e interpretan su mundo, por lo que se hace fundamental que sea
potenciada desde edades tempranas en los espacios que interactia el nifio sordo. Como lo
propone Dominguez (2009) “la lengua de signos es un instrumento para interactuar, comunicar,
pensar y aprender accesible para los nifios sordos desde edades muy tempranas” (p. 52); lo ideal
es que desde sus hogares se generen espacios comunicativos para que los nifios sordos
desarrollen su propia lengua con el acompafiamiento de sus familias, pero si su hogar no es un
lugar que propicia el desarrollo comunicativo en LSC es importante que existan otros espacios en
los que lo puedan hacer, como son las APS. De ahi se plantea la necesidad de modelos
comunicativos competentes para propiciar la adquisicion y la ensefianza de la lengua de sefias,
plantea la misma autora que “es preciso contar con docentes que tengan un buen dominio de la
lengua, ya que solo asi tendrd recursos para ajustar, parafrasear, simplificar o reformular

adecuadamente en funcion de las necesidades de comprension de su interlocutor” (p.8).

Los aspectos teoricos de la linglistica de la LSC son imprescindibles en la formacion del
maestro bilinglie y el modelo linglistico, significa que por medio de la interiorizacion de
conceptos como lenguaje, lengua, niveles de la lengua y demas, se apropien de las caracteristicas
y estructura de la LSC para que sean conscientes de la importancia que cobra en la vida de sus

estudiantes.

Expertos en temas relacionados con la educacién de los Sordos expresan falencias a nivel
linguistico de los maestros de sordos y modelos linguisticos. Por ejemplo, Sanchez (2015)
expresa que la maestra en un aula tiene la oportunidad de hablar en lengua de sefias, pero esta
inmersa en un ambiente escolar de oyentes; “en el aula sus alumnos no son usuarios competentes

en lengua de sefias, son nifios que recién estan aprendiendo una lengua que no fue su lengua
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coémo se dice tal cosa, cuando él ni siquiera sabe eso, ni siquiera sabe qué significa” (EX1,
01.11.17, 01:11:49). En este mismo sentido, Ramirez (2015) enfatiza frente a los modelos
lingiiisticos “mas debilidades que fortalezas en los modelos sordos, la fortaleza que saben lengua
de sefas, los que saben, pero la debilidad es que ellos mismos no son comunicadores” (EX2,
00:33:42- 00:33:57).

Al igual que un profesor de cualquier lengua oral debe tener una formacién en la lengua que
ensefia, es indispensable que la persona que cumpla el papel de modelo y guia en el aprendizaje
de la LSC también reciba una formacion especifica en aspectos lingiisticos de esta lengua, que
conozca desde las unidades minimas de significado (las configuraciones manuales), hasta la
conformacion de las sefias (morfologia) y las oraciones (sintaxis); que se apropie también del
Iéxico, los significados y los distintos usos de las sefias para que el nifio sordo que esta
empezando el proceso de adquisicion, o el nifio sordo que esta fortaleciendo su lengua, sienta la
seguridad de estar aprendiendo una lengua completa y llena de sentido. Con respecto a la primera
necesidad educativa de un nifio sordo, Sanchez (2015) propone la adquisicion del lenguaje a
través de una lengua plena que sea accesible, significativa y espontanea, y ésta es mas accesible
si los agentes tienen mayor conocimiento sobre ella (EX1, 01.15.18, 01:16:44).

Uno de los modelos linguisticos entrevistados reconoce las fortalezas en el area pedagdgica que
tienen los maestros bilingles, pero, a pesar de esto, existen debilidades en la transmision de la
LSC por falta de conocimiento de la misma, el ML3 dice “el docente cuenta con toda la
formacion en cuanto a los conocimientos, la parte pedagdgica, manejo de disciplina en el aula,
pero no cuenta con la experiencia en la lengua de sefias, no sabe cémo piensa y se le dificulta
comunicarse con los sordos con experticia con la que cuenta el modelo, ambos agentes necesitan

ser capacitados para evidenciar calidad educativa que hasta ahora no se evidencia” (1 00:08:58).

Los profesionales de las APS necesitan estar capacitados sobre los aspectos linguisticos de la
LSC vy tener una apropiacion en el manejo de esta lengua para mejorar la calidad linguistica y
educativa de los estudiantes sordos, por ende posibilitar un mejor desempefio a nivel linguistico

y facilitar el desarrollo del pensamiento.
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La LSC es la segunda lengua para los maestros bilingies, algunos de ellos realizan cursos en
diferentes institutos o asociaciones que los ofrecen y a partir del contacto e interaccién con la
comunidad sorda afianzan sus conocimientos en la LSC y la potencian, sin embargo al realizar
las entrevistas observamos que aun hace falta que tengan mayores bases y dominio de dicha

lengua.

El docente (...) no cuenta con la experiencia en la lengua de sefias, no sabe cémo piensa y se le dificultad

comunicarse con los sordos, experticia con la que cuenta el modelo, ambos agentes necesitan ser

capacitados para a evidenciar calidad educativa que hasta ahora no se evidencia (ML3, 00:08:58)

Apostandole a que esta se dé a partir de un proceso de ensefianza-aprendizaje desde un enfoque
comunicativo, que tenga en cuenta las competencias lingiistico-gramatical, la sociolinguistica y
la pragmética, es decir, se debe tener en cuenta el contexto de la LSC, su estructura, gramatica,
historia, el uso que se le da y el impacto que tiene para la comunidad sorda y no limitarse al

aprendizaje de ella exclusivamente desde aspectos Iéxicos o de vocabulario.

Aunque los modelos linguisticos que trabajan en las APS deben ser sordos usuarios competentes
de la LSC, estos en su mayoria no son conscientes de su funcionalidad “a mi me falta mucho
para profundizar en las habilidades referentes a la gramatica de la LSC, su estructura, manejo del
espacio” (ML1, 00:04:06) y se limitan a hacer correcciones a los maestros bilingies de asuntos
Iéxicos, pero no van mas alla, por esta razon también se hace necesario que realicen niveles de
LSC que les permitan ser mas conscientes de la lengua y entender de ella asuntos linguisticos,

pragmaticos y gramaticales que manejan pero no reconocen en el discurso propio y del otro.

Se evidencié ademas en el rastreo de informacion que una de las mayores falencias del APS esta
en los bajos niveles de formacion, conocimiento y dominio en la LSC de los maestros bilingties y
los modelos linguisticos, segun lo planteado por Collazos (2005), lo que demuestra la necesidad
de proponer un moédulo especifico en el que se desarrollen los niveles como usuario basico,
intermedio y competente en la LSC, teniendo como referencia el Marco Comun Europeo de
referencias para las lenguas y basandose en la metodologia de ensefianza y aprendizaje a partir

de las competencias comunicativas.
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El Ministerio de Educacién Nacional de Colombia (MEN) en su documento de Orientaciones
pedagogicas para la atencion educativa a estudiantes con limitacién auditiva, del afio 2006,
plantea la necesidad de “crear un entorno educativo y lingiiistico que asegure la adquisicion
natural, el desarrollo y mantenimiento de la Lengua de Sefias Colombiana como primera lengua
para los estudiantes sordos”; especificamente a este espacio se le denomina Aula para Sordos,

cuyo objetivo es fortalecer y consolidar la lengua de sefias en los estudiantes.

Para lograr un aprendizaje significativo en los alumnos, es necesario que los profesores estén
capacitados al realizar sus clases, sino que también intervengan con nuevas metodologias,
materiales didacticos y técnicas en la ensefianza para hacer mas sencillo y significativo el
aprendizaje en los alumnos al adquirir el conocimiento, habilidades que les sean Utiles y
aplicables en su vida personal, académica y profesional.

Los nifios sordos necesitan acceder a una lengua plena, que esta inmersa significativamente en el
aula y no un vocabulario aislado o fragmentado de la lengua, a propdsito Sanchez (2015) nos
dice (EX1 - 01.15.18, 01:16:44) ;Cudl es la primera necesidad educativa de un nifio sordo que no
oye, al afio de edad no oye nada, cual es la primera necesidad educativa?, ¢cudl? Adquirir
lenguaje y ¢cdmo se adquiere el lenguaje? A través de una lengua plena, una lengua accesible,
significativa, espontanea.

El mddulo busca mejorar las narrativas de los maestros, donde la lengua de sefias se use de
manera natural, utilizando materiales auténticos (cuentos en LS, conversaciones, etc.)
promoviendo un lenguaje real, que el estudiante sienta que esta inmerso en el contexto del uso
real del lenguaje, contribuyendo al desarrollo de habilidades estimuladas por un significado, para

el uso efectivo y una buena ensefianza en el nifio sordo.

En dialogos con Sanchez (2015) afirma “;cudl es la obligacion de los maestros? darle al nifio

sordo lo que necesita, y ;qué necesita? una lengua natural”

Los nifios sordos al no tener un contacto temprano con su lengua natural, generan una barrera en

la comunicacion en todo su contexto, por eso es necesario e importante que desde pequefios se dé
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adquiera de manera natural, para asi lograr un dominio de esta.

Este mddulo desea dejar bases para los maestros bilingiies y modelos linglisticos, mostrando la

necesidad de

capacitarse y de seguir actualizdndose cada dia, siendo conscientes de la

responsabilidad que tienen al realizar bien su trabajo.

9.4 Disefio de

los Médulos

A continuacion presentamos el disefio de los 4 modulos que sugerimos conformen el Diploma

para fortalecer las funciones linglistico-comunicativas de los maestros bilingles y los modelos

linguisticos de las APS.

Moddulo 1 Generalidades de las Aulas para sordos, los maestros bilingties y los modelos
lingUisticos
Duracion | 20 Presencial | 8 horas Virtual 12 horas
horas
Dirigido a Modelos linguisticos X Maestros de X
sordos
Descripcion | Este modulo pretende brindar a los maestros bilinglies y modelos lingiisticos un
panorama general sobre la historia de las APS, los perfiles y las funciones de estos
profesionales segln los parametros dados por el INSOR y se generen espacios de
didlogo y debate sobre como han venido ejerciendo sus funciones y se reevallen para
mejorar su quehacer.
Ademas se hara un recorrido por los principales hitos histéricos sobre la educacion de
las personas sordas.
Objetivo | Acercar a los modelos linguisticos y maestros bilingues a las generalidades de las APS,
general las funciones que deben cumplir dentro de ellas y la importancia de su papel en la
adquisicion y desarrollo de la lengua de sefias colombiana de los estudiantes sordos.
Objetivos e Comprender los aspectos mas importantes sobre las APS.
especificos e Reafirmar algunos conceptos clave referentes a la educacién de los sordos.

e Reconocer y apropiarse de las funciones que se deben cumplir como maestro
bilinglie y modelo lingiiistico y entender cuales son las funciones del otro para
poder desarrollar un trabajo en equipo.

Perfil del | Persona conocedora del funcionamiento de las APS, que en lo posible haya sido uno de
docente los actores del APS y haya recibido capacitacion referente a esta que le permita tener
claridades sobre las diversas funciones a desempefar.
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Unidades tematicas

Induccion (5
horas)

Descripcion
Al inicio del mddulo se destinaran unas horas a la explicacion y bienvenida al diploma,
en este espacio se dan a conocer los aspectos logisticos, metodoldgicos y evaluativos.
Ademas se presenta de forma general el contenido de cada madulo.

Lecturas sugeridas
Se sugiere que para la induccién se haga entrega a las personas inscritas del texto de
disefio de cada modulo para que tengan un acercamiento general de lo que se abordara
en cada uno de estos o queda a decision del docente de cada mddulo o quien dirija el
Programa si se hace un entregable con las particularidades del contenido del Programa
de formacion.

Generalidad
es del APS
(5 horas)

Descripcion

Para iniciar se pretende hacer un abordaje de los siguientes conceptos claves: persona
sorda desde una perspectiva socio-antropoldgica, la conceptualizacion sobre la lengua
de sefias colombiana, comunidad sorda, identidad sorda, cultura sorda y educacion del
Sordo.

Al tener claridad de estos conceptos se pasara a dar un panorama general del APS,
desde aspectos historicos y contextuales, haciendo énfasis en la importancia de tener
una propuesta linguistica totalmente definida y clara que les permita desarrollar una
educacion adecuada.

Lecturas sugeridas
INSOR (2005) Hacia una educacion de calidad en las Aulas para Sordos. Orientaciones
preliminares. Bogota.

Funciones
del maestro
bilingtes del

APS (5
horas)

Descripcion

Desde las orientaciones dadas por el INSOR se entiende el Maestro bilingiie como un
“Agente jalonador y mediador de los procesos de desarrollo, construccién de saberes y
conocimientos; el cual respeta y promueve las particularidades, valores y elementos
culturales de la comunidad sorda” (MEN & INSOR, 2006, p.27), debe ser un
licenciado y se encarga del desarrollo de las areas curriculares dentro del aula y de
generar ambientes comunicativos y linguisticos con el modelo linglistico.

Partiendo de esta definicion se daran y detallaran una a una las funciones que debe
desempefiar el maestro bilingie dentro del APS, haciendo énfasis en las funciones
linguisticas.
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Lecturas sugeridas
INSOR (2005) Educacién bilinglie para Sordos — Etapa escolar — Orientaciones
pedagdgicas. Disponible en:
http://www.insor.gov.co/historico/images/PUBLICACIONES/cartilla_etapa_escolar.pd
f Recuperado el: 20 de agosto de 2015.
Arbelédez, M., Castafieda, D., Duque, K., Guerra, B., & Hincapié, G. (2014). Manual

para el mejoramiento de funciones de los agentes implicados en la atencion educativa
de los estudiantes con discapacidad auditiva. (Propuesta pedagdgica inédita) Facultad
de Educacion. Universidad de Antioquia. Medellin, Colombia.

Funciones
del modelo
lingUistico
del APS (5
horas)

Descripcion

El modelo linglistico es un Sordo mayor de 18 afios, usuario competente en LSC,
quien la modela para los estudiantes sordos, tiene el conocimiento de ser y vivir como
sordo. Ensefia sobre la comunidad y la identidad sorda a los estudiantes, ademas trabaja
en equipo con el maestro bilingle para garantizar la adquisicion de la LSC por parte de
los estudiantes sordos y el acceso a los aprendizajes.

En este modulo nos centraremos en conocer especificamente sus funciones linguistico-
comunicativas y resaltar su importancia dentro del APS.

Lecturas sugeridas

INSOR (2005) Educacién bilinglie para Sordos — Etapa escolar — Orientaciones
pedagogicas. Disponible en:
http://www.insor.gov.co/historico/images/PUBLICACIONES/cartilla_etapa_escolar.pd
fRecuperado el: 20 de agosto de 2015.

INSOR (2011) Los modelos linguisticos sordos en la educacion de estudiantes sordos.
Disponible en:
http://www.insor.gov.co/historico/images/PUBLICACIONES/cartilla_los_modelos_lin
guisticos.pdf Recuperado el: 25 de agosto de 2015

Metodologia

Este modulo se desarrollara en su mayoria a partir de clases magistrales, dando los
insumos para que los maestros bilingties y los modelos lingiisticos tengan claridad de
sus funciones y de todo lo referente al funcionamiento del APS. Ademas se
promoveran espacios para que ellos reevalGen estas funciones y dejen definidas las
funciones linglisticas que deben desempefar, esto lo pueden hacer a través de
exposiciones o de debates.

Actividades sugeridas

Pedir a los maestros bilingties y los modelos linglisticos que a partir de exposiciones o
como crean conveniente den cuenta de las funciones que desempefian; para que tengan
mayor conocimiento de las funciones del otro, los modelos se encargaran de presentar
las funciones de los maestros y los maestros presentaran las funciones de los modelos.
Al culminar las presentaciones se pretende gque en conjunto se evallen y se reformulen
las funciones que se cumplen.

Tabla 4 — Mddulo 1: Generalidades de las Aulas para sordos, los maestros bilingies y los

modelos linguisticos

63



http://www.insor.gov.co/historico/images/PUBLICACIONES/cartilla_etapa_escolar.pdf
http://www.insor.gov.co/historico/images/PUBLICACIONES/cartilla_etapa_escolar.pdf
http://www.insor.gov.co/historico/images/PUBLICACIONES/cartilla_etapa_escolar.pdf
http://www.insor.gov.co/historico/images/PUBLICACIONES/cartilla_etapa_escolar.pdf
http://www.insor.gov.co/historico/images/PUBLICACIONES/cartilla_los_modelos_linguisticos.pdf
http://www.insor.gov.co/historico/images/PUBLICACIONES/cartilla_los_modelos_linguisticos.pdf

UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educaciéon

Mdédulo 2 Acercandonos a la linguistica de las lenguas de sefias colombiana
Duracion 40 Presencial 10 Virtual 30
horas
Dirigido a Modelos linguisticos X Maestros de X
sordos
Descripcion Este modulo ofrece bases teoricas y linguisticas a los docentes para sordos y

modelos linglisticos para que valoren y conozcan los aspectos caracteristicos
basicos de la lengua de sefias colombiana.

Objetivo general

Reconocer las caracteristicas linguisticas de la lengua de sefias colombiana.

Objetivos
especificos

e Afianzar los conocimientos sobre las caracteristicas de la lengua de sefias
colombiana para que los docentes valoren la importancia de la claridad y
precision de las sefias en el proceso de adquisicion y fortalecimiento de la
lengua por parte de los estudiantes sordos.

e Comparar los aspectos lingisticos de la lengua de sefias colombiana con la
lengua castellana.

Perfil del docente

El docente encargado de este mdédulo debe estar formado en linglistica, lengua
castellana, lenguas extranjeras o un area afin; es importante que tenga amplio
conocimiento de la lengua de sefias colombiana para que pueda establecer las
relaciones linguisticas necesarias.

Unidades Tematicas

- Definicién de

habla,

colectivos
restringidos,

vs lengua de
sefias
colombiana.

982/2005.

(5 horas

Generalidades
del lenguaje

lenguaje, lengua,

comunicacion.

Se dard comienzo al modulo con una introduccion sobre los conocimientos basicos
del lenguaje.

Esta unidad tematica presenta una conceptualizacion de los términos
relacionados con el lenguaje, como lo son lenguaje, lengua, habla y
comunicacion, profundizando en el concepto de lengua y en los requerimientos
para que esta sea considerada como tal, para adentrarse, posteriormente, en lo
que compete a este modulo: la lengua de sefias colombiana.

- Cadigos sefiados
caseros, codigos

lenguas de sefas.
- Espafiol signado

- Marco legal de
lengua de sefias
colombiana: Ley
324/1996 y Ley

presenciales)

Lecturas sugeridas

Serra, M., Serrat, E. et al & otros. (2000). La adquisicion del lenguaje. Ariel
psicologia. Barcelona.

Burad, V. (2009). Las bases neurobioldgicas del lenguaje en personas sordas
Congreso de la Republica. (1996). Ley 324. Bogota, Colombia.

Congreso de la Republica (2005). Ley 982. Bogota, Colombia.

Oviedo, A. (2001). "Sobre linglistica, lenguas de sefias y este libro".

En: Oviedo, A. (2001). Apuntes para una gramatica de la lengua de sefias
colombiana.

Oviedo, A. (2006). ¢Lengua de sefias, lengua de signos? Razones para una
denominacion
Tovar, L. (2001). La importancia del estudio de las lenguas Sefias
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Contextualizacion
histérica
- Historia de los

sordos y la
lengua de sefias.

(5 horas virtuales)

Para hablar de una lengua especifica es necesario reconocer de donde viene, como
ha surgido y cudl es la comunidad linglistica que le ha dado vida desde sus inicios
y en el transcurso del tiempo, por esto la importancia de abordar la historia de la
lengua de sefias colombiana desde la historia de sus hablantes, los sordos.

Para el desarrollo de esta unidad temética se realizara un foro virtual en el que los
participantes den a conocer sus saberes previos del tema y conversen sobre lo
aprendido a través de las lecturas asignadas para ello. En este foro se contara con
la participacion de dos expertos en el tema, una persona sorda y una oyente, para
que compartan y amplien la informacion sobre la historia desde sus experiencias.

Lecturas sugeridas
Massone, M.l. (2010). Las Comunidades Sordas y sus lenguas: desde los
margenes hasta la visibilizacion. INADI.

Naranjo, L. (2014). La expresion del tiempo en la lengua de sefias colombiana.
(Tesis de maestria).Universidad de Antioquia - Colombia. Pag. 18.

Oviedo, A. (2001). "Sobre linglistica, lenguas de sefias y este libro". En: Oviedo,
A. (2001). Apuntes para una gramatica de la lengua de sefias colombiana. P4g. 36

Niveles de la
lengua

- Fonética 'y
fonologia:
Configuracién
manual,
articulacion,
toponemas,
queremas

- Morfologia:
Rasgos
suprasegmentales.
Detenciones,

Al igual que un docente de espafiol debe estar formado en aspectos linguisticos del
espafiol, el adulto (sordo u oyente) que esté en el aula para sordos también debe
conocer los aspectos linguisticos de la lengua con la cual interactda en este espacio
con sus estudiantes sordos, la lengua de sefias colombiana. Por ello, la importancia
de abordar y fortalecer los conocimientos especificos de los niveles de la lengua.

Para esto se comenzaran explicando cémo son concebidos los niveles de la lengua
en la lengua castellana para comprenderlos con mayor facilidad (en el caso de los
oyentes) en la lengua de sefias. Se realizaran ejercicios teérico-practicos por medio
de videos en los cuales, los participantes, observen aspectos semanticos,
pragmaticos, fonoldgicos, morfoldgicos y sintacticos.

Lecturas sugeridas

Rathmann, C (2005). Event Structure in American Sing Language (Dissertation).
Recuperado de http//libutexasedu/etd/d/2005rathmannd05748.pdf. Consultada el 4
de junio de 2013.
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movimientos.
Morfologia flexiva
y derivativa.

- Sintaxis:
Estructura de las
oraciones.

- Semantico:
Significado de las
palabras.

- Pragmatico: Uso
de la  lengua.
Contextos de uso.

(15 horas: 12
horas virtuales y
3 horas
presenciales)

Bibliografia
Goémez, N.L (1999). Estructuras basicas y procesos fonoldgicos en lengua de
sefias colombiana.

INSOR (2006). Diccionario béasico de la lengua de sefias colombiana. Bogota,
D.C.: Ministerio de Educaciéon Nacional.

Naranjo, L. (2014). La expresion del tiempo en la lengua de sefias colombiana.
(Tesis de maestria).Universidad de Antioquia - Colombia.

Oviedo, A. (2001). "Sobre linguistica, lenguas de sefias y este libro". En: Oviedo,
Alejandro. (2001) Apuntes para una gramatica de la lengua de sefias colombiana.
Tovar, L (2008) Denominacion, definicion y procesos de formacion de
neologismos en la Lengua de Sefias Colombiana: contribucion a su planificacién
linguistica. Tesis doctoral inédita, Universidad de Los Andes, Venezuela.

Tovar, L (2010). La creacion de neologismos en la lengua de sefias colombiana.
Lenguaje 38(2). Pp. 277-312

Tipos de sefias
segun las
caracteristicas de
la lengua de sefias

- Gestual (Sefias
con significado:
NM. Sefias sin
significado:

Siguiendo en la linea del fortalecimiento de los conocimientos linglisticos de la
lengua de sefias, se continuara con el reconocimiento de las caracteristicas de esta
lengua y los tipos de sefias que existen en ella.

66




UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educaciéon

Extralingiistica. | Lecturas sugeridas
Expresiones

faciales: Claiton, V., Lucas, C. et al (2011). Linguistics of american sign language.
Expresiones Anintroduction. GallaudetUniversityPress. Washington, D.C.

faciales y

corporales con D'Angelo, Massone et. al.(2009). Analisis multimodal de lengua viso - espacial a
significado que partir de la etnografia audiovisual

modifican el

discurso; Oviedo, A. (1996). Contando cuentos en lengua de sefias venezolana. Universidad
expresion facial y | de los Andes. Mérida, Venezuela.

corporal sin

significado que
no modifican el
discurso-
naturales)

- Espacial (Espacio
del yo, espacio
del no yo, cuerpo
como referente
espaciotemporal)

Bibliografia
Naranjo, L. (2014). La expresion del tiempo en la lengua de sefias colombiana.
(Tesis de maestria).Universidad de Antioguia - Colombia.

Scott K. L. (1996). El uso del espacio en las lenguas de sefias: un teérico.

- Sefnas
pantomimicas y
sefias
convencionales.

- Sefias de contacto
y sefias de no
contacto.

(15 horas: 13
horas virtuales y
2 horas
presenciales)

Metodologia Cada unidad tematica del madulo se desarrollara por medio de contenidos tedricos
y préacticos. Tendran la posibilidad de acceder a los videos dispuestos en la
plataforma del programa de formacion, también resolveran algunos talleres,
actividades y conversatorios para poner en practica la teoria tratada a lo largo de
las sesiones.
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Actividades sugeridas
- Anélisis de videos en lengua de sefias.
- Resolucion de talleres tedricos.

Reflexion de tematicas por medio de conversatorios y foros virtuales.

Tabla 5 — Mddulo 2: Acercandonos a la linglistica de las lenguas de sefias colombiana

Modulo 3 Mejorando nuestra LSC: proceso de fortalecimiento de la LSC
Duracion 70 Presencial 50 Virtual 20
horas
Dirigido a Modelos linglisticos X | Maestrosdesordos | X
Descripcion Este modulo se enfocaréd en el desarrollo y apropiacion de la LSC de los

maestros bilinglies y de los modelos lingiisticos permitiendo que ellos
cursen dos de los tres niveles de LSC propuestos, es decir, se realizara una
evaluacion inicial del desempefio y conocimiento en LSC de cada uno de
ellos, con base en esto se decide si es un usuario béasico, intermedio o
competente, por ejemplo si queda como usuario intermedio realizard
entonces este nivel y el nivel de usuario competente. El ideal es que al
desempefiar su rol como modelos y maestros se encuentren ubicados como
minimo en el nivel B1y que a partir de este mddulo logren avanzar.

El médulo partira de la metodologia expuesta en el Marco ComUn Europeo
de referencias de las lenguas, el cual proporciona una base comun para la
elaboracion de programas de lenguas, orientaciones curriculares,
examenes, manuales, etc., describiendo de manera integradora lo que
tienen que aprender a hacer los estudiantes de lenguas con el fin de utilizar
una lengua para comunicarse, asi como los conocimientos y destrezas que
tienen que desarrollar para poder actuar de manera eficaz. Se enfatiza en la
apropiacion de una lengua desde las competencias comunicativas y
entendiendo que se debe tener una verdadera conciencia de la lengua que
se habla y se usa para permitir que tanto los modelos y maestros
promuevan en el APS un desarrollo linglistico comunicativo significativo
en sus estudiantes sordos. Ademas se promovera el aprendizaje de sefias
académicas y la actualizacion de vocabulario.

Objetivo general Promover el avance de los maestros bilinglies y modelos lingiisticos de las
APS pasando de usuarios basicos a ser usuarios intermedios 0 competentes
en LSC.

Objetivos especificos e Generar actividades practicas que permitan el aprendizaje

consciente de la LSC.

e Propiciar el uso real de la LSC entre los maestros y modelos.

e Permitir la actualizacion de sefias y el aprendizaje de sefias
académicas en los maestros y los modelos.
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Perfil del docente

Persona conocedora de didacticas de ensefianza de segundas lenguas,
competente linguistica y comunicativamente en LSC. Preferiblemente
formado en Idiomas, Linguistica o ensefianza de segunda lengua. Si el
docente es una persona oyente se sugiere que esté acompafiado por una
persona sorda.

Unidades tematicas

Las unidades tematicas del modulo se encuentran constituidas por los niveles que va escalando un
usuario en el aprendizaje de una lengua, expuestos en el Marco Comun Europeo de referencias para
las lenguas. Se exponen entonces aqui las competencias, lo que se debe desarrollar y saber para ser un
usuario basico (Al y A2), intermedio (B1 y B2) o competente (C1y C2) de la LSC.

Usuario basico en
LSC-AlyA2(35
horas)

Descripcion

El maestro bilingtie y el modelo lingtistico que realice este modulo sera
capaz de comprender y utilizar expresiones cotidianas de uso muy
frecuente, asi como, frases sencillas destinadas a satisfacer necesidades de
tipo inmediato. Podra presentarse a si mismo y a otros, pedir y dar
informacidn personal basica sobre su domicilio, sus pertenencias y las
personas que conoce. Podré relacionarse de forma elemental siempre que
su interlocutor hable despacio y con claridad y esté dispuesto a cooperar.

Logrard comprender frases y expresiones de uso frecuente relacionadas con
areas de experiencia que le son especialmente relevantes (informacion
basica sobre si mismo y su familia, compras, lugares de interés,
ocupaciones, etc.). Sabrd comunicarse a la hora de llevar a cabo tareas
simples y cotidianas que no requieran mas que intercambios sencillos y
directos de informacion sobre cuestiones que le son conocidas o habituales.
Describira en términos sencillos aspectos de su pasado y su entorno, asi
como cuestiones relacionadas con sus necesidades inmediatas.

En este nivel se pretende lograr los conocimientos basicos de la lengua de
sefias para hablar y entender didlogos referentes a cuestiones cotidianas e
iniciar un reconocimiento de las diferencias culturales. Se aprenden las
normas de cortesia, se pide y da informacion basica, se empiezan a conocer
los sentimientos y a pedir y dar opiniones de manera muy bésica.
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Lecturas sugeridas
Instituto Cervantes para la traduccion en espafiol (2002). Marco Comun
Europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza,
evaluacion. Disponible en: Recuperado el 18 de agosto de 2015

INSOR (2006). Diccionario basico de la Lengua de Sefias Colombiana.
Disponible en: http://www.ucn.edu.co/e-
discapacidad/Documents/36317784-Diccionario-lengua-de-senas.pdf
Recuperado el 15 de julio de 2015

Usuario intermedio en
LSC-BlyB2(35de
horas)

Cursando este nivel el maestro bilingie y el modelo linglistico
comprendera los puntos principales sobre cuestiones que le son conocidas
o familiares, ya sea en situaciones de trabajo, de estudio o de ocio. Se
desenvolvera en la mayor parte de las situaciones que pueden surgir
durante un viaje por zonas donde se utiliza la lengua. Podra describir
experiencias, acontecimientos, deseos y aspiraciones, asi como justificar
brevemente sus opiniones o explicar sus planes.

Entendera las ideas principales de textos complejos que traten de temas
tanto concretos como abstractos, incluso si son de caracter técnico, siempre
que estén dentro de su campo de especializacion. Podra relacionarse con
hablantes nativos con un grado suficiente de fluidez y naturalidad, de modo
que la comunicacidn se realice sin esfuerzo por parte de los interlocutores.
Producird didlogos claros y detallados sobre temas diversos, asi como
defender un punto de vista sobre temas generales, indicando los pros y los
contras de las distintas opciones.

Se dan opiniones y puntos de vista pero muy simples, sobretodo referentes
a el area y contexto inmediato.

Lecturas sugeridas

Tovar, Lionel. (2010). Linguistica descriptiva. La creacion de neologismos
en la lengua de sefias colombiana. Revista lenguaje. Disponible en:
http://core.ac.uk/download/pdf/11863330.pdf Recuperado el 23 de agosto
de 2015.

Usuario competente
enLSC-Cly C2 (35
horas)

El maestro bilingle y el modelo linguistico seran capaces de comprender
una amplia variedad de textos extensos y con cierto nivel de exigencia,
reconoceran en ellos sentidos implicitos. Lograran expresarse de forma
fluida y espontanea sin mostrar esfuerzo para encontrar la expresion
adecuada. Podra hacer un uso flexible y efectivo del idioma para fines
sociales, académicos y profesionales. Puede producir diadlogos y discursos
en lengua de sefias claros, bien estructurados y detallados sobre temas de
cierta complejidad, mostrando un uso correcto de los mecanismos de
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organizacion, articulacion y cohesion del texto. Sera capaz de comprender
con facilidad practicamente todo lo que oye o lee.

Sabra reconstruir la informacién y los argumentos procedentes de diversas
fuentes, ya sea en lengua de sefias o hablada, y presentarlos de manera
coherente y resumida.

Podra expresarse espontaneamente, con gran fluidez y con un grado de
precision que le permite diferenciar pequefios matices de significado
incluso en situaciones de mayor complejidad. Si se le presenta un
problema, sortea la dificultad con tanta discrecion, que los demas apenas se
dan cuenta.

Habla de manera natural en lengua de sefias con cualquier Sordo. Logra dar
sus opiniones y argumentar sus puntos de vista sobre cualquier tema.

Lecturas sugeridas

Cely, Josué; Rodriguez, Edith (s.f.) Fundacion arbol de la vida: sobre
criterios para disefio de sefias. Disponible en: http://www.cultura-
sorda.eu/resources/FUNDARVID+2014.pdf Recuperado el 28 de agosto de
2015

Tovar, Lionel. (2001). La importancia del estudio de las lenguas de sefias.
Revista Lengua N° 28. Disponible en: http://www.cultura-
sorda.eu/resources/Tovar_Importancia_estudio LS 2001.pdf Recuperado
el 25 de agosto de 2015
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Metodologia

Como etapa inicial se debe realizar la evaluacion a los maestros bilingles y
modelos linguisticos y con base a esto se decidira en cual de los 3 niveles
propuestos iniciaran.

Se propone que los maestros bilingiies y modelos linglisticos al desarrollar
el modulo logren un conocimiento profundo de la LSC desde sus aspectos
linglistico-comunicativos, sociolinglisticos y pragmaticos, a partir de
diversas actividades practicas y conceptuales que les permitan fortalecer y
promover en el APS la adquisicion y fortalecimiento de la LSC de los
estudiantes sordos.

Tener claridad que el enfoque es comunicativo, por tal razon el o los
docentes del moédulo no pueden limitarse a ensefiar vocabulario, sino
promover ambientes comunicativos que les permitan tener una conciencia
linguistica y de apropiacion de la LSC.

El médulo cuenta con 70 horas para su desarrollo, dividido en 50 horas
presenciales y 20 horas virtuales, de estds 70 horas se tiene planeado
asignar 35 horas para el desarrollo de un nivel y 35 para el desarrollo del
otro, de las 35 horas estipuladas para cada nivel se pretende asignar entre 6
0 10 horas para el aprendizaje de léxico académico de la Fundacion Arbol
de Vida y actualizacion de vocabulario.

Actividades sugeridas

Se sugiere colocar a los maestros y modelos en diversas actividades
vivenciales que les permitan el aprendizaje de la LSC, por ejemplo, realizar
conversaciones entre ellos en las que deban darle a conocer al otro quiénes
son, qué hacen, cuales son sus gustos e intereses.

Realizar actividades como compras en una tienda donde deban hacerlo a
partir de la LSC.

Hacer recetas, cuentos, canciones y dramatizaciones en LSC.
Observar videos en LSC y en LS de otros paises.

Videos disponibles en Youtube en LSC:

Los 3 cerditos:

https://www.youtube.com/watch?v=0Qn3NGbkSxg

Cuento de granja: https://www.youtube.com/watch?v=jU1NH-fVrRO

Don chancho: https://www.youtube.com/watch?v=sGS_WyNttzU

Cuentos infantiles para nifnos sordos:
https://www.youtube.com/watch?v=gG1qT-8prZw

Tabla 6 — Mddulo 3: Mejorando nuestra LSC: proceso de fortalecimiento de la LSC

72



https://www.youtube.com/watch?v=0Qn3NGbkSxg
https://www.youtube.com/watch?v=jU1NH-fVrR0
https://www.youtube.com/watch?v=sGS_WyNttzU
https://www.youtube.com/watch?v=gG1qT-8prZw

UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

Moddulo 4 Generando ambientes Linguistico — Comunicativos
Duracion 40 Presencial 30 Virtual 10
horas
Dirigido a Modelos linguisticos X Maestros de X
sordos
Descripcion Para lograr un aprendizaje significativo en los alumnos se hace necesario que los

maestros bilingles y los modelos linglisticos generen ambientes comunicativos.
Piaget nos habla que a través de las interacciones con el ambiente los nifios
construyen activamente su propia comprensién del mundo y se da cuenta de las
consecuencias de sus acciones, mientras que para Vygotsky el desarrollo humano se
produce mediante procesos de intercambio y transmision del conocimiento en un
medio comunicativo y social (la cultura). Es decir, la transmisién de los
conocimientos de la cultura se realiza a través del lenguaje.

Ademés, es sumamente probable que los nifios sordos educados SOLO con otros
nifios sordos se desarrollen de manera distinta de los nifios sordos que son educados
junto con los demas. Por lo tanto, el lenguaje es el principal vehiculo de esos procesos
y es lo que influye decisivamente en el desarrollo de la mente”.

Hindely (2003) afirma “que las experiencias educativas sean incluso mas importantes
(...) para aquellos nifios Sordos que cuentan con muy limitadas oportunidades de
interaccion en el medio familiar. Para estos nifios la oportunidad que les ofrece la
escuela de establecer interacciones con interlocutores con adecuadas habilidades
comunicativas juegan un papel de vital importancia para su desarrollo”.

Objetivo general

Favorecer el mejoramiento de la calidad de vida del alumno sordo, con su inclusion a
la escuela mediante el aprendizaje de la lengua de sefias que permite la comunicacién
y formas de interactuar.

Objetivos
especificos

e Estimular el desarrollo de habilidades tanto cognitivas como linglisticas, a
construir estrategias de prediccion y comprension, anticipar, inferir, verificar,
todas ellas estrategias basicas para convertirse en buenos lectores.

e Desarrollar habilidades comunicativas que permitan la adquisicion de la LSC.

Favorecer la comunicacion desarrollando la creatividad y la imaginacion en

los diferentes juegos.

Fortalecer el vocabulario en la descripcion de imagenes.

Fortalecer la descripcion de animales y la expresion corporal en el alumno.

Afianzar la expresion corporal y la adquisicidon de nuevo vocabulario.

Promover la lectura cada vez mas autonoma por parte de los nifios.

Reforzar las habilidades de expresion corporal de las personas sordas.

Identificar y mejorar la expresion facial y corporal.

Perfil del docente

Persona facilitadora en estrategias didacticas fundamentales para el aprendizaje de la
lengua de sefias desde lo metodoldgico, pedagogico, didactico y evaluativo para

73




UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

ponerlas en escenario. El docente debe estar formado en linguistica, lengua castellana,
lengua extranjera o lengua de sefias. Si es una persona oyente deberd estar
acompariada de una persona sorda para que todas las intervenciones se realicen en
lengua de sefas.

Unidades Tematicas

Portadores de
Textos

Los portadores de textos cuentan con diferentes caracteristicas textuales donde se
presentard la estructura mas importante de cada uno de ellos con fines pedagdgicos
orientados en el aula, con estas estrategias didacticas los docentes puedan aplicarlo y
utilizarlo dentro de esta.

A continuacién se presentara algunas sugerencias, donde queda a disposiciéon del
docente implementar mas, presentando algunas fortalezas y ventajas que tendria para los
estudiantes sordos e incluso los participantes del médulo podran trabajar con este tipo de
portadores en la ejecucion de este.

La lectura todo un cuento: es una buena herramienta, donde ayuda a incrementar el
vocabulario, desarrollar su expresién e imaginacion, utilizar todos los recursos
comunicativos como visuales, gestuales, espacial, entre otros.

Las Noticias: se enriquece a los alumnos para conseguir una buena atencion,
discriminacién, memoria visual y auditiva, capaz de entender y expresar cualquier
mensaje en LS, acompafiando la lengua de sefias con la expresion facial y corporal
adecuada, conociendo su gramatica, estructura y actualizando su lenguaje con la realidad
del momento.

La Receta: los estudiantes manejaran una expresion corporal-facial y espacial, atencién
y memoria visual, comprension de las instrucciones, trabajo en equipo, fomentando el
aprendizaje en las areas de medidas, seguridad y organizacion.

Lecturas sugeridas

Fundacién identidad del sordo FIDESOR. Recuperado de
http://www.fidesor.org/p/cuentos-en-Isc.html

Instituto nacional para sordos, INSOR. Recuperado de http://insor.gov.co/ninos/cuentos/

Aprendiendo
con mis manos
(0 a 6 afos)

Para los mas pequefios jugar y divertirse son sindnimos, el juego en la infancia es la
principal via para el aprendizaje sobre ellos mismos y sobre todo lo que les rodea.

A continuacién, se muestra unas actividades sugeridas que el maestro puede darle a los
participantes del modulo para que trabaje con los nifios sordos en las diferentes etapas,
como: cuentos, dialogos, canciones, juegos de configuraciones (dias de la semana, los
colores, expresiones, animales, adivinanzas, entre otros).

Lecturas sugeridas

Portal de Lenguas de Colombia. Diversidad y Contacto. Recuperado de
http://www.lenguasdecolombia.gov.co/content/pdf-del-diccionario-b%C3%Alsico-de-
la-lengua-de-se%C3%B1-colombianaf
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Confederacion estatal de personas sordas. Recuperado en
http://www.cnse.es/actividadesenlse/pdf/actividades_06_todo.pdf

Fundacion universitaria catolica del norte. Recuperado en http://www.ucn.edu.co/e-
discapacidad/Documents/36317784-Diccionario-lengua-de-senas.pdf

La Caja de
Sorpresas (6 a
8 afos)

A medida que van creciendo los nifios, es muy importante ir afianzando su
comunicacion a través de la lengua de sefias.

Donde se recomienda las siguientes actividades: juegos linguisticos (sefias y letras, con
una mano o con dos manos), vocabulario y gramaética (estaciones del afio, iguales,
contrarios), ¢Donde esta?, identidad y sentimiento, ;Como es mi familia?, ;Qué te
pasa?, juego de roles, la loteria, concéntrese, entre otros.

Lecturas sugeridas

Colombia aprende la red del conocimiento. Recuperado en:
http://mail.colombiaaprende.edu.co:8080/recursos/lengua_senas/

Confederacion estatal de personas sordas. Recuperado en
http://www.cnse.es/actividadesenlse/pdf/ TODAS LAS ACTIVIDADES6-8.pdf

Descubriendo
la
comunicacion
con mis manos
(8-10 afos)

Se realizaran actividades como: cconfigurando y haciendo cuentos, con las dos manos,
los meses del afio, asociando sefias y configuraciones, construyendo frases, vamonos de
compras, fechas, ¢Cuénto viven los animales?, hace 2 afios, dentro de 2 afios, linea del
tiempo, adivinando los alimentos, nuestro sistema solar, haciendo preguntas, ;Ddnde
esta el NO?, lineas del tiempo, haciendo sefias sin expresion facial, haciendo un
sombrero de papel, la receta, ¢(Cual es la respuesta?, inventa una historia con 3 sefias,
poesia, chistes, si fuera presidente, cuentos, reflexionando sobre el intérprete, familias
oyentes y sordos, reflexionando sobre la comunicacién, nuevas tecnologias.

Donde a partir de estas actividades se maneja la fonologia, semantica, sintaxis y
sociocultural en los estudiantes.

Lecturas sugeridas

Confederacion estatal de personas sordas. Recuperado en
http://www.cnse.es/actividadesenlse/pdf/8-10 todas_actividades.pdf

Afianzando mi
comunicacion
(10 a 16 afios)

A medida que van creciendo los estudiantes, se debe ir afianzando la lengua de sefias
para utilizarla como un medio de comunicacion eficaz y de esta forma ir construyendo
una identidad personal.

A través de las siguientes actividades, se trabaja la semantica/léxico, tipos de
narraciones y socioculturales como: una familia léxica, encontrando las diferencias,
sentimientos y emociones, crucigrama, inventado una historia con 5 verbos, caja de
verbos, ordenando las sefias, cuentos populares, un poco de humor, historias de miedo,
fabulas, moraleja, leyendas, mitologia, comics, breve historia de las personas sordas,
pregunta y respuesta, inventando historias, chistes, anécdotas, entre otros.

Lecturas sugeridas

Confederacion estatal de personas sordas. Recuperado en
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http://www.cnse.es/actividadesenlse/pdf/12-10 todas_actividades.pdf

Desarrollando
habilidades
visuales

Se desarrollara la capacidad de recuerdo visual de diferentes situaciones, personas y
objetos, ejercitando la memoria y concentracion.

Se puede realizar diferentes actividades como: cadena de gestos inventados, secuencia
de sefias, Representacion de frases mediante mimica, explorando la expresion facial y
corporal, entre otros.

Lecturas sugeridas

Costello, Brendan. DeafStudies Curriculum Guide, de Pre-ColledgePrograms de
GallaudetUniversity. Recuperado de
http://a01.berritzeguneak.net/es/descargar_fichero.php?file=gallaudet-
para%20imprimir.doc

El baudl de las
actividades

En la lengua de sefias, la expresion facil y corporal es muy importante para asi poder
obtener una buena comunicacion con los demas, donde se sugiere las siguientes
actividades: expresando emociones, representando frases a través de la mimica, jugando
a la vida cotidiana, entre otros.

Lecturas sugeridas

Belén, Rosa y Pardo, Santiago. Didactica de la lengua de signos. Recuperado en
http://www.cultura-
sorda.eu/resources/Santiago_Pardo_Didactica_lengua_signos_2003.pdf

Metodologia

La metodologia combinara la modalidad presencial y virtual, abordando las
diferentes actividades de todos los mddulos para asi poder fortalecer el
aprendizaje de la lengua de sefias en los alumnos sordos, generando ambientes
linguisticos-comunicativos.

Actividades sugeridas
Cuentos en LSC

Videos en LSC
Diccionario LSC
Portadores de Textos
Juego de cambio de roles

Tabla 7 — Mddulo 4: Generando ambientes Linguistico — Comunicativos
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Los siguientes son los compromisos y estrategias de comunicacion para el desarrollo del

proyecto:

e Socializacion del Disefio del Programa de formacion para los maestros bilingles y
modelos linglisticos de las APS en la Facultad de Educacion.

e Socializacién del Disefio del Programa de formacién para los maestros bilinglies y
modelos linglisticos de las APS en las Instituciones Educativas que aportaron a la
construccidén de nuestra propuesta.

e Video de socializacion para las Instituciones Educativas en las cuales no se pueda
socializar de manera presencial del Disefio del Programa de formacién para los maestros
bilinglies y modelos linglisticos de las APS.

e Publicacién del Programa en la pagina de Facebook de Cultura Sorda, la cual fue una
iniciativa propia para reflexionar sobre aspectos educativos, sociales, politicos y laborales
de la comunidad sorda.

e Publicacién de resultados y el proceso investigativo en un articulo de investigacion.

e Publicacién de un articulo de investigacion en una revista reconocida.
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11. CONCLUSIONES

Las siguientes fueron las conclusiones a las que llegamos en el desarrollo del proyecto:

El Programa de formacion planteado desde una modalidad mixta (presencial-virtual)
permite responder a las posibilidades y necesidades de los maestros bilingles y de los
modelos linguisticos de las APS.

Evidenciamos de manera general que se requiere aumentar la oferta de formacion
linguistica para los maestros bilinglies y modelos linguisticos, ya que en su mayoria los
procesos de adquisicion de la LSC se han dado de empiricamente.

La LSC es el eje transversal del APS y se convierte en la base que permite acceder a los
conocimientos y dar pie al proceso de ensefianza y aprendizaje.

Al analizar las respuestas obtenidas en las entrevistas realizadas a los diversos actores se
evidencia que se moviliza en ellos el interés por estar capacitados, por evaluar y
reformular sus funciones.

Reconocer las generalidades de las APS, precisar las funciones linglisticas de los
maestros bilinglies y los modelos lingiisticos permite que se haga un trabajo més
consciente y en equipo en el APS, lo que promovera el desarrollo linguistico de los
estudiantes sordos.

En su mayoria los maestros bilinglies y modelos linguisticos entrevistados, aunque son
usuarios de LSC, no tienen conocimientos suficientes referentes a la linglistica de la
LSC, es decir, les hace falta mayor reconocimiento de su gramatica, su estructura, su
pragmatica, sintaxis y semantica.

El proceso de ensefianza y aprendizaje de la LSC se debe dar desde un enfoque
comunicativo tal cual se propone en el Marco Comun Europeo de referencia para las
lenguas.

Los maestros bilingiies y modelos linguisticos deben trabajar en equipo para promover
ambientes comunicativos en el APS y que intervengan con nuevas metodologias y

materiales ineditos para un aprendizaje significativo de la LSC en los alumnos sordos.
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Las recomendaciones planteadas en este trabajo seran de tipo operativo dirigidas a la institucién

que ofertara el programa de formacion y a los profesionales que lo orientaran.

o Esimportante que se haga difusion del programa de formacion por distintos medios para
que los modelos linguisticos y maestros bilingies que estan ubicados lejos de la ciudad
tengan acceso a la informacion.

o Se recomienda tener en cuenta el perfil profesional de los docentes que van a dirigir los
distintos mddulos, especialmente que cumplan con la formacion linglistica y experiencia
con la poblacion sorda, especificamente en el proceso de adquisicion y fortalecimiento de
la LSC.

e Todos los procesos administrativos, pedagogicos, logisticos y demas del programa de
formacion deben estar mediados por la LSC para que sean accesibles.

e En el desarrollo de los médulos es indispensable que la teoria esté acompafiada de
actividades practicas permitiendo que los modelos y los maestros sean los protagonistas
en su fortalecimiento de los conocimientos linguisticos especificos de la LSC.

e La profundizacion en los niveles de LSC estdn planteados desde un enfoque
comunicativo para fortalecer la apropiacion de la lengua, teniendo en cuenta aspectos
fonoldgicos, sintacticos, morfoldgicos, semanticos y pragmaticos, sin limitarse a asuntos
netamente Iéxicos.

o No se tiene como objetivo la creacion de material didactico, pero si la identificacion de
estrategias didacticas que promuevan la creacion de ambientes linguistico-comunicativos
para el APS.

o En cuanto a la modalidad del programa de formacién se recomienda tener la certeza de
que todo lo que se va a desarrollar de manera virtual sea accesible para todos los agentes
que se inscriban, considerando las dificultades que se puedan presentar y tener

alternativas para la solucion de estas.
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bilinglismo y al biculturalismo.

Disponible

en

&Veinberg, S. (1995). El acceso de los nifios sordos al

http://www.cultura-

sorda.eu/resources/Skliar_Massone_Veinberg_acceso_ninos_sordos_al_bilinguismo_1995.

pdf. Consultado el 5 de Marzo de 2015.
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R Universidad de Antioquia
; @ s Proyecto de grado CONSENTIMIENTO INFORMADO Version N°1

DR 12/03/15

DE ANTIOQUIA

FACULTAD DE EDUCACION
DEPARTAMENTO DE EDUCACION INFANTIL
LICENCIATURA EN EDUCACION ESPECIAL

CONSENTIMIENTO INFORMADO
PRACTICA PEDAGOGICA | Y PRACTICA PEDAGOGICA II

GENERALIDADES

Un grupo de estudiantes matriculados en la Licenciatura en Educacion Especial inician el curso de Practica Pedagégica | y Practica
Pedagdgica Il, proceso que esta acompafiado por una docente de la Universidad de Antioquia en calidad de Asesora.

La propuesta de Practica Pedagdgica en la Licenciatura esta organizada como eje transversal de la trayectoria de todo el proceso
formativo de los estudiantes. Bajo esta perspectiva, la practica se concibe desde los primeros niveles de la formacion asi: etapa
de contextos (segundo y tercer semestre), etapa de docencia (quinto, sexto, séptimo semestre), y la etapa de Enfasis o
investigacién (octavo, noveno y trabajo de grado).

La Asesora con el apoyo de la Coordinacion de Préctica del Programa, establecen los posibles escenarios o centros de préctica
adecuados para cumplir con el objetivo dispuesto en la préctica pedagégica de acuerdo al nivel en el que se encuentra el maestro
en formacion. Para los propositos de la préctica en contextos, los estudiantes, se orientan hacia la reflexion critica del rol de maestro
en estos contextos, ademas de la identificacién y caracterizacion de las realidades, situaciones, problemas y las condiciones de los
programas, proyectos y servicios educativos que las instituciones y organizaciones ofertan a la poblacion con discapacidad, en el
marco de una perspectiva de inclusién educativa, social, cultural y politica.

Para la préactica en docencia, los estudiantes se orientan hacia la identificacion de necesidades de apoyo pedagogico, educativo y
formativo a diferentes grupos poblacionales de acuerdo a las caracteristicas y dindmicas de las instituciones u organizaciones donde
se realiza la practica, con el propdsito de disefiar, implementar y evaluar las propuestas acordes a esas necesidades. La consideracion
de este proceso de practica, se concibe en el marco de lo investigativo de la practica pedagdgica como espacio de reflexion y
transformacion de una educacién para todos.

La participacion de las personas de los diferentes escenarios es voluntaria; y, la informacién que se recoja durante el proceso de
préctica pedagogica seré usada estrictamente con fines académicos y de formacidn de los futuros educadores especiales.

Si tiene alguna duda sobre este proceso de practica puede hacer las preguntas que considere pertinentes para lograr su claridad. De
forma similar, si durante el proceso de recoleccion de informacion Usted(es) tienen alguna observacion o pregunta puede hacérselo
saber al maestro en formacion o a la Asesora de préactica y/o abstenerse de responder.

Agradecemos su valiosa colaboracién y participacion.
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CONSENTIMIENTO

Yo,

satisfactoria.

, C.C. de

he leido y comprendido la informacién anterior y mis preguntas han sido respondidas de manera

He sido informado y entiendo que el proceso de practica implica la realizacion de variadas actividades para recoger la informacion
que se requiere. También soy consciente que esta informacién puede ser publicada o difundida s6lo con fines académicos y de
formacion, y que puedo pedir informacidn adicional a la Asesora de Practica o a la Coordinadora de Practica del Programa.

Recibi una copia firmada y fechada de esta forma de consentimiento.

Firma de la Persona a la que va dirigido
C.C.

Fecha

Firma del Maestro en formacion Fecha

C.C.

Para cualquier informacion comunicarse con:

Liliana Maria Echeverry Jaramillo

Coordinadora de Practica Pedag6gica

Licenciatura en Educacién Especial

Facultad de Educacion

Teléfono: 2198713

Correo: practicasliceducacionespecial@udea.edu.co

Luisa Fernanda Naranjo Orozco
Asesora de Practica

Licenciatura en Educacién Especial
Facultad de Educacion

Celular: 3017325656

Correo: luisanaranjo_l@hotmail.com
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imagenes.
AR Universidad de Antioquia AUTORIZACION PARA Versién N°1
{ Proyecto de grado CONSULTAR DOCUMENTOS,
NS GRABAR AUDIOS, VIDEOS E 12/03/15
UNIVERSIDAD IMAGENES
DE A.’ﬁ'!’lﬂ(?QUIA

FACULTAD DE EDUCACION
DEPARTAMENTO DE EDUCACION INFANTIL
LICENCIATURA EN EDUCACION ESPECIAL

AUTORIZACION PARA CONSULTAR DOCUMENTOS, GRABAR AUDIOS, VIDEOS E IMAGENES
PARA SER UTILIZADOS COMO MATERIAL DE LA PRACTICA PEDAGOGICA | Y LA PRACTICA
PEDAGOGICA 11

CONSENTIMIENTO

56 &
UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

1803

Yo, con C.C de
, en mi condicion de , de la Institucion
Educativa/Organizacién , autorizo a la Universidad

de Antioquia a revisar informacion y obtener imagenes, grabaciones en audio y/o videos para ser utilizados como
material de apoyo de los ejercicios y productos del curso de Practica Pedagdgica | y Practica Pedagégica Il y como
soporte divulgativo de actividades de caracter educativo y académico que la Facultad de Educacion y el Programa de
Licenciatura en Educacion Especial, desarrollan en el marco de los procesos de formacion de maestros.

Esta autorizacion de utilizaciéon de documentos, imagenes, videos y audio en los cuales se incluye la imagen de los
estudiantes y personal vinculado a la institucion/organizacion, se hace sin perjuicio del respeto al derecho moral de
paternidad e integridad establecido en la Legislacién autoral.

Firma. C.C.

Fecha de diligenciamiento / /2015




UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion -~ Anaxo 3 — Formato de entrevista a los maestros bilingies

=g Universidad de Antioquia

UNIVE
DE ANTIOQUIA

ENTREVISTA PARA LOS Version N°1

: Proyecto de grado )
S1oA MAESTRO BILINGUES

12/03/15

FACULTAD DE EDUCACION

DEPARTAMENTO DE EDUCACION INFANTIL
LICENCIATURA EN EDUCACION ESPECIAL

PRACTICA PEDAGOGICA | Y PRACTICA PEDAGOGICA 11

DATOS GENERALES

Fecha:

Nombre:

Cedula:

Profesion:

Institucién Educativa:

Afios de experiencia:

PREGUNTAS

G S o

10.
1.

Somos un grupo de estudiantes de préctica de la Licenciatura en Educacion Especial de la Universidad de Antioquia y estamos
realizando un proyecto de investigacion que busca fortalecer la atencién educativa en las aulas para sordos; para esto le
solicitamos responder las siguientes preguntas planteadas.

Qué formacion ha recibido para ser maestro o maestra bilingue del APS?

¢Cuales son sus funciones dentro de la Institucion?

¢Cudles son las funciones del modelo lingiistico dentro de la Institucion?

¢ Como realiza usted su trabajo con el modelo lingiistico del APS?

¢CAmo ha sido su proceso de adquisicién y fortalecimiento de la LSC? ¢Hace cuénto tiempo empez6 a adquirir la LSC?
¢Conoce las caracteristicas linguisticas de la LSC, como gramética, manejo del espacio, expresion corporal, configuracion
manual, entre otros? ;Coémo califica sus competencias lingiisticas y comunicativas en esta lengua?

¢Qué actividades fomenta usted dentro y fuera del aula para los estudiantes sordos? ¢Estas actividades promueven la
adquisicion y fortalecimiento de la LSC de los estudiantes?

¢Qué cree que deberia fortalecer para la atencion educativa a los estudiantes sordos del APS?

¢Cudles son las estrategias comunicativas que se utilizan en las APS?

¢Qué importancia tiene la LSC dentro del APS?

¢Considera importante disefiar un programa de formacién para los agentes educativos de las APS desde dos lineas: las
funciones pedagdgicas (el manejo de clase) y las funciones lingiisticas (el desarrollo de habilidades comunicativas y
linguisticas en LSC)? ¢Bajo qué modalidad? ;Duracion? y ;Qué contenidos?
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DAD MODELO LINGUISTICO 12/03/15
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DEPARTAMENTO DE EDUCACION INFANTIL
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LICENCIATURA EN EDUCACION ESPECIAL

PRACTICA PEDAGOGICA | Y PRACTICA PEDAGOGICA Il

DATOS GENERALES
Fecha:
Nombre: Cedula:
Profesion:
Institucidn Educativa:
ATfos de experiencia:
PREGUNTAS

1
2
3.
4.
5
6

10.
11.
12.

Somos un grupo de estudiantes de préctica de la Licenciatura en Educacion Especial de la Universidad de Antioquia y estamos
realizando un proyecto de investigacion que busca fortalecer la atencién educativa en las aulas para sordos; para esto le
solicitamos responder las siguientes preguntas planteadas.

¢ Qué formacidn ha recibido para ser modelo linglistico del APS?

¢ Cuales son sus funciones dentro de la IE?

¢Cudles son las funciones del maestro bilingiie?

¢Coémo realiza su trabajo con el maestro bilinglie del APS?

¢Cémo ha sido su proceso de adquisicion y fortalecimiento de la LSC? ;A qué edad empez6 a adquirir la LSC?

¢Conoce las caracteristicas linguisticas de la LSC, como gramatica, manejo del espacio, expresién corporal, configuracién
manual, entre otras? ¢ Como calificaria sus competencias linglistica y comunicativa en esta lengua?

¢Queé actividades fomenta usted dentro y fuera del aula para los estudiantes sordos? ¢Estas actividades promueven la
adquisicidn y fortalecimiento de la LSC de los estudiantes?

¢ Qué cree que deberia fortalecer para la atencién educativa a los estudiantes sordos del APS?

¢ Qué piensa sobre el desarrollo y desempefio académico y lingistico de los modelos lingisticos de las APS?

¢Cuales son las estrategias comunicativas que se utilizan en las APS?

¢Qué importancia tiene la LSC dentro del APS?

¢Considera importante disefiar un programa de formacion para los agentes educativos de las APS desde dos lineas: las
funciones pedagdgicas (el manejo de clase) y las funciones linglisticas (el desarrollo de habilidades comunicativas y
lingiiisticas en LSC)? ¢Bajo qué modalidad? ;Duracion? y ;Qué contenidos?
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FACULTAD DE EDUCACION
DEPARTAMENTO DE EDUCACION INFANTIL

LICENCIATURA EN EDUCACION ESPECIAL

PRACTICA PEDAGOGICA | Y PRACTICA PEDAGOGICA II

DATOS GENERALES

Fecha:

Nombre: Cedula:

Profesion:

Institucion Educativa:

Afios de experiencia:

Procesos de formacidn relacionados con la atencion educativa a poblacidn sorda: Trayectoria investigativa con la comunidad
sorda (mencionar los principales trabajos):

PREGUNTAS

Somos un grupo de estudiantes de practica de la Licenciatura en Educacién Especial de la Universidad de Antioquia y estamos
realizando un proyecto de investigacion que busca fortalecer la atencidén educativa en las aulas para sordos; para esto le
solicitamos responder las siguientes preguntas planteadas.

1. ¢Cual es el panorama general de las APS?

2. ¢Como es la situacion actual de los estudiantes sordos en cuanto a los aspectos linguisticos y cémo influye esto en su
transicién a secundaria?

3. ¢Cuéles son los procesos de formacién que reciben los maestros bilingiies y los modelos linguisticos?

4. ¢Cuéles son las fortalezas y cuales las debilidades que ha identificado en los maestros bilingiies y los modelos linguisticos?

5. ¢Cudles son las funciones lingisticas de los maestros bilingiies y los modelos linguisticos?

6. ¢Considera pertinente disefiar un programa de formacion para los maestros bilingles y los modelos lingtiisticos? ;Bajo qué

modalidad? ¢Con qué contenidos? ;Qué duracion?
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BEANTIOGUIA FORMATO DE OBSERVACION DEL APS 26/03/15

FACULTAD DE EDUCACION
DEPARTAMENTO DE EDUCACION INFANTIL

LICENCIATURA EN EDUCACION ESPECIAL

PRACTICA PEDAGOGICA | Y PRACTICA PEDAGOGICA 11

DATOS GENERALES

Fecha:

Instituciéon Educativa:

PREGUNTAS

Somos un grupo de estudiantes de practica de la Licenciatura en Educacion Especial de la Universidad de Antioquia y estamos realizando un proyecto de investigacion que busca
fortalecer la atencion educativa en las aulas para sordos; para esto le solicitamos responder las siguientes preguntas planteadas.

CONFORMACION DEL GRUPO
Numero de estudiantes Edad promedio de | Estudiantes Diagndsticos Jornada escolar
los estudiantes con NEE generales
Hombres Mujeres Sordera Mafiana De a_
profunda
Hipoacusia Tarde De a_
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ESTADO DEL AULA
Luz Ventilacion Ubicacion de las | Decoracion dentro | Estado del suelo | Tamafio del | Estado de las | Espacios de | Pasillos del colegio
ventanas del aula aula paredes encuentro
Artificial Artificial A los lados Amplia Blancas Oscuros
Natural Natural Atrés Estrecha De colores Claros
Adelante Abierta
Cerrada

ORGANIZACION

Organizacion del sal6n

Organizacion de los estudiantes

Espacios con los que cuenta el aula

Filas Ciclos Niveles Estante de materiales
Circulo ¢ Cuales? ¢ Cuéles?
Media luna

Mesas por grupo

Ninguna especifica

Otra

ORGANIZACION

MB ML

() ( ) Empieza la clase a tiempo de manera ordenada.

() ( ) Proporciona recuentos de las clases anteriores.

() ( ) Realiza un resumen y condensa puntos principales al final de la clase.

Marcar Con una equis “x” los aspectos que se cumplen. [Maestro bilingiie (MB). Modelo lingiistico (ML)]
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) Demuestra preparacion para la clase.

PRESENTACION DEL CONTENIDO

MB ML

) Incorpora diversos apoyos educativos como:

) Utiliza apoyos visuales en el momento de la instruccion.

) Usa variedad de espacios en el aula para presentar el material. Visibilidad y disponibilidad del material.

) Escribe grande y legible en el tablero.

) El manejo de la lengua de sefias es claro.

) Muestra motivacion y apropiacion hacia el contenido.

) El estilo de la presentacidn facilita la atencion en los estudiantes.

) Varia el ritmo para mantener a los estudiantes alerta.

) Selecciona los métodos de ensefianza apropiados para el contenido.

) Selecciona ejemplos pertinentes a las experiencias de los estudiantes y el contenido del curso.
) Se integra material de texto en las presentaciones de clase.

) Se relaciona el contenido del curso actual a lo que se ha ido antes y vendran después.
) Se relaciona el contenido del curso actual de la educacién general de los alumnos.

) Hay relaciones entre los diversos temas y hechos / teoria.

) Explica términos dificiles, conceptos o problemas de diferentes formas.

) Existe relacién entre los contenidos de la clase.
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ACTIVIDADES

MB ML

() ( )Esclaroen el momento de dar las instrucciones o procedimientos.

() ( ) Explica claramente el objetivo de la actividad.

() ( ) Tiene materiales y equipos disponibles necesarios para completar la actividad.
() ( ) Permite la expresion individual.

() ( ) Brinda atencién inmediata a los problemas individuales.

() ( ) Datiempo suficiente para el desarrollo de la actividad.

(" ) ( ) Proporciona suficientes demostraciones.

() ( ) Las explicaciones son visibles para todos los estudiantes.

RELACION CON EL ESTUDIANTE

MB ML

) Solicita retroalimentacién de los estudiantes.

) Estimula la participacién de los estudiantes.

) Responde de manera constructiva a las opiniones de los estudiantes.
) Conoce y usa los nombres y sefias de los estudiantes.

) Escucha con atencidn los comentarios y preguntas de los estudiantes.
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() ( ) Realiza las adaptaciones necesarias a cada estudiante segun sus necesidades.
() ( ) Reconoce cuando los estudiantes no entienden.

() ( ) Fomenta el respeto mutuo entre los estudiantes.

() ( ) Creaunambiente propicio para el aprendizaje.

() ( ) Representa autoridad dentro del aula.

() () Reconoce sus errores cuando es necesario.

() ( ) Respeta las criticas constructivas.

INTERACCION

MB ML

() ( ) Motiva a los estudiantes para la realizacion de preguntas, la participacion y el debate.
() ( ) Responde preguntas de los estudiantes de manera clara y directa.

() ( ) Daeltiempo suficiente para responder a las preguntas.

() ( ) Responde a las respuestas incorrectas de manera constructiva.

() ( ) Respeta los diversos puntos de vista.

(Para qué sirvio esta observacion en cuanto a nuestra pregunta de investigacion? “;Como perciben los agentes educativos el manejo de clases?” ;Se fomenta y fortalece la LSC de los
estudiantes dentro del APS? ;Se promueven espacios de interaccion en LSC?

94



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

OBSERVACION DE LAS FUNCIONES DEL LENGUAJE EN EL AULA PARA SORDOS

FUNCION

MODELO LINGUISTICO

MAESTRO BILINGUE

ESTUDIANTE

FUNCION APELATIVA
(Ejemplo:

«jCierra la puertal» - «Observen
las imagenes y respondan.»
Puede ocurrir que una frase
aparentemente referencial
esconda una funcién apelativa.

Dentro del mensaje se invita al
receptor a que haga algo.)

¢Cémo pregunta?

¢Como da las instrucciones?

¢Representa autoridad en el aula para
hacer un mandato?

¢Cémo pregunta?

¢Como da las instrucciones?

¢Representa autoridad en el aula para
hacer un mandato?

¢Cémo responde a las 6rdenes dadas por
Sus maestros?

¢A quién presta mayor atencion en el
momento en que se le da wuna
instruccion? ;Al maestro bilinglie o al
modelo linguistico?

¢Representa autoridad en el aula para
hacer un mandato a sus demas
compafieros?

FUNCION EXPRESIVA

¢Comunica estados de 4nimo?

¢ES atento a sus

estudiantes?

lo que expresan

¢Comunica estados de animo?

¢(Es atento a
estudiantes?

lo que expresan sus

¢Cémo manifiesta sus inquietudes?
¢COmo manifiesta sus dudas ante los

contenidos de la clase?

¢;De  qué  manera
inconformidades?

expresa Sus

FUNCION ESTETICA @)

¢En el desarrollo de la clase hace uso de
expresiones estéticas? Cuentos canciones,

¢En el desarrollo de la clase hace uso de
expresiones estéticas? Cuentos canciones,

¢ldentifica las expresiones estéticas de su
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¢Interrumpe al maestro bilinglle en su
espacio de intervencién? ;Cémo lo hace?

¢De qué manera identifica que el mensaje
esta claro?

POETICA poesia poesia lengua?
¢Comprenden los cuentos que les narran
los agentes educativos?
s —_ . L s L . L ¢Coémo pide la palabra para participar en
. o ¢COmo inicia su intervencion en las | ;Cémo inicia su intervencion en las
FUNCION FATICA clase?
clases? clases?

¢Interrumpe al modelo lingistico en su
espacio de intervencién? ;Cémo lo hace?

¢De qué manera identifica que el mensaje
esta claro?

¢Interrumpe el discurso  de  sus
compafieros y de los agentes educativos
del APS?
¢Intervienen en las explicaciones de sus
docentes?

FUNCION
METALINGUISTICA

(Se centra en el propio codigo de
la lengua. Se utiliza para hablar
del propio lenguaje, aclara el
mensaje. Se manifiesta en
declaraciones y definiciones.)

¢Como identifica errores en el manejo de
su lengua?

¢De qué manera lo hace y cdmo corrige?

¢(Reconoce  errores  gramaticales vy
sintacticos en él y en los demas?

¢Cémo identifica errores en el manejo de
la lengua?

¢De qué manera lo hace y como corrige?

¢Reconoce  errores  gramaticales y
sintacticos en él y en los demas?

¢Cémo identifica errores en el manejo de
su lengua?

¢De qué manera lo hace y como corrige?

¢(Reconoce errores gramaticales 'y
sintacticos en él y en los demas?

FUNCION PERLOCUTIVA
(lo que se consigue por medio de
decir DISUACION Y
PERSUACION)

;Tiene poder de convencimiento ante los
estudiantes?

¢De qué manera convence a los estudiantes
para cambiar de opinién o para fortalecer
la que ya tienen?

¢Tiene poder de convencimiento ante los
estudiantes?

¢De qué manera convence a los estudiantes
para cambiar de opinién o para fortalecer
la que ya tienen?

¢Alguno de los estudiantes tiene mayor
poder de convencimiento ante los
estudiantes que el maestro y el modelo?

96



http://es.wikipedia.org/wiki/Metalenguaje
http://es.wikipedia.org/wiki/Metalenguaje

UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion -~ Apnaxo 7- Formato de entrevista a el INSOR

.-,, . Universidad de Antioquia ENTREVISTA A EL INSOR Version N°1
s 2 Proyecto de grado
SpavERsIEAR 12/03/15

|—an

FACUL

D
DEPARTAMENTO DE EDUCACION INFANTIL

A EERHAACHD
AU DEECDUCACITU

LICENCIATURA EN EDUCACION ESPECIAL

PRACTICA PEDAGOGICA | Y PRACTICA PEDAGOGICA II

DATOS GENERALES

Fecha:

Nombre: Cedula:

Profesion:

Institucion Educativa:

Afos de experiencia:

PREGUNTAS

Somos un grupo de estudiantes de practica de la Licenciatura en Educacion Especial de la Universidad de Antioquia y estamos
realizando un proyecto de investigacion que busca fortalecer la atencion educativa en las aulas para sordos; para esto le solicitamos
responder las siguientes preguntas planteadas.

1. ¢Qué formacion deben tener en cuanto a competencias linglisticas y comunicativas los modelos lingiisticos y los maestros
bilingues de las APS?
2. ¢Qué procesos de capacitacion se han dado a modelos lingiiisticos y maestros bilingiies de las APS desde el INSOR?
Programa Fecha Duracion Lugar Obijetivos Asistentes

3. ¢Cuales de estos se han enfocado en el fortalecimiento de la LSC?

¢Qué debilidades y fortalezas han tenido estos programas?

5. ¢(Como es el acompafiamiento del INSOR a los modelos lingiisticos y los maestros bilinglies nuevos en cuanto al
fortalecimiento y competencia lingiistico-comunicativa en la LSC?

6. ¢Cual es el panorama general de las APS?

&
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10.

Nombre/Institucion
educativa

Ubicacion

Profesionales a cargo

NUmero
estudiantes

de

Observaciones

¢Cémo son las competencias linguisticas y comunicativas de los maestros bilingiies y los modelos linglisticos de las APS?
¢Considera que estas competencias son suficientes? ¢Si 0 no? ¢Por qué? ;Qué haria falta?

¢Cudles son las fortalezas y debilidades de las APS y de los maestros bilingiies y los modelos linguisticos?

¢Cudl es la situacion academica y linguistica de los estudiantes sordos en las APS? ;A qué se debe esto? ¢Que implicaciones

tiene en su transicion a la secundaria y a la universidad?

¢Considera importante disefiar un programa de formacién para los maestros bilingiies y los modelos linglisticos de las APS
desde las funciones linguisticas (el desarrollo de habilidades comunicativas y linglisticas en LSC)? ;Bajo qué modalidad?

¢Duracién? y ;Qué contenidos?
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A Universidad de Antioquia ENTREVISTA PARA INSTITUCIONES QUE Version N°1
Proyecto de grado PROMUEVEN LA FORMACION A MODELOS

" /) o . 7/1

SO LINGUISTICOS Y MAESTROS BILINGUES 3007715

UNIV Hk.\'llMl)
DE ANTIOQUIA

A EAODAA

= ADADA INCTILITILIIAOIONDNIE O AN IE DD AAANALLIENN /N L) Ar\l/\ A oSN AOAAC 1) N
ENTREVISTAPARAIINSTHITUCIONES QUEPROMUEVENTLATFORMACION-AMODELOS LINGU

MAESTROS BILINGUES

Nombre: Cédula:
Profesion:

Institucion:

Cargo:

Fecha: Afios de experiencia:

Sabemos que el maestro bilingle y el modelo lingistico son los principales actores para la adquisicion y fortalecimiento de los
estudiantes sordos de la LSC en el APS ya que es el lugar donde la adquieren. A partir de la siguientes preguntas pretendemos
conocer los antecedentes de programas formativos ofrecidos para estos y posterior poder hacer un analisis de dichos programas
ofrecidos, lo cual servird de insumo para nuestro Trabajo de Grado enfocado en el “Disefio de un programa de formacion para
los maestros bilinglies y modelos linglisticos de las APS”

1. ¢Qué requisitos deben cumplir los maestros bilinglies y modelos lingisticos para ser contratados?

¢Que formacion ofrecen ustedes para los maestros bilinglies y modelos lingisticos?

3. ¢Como fortalecen y actualizan la LSC de ellos? ;Qué formacion le brindan a los maestros de las APS para aprender y
fortalecer la LSC?

4. ¢Como los capacitan en los procesos de adquisicion de lenguas naturales y en las distintas etapas del desarrollo
linglistico de los nifios sordos?

5. ¢Qué formacion reciben en cuanto a la lingtistica de la LSC morfologia, sintaxis, fonética, semantica y pragmatica?

6. ¢Como los actualizan en la nueva formacion del Iéxico académico? Por ejemplo sefias de la fundacion arbol de vida,
sefias que utiliza el ICFES en la interpretacion de las pruebas.

7. ¢Como evaltan y con qué frecuencia el desarrollo lingiistico de la LSC de los estudiantes sordos y de los maestros y
modelos linglisticos? Por ejemplo todo profesor de idiomas tiene que aportar un certificado internacional de
competencia en el idioma. Ustedes ¢qué han pensado para esto?

N
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Anexo 9 - Formato de ficha de descripcion y analisis de video y audio

e Universidad de Antioquia FICHA DE DESCRIPCION Y ANALISIS DE VIDEO

"" X Proyecto de grado O AUDIO

g

UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Version N°1

23/04/15

FICHA DE DESCRIPCION Y ANALISIS DE VIDEO O AUDIO

l. Identificacion

Formato | Video Audio

Nombre del video/audio:

Fecha: | | | | Lugar de grabacion: Duracion:
Nombre del entrevistado: Ocupacion:
Topicos:

Descripcion (resumen y citas):

I1. Seleccidén de la informacién

Aula para sordos

Funciones linguisticas de los agentes educativos

Funciones pedagdgicas de los agentes educativos

Programa de formacion

I11. Conclusiones
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