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Resumen

Corantioquia ha expuesto la necesidad de conocer participativamente la situacion
ambiental y el estado de la Educacion Ambiental (EA) en las subregiones de Antioquia,
identificando aspectos de contexto, construccion de un horizonte comun para la accién
educativa y creacion o afianzamiento de instrumentos de seguimiento y control, dada la
aparente desconexion entre las practicas culturales y la apropiacion curricular de los
contenidos de la EA y el Proyecto Ambiental Escolar (PRAE). Especificamente, en la
subregion Suroeste se identificaron situaciones ambientales que hacen necesario
reconfiguraciones, estudios y acciones dentro del ambito de la EA. Esta investigacion
indaga, desde la percepcion docente en escuelas rurales de 22 municipios del suroeste
de Antioquia, el nivel de su EA, sus actitudes ambientales (AA), el estado del contexto
institucional (Cl) y el nivel de la EA de los estudiantes. La investigacion se desarrolld
con una metodologia de enfoque mixto de disefio anidado concurrente y un modelo
dominante cuantitativo-CUALITATIVO. La unidad de anélisis consistio en una muestra
de 387 docentes y 332 estudiantes. Los datos se recogieron mediante encuestas a
docentes y cuestionarios a estudiantes. Los docentes percibieron condiciones basicas de
EA escolar rural, desarrolladas en escuelas sin condiciones estructurales adecuadas de
planta fisica y servicios publicos, lo que dificulta la ensefianza de la EA. Los maestros
manifiestan poca coherencia y utilidad de los proyectos institucionales PRAE y PEI en
la EA escolar, y han percibido niveles bajos de transversalizacion de la EA y los demas
componentes curriculares con los saberes y conocimientos de la comunidad. Por otro
lado, los estudiantes de cuarto y quinto de primaria tienen mayor apropiacion de la EA,
comparados con estudiantes en transicion al ciclo béasico secundario, con una
recuperacion conceptual al iniciar la educacion media. Los estudiantes se centran en
acciones sobre la naturaleza para mitigar o remediar impactos ambientales, sin
considerar acciones preventivas desde la modificacion del comportamiento. Se infiere
de esta investigacion que las condiciones de la EA en el suroeste antioquefio no son
muy favorables, lo que preocupa, dado que la EA es indispensable para el cumplimiento
de los objetivos de desarrollo sostenible. De ahi la importancia de aunar esfuerzos para
fortalecer la EA desde la investigacion educativa, la formacion integral de docentes, el
mejoramiento de la infraestructura escolar y el dialogo intra e intergeneracional de

conocimientos y saberes.



Palabras clave: Indicadores de educacion ambiental, actitudes ambientales, curriculo,

contexto institucional, transversalizacion.



Abstract

Corantioquia has exposed the need for participatory knowledge of the environmental
situation and the state of Environmental Education (EE) in its subregions, identifying
aspects of context, construction of a common horizon for educational action and the
strengthening of monitoring and evaluation instruments. The environmental situation
and the state of EE in each of the subregions of Antioquia is of interest, given the
apparent disconnection between cultural practices and the curricular appropriation of
the contents of the EE in Environmental Educational Projects (PRAE). Particularly,
environmental situations in the Southwest subregion require reconfigurations, studies
and actions within the scope of EE. The objective of this research is to investigate from
the teachers' perception in rural schools of 22 municipalities, the level of their
environmental education, their environmental attitudes, the state of the institutional
context and the environmental education of the students. The research followed a
methodology of concurrent nested design and a dominant quantitative-QUALITATIVE
model. The analysis unit consisted of a sample of 387 teachers and 332 students. Data
was collected through teacher surveys and student questionnaires. Teachers perceive
basic EE conditions of rural schools in Antioquia’s southwest, in schools that do not
have adequate structural conditions of facilities and public services and that these
conditions are hindering the teaching of EE. Teachers state that there is little coherence
and utility of the PRAE and PEI institutional projects in EE, perceiving low integrative
levels of EE with other curricular components and with the knowledge of the
community. Furthermore, fourth and fifth grade students show a greater appropriation
of EE compared to students in transition to the next school cycle (lower secondary),
with a conceptual recovery at the beginning of the secondary education cycle. Students
focus mostly on actions on nature to mitigate or remedy environmental impacts without
considering the prevention of such impacts from the action of human thought and
behavior. From this research, the conditions of EE in southwest Antioquia are not very
favorable, which is of concern given that EE is essential for fulfilling the sustainable
development goals on the planet. Hence the importance of strengthening EE through
educational research, comprehensive teacher training, improvement of school

infrastructure and intra- and intergenerational dialogue.

10



Keywords: Environmental education indicators, environmental attitudes, curriculum,
institutional context, integrative.
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1. INTRODUCCION
1.1 Identificacion del problema

Colombia cuenta con un conjunto de politicas publicas que tienen el objetivo de
promover la Educacion Ambiental (EA). Sin embargo, estas carecen de directrices
institucionales locales para desarrollar estrategias de EA que cierren la brecha existente
entre los contenidos escolares de EA y su apropiacion efectiva por los estudiantes
(Gutiérrez-Sabogal, 2015). La pérdida de contexto y didlogo curricular en el
planteamiento y desarrollo de proyectos ambientales (Henao & Séanchez, 2019b) vy el
bajo relacionamiento entre las practicas culturales y lo aprendido en las instituciones

educativas (Londofio, 2018) demuestran que dichas politicas no son efectivas.

En el Departamento de Antioquia, Corantioguia (2017) expone gque Se necesita conocer
de manera participativa la situacion ambiental y el estado de la EA en los diferentes
contextos mediante la identificacion de aspectos de contexto, la construccion de un
horizonte comUn para la accion educativa y la creacion o afianzamiento de instrumentos
de seguimiento y control, para construir una cultura ambiental sostenible.
Particularmente, los Comités Técnicos Interinstitucionales de Educacion Ambiental
(CIDEA) identificaron una serie de situaciones ambientales que necesitan
reconfiguraciones, estudios y acciones dentro del dmbito de la EA para la subregion
Suroeste Antioquefio.

En el ambito académico colombiano entre 2010 y 2020 se evidencia un gran nimero de
investigaciones relacionadas con la EA dentro de las cuales aproximadamente un 26%
se desarrollaron en contextos de educacion primaria, un 16% en contextos de educacion
secundaria, un 29% en contextos mixtos entre primaria y secundaria y un 29% se
desarroll6 en contextos universitarios (Hernandez, 2021). Sin embargo, adn son pocas
las investigaciones en el contexto rural (Galvis et al., 2019), lo que hace necesario
indagar por el estado de la educacion ambiental rural y su relacion con las actitudes

ambientales y el contexto escolar (Martinez, 2010).

Cueéllar & Fernandez (2016) plantean que la Investigacion en Educacion Ambiental

(IEA) es un campo academico donde se hace necesario producir, comparar y comprobar
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conocimientos y saberes referentes al quehacer de los docentes. En este sentido, la EA
en la formacion docente se hace imprescindible, dado que, si el docente no conoce qué
es y en qué consiste la EA, es dificil que la incorpore correcta y eficientemente en su
labor dentro del aula de clase (Castillo-Retamal & Cordero-Tapia, 2019).

Es por lo anterior que esta investigacion se centra en indagar, desde el andlisis de la
percepcion de docentes y estudiantes, el nivel de educacion ambiental, el nivel de
actitudes ambientales y el estado del contexto fisico de las instituciones educativas
oficiales rurales de 22 municipios del Suroeste antioquefio. La percepcién se entiende
aqui como el conjunto de procesos mentales mediante los cuales una persona
selecciona, organiza e interpreta la informacion proveniente de estimulos, pensamientos
y sentimientos a partir de su experiencia previa de manera ldgica o significativa para
formar de manera inconsciente o consciente una impresion de la realidad fisica de su

entorno. (Farlex Partner Medical Dictionary, 2012)
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1.2 Pregunta de investigacion

¢ Cudl es la percepcion del nivel en Educacion Ambiental de los docentes y estudiantes

de escuelas rurales en el suroeste de Antioquia?
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1.3 Objetivos de la investigacion
1.3.1 Objetivo general

Conocer el nivel de relacionamiento ambiental de docentes y estudiantes, desde su
percepcion en escuelas rurales del suroeste de Antioquia.

1.3.2 Objetivos especificos

e Analizar la percepcion del nivel de Actitudes Ambientales de los docentes.

e Analizar la percepcion del nivel de Educacion Ambiental de los docentes y
estudiantes.

e Relacionar el nivel de educacién ambiental percibido por los estudiantes con el nivel
percibido por sus docentes.

e Relacionar las condiciones del contexto institucional con el nivel de educacién

ambiental de los docentes y estudiantes.
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2. MARCO TEORICO
2.1 Tensiones epistemoldgicas

En la década de los 60 del siglo XX se acufio el término sostenibilidad con el fin de
prestar atencién a los problemas relacionados con el deterioro ambiental. Sin embargo,
en 1987, en medio del informe de Brundtland, aflora el término sustentabilidad,
concepto utilizado principalmente en paises latinoamericanos, el cual para unas
personas es un sindnimo del término sostenibilidad y para otras un concepto totalmente
diferente (Marquez et al., 2021).

Los términos sostenibilidad y sustentabilidad, segin Zarta (2018) pueden ser sinGnimos
siempre y cuando dentro de su acepcion se consideren tres ejes articuladores
fundamentales: el econdmico, el social y el ambiental, donde se asuma con
responsabilidad el futuro de los sistemas naturales y de las generaciones futuras tanto

humanas como de las demas formas de vida (Garcia & Priotto, 2009).

Por otro lado, alrededor del concepto de “ambiente” han emergido diversas perspectivas
que ofrecen explicaciones validas y coherentes en diferentes contextos tanto naturales,

como sociales y culturales.

Duarte (2020) expone que el significado del concepto ‘“ambiente" trae consigo
diferentes connotaciones que han surgido debido a los distintos referentes politicos,
sociales y culturales, por lo que su entendimiento y perceptibilidad puede ser muy

variable incluso en un mismo contexto.

Leff (2004) expone un entendimiento diferente del concepto “ambiente” y lo hace a
través de su teoria del “pensamiento ambiental”, que esta fundada en principios
conceptuales, politicos y éticos. Esta teoria se orienta a la “racionalidad ambiental”
(sistema de razonamientos, valores, normas y acciones que relaciona medios y fines).
Segun Leff, por medio del pensamiento ambiental se deconstruye el concepto de
naturaleza, marcada por lo social y lo cultural, significada por lo humano y trazada por

la geografia, dicha concepcion muestra que la naturaleza no es tan solo producto de la
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evolucion bioldgica, y va mas alla de la coevolucion entre la naturaleza y las culturas

que la han habitado.

Segun Duarte (2020) y Quintero & Solarte (2019), Lucie Sauvé propone nueve
tipologias de significaciones del concepto “ambiente” de acuerdo con la complejidad

socio-ecologica (ver Tabla 1).

Tabla 1. El ambiente y su diversidad conceptual.

Concepto de ambiente como Definicion

El concepto se ve representado en los parques
naturales, ecoparques, reservas naturales y demas
Naturaleza espacios protegidos donde se propicia y se vela
por el cuidado y preservacion de la naturaleza al

generar conciencia, sensibilidad y conocimiento.

Nocion en la que se piensa que los recursos
naturales se agotan y se degradan, donde es
Recurso . - . .
importante la buena administracion de estos bajo

una perspectiva de desarrollo sostenible.

Obijeto de la ciencia ecoldgica y de la perspectiva

ecosistémica, cuya pretensién central es
Problema ) - )

identificar problemas ambientales y buscar

soluciones.

Lugar de interaccion y coexistencia de los seres
Medio de vida humanos propios para crear sentido de

pertenencia por los espacios cotidianos.

Espacio donde surgen y suceden las distintas
Territorio culturas y civilizaciones (idea de los pueblos

indigenas)

Suscita la reflexion de una EA que permite
) comprender las diferentes interrelaciones entre
Biosfera ) )

sistemas, el desarrollo en comunidad y la

responsabilidad global.

o Medio de vida colectivo, compartido, solidario y
Comunitario »
democratico.

] . Representa la relacion entre el desarrollo
Objeto de estudio o ) )
cientifico y la realidad ambiental.

17



] Invita a la exploracion y discusion entre el
Objeto de valores o .
desarrollo de la ciencia y los aspectos éticos.

Fuente. Elaboracién propia, con informacion tomada de Duarte (2020)

Otra tension epistemoldgica importante en el contexto de este estudio es la existente
entre los conceptos Educacion Ambiental (EA) y Educacion para el desarrollo
Sostenible/Sustentable (EDS). EI concepto de la EA aparece a principios de la década
de los 70 del siglo pasado con el objetivo de buscar soluciones que frenaran el deterioro
del planeta causado por la industrializacion y el modelo econémico dominante (Canaza-
Choque, 2019). Ligado a la aparicion del concepto desarrollo sostenible a inicios de la
década de los 90 del siglo pasado surgio la EDS con el propoésito de reorientar la
racionalidad econdmica al buscar hacerla sostenible en cuanto a lo social, lo econémico

y lo ecoldgico (Lastra & Ramirez, 2013).

Como ambos conceptos surgieron en épocas y contextos diferentes, a la hora de
converger en el tiempo nacieron diferentes tensiones conceptuales, teéricas vy
epistemoldgicas. Por un lado, estan quienes afirman que la EA ya no es suficiente, dado
que ignora el componente social al centrarse en el cuidado del ambiente en el tiempo
presente y no en la preservacion del medio a futuro y a favor de las generaciones
préximas, al carecer de actualizacion de acuerdo con las dindmicas sociales actuales
(Escorihuela et al., 2019).

Otras corrientes, afirman que la EA en sus procesos educativos centran la atencién solo
en el ser humano, mientras que la EDS involucra procesos de desarrollo
multidimensionales que incluyen la formacion préctica en el sector comercial e
industrial con el fin de favorecer la sostenibilidad para el desarrollo (Nay-Valero &
Cordero-Bricefio, 2019).

Por otro lado, estan quienes defienden la EA, como lo hace Moré (2013) al afirmar que
el concepto de EA no es estatico, sino que evoluciona con los cambios sociales y la
percepciéon de medio ambiente para responder de manera integradora y holistica a los

diferentes cambios sociales, ambientales y economicos (Escorihuela et al., 2019).
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De igual forma, Villadiego-Lorduy et al. (2014) exponen que la EA se ha convertido en
una importante herramienta de gestion ambiental y debe entenderse como un conjunto
de procesos dinamicos y participativos que favorecen la concienciacion en las personas
para que estas tengan la capacidad de identificar y considerar las diferentes

problematicas ambientales tanto a nivel colectivo como individual.

Es asi como la presente investigacion se enmarca en una EA considerada como un
conjunto de procesos flexibles y dindmicos donde se transmiten y se asimilan practicas
culturales emergentes que favorecen la relacion entre seres humanos y de estos con el
medio natural. Los objetivos de estudio no se limitan por tanto al individuo, sino a las
relaciones de éste con su entorno, donde se considera que el individuo mismo hace parte
de dicho entorno. El objeto de estudio (las problematicas ambientales) se aborda en
consideracion con lo social, lo ambiental y lo econdémico desde la sustentabilidad y a
favor de la apropiacion de conocimientos, valores, actitudes y habilidades (Duarte,
2020; Méarquez et al., 2021).

2.2 Educacion ambiental

La educacion, segun Delors (1996) debe estructurarse con la integracién de cuatro tipos
de aprendizajes, cargados de especificidades para cada persona. Estos cuatro
aprendizajes o “pilares del conocimiento”, son: aprender a conocer o adquirir los
instrumentos de la comprension; aprender a hacer, para poder influir sobre el propio
entorno; aprender a vivir juntos, para participar y cooperar con los demas; y aprender a
ser, en el que se hace necesaria la convergencia de elementos de los tres anteriores tipos
de aprendizaje. En la Tabla 2 se sintetiza la definicion de cada uno de estos pilares, que

son conceptos claves para la presente investigacion.

Tabla 2. La educacion y sus pilares conceptuales, segn Delors, (1996).

Concepto Definicion

Aorend Aprender a descubrir y a comprender el entorno, cultivar la facultad de memorizacion
prender a o ) ) )
asociativa, articular el pensamiento concreto con el abstracto y combinar el
conocer ) ) ) )
razonamiento deductivo con el inductivo.

Aprender a Aprender a adquirir competencias en el marco de las distintas experiencias sociales,

hacer académicas o laborales, que capaciten al individuo para hacer frente a un gran nimero
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de situaciones individuales y colectivas.

Aprender a vivir colectivamente, desarrollar la comprension por el otro y la percepcion
Aprender a de las formas de interdependencia, posibilitar la realizacién de proyectos comunes y
vivir juntos  preparandose para tratar los conflictos, ademas de respetar los valores de pluralismo,

comprension mutua y paz.

Permitir de la mejor manera que florezca la propia personalidad al favorecer la
Aprender a capacidad de autonomia, de juicio y de responsabilidad personal, respetar y reconocer
ser en el otro las diferentes habilidades como la memoria, el razonamiento, el sentido

estético, las capacidades fisicas, las aptitudes para comunicar, entre otras.

Fuente. Elaboracion propia con informacion tomada de Delors (1996)

La EA como proceso permanente de caracter interdisciplinario, permite al ser humano
comprender su entorno de manera interdependiente, a partir de la adquisicion de
conocimientos, habilidades y pensamiento reflexivo de su realidad (Valera & Silva,
citado por Orgaz-Aguera, 2018). La EA posibilita asi la generacion de actitudes
positivas frente al ambiente circundante (Politica Nacional de Educacién Ambiental
SINA, 2002). Esta definicién se plante6 luego de varias décadas de constructos y

reuniones internacionales (ver Figura 1).

1968, UNESCO, EAen
la escuela como linea de
trabajo transversal al
curriculum

1972, Conferencia
Estocolmo surge el
PNUMA y PINEA

1975, Primer seminario
internacional de EA,
Carta de Belgrado

Figura 1. Eventos internacionales relacionados con la EA.
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Fuente: elaboracion propia con informacion tomada de (Bautista-Cerro et al., 2019)

A partir de 1998, la EA ha tomado diferentes enfoques, por lo que se presenta una
recopilacién de las percepciones de diferentes académicos contemporéneos (ver la
Tabla 3).

Tabla 3. Enfoques de la EA.

Proponente Enfoque

Buscar soluciones a la crisis ambiental mediante acciones participativas y
actividades educativas que propicien la formacion integral del individuo
para el manejo adecuado del entorno. Analizar las relaciones entre escuela,
entorno y EA, y enfatizar en la necesidad de trabajar a través de la
construccién del conocimiento y la inclusién de la dimensién ambiental en

Maritza Torres (1998) el curriculo, a partir de proyectos que desde el aula vinculen el componente
conceptual a la solucién de problemas ambientales particulares de una
localidad o region, donde se permite la creacion de espacios comunes de
reflexidn, el desarrollo de criterios de solidaridad, tolerancia, busqueda del
consenso, respeto por la diferencia y autonomia para la gestion y la toma
de decisiones.

Desde el ambito de la conceptualizacion de la EA considera que ésta se
Guillermo Foladori presenta desde dos posturas: la ecologizacién de los seres humanos, al
(2001) tener en cuenta la acciéon antrépica sobre el medio natural y las

problematicas sociales a la luz de lo natural y lo cultural.

La EA no solo se debe plantear por medio de conceptos y saberes
Gustavo Wilches (2002)  abstractos, sino por medio de la utilizacién de los derechos que tienen las

personas sobre el ambiente donde viven.

Propone un abordaje de la EA, global, flexible, interdisciplinar, integral y
Angel Maya (2003) sobre todo participativo. Plantea modelos de investigacion que se

desarrollen desde y para las comunidades.

Para llevar a cabo una buena labor de la EA es necesario romper con el
Maria Novo (2003) aislamiento disciplinar, con el fin de buscar y encontrar soluciones

interdisciplinarias a los problemas ambientales.

Propone que el estudio de la EA es necesario hacerlo desde diferentes
Lucie Sauvé (2004) corrientes pedagégicas: naturalista, conservacionista, sistémica, cientifica,

humanistica, holistica, feminista, entre otras.
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Proponente Enfoque

Para lograr una comprension holistica de la naturaleza, la sociedad y la
Enrique Leff (2014) cultura, es necesaria una pedagogia para la ensefianza de la EA que tenga

presente la diversidad de sectores y autores dentro del contexto educativo.

Fuente: elaboraci6n propia con informacién tomada de Torres (1998) y Cabrera (2018).

2.3 Actitudes ambientales

Para Whittaker (2006), las actitudes son constructos que permiten predecir y explicar la
conducta humana. Por lo tanto, estudiar y evaluar la conducta permitiria encontrar

formas de modificar las actitudes.

Hay actitudes sociales que son compatibles, puesto que estdn asociadas con las
respuestas necesarias al entorno social y los objetos que lo conforman. Dicha
compatibilidad favorece y facilita la formacién de valores que son utilizados con el fin
de determinar las acciones adecuadas para enfrentar las situaciones emergentes (Ramos,
2019). Dentro de dichas actitudes se encuentran las ambientales, que son
manifestaciones y opiniones que influyen en el comportamiento ambiental, y orientan
juicios, decisiones y conductas (Rivera-Jacinto & Rodriguez-Ulloa, 2009). Las actitudes
ambientales pueden ser individuales o colectivas y pueden ser positivas 0 negativas, con
diferentes grados de intensidad en cualquiera de las dos posturas, lo que permite su

medicion con etiquetas (en desacuerdo, neutro, de acuerdo, etc.) (Gonzélez et al., 2018).

Para Casa (2020), las actitudes ambientales se forman a través de procesos cognitivos,
afectivos y conductuales, resultado de la adaptacion a los problemas del entorno. Las
actitudes se refuerzan por medio de procesos de aprendizaje mediante estimulos
positivos 0 negativos, recibidos a traves de personas, objetos o situaciones enmarcados

en un contexto ambiental.

El componente cognitivo es el conjunto de conocimientos que tiene consigo una
persona acerca del objeto social (en este caso objeto ambiental) sobre el cual toma una
actitud. para que la actitud exista es necesaria una representacion cognoscitiva del
objeto (Ramos, 2019). Asi mismo, esta representacion se considera como el conjunto de

categorias utilizadas para nombrar los estimulos, donde se definen las caracteristicas
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que debe poseer el objeto para que pueda hacer parte de la categoria misma (Whittaker,
2006).

El componente afectivo es el mas caracteristico de las actitudes al tratarse de las
emociones y sentimientos que el objeto causa en la persona (Ramos, 2019), la respuesta
emotiva o afectiva relacionada con el objeto y la categoria cognoscitiva que lo define
dentro de la estructura mental de la persona (Whittaker, 2006).

El componente conductual es el comportamiento que presenta una persona al recibir
estimulos relacionados con el objeto categorizado y estimado (Whittaker, 2006), a la
vez que es el componente mas activo y visible de las actitudes puesto que se trata de las
acciones, intenciones, tendencias o disposiciones de la persona hacia un determinado

objeto social (Ramos, 2019).

Distintos autores iberoamericanos han abordado el estudio de las actitudes humanas

desde variados planteamientos y metodologias. Algunos ejemplos son:

e Castafiedo, (1995) quien propuso un instrumento de categorizacion y valoracién de
las actitudes proambientales mediante el disefio de una encuesta tipo Escala de
Likert aplicada a estudiantes universitarios para pronosticar el nivel de sus actitudes
proambientales.

e Alvarez & Vega (2009) quienes presentaron un modelo educativo basado en una EA
pragmatica y contextualizada con el propdsito de conseguir una adquisicion o
transformacion de las actitudes y conocimientos proambientales que favorecen las
conductas acordes con la sostenibilidad.

e Gil etal. (2017), desarroll6 un estudio basado en una escala Likert donde calcul6 el
nivel de actitudes ambientales en estudiantes universitarios y de manera
diferenciada defini6 una valoracion para los comportamientos ambientales de dichos
alumnos.

e Fuentealba-Cruz (2018) indagd con una encuesta tipo Likert el nivel de actitudes
proambientales en estudiantes de primaria, secundaria y universitarios de contexto

urbano, y dividio las variables actitudinales en dos ambitos (contextual y personal),
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donde tuvo en cuenta 10 tipos de problemas ambientales en dos &mbitos (problemas
de contaminacion y problemas de conservacion).

e Ramos (2019) investigd las actitudes ambientales desde una perspectiva
ambientalista, pedag6gica y psicologica, enfocado en la capacidad de
emprendimiento desde una vision motivacional en una poblacion estudiantil de un
instituto de educacion superior.

e Holgado (2018) indagd sobre la relacion existente entre las actitudes ambientales y
la EA en una poblacion estudiantil universitaria.

e Mendoza (2020) exploro la influencia de la conciencia ambiental del profesor en las

actitudes ambientales de estudiantes universitarios.

2.4 Investigacion en Educacion Ambiental

En el &mbito de la EA cada dia se evidencia con mayor fuerza la necesidad de producir,
comparar y comprobar conocimientos y saberes referentes al quehacer de los docentes
como componente transdisciplinar en la educacién. Por esta razon, se ha conformado el

campo de la Investigacion en Educacion Ambiental — IEA (Cuéllar & Fernandez, 2016).

La IEA se desarrolla en un contexto sociocultural donde se estudian las relaciones
humanas con el ambiente y se develan los problemas ambientales, sus causas y las
posibles consecuencias, por lo cual se considera como una fuente de conocimientos para
ser utilizados en propuestas direccionadas a la transformacién de las relaciones de los
humanos y el ambiente (Flores, 2012). Sin embargo, en muchos casos el estudio de la
EA se hace por medio de clases magistrales que pueden sesgar los resultados al no tener
en cuenta el componente préactico, es decir, al ignorar la relacion entre lo tedrico, el
comportamiento humano colectivo e individual y sus consecuencias (Medina & Paramo,
2014).

La IEA se divide principalmente en 3 lineas de investigacién: la primera se enfoca en el
estudio de las representaciones sociales y la EA, la segunda estudia la EA escolar, y la
tercera enfatiza en el estudio de los vinculos de la EA escolar y la EA comunitaria
(Flores, 2012).
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Entre las metodologias utilizadas en la IEA se encuentran las cualitativas, las
cuantitativas y las mixtas, estas Ultimas reunen aspectos tanto cuantitativos como
cualitativos, es decir, estan constituidas por realidades objetivas y subjetivas. Para la
implementacion de esta metodologia mixta, el investigador debe tener en cuenta: a) el
enfoque (si se la daré prioridad al componente cualitativo o cuantitativo o ambos seran
igualmente importantes); b) las etapas del proceso de investigacién en que se
implementaran los enfoques (antes, durante o después); c) el proposito de la integracion
de los datos cuantitativos y cualitativos (triangulacion, complementacion, exploracion o
explicacion); d) momento y manera de la recoleccién de los datos cualitativos y
cuantitativos (simultdneo, concurrente o secuencial) (Hernandez et al., 2014), y en lo
correspondiente al método de investigacion, se presenta una predominancia del método

descriptivo.

En cuanto a la produccion académica en el campo de la IEA en Latinoamérica, Medina
& Paramo (2014) la agrupan en 5 categorias: ensayos, resefias, trabajos empiricos,
revisiones y propuestas; los trabajos empiricos son los mas representativos por presentar

alta frecuencia.
2.5 Formacién de docentes para la educacion ambiental

Algunas universidades han reducido la incorporacion de la dimension ambiental a una o
dos materias con contenidos ambientales en el curriculo de los profesionales de la
educacion (Flores, 2012). Dicha formacion limita la accion del profesorado en la
integracion de la EA al curriculo escolar, dado que si el docente no conoce qué es la EA
ni en qué consiste, es dificil que lo incorpore correcta y eficientemente a su labor dentro

del aula de clase.

Por tal motivo, se considera importante resaltar que el desarrollo apropiado de los
componentes que conforman la EA depende de la formacion ambiental de aquellas
personas encargadas de llevar a cabo su ensefianza (Castillo-Retamal & Cordero-Tapia,
2019). Por esta razon, la EA en la formacion docente se hace imprescindible para lograr
la consolidacion de la transversalidad de los aspectos ambientales a lo largo del
curriculo, y evitar asi que se presenten falencias en conceptos ambientales y se

desconozcan posibles relaciones de estos conceptos con otras areas, y poder esquivar la
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obstaculizacion conceptual en la ensefianza ambiental convergente y transdisciplinar
(Severiche et al., 2016).

Por un lado, al analizar el articulo 3 del Decreto 1278 de 2002 (Estatuto de
Profesionalizacion Docente, 2002) que habilita a todo profesional para la insercion a la
labor docente en instituciones educativas oficiales, se puede encontrar que personas con
diversas formaciones pueden estar a cargo de la EA (psicologos, ingenieros, socidlogos,
bidlogos, entre otras profesiones) que posiblemente no poseen las conceptualizaciones,
aptitudes, actitudes y comportamientos que exige la EA. Esto puede generar que la EA
se derive en un enfoque sobre la naturaleza muy conceptual y poco practico (Gutiérrez-
Sabogal, 2015).

Por otro lado, las generalizaciones actuales pueden subestimar los conocimientos,
habilidades y actitudes de EA que disponen los docentes profesionales de otras areas
diferentes a las ciencias naturales, al adjudicar estrictamente esta labor a los docentes
afines a las ciencias naturales, lo que puede fragmentar la ensefianza y el aprendizaje de
la EA (Duarte, 2020).

De esta manera, la formacion del educador ambiental debe entenderse independiente de
su profesidon, como un proceso pedagdgico con una mirada sistémica del ser humano. Es
decir, se debe desarrollar un componente intelectual para que esté en capacidad de
ofrecer contenidos tematicos y bases tedricas, un componente practico para que pueda
promover y desarrollar acciones para el mejoramiento y cuidado de los recursos, y un
componente ético-moral que considere la formacion en valores y el grado de
responsabilidad social que conllevan (Castillo, Almonacid (2012) citado por Castillo-
Retamal & Cordero-Tapia, 2019). Estos tres componentes darian como resultado el
posicionamiento del docente de EA como agente activo, con la capacidad de intervenir
en diferentes contextos para favorecer la transformacion de la vision ambiental de las
comunidades educativas en su entorno cercano y reconocer el concepto de ambiente
dentro de una perspectiva sistémica con el ser humano como parte del sistema (Duarte,
2020).

26



2.6 Relacion Naturaleza — Escuela — Sociedad

Segln Cubillos-Quintero (2015) desde las relaciones culturales se desprenden los
multiples deterioros ambientales que nos aquejan en la actualidad, donde se evidencia
una relacion sociedad-naturaleza marcada por el extractivismo y una economia poco
resiliente. Por lo cual, el analisis cultural es un prerrequisito ineludible a la hora de
buscar explicaciones y razones historicas, sociales y politicas de cada problematica
ambiental. A modo de ejemplo, Marquez et al. (2021) exponen que muchos de los
problemas ambientales del momento se deben a que, en la relacion sociedad-naturaleza,
culturalmente se han priorizado los procesos productivos para favorecer las dinamicas
econdmicas sin tener en cuenta la capacidad de carga de los sistemas naturales, lo que
produce deterioro en el ambiente y pérdida de la calidad de vida (Avila & Gonzalez,
2016).

Es aqui donde toma relevancia el concepto de sostenibilidad, entendido como la
capacidad de una sociedad para funcionar de manera arménica en el tiempo y el
espacio, donde el componente econdémico se entrelaza con lo ambiental, lo social y lo
territorial para generar un beneficio equilibrado que promueve la responsabilidad
intergeneracional, intrageneracional e interespacial (Alario & Morales, 2020).

Por tanto, la sostenibilidad se puede considerar como el puente que favorece una
relacion positiva entre la sociedad y la naturaleza, donde la EA en la escuela promueve
los cambios necesarios para alcanzar dicha relacion (Severiche et al., 2016) al propiciar
acciones humanas que favorezcan el desarrollo de habitos amigables con el ambiente
(Castillo-Retamal & Cordero-Tapia, 2019). Estos habitos se enmarcan en principios de
la EA como la transmision de compromisos entre las generaciones presentes y futuras
enfatizados en la conservacion de ecosistemas, el equilibrio ecologico y la equidad
social. Se favorecen los derechos colectivos de informacién, la participacion ciudadana
y la justicia socio-ambiental enmarcada en la sostenibilidad (Canaza-Choque, 2019). Se
vincula holisticamente el ser humano, la naturaleza y la escuela mediante el didlogo y la

sensibilizacion (Quintana-Arias, 2017).

La educacion publica en Colombia es considerada como un sistema que engloba la

institucion educativa y su comunidad (Internacional de la Educacion para América
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Latina, 2014), donde se asume a la escuela como la instancia que vincula la comunidad
educativa con el entorno social y natural (Flores, 2012), se resalta la importancia de la
interaccion entre estudiantes, docentes, acudientes, gobierno local y sector productivo
en el proposito de favorecer la comprension de los problemas ambientales locales, la
efectividad en la basqueda de soluciones a dichas problematicas y la disminucién de la
brecha entre los contenidos escolares, la EA y la accion humana (Rodriguez & Garcia,
2017). Las politicas educativas, el curriculo y la escuela como institucion no deben ser
ajenas a las problematicas sociales (Henao & Sanchez, 2019a) sino que deben integrar
el Proyecto Educativo Institucional (PEI) para que oficialmente hagan parte del

ejercicio educativo (Pineda & Prieto, 2019).

En teoria, la integracion de las problematicas ambientales al PEI se hace mediante la EA
y el PRAE, los cuales son proyectos que promueven el andlisis y la comprension de
problemas ambientales locales, regionales, nacionales y globales, donde se generan
espacios de participacién e interaccion (Severiche et al., 2016). Estos espacios se
contextualizan en una busqueda de soluciones oportunas (Solis-Espallargas & Barreto-
Tovar, 2020), al posibilitar abordar las problematicas segn su nivel de complejidad, al
aportar soluciones viables, validas y sostenibles (Cabrera, 2018) y al tener en cuenta
conocimientos y saberes del territorio urbano y rural (Cubillos-Quintero, 2015).

Sin embargo, se evidencia que las instituciones educativas colombianas no establecen
vinculos causales fuera de su institucionalidad y su PRAE se formula de manera aislada
del curriculo, lo que obstaculiza la relacion entre los contenidos académicos y la
solucion de problematicas ambientales (Henao & Sanchez, 2019b). Esto evidencia la
necesidad de una EA transversal al curriculo, que busque transformar las practicas
educativas para que los estudiantes desarrollen competencias Utiles para la vida, de
modo que su accionar trascienda el contexto escolar y llegue al entorno comunitario
(Martinez & Carballo, 2013) y familiar (Gutiérrez-Sabogal, 2015).

Propiamente en el contexto educativo rural, Martinez & Carballo (2013) resaltan la
importancia de la Educacion Ambiental Rural (EAR) para el desarrollo de las
comunidades campesinas, pues esta educacion en las escuelas aterriza los ejes

transversales propuestos por el sistema educativo colombiano al incluir objetivos
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encaminados a una formacién para la vida, donde se repercute de manera positiva en la

vivencia comunitaria.

Por su parte, Galvis et al. (2019) afirman que la EAR debe promover los valores
culturales y tradicionales, y asi mismo indagar en el pasado del estudiante y la relacion
historica de su gente con la naturaleza y las decisiones de sus comunidades, de tal forma
que el contexto rural y el reconocimiento del territorio fortalezcan el proceso educativo.
Infortunadamente la investigacion en EAR aln es muy incipiente, visibilizandose la
necesidad de profundizar en este contexto para conocer mejor las relaciones que se tejen

entre las comunidades rurales, la escuela y la EA.

La EA, por tanto, permite potenciar procesos educativos en los diferentes contextos y
niveles sociales donde se desarrolla, al facilitar la adquisicién de conocimientos,
habilidades, valores y actitudes que van en contravia de la separacion y las
contradicciones entre la sociedad y la naturaleza. De esta manera, la EA puede lograr la
incorporacion y extension de las relaciones de los seres humanos entre si y con el medio

natural, en un equilibrio dindmico y arménico (Marquez et al., 2021).
2.7 Normatividad colombiana en el campo de la EA

En el contexto colombiano, se ha estructurado un marco normativo y reglamentario
alrededor de la EA que se resume en la Figura 2, donde se muestran los principales

productos, herramientas y conceptos que han surgido en cada una de las normas.
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Figura 2. Normatividad colombiana de Educacion Ambiental.
Fuente: elaboracidn propia.

30



3. MATERIALES Y METODOS
3.1 Variables e indicadores

Esta investigacion tuvo en cuenta cuatro variables para realizar el andlisis del nivel de

educacion ambiental en el contexto escolar rural en el suroeste antioquefio:

e Educacion Ambiental de los Docentes (EAD)

e Actitudes Ambientales de los Docentes (AAD)

e Educacion Ambiental de los Estudiantes (EAE), subdividida en dos: una segun la
percepcion docente (EAED) y otra segun la perspectiva del estudiante (EAEE)

e Contexto Institucional desde la perspectiva Docente (CID).

En el caso de la EAD, la investigacion considera los “cuatro pilares de la educacion”
planteados por Delors (1996): 1) aprender a conocer o adquirir los instrumentos de la
comprension; 2) aprender a hacer para poder influir sobre el propio entorno; 3) aprender
a Vivir juntos para participar y cooperar con los demas; y 4) aprender a ser, donde se

hace necesaria la convergencia de elementos de los tres anteriores tipos de aprendizaje.

En lo referente a las AAD, la investigacion parte de los planteamientos realizados por
Whittaker (2006) y Ramos (2019), quienes afirman que para el estudio de las actitudes
ambientales se deben considerar principalmente tres componentes: el cognitivo, el

afectivo y el conductual.

En la EAE, la investigacion tuvo en cuenta dos tipos de informacién, la primera
correspondiente a la percepcion de los docentes — EAED (indagada mediante encuestas)
y la segunda correspondiente a la apropiacion de los estudiantes -EAEE (indagada
mediante prueba escrita para la identificacion de problemas ambientales globales y

locales y sus soluciones).

Para el andlisis del CID, esta investigacion considero caracteristicas tanto fisicas como
organizativas. Las caracteristicas fisicas las conformadas por aquellos aspectos
locativos y de infraestructura que, como lo afirma Pacheco, (2021), son elementos
relevantes en el aprendizaje de los estudiantes, dado que influyen en lo funcional y
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motivacional. En las organizativas se le dio relevancia a tres aspectos: 1) el Proyecto
Educativo Institucional (PEI) que incorpora un enfoque ambiental, donde se identifican
y se tienen en cuenta las probleméticas ambientales del entorno educativo y social
(Pineda & Prieto, 2019); 2) los PRAE que posibilitan abordar las problematicas
ambientales segin su nivel de complejidad y aportan soluciones viables, validas y
sostenibles (Cabrera, 2018); y 3) el curriculo escolar donde se considera la EA como
una dimension integral con los deméas componentes que lo conforman lo que favorece la

percepcién conjunta y compleja del medio y una accidén mas racional (Gaudiano, 2001).

Cada una de las variables estan conformadas por un conjunto de indicadores que se
disefiaron para obtener informacion de la condicion actual de la EA en el contexto
escolar desde la percepcion docente, con el proposito de medir la condicion actual y
proyectar acciones clave para la toma de decisiones y el disefio de politicas publicas en

el sector educativo.

Dicho enfogue concuerda con las necesidades de la EA puesto que, como lo plantean
Mufioz-Montilla & Paramo-Bernal (2018), a pesar de existir un buen desarrollo de
indicadores de evaluacion del estado de los recursos naturales y un gran avance
conceptual en materia de EA, ain es incipiente el desarrollo de indicadores que
permitan evaluar el impacto de actividades, proyectos y programas relacionados con la
EA desde diferentes contextos tales como la escuela, la sociedad civil, el dmbito

académico y el sector gubernamental.

3.2 Enfoque metodoldgico

El enfoque metodoldgico utilizado fue de corte mixto con un disefio anidado o
incrustado concurrente de modelo dominante cuantitativo-CUALITATIVO [DIAC,
cuan/CUAL] (Hernandez & Mendoza, 2018; Nufiez, 2017; Sarmiento, 2019), donde se
recopilé informacion tanto objetiva como subjetiva para obtener una realidad
aproximada de la condicién actual de la EA rural en 22 municipios del suroeste de
Antioquia (Figura 3). La recoleccion de los datos se hizo mediante un disefio no
experimental de tipo transeccional o transversal, con alcance descriptivo para

especificar propiedades y caracteristicas importantes de la poblacion.
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La unidad de andlisis se definio mediante una seleccién no probabilistica consecutiva
(Herndndez & Mendoza, 2018; Otzen & Manterola, 2017), donde se incluyeron las
instituciones educativas oficiales rurales de 22 municipios del Suroeste Antioquefio (ver
Figura 3), y una poblacion estimada de 1.501 docentes y 21.129 estudiantes (Ministerio

de Educacion Nacional de la Republica de Colombia, 2020).

Se calculd una muestra de 306 docentes, con un margen de error esperado del 5% y un
nivel de confianza del 95% como valores estandar (Lopez-Roldan & Fachelli, 2015).

Finalmente, se obtuvo una muestra de 387 docentes y de 332 estudiantes.

Subregion surceste de Antioguia

Urrao
Betulia
Angelopolis
Concordi. ~
Amaga
L
S Venecia
bello
Ciudad Bolivar or ‘ Santa Barbara
Hispania Jerich
Pueblorrico

pintada

. -S Valparaiso
Jardin P

Caramanta

Figura 3. Unidad de Analisis: escuelas rurales de los municipios del suroeste
antioquefio.
Fuente: (Fundacion Secretos para Contar, 2019)

En la Tabla 4 se encuentran las principales caracteristicas economicas Yy
medioambientales de los 22 municipios que hacen parte de la unidad de analisis de esta

investigacion.
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Tabla 4. Caracterizacion medioambiental y economica de la unidad de andlisis: municipios del Suroeste Antioquefio.

Caracteristicas de

Provincia  Municipio Actividades econdmicas principales EAL Problematicas ambientales
. e - PEAM: No N s .
Agricultura: café, frutales, cafia PRAE: 0 -Hace parte del cinturdn de oro, desde 2008 se iniciaron concesiones para la
panelera, platano, yuca y guamo. . exploracién y explotacién minera a gran escala.
Caramanta Mineria artesanal. IE'C\ZAC’ZACMES No -Un 71.2% del territorio esté titulado para la mineria 'y un 25.7% se solicitd
Ganaderia: produccion de leche. PROCEDAS: 0 para la exploracion de minerales como oro, cobre y plata.
Ganaderia bovina, porcicultura, PEAM_: No
. . PRAE: 1 S . . . .
. avicultura, y piscicultura . -Un 13% del territorio tiene licencia de exploracién minera de oro,
Fredonia . . _ PMAMCC: No . R
Agricultura: café, yuca, citricos y PCCC: No - Hace parte de la cuenca carbonifera Sinifana.
platano. PROCEDAS: 0
Cartama Agricultura: cardamomo, aguacate, PEAM: No
Ordenanza platano, yuca, papa, maiz, frutales, cafia PRAE: 3 Hace parte del cinturdn de oro. Un 67% del territorio ha sido solicitado para
54 de 2016  Jerico panelera, frijol, hortalizas y café. PMAMCC: Si proyectos mineros, donde la multinacional sudafricana Anglo Gold Ashanti,
Ganaderia PCCC: No tiene la mayor participacion.
Turismo PROCEDAS: 1
A_grlcultu’ra: cafe, platano, aguacate, . - Insuficientes estrategias para el manejo integral de los residuos sélidos.
frijol, maiz, y tabaco. PEAM: Si . . - L :
PRAE: 4 - Insuficientes estrategias de proteccion y conservacion de ecosistemas
Montebello Ganaderia: vacuna, porcina, mulary PMAMCC: No fore§tales y no forestales. . .
caballar PCCC: No - Baja f;o_bertura de los programas de 9fjucaC|on amb[gntal _
' . . - Insuficientes programas de recoleccién y recuperacion de residuos.
PROCEDAS: 3 < . L
- Afectacion del sector agropecuario a causa del cambio climético.
PEAM: No -Hace parte del cinturén de oro,
Agricultura: café. panela. maiz. friiol PRAE: 1 -Los principales problemas ambientales identificados son la deforestacion, y
Pueblorrico 9 ' P ' - TTIOLY  pmAaMCC: No la deficiencia en la cobertura del acueducto rural. -Adicionalmente, no se
platano. i : L ” e S .
PCCC: No tienen planes municipales de adaptacion y mitigacion al cambio climatico, ni
PROCEDAS: 1 planes de contingencia.

1 Convenciones: PRAES: Proyectos de Educacion Ambiental Escolar, PEAM. Plan de educacién Ambiental Municipal, PMAMCC: Planes Municipales de Adaptacion
y Mitigacion al Cambio Climético, PCCC: Planes de Contingencia para Cambio Climéatico, PROCEDAS: Proyectos Ciudadanos
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Provincia

Municipio

Actividades econdmicas principales

Caracteristicas de
EA!

Problematicas ambientales

Santa Barbara

Agricultura: mango, citricos, platano,
aguacate, café, y cafia panelera.
Ganaderia

Produccién de madera. Mineria.

PEAM: No
PRAE: 5
PMAMCC: No
PCCC: Si
PROCEDAS: 1

- Manejo inadecuado de residuos sélidos

- Inadecuada disposicion final de aguas residuales

- Inadecuadas practicas productivas agropecuarias Débil infraestructura
sanitaria

-Altos niveles de deforestacion

-Mal uso del suelo

-Baja proteccion de microcuencas

-Construccién de obras civiles o viviendas en zonas de riesgo

-Deficiente ordenamiento y uso del suelo de acuerdo con sus potencialidades

PEAM: Si (2020-

-Hace parte del cinturdn de oro

Agricultura; café; platano, los pastos, 2031) - . .
> S P . . - Impactos de exploraciones y explotaciones de mineria de metales a gran
L cafia de azUcar, cacao, frijol, maiz, PRAE: 1
Tamesis . escala.
yuca, papa, frutales como lulo y tomate  PMAMCC: No . . _ .
. . pat ) -Proyectos de construccién de hidroeléctricas y transformaciones de usos del
de arbol, hortalizas, y citricos. PCCC: No suelo asociados a las autopistas para la Prosperidad
PROCEDAS: 1 pistas p pendad.
- Hace parte del cinturén de oro.
- Inadecuadas zonas de retiro para proteccién en fuentes hidricas.
PEAM: Si (2020- - Inadecuado mane_Jo_de las aguas rurale_s.
2031) - Inadecuados vertl_mlent_os de_a_guas reS|d_uaIes. _
PRAE: 1 - Inadecuado manejo y disposicion de residuos sélidos.
Ganaderia. . - Problemas sanitarios.
- RPT PMAMCC: No X o
Tarso Agricultura: café; cafia panelera, PCCC: No - Presencia de exploracion minera.
platano, maiz, yucay frijol. . . - Presidn sobre el recurso hidrico en la zona rural.
PROCEDAS: 0 2 )
- Ganaderia extensiva.
- Pérdida de Biodiversidad.
- Introduccion de especies foraneas.
- Deterioro de fauna y flora
-Falta de politicas publicas de educacién ambiental.
Ganaderia bovina y porcicultura PEAM: No Hace parte del cinturén de oro, se resaltan las siguientes problematicas:
J - Presencia de animales en vias y &reas publicas.
. - " . PRAE: 2 - -
. Agricultura: Cafia, Frijol, Café, Cacao, . - Intervencion en zonas de proteccion.
Valparaiso 7 P PMAMCC: No N :
Platano, Maiz, Citricos, Aguacate PCCC: Si - Contaminacion de suelos, aguas y aire.
PROCEDAS: 0 - Agricultura extensiva

Industrias: Panela, Dulceria, Cerdmica,

- Alta utilizacion de agroguimicos en la produccion.
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Caracteristicas de

Provincia  Municipio Actividades econdmicas principales EAL Problematicas ambientales
Manualidades. - Intervencion antropica sobre los recursos naturales.
- Disminucién de las areas naturales del municipio.
- Insuficiente recuperacion de areas para conservacion, proteccion y
restauracion de recursos naturales.
- Baja cultura ciudadana para proteccion ambiental.
- Deforestacion.
- Agotamiento de las fuentes de agua.
Actividades agroindustriales. PEAM: No - Hace parte de la cuenca carbonifera del Sinifana.
Turismo. PRAE: 4 - Mineria de carbén ilegal.
Venecia Mineria de carbén y Ganaderia PMAMCC: No - No tiene plan de manejo ambiental para operacién minera y mitigacién de
extensiva PCCC: No impactos.
PROCEDAS: 1 - Pérdida de bosques
-Hace parte de la cuenca carbonifera del Sinifana
. Mineria de carbon. PEAM: Si (2017) - Emision de material particulado.
Penderisco . ) - Inadecuado manejo de residuos.
NP Arenas gravas y arcillas. PRAE: 2 o
y Sinifané , . R . - Obstruccion de cauces naturales.
Amaga Agricultura: café, platano, yuca, panela, PMAMCC: No MR .
Ordenanza e - Contaminacion hidrica y del aire.
04 de 2018 y alguna§ frutas. PCCC: Si - Pérdida de capa orgénica e inorgénica
Ganaderia. PROCEDAS: 4 = '
- Deforestacion
- Alteracidn de habitat.
. . L . -Hace parte de la cuenca carbonifera del Sinifana
Agricultura: café, platano, yuca, maiz, - Mineria artesanal
frijol, cafia de az(car, productos de PEAM: Si (2015) . . .
) - Inadecuado manejo de residuos solidos.
autoconsumo. PRAE: 6 - Deforestacion
Angeldpolis Ganaderia PMAMCC: No L . .
. . . i - Falta de conciencia ciudadana para el cuidado y proteccion de recursos
Extraccion de carbon y arcilla para la PCCC: No naturales
fabricacion de ladrillos PROCEDAS: 6 " i
- Destruccion de fuentes hidricas.
- Explotacion desmedida de los recursos naturales.
Agricultura: café, productos de pan PEAM: No - Inadecuada disposicion de residuos sélidos.
coger como yuca, maiz, platano, frijoly  PRAE: 10 - Inadecuada disposicion de aguas residuales.
Betulia frutales como mango citricos y PMAMCC: No - Falencias en la educacion ambiental.
aguacate. PCCC: No - Deforestacion
Ganaderia extensiva PROCEDAS: 10
Concordia Agricultura: café, platano, citricos, PEAM: No - Pérdida de bosques nativos por expansion de la frontera agricola.
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Caracteristicas de

Provincia  Municipio Actividades econdmicas principales EAL Problematicas ambientales
frutas y hortalizas. PRAE: 42 - Contaminacion de cuerpos de agua mediante el beneficio del café.
Ganaderia extensiva. PMAMCC: No
PCCC: No
PROCEDAS: 0
PEAM: Si (2016-
Ga}nad’erla . 2025) . -Hace parte de la cuenca carbonifera del Sinifana.
s Mineria de carbon PRAE: 1 L . - . .
Titiribi - e s . . -Contaminacion de aire por explotacion y acopio de carbén.
Agricultura: café, platano, cafia, citricos PMAMCC: Si L e
.. ) - Contaminacion de fuentes hidricas
y vegetacion protectora. PCCC: No
PROCEDAS: 1
. C fcs PEAM: No (En
Agricultura: café, frijol, aguacate, -
to?nate de arbol caféJ y cagla panelera construccion 2020- . L . - . .
. ’ ' 2023) - Inadecuada disposicion final de residuos sélidos provenientes del turismo.
Ganaderia. . - )
Urrao Mineria PRAE: 0 - Monocultivos de aguacate y tomate de arbol.
Silviculfura PMAMC.C: No
Turismo 6omercio PCCC: Si
y ' PROCEDAS: 0
-Hace parte del cinturdn de oro, se resaltan las siguientes problematicas:
. - Inadecuado manejo y disposicion de residuos en la zona rural.
. PRy ~ PEAM: No . .
Agricultura: café, platano, banano, cafia PRAE: 1 - Carencia de planes maestros de acueducto y alcantarillado para centros
San Juan de az(car, produccion de panela; maiz, . poblados.

Andes PMAMCC: No L . . o
Ordenanza y yuca. PCCC: Si - Ampliacion de frontera agricola, afectacion del recurso hidrico y aumento
05 de 2018 Ganaderia. : . deforestacion.

PROCEDAS: 0 L . . .
- Cambio climético y alteracion del microclima.
- Mineria artesanal
- Deforestacion.
Agricultura: café, platano, tomate, PEAM: No i Contammacm_n de las fuentes hidricas
. ) . . . - Procesos erosivos.
pimentén, pepino y maracuya. PRAE: 29 - Inadecuado manejo y disposicion de residuos sélidos en la zona rural
Betania Avicultura. PMAMCC: No urbana 10y disp y
Piscicultura. Porcicultura. PCCC: No i Problémas sanitarios
PROCEDAS: 29 g o o
- Invasion de zonas de retiro de fuentes hidricas.
- Ampliacion de la frontera agricola, deslizamientos de tierra.
Ciudad Agricultura: café, banano, cafia de PEAM: Si (2019- - Deforestacion de vegetacion nativa y bosques secundarios.
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Caracteristicas de

Provincia  Municipio Actividades econdmicas principales EAL Problematicas ambientales
Bolivar panela, limon Tahiti, frijol, platano, 2028) - Falencias en la educacion ambiental
yuca. PRAE: 21 - Inadecuado manejo y disposicion de residuos sélidos
Ganaderia vacuna PMAMCC: No - Inadecuado manejo de coberturas y suelos.
Plantaciones forestales de eucalipto, PCCC: No -Contaminacidn de fuentes hidricas.
Balso, melina, y pino. PROCEDAS: 0
Comercio.
Agricultura; café, platano, banano, cafia - Hace parte del cinturén de oro, se resaltan las siguientes problematicas:
panelera, aguacate, gulupa, tomate de - Contaminacién de fuentes hidricas, entre otros por el beneficio del café.
arbol, y lulo. PEAM: No - Problemas sanitarios.
Reforestacion PRAE: 1 - Desproteccion de los cauces de aguas.
Jardin Ganaderia bovina de doble propésito. PMAMCC: No - Inadecuado manejo y disposicién de residuos sélidos en zona rural y urbana
Piscicultura. PCCC: No e incrementados por el turismo.
Avicultura. PROCEDAS: 2 - Deforestacion.
Turismo. - Monocultivos.
- Descuido de fauna doméstica.
PEAM: No
Agricultura: café, cafia panelera, PRAE: 0 - Inadecuado manejo y disposicion de residuos sélidos.
Hispania platano, yuca, frutales, entre otros. PMAMCC: Si - Ganaderia extensiva.
Ganaderia principalmente vacuna. PCCC: No - Exploracién hidroeléctrica.
PROCEDAS: 0
PEAM:SI(2020-_ pgdida de biodiversidad.
. s 2031) -
Agricultura: café . - Deforestacion.
: N PRAE: 39 - .
Salgar Mineria de oro a pequefia escala. . - Expansion de la frontera agricola.
- " PMAMCC: No L . .
Explotacion de arena a pequeria escala. PCCC: Si - Inadecuada disposicion de residuos solidos.

PROCEDAS: 13

- Reduccion de los corredores ecoldgicos para las especies nativas.

Fuente: elaboracion propia con informacion tomada de: (CIDEA, 2017; CIDEAM, 2020; Municipio de Ciudad Bolivar, 2018; Municipio de Salgar &
CORANTIOQUIA, 2019; Municipio de Tarso & CORANTIOQUIA, 2019)
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La informacion se obtuvo mediante la aplicacion de dos encuestas virtuales, una
dirigida a docentes y otra a estudiantes. La encuesta docente se estructurd con preguntas
cerradas y de escala tipo Likert. La encuesta de los estudiantes fue elaborada con
preguntas abiertas y aplicada mediante la intervencion directa de los docentes (ver la
Tabla 5).

Tabla 5. Conjunto de variables, dimensiones e indicadores que conforman el

instrumento.

Variables Abrev. Dimensiones Abrev. Indicadores Abrev.

Domina 11

Cognitiva D1 conceptos de
educacion
ambiental

Actitudes Identifica 12
ambientales  AAD factores
del docente ambientales

Se sensibiliza

Afectiva D2 ante las 13
probleméticas
relacionadas
con el medio
ambiente
Realiza

Conductual D3 acciones que 14
contribuyen a
la
conservacioén
del medio
ambiente

Aprender a D4 Se capacita en 15
conocer temas
ambientales
Realiza
Aprender a D5 acciones 16
Educacién hacer individuales y
ambiental del EAD colectivas ante
docente la
problematica
ambiental
Aprender  a Comprende la
Vivir juntos D6 relacion del 17
ser humano
con el entorno
y la bidsfera
Cuestiona las 18
problematicas
Aprender a ser D7 ambientales
Se solidariza y
responsabiliza 19
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Variables

Abrev.

Dimensiones

Abrev.

Indicadores

Abrev.

con el
ambiental

Educacién
ambiental del
estudiante
segun el
docente

EAED

Percepcion del
docente de la
educacion

ambiental de
sus estudiantes

D8

El estudiante
se cuestiona
en temas
ambientales

110

La educacion
ambiental
influye en la
forma de vida
de los
estudiantes

111

El estudiante
comprende
conceptos
ambientales

112

Educacién
ambiental del
estudiante
segun el
estudiante

EAEE

Apropiacion
de la EA en el
estudiante

D9

Reflexiona
sobre la
existencia de
problematicas
ambientales

113

Recurre a
conocimientos
ambientales
adquiridos.

115

Contexto
institucional
del docente

CID

Locativos e
infraestructura

D10

Existeny
presentan
buen estado
los
componentes
estructurales
de la planta
fisicay
servicios
publicos

116

Organizacién
institucional

D11

Existe
coherenciay
utilidad de los
proyectos
institucionales

117

Curriculo

D12

Existe
transversalida
ddelaEAen
el curriculo

118

Fuente: elaboracién propia

Los instrumentos fueron validados cualitativamente por tres expertos que analizaron y
evaluaron su composicion y validez, en lo que concordaron con una valoracion positiva.

Adicionalmente, la encuesta docente se evalud cuantitativamente mediante analisis
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factorial exploratorio y analisis factorial confirmatorio, para lo cual se dividio la

muestra en dos subpoblaciones de 193 y 194 docentes respectivamente.

Dentro de los analisis exploratorios se realizd una serie de validaciones tales como:
comprobacion de pertinencia factorial con la prueba Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) =
0.89, y la prueba de esfericidad de Barlett: 5742.2, gl=1128, P<0.05). Pertinencia
muestral al tener en cuenta las Unidades Muestrales por item (UMI), de lo cual, se
afirma que el instrumento presenta pertinencia muestral positiva, dado que supera el
umbral minimo para el caso de instrumentos de autoinforme para la medicion de
actitudes como lo sugiere la literatura, 5 unidades muestrales por item (Blanco et al.,
2003).

Seguidamente se analizé la fiabilidad del instrumento mediante el célculo de matriz de
correlaciones policdricas, que arrojé un resultado éptimo debido a que los datos son de
escala tipo Likert Ordinal y gran parte de los valores estan por debajo del 0.7, se obtuvo
una alta consistencia interna del instrumento con un coeficiente alfa ordinal del 0.95 y
un alfa de Cronbach del 0.94.

En el analisis factorial exploratorio se realizO una prueba de unidimensionalidad
mediante el método de extraccion de minimos cuadrados no ponderados -ULS- (Morata,
2017) donde se obtuvo una estructura dimensional de 7 factores y 43 items con
capacidad para explicar el 70.10 % de la varianza del instrumento. (Ver Tabla 6)

Tabla 6. Calculos de dimensionalidad del instrumento.

Dimension # items % Varianza Alfa Ordinal Alfa Peso factorial
Cronbach

Primera 14 39,5 0,94 0,92 0.50-0.77
Segunda 5 8,3 0,9 0,84 0.37-0.89
Tercera 5 6,3 0,9 0,88 0.55-0.85
Cuarta 3 5,13 0,8 0,74 0.67 - 0.83
Quinta 6 4,4 0,9 0,88 0.51-0.72

Sexta 5 3,5 0,84 0,8 0.43-0.64
Séptima 5 3,07 0,86 0,79 0.42-0.61

Fuente: elaboracién propia

Posteriormente se procedid con el analisis factorial confirmatorio, mediante el método

de extraccion de minimos cuadrados no ponderados con errores estandar robustos,
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donde se obtuvo como resultado un buen modelo de acuerdo con los indices obtenidos
(GFI=0,987, NFI= 0,960, TLI=0,990, CFI= 0,991, TLI=0.990, RMESA=0,038 y Chi-
cuadrado/gl=1,28). (Ver Figura 4)

Figura 4. Varianzas y covarianzas asociadas al instrumento. 2
Fuente: elaboracién propia

Para el andlisis de los resultados, se realizaron dos fases. El analisis de las respuestas de
los docentes y el anélisis de las respuestas de los estudiantes. Las respuestas obtenidas
por parte de los docentes fueron promediadas y sometidas a una escala de valoracion
(bajo -menor a 3-, basico -mayor o igual a 3 y menor a 4-, alto -mayor o igual a 4 y
menor a 5-, y superior -igual a 5-), segun la escala de valoracion nacional establecida
por el Ministerio de Educacion Nacional colombiano en el articulo 5 del Decreto 1290
de 2009. Luego se sometieron a diferentes andlisis estadisticos, clasificaciones,
categorizaciones y disefio de figuras mediante el programa R versién 4.0.3 y Excel (L&
etal., 2008; R Core Team, 2020).

Las respuestas obtenidas por parte de los estudiantes fueron analizadas y procesadas por

medio del programa MAXQDA, donde se efectud una codificacion de la informacion y

2 Los items se presentan como cuadrados con sus varianzas de error asociadas y las dimensiones latentes
como circulos con sus varianzas y covarianzas asociadas, también se tienen las cargas que son los valores

de las flechas.
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diferentes analisis cualitativos mediante tablas de frecuencias de codigos y palabras,
entre otros procedimientos (VERBI GmbH, 2020).
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4. RESULTADOS
4.1 Anélisis de las respuestas de los docentes

4.1.1 Anélisis global

Al relacionar el nivel de AAD y EAD, se observd que los docentes perciben que tienen
buenas actitudes a favor del ambiente, representado en el 70 % de los encuestados
quienes expresaron tener un nivel alto en sus AA. Sin embargo, el 48% de los
profesores percibieron que su EA es basica y s6lo un 36% la observaron en un nivel
alto. Dichos resultados pueden sefialar dos escenarios: por un lado, que los docentes
presentaron una actitud positiva y buena disposicion ante el cuidado y preservacion del
medio ambiente y a su vez sintieron que sus conocimientos ambientales son
insuficientes. Por otro lado, puede ser que hubo una percepcién subestimada del nivel
de educacién ambiental debido a la modestia hacia el conocimiento por parte de los
docentes.

Porcentajes de las actitudes ambientales
70% 0%

o Porcentajes de la educacién ambiental
%

70%
§0%

0% 48%

40%
0% 26% 20%
20% 20%
] A % —
Superior Alto Basico Bajo Superior Basico
o}
Biivel deAA Nivel de EAD
Porcentajes de la educacién ambiental Porcentajes del contexto institucional
estudiantil
0% 80%
0% 70% 62%
% 80%
0% 50%
0% 40%
0% A% 21%
20% 4°Y 20% 1556
- — P !
Superior Basico Superior Basico Bajo
@ Nivel de EAED @ Nivel de CID

Figura 5. Resultados globales para cada variable

Fuente: elaboracion propia

En cuanto al nivel de educacion ambiental que poseen los estudiantes, segun la

percepcion de los docentes (EAED), se obtuvo que el 32% creen que sus estudiantes
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poseen un nivel alto y el 48% un nivel basico, resultados que son muy similares al nivel
de educacion ambiental que mostraron tener los estudiantes (EAAE), 36% nivel alto y
48% nivel basico. Datos que son coherentes si se tiene en cuenta que la EA de los

estudiantes depende del nivel de EA de los docentes.

Desde la variable CID se obtuvo que un 78% de los docentes consideraron que ejercen
la labor de ensefianza en un contexto no apropiado (62% nivel basico y 16% nivel bajo)
y solo un 21% consideran que se encuentran en un contexto escolar con un nivel alto.
Dicha condicién puede influir directa o indirectamente en el nivel de EA de la
institucion educativa y por ende en el nivel de EA de docentes y estudiantes, dado que
el contexto institucional comprende no solo las condiciones de infraestructura escolar y
servicios publicos sino también herramientas institucionales, administrativas, directivas
y organizativas como el PRAE, el PEI, el curriculo, al igual que conceptos orientadores

como transversalidad, versatilidad, flexibilidad, ambiente, entre otros (ver Figura 5).
4.1.2 Andlisis por municipio

Al analizar la situacién de AAD en cada municipio de la subregion se not6 de manera
generalizada una percepcion positiva, dado que en un 91% de los 22 municipios
participantes los docentes percibieron un nivel alto en sus AA, sin embargo, los
municipios de Jericd y Fredonia, correspondientes al 9%, obtuvieron una puntuacién

por debajo de 4 (ver Figura 6).

Para el municipio de Jerico, una de las posibles causas del bajo nivel de actitudes
ambientales en los docentes rurales segun su propia percepcion se debe a la dificil
situacion ambiental que se vive en la actualidad debido al proyecto de extraccion minera
“Quebradona” que atn esta en proceso de estudios y aprobacion, y que lidera la
compafiia sudafricana AngloGold Ashanti. Dicho proyecto trajo consigo dificultades
sociales en el ambito interno a nivel urbano y rural debido a que un porcentaje de la
poblacion esta en total desacuerdo con el proyecto y otra parte esta de acuerdo,
acontecimientos que pueden llevar a la confusién en cuanto a la percepcién de las
buenas o malas actitudes hacia el ambiente puesto que cada una de las partes expone y

defiende con argumentos su posicion.
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En el caso del municipio de Fredonia, las causas por las que los docentes percibieron un
nivel bajo de sus AA pueden estar relacionadas con las condiciones contextuales del
territorio, dado que en este municipio se han generado diferentes inconsistencias a nivel
medio ambiental, pues segun el informe de auditoria realizado por la Contraloria
General de Antioquia (2020) en Fredonia: a) mas del 60% de la poblacion rural no
cuenta con servicio de alcantarillado, pozo séptico o tratamiento de aguas residuales, b)
hay una notable falta de seguimiento e inversion en el Plan Integral de Residuos Sélidos
(PGIRS), c) para el periodo actual no se reporto la inversion del 1% de los ingresos
corrientes de libre destinacién en la adquisicién y mantenimiento de predios para la
proteccion de cuencas hidrogréficas, d) el Plan de Desarrollo municipal vigente no tiene
en cuenta la gestion del cambio climéatico y e) la inversién de la administracion

municipal en materia de educacién ambiental en los Gltimos afios ha sido muy precaria.

En cuanto a la EAD, se obtuvo que sélo en 7 de los 22 municipios participantes, es
decir, en un 14% del total de la muestra, los docentes percibieron un nivel alto en su EA
(Betania, Betulia, Hispania, Titiribi, Santabarbara, Valparaiso y Caramanta). Tres de
estos (Santabarbara, Valparaiso y Caramanta), se caracterizan por ser territorios
limitrofes con el Departamento de Caldas, lugar donde el Comité de Cafeteros de
Caldas y la Gobernacion de Caldas, por medio de una alianza publico-privada desde
1982, han desempefiado importantes labores en educacion rural por medio de diversas
estrategias y diferentes focos de accion donde la EA ha ocupado una importante
posicion (Comité de Cafeteros de Caldas, 2022). Lo anterior, posiblemente ha
influenciado indirectamente sobre estos municipios del territorio antioquefio (ver Figura
6).

En lo que respecta a los municipios con menor puntuacion en EAD (Andes, Ciudad
Bolivar, Salgar y Concordia) hacen parte de los territorios con mayor produccion
cafetera al afio y por lo tanto, son municipios con un alto nimero de trabajadores
foraneos en las épocas de cosecha, dos asuntos que pueden influir en la percepcién del
nivel de EA tanto de docentes como de estudiantes, dado que se pueden incrementar las
problematicas ambientales locales, por un lado por las grandes areas de monocultivos de
café y por otro lado, el comportamiento inadecuado por parte de miles de trabajadores
que visitan estos pueblos durante los dos periodos de recoleccion de café.
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Seguidamente, se encuentran los municipios que hacen parte de la cuenca carbonifera
del suroeste de Antioquia tales como Amaga, Angeldpolis, Venecia y Fredonia,
territorios que afrontan diversas probleméticas socioecondmicas y ambientales debido a

la actividad minera (Lotero, 2019).

En la variable EAED se obtuvo que en un 91% de los municipios los docentes
percibieron un nivel basico en la educacion ambiental de sus estudiantes y tan solo en

un 9% (Valparaiso y Betania) lo observan alto (ver Figura 6).
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Figura 6. Mapas de distribucion del estado de cada variable por municipio.

3 La calificacion para cada municipio es el resultado de la valoracién y ponderacion de los indicadores de
cada variable, dichos valores oscilan entre 1 y 5 puntos de acuerdo con las respuestas de los docentes en

la escala de valoracion Likert.
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Fuente: elaboracion propia

En cuanto al CID, en el 95% de los municipios los docentes percibieron un nivel bajo
para el contexto escolar y solo un 5% (Titiribi) observan un nivel alto. Una de las
posibles causas del valor atipico en los resultados de Titiribi se debe a que, en el 2015,
en una alianza entre el sector privado y el sector pablico, se llevo a cabo un proyecto de
mejoramiento de infraestructura escolar donde se reacondicionaron 6 de las 12 escuelas

rurales con las que cuenta el municipio (Romero, 2015).
4.1.3 Andlisis por variable AAD

Al realizar la desagregacion de los resultados se encontré que, en términos generales,
los docentes percibieron tener un nivel alto en sus AA (Ver Figura 7). Sin embargo, se
evidenciaron ciertas discrepancias. Por ejemplo, en términos del género, se observo una
leve diferencia dado que las mujeres presentaron un mayor nivel en sus AA con

respecto a lo percibido por los hombres.
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Fuente: elaboracion propia
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Desde la categoria “nivel de formacion académica" los docentes profesionales de otras
areas diferentes a la educacidn presentaron un rango de variacién menor con respecto a
las demas categorias por lo que se puede intuir que estas personas percibieron un mayor
nivel de sus AA, al igual que sucede con los docentes con titulo de maestria, dado que,
presentaron mayor nivel de AA los docentes formados en otras disciplinas en
comparacion con los profesionales de la educacion (licenciados), al igual que se noto la
influencia de los estudios de posgrado en la percepcion del nivel de AA.

En cuanto al rango etario, los resultados fueron muy similares. No obstante, se notd una
sutil tendencia a que las personas con edades comprendidas entre los 56 afios y los 70
afios perciban un mayor nivel en sus AA dado que el promedio de calificacion es alto y
el rango de dispersion se ajusta entre 4 y 5 puntos, lo que muestra que los adultos
mayores de 56 afios percibieron tener mejores actitudes hacia el ambiente posiblemente

como parte de la busqueda de la resiliencia.

En lo que respecta a la experiencia laboral, se evidencid que los docentes que cuentan
con un tiempo laboral acumulado de 1 a 3 afios son las personas que percibieron un
mejor nivel de AA, seguido por los docentes con una experiencia laboral mayor de 25

afios (ver Figura 7).
4.1.4 Anélisis por variable EAD

Al detallar los resultados respecto a la EAD no se encontraron diferencias significativas
respecto al género, dado que en términos generales todos los docentes percibieron en si
una EA basica. Sin embargo, a nivel minucioso se puede decir que las mujeres

percibieron un nivel de EA mas alto respecto a los hombres.

En los diferentes rangos de edad, la mayoria coincide en percibir un nivel de EA basico,
excepto en los rangos etarios 56 a 60 afos y 66 a 70 afios, quienes manifestaron tener un

nivel de EA alto, poblacion de docentes con larga trayectoria en el campo educativo.

En cuanto al nivel de formacion, se hall6 que sélo aquellos docentes con grado de
doctor obtuvieron un nivel de EA alto, los docentes con estudios de maestria a pesar que

se percibieron un nivel basico en su EA tienden a presentar una mejor percepcion de si

49



nivel de EA con respecto a los demas profesionales, por lo que se puede decir que los

docentes con estudios de posgrado tienden a percibir un mejor nivel de EA.

Para los rangos de experiencia docente, tampoco hubo diferencias significativas dado
que en todos los casos los docentes percibieron un nivel basico en su EA. Sin embargo,
segun el valor promedio y el rango de variabilidad se puede decir que los docentes con
una experiencia laboral entre 1 y 3 afios y aquellos con una experiencia mayor a 25 afios
percibieron un nivel de EA mas alto, por lo que al parecer quienes inician su labor sin
alguna experiencia, presentan una percepcion mas baja de su EA posiblemente debido al
proceso de contextualizacion y habituacion durante el primer afio de docencia, dado que
después de este periodo su percepcion mejora hasta el tercer afio de experiencia, luego
cae un poco, se estabiliza y finalmente cuando se adquiere una experiencia superior a
los 25 afos la percepcion de su nivel de EA vuelve a aumentar, es decir, los docentes
mas jovenes con experiencia minima de un afio y los docentes mas adultos y

experimentados fueron quienes percibieron un mejor nivel de su EA. (Ver Figura 8).
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Figura 8. Resultados del nivel de educacion ambiental en los docentes segun su propia
percepcion.
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4.1.5 Analisis por variable EAED

Al detallar la variable EAED, se observd que el género de los participantes no refleja
distinciones significativas en las respuestas, dado que, tanto docentes hombres como

mujeres percibieron un nivel basico en la EA de sus estudiantes.

Segun los diferentes rangos etarios de los docentes, se observé que aquellos entre los 21
y 25 afios y entre los 26 y 30 afios percibieron un nivel alto en la EAED, mientras que

los mayores de 30 afios lo califican como bésico.

En cuanto al nivel de formacion de los docentes no se evidenciaron diferencias
representativas, puesto que, en todos los casos percibieron un nivel basico de la EAED.
Sin embargo, los resultados de los docentes profesionales de otras carreras diferentes a
la licenciatura presentaron un menor rango de variabilidad y un mayor nivel promedio,

lo que muestra que estos docentes tienden a percibir un mejor nivel de EAED.
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Figura 9. Resultados del nivel de educacion ambiental en estudiantes segin percepcién

docente.
Fuente: elaboracién propia

En lo que respecta al nivel de experiencia docente, se identificd un nivel de EAED
béasico en casi todos los grupos de docentes a excepcion de los profesores con un tiempo

laboral acumulado entre 1 y 3 afios, quienes percibieron un nivel de EAED alto, dicha
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poblacion también present6 el mejor nivel de EAD con respecto a los demas docentes.
Esto demuestra que el nivel de EA observado por los docentes en sus estudiantes esta

ligado a la percepcion del nivel de su propia EA (ver Figura 9).
4.1.6 Andlisis por variable CID

El nivel del estado del CID fue percibido como basico en todos los casos de
desagregacion: genero, rango etario, formacién academica y experiencia laboral. Lo
anterior, visibiliza la falta de favorabilidad en la infraestructura escolar y servicios
publicos, condicién que obstaculiza los procesos de ensefianza-aprendizaje y a su vez
seguramente afecta la EA en las escuelas, dado que un docente que realice su labor en
un ambiente desfavorable posiblemente presente una percepcién hacia lo ambiental

poco positiva.

Por lo tanto, el bajo nivel del contexto institucional y la disposicion que los docentes
adquieren al tener que desemperfiar su labor en dichos contextos, pueden afectar la
percepcion medio ambiental de los estudiantes e incluso desfavorecer los procesos de
aprendizaje (ver Figura 10).
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Figura 10. Resultados del estado del contexto institucional de las escuelas rurales del

suroeste segun percepcion del docente.
Fuente: elaboracién propia
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4.2 Educacion Ambiental segiin la Apropiacién del Estudiante (EAAE)
4.2.1 Analisis por municipio

De un total de 21 probleméticas globales encontradas, el municipio donde los
estudiantes identificaron el mayor porcentaje de éstas fue Urrao con un 81%, seguido
por Concordia 76%, Jardin y Téamesis con un 71% cada uno. En cuanto a la
identificacion de problematicas ambientales locales, de un total de 17 problemas,
Concordia es el municipio con mayor porcentaje de identificacion con un 94%, seguido
por Jardin y Urrao con un 71% en cada caso. En la identificacion de soluciones a
problematicas ambientales de un total de 33, Concordia es el municipio con mayor
porcentaje de identificacién con un 71%, seguido de Urrao y Montebello con un 65% y

59% respectivamente (ver Figura 11).

Segun lo anterior y al comparar los resultados obtenidos de las variables EAD, EAED y
EAEE a nivel municipal, se evidenciaron pocas coincidencias entre la percepcion que
tienen los docentes de su EA y la EA que perciben en sus estudiantes, con la EA que
demuestran tener los estudiantes. Por ejemplo, en la variable EAEE, las puntuaciones
mas altas se presentaron en los municipios de Urrao, Concordia, Tamesis y Jardin
mientras que en la variable EAED las mejores puntuaciones fueron en Betania y
Valparaiso. Para la variable EAD las mejores puntuaciones se obtuvieron en los
municipios de Betania, Betulia, Hispania y Valparaiso. Es decir, los lugares donde los
docentes consideran que tienen un mejor nivel de EA y que consideran que sus
estudiantes poseen una buena EA, no son los mismos lugares donde los propios

estudiantes muestran tener una buena apropiacion de EA.
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Problemdticas ambientales globales identificadas por municipio
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Figura 11. Probleméticas ambientales gl_opa_les y locales segun los estudiantes por
municipio.
Fuente: elaboracion propia
En el caso de Urrao, que se destaca por una alta puntuacion en la variable EAEE, se
observa que es un territorio donde a nivel social y comunitario se han liderado
diferentes proyectos con el proposito de cuidar el ambiente. En el 2017 hizo parte de los
17 municipios del suroeste que participaron de la construccion colectiva e intersectorial
de la Politica Publica de Educacion Ambiental de Antioquia (PPEAA) (CIDEA et al.,
2017) en la cual, dentro de sus tres ejes estratégicos se contemplod la educacion y la
investigacion ambiental en diferentes sectores. Adicionalmente, en el 2019, mediante el
Acuerdo Municipal 010, se prohibié el uso de poliestireno expandido (Icopor) y
recubrimientos de polipropileno en plastico de un solo uso (Periodico Regional El
Suroeste, 2019), por lo que, los resultados obtenidos en esta variable podrian verse

influenciados por los proyectos locales mas que por la educacién escolar.

Coincidentemente, municipios como Amaga, Angelopolis, Betania, Pueblorrico y
Titiribi que no participaron activamente de la creacion y consolidacion de la PPEAA
fueron los territorios donde los estudiantes obtuvieron menor grado de reconocimiento
de problematicas y soluciones ambientales, situacion que reitera la importancia de la

participacion social y comunitaria para la EA, dado que si los estudiantes no cuentan
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con un contexto social favorable, las dinamicas de reflexion y aprendizaje pueden verse

afectadas.

Al ser la educacion formal una importante herramienta en los procesos formativos que
tienen que ver con el cuidado y preservacion del medio ambiente, se hace evidente la
importante influencia de la accion social y comunitaria que desde elementos de la
cotidianidad, aplicabilidad y funcionalidad puede influir en la actitud de las personas
hacia el ambiente, el reconocimiento de problematicas ambientales, la bldsqueda de

soluciones y la promocion, ejecucion y vigilancia de las buenas practicas ambientales.

4.2.2 Andlisis por problematicas

La subregion del suroeste de Antioquia es un territorio con un paisaje altamente
modificado (ver Tabla 4) debido a dindmicas socioecondmicas relacionadas con los
monocultivos (café, platano, citricos, entre otros), la ganaderia extensiva y la mineria
(oro, cobre y carbon), por lo cual, es consecuente que los estudiantes en el 100% de los
municipios identifiquen la deforestacion como una de las principales problematicas
ambientales globales (ver Tabla 7) y no al cambio climatico, problematica identificada
solo en un 61,1% de los municipios, tratindose de un tema de actualidad y de tanta

preocupacion a nivel mundial.

Desde otra perspectiva se puede analizar la situacion desde las caracteristicas de cada
problematica, dado que el cambio climatico no es un problema de facil percepcion en
periodos cortos de tiempo y féacilmente puede pasar desapercibido al no afectar
directamente la cotidianidad del estudiante. Por el contrario, la deforestacion es una
problematica de facil identificacion dado que esta inmersa en el contexto cercano del

estudiante y es observable a corto tiempo y a simple vista.
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Tabla 7. Problematicas ambientales globales por municipio.
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A nivel local los estudiantes definieron el mal manejo de residuos sélidos como
problematica predominante (ver Tabla 8). Sin embargo, se percibe que la identificacion
de dicha problematica esta orientada a los residuos sélidos aparentemente mal ubicados
donde se pasa por alto el comportamiento humano que hizo que dichos residuos por su
disposicion final se convirtieran en un contaminante. Dado que, al analizar las
problematicas ambientales locales con bajo porcentaje de identificacion, como “la falta
de educacion y conciencia ambiental” y “el maltrato animal”, se evidencia una

tendencia a identificar las problematicas que generan modificaciones o alteraciones al

Fuente: elaboracion propia

entorno natural sin tener en cuenta las acciones o alteraciones sobre el comportamiento

humano.
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Tabla 8. Problematicas ambientales locales por municipio.
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E Deterioro de fauna y/o flara ﬂ ﬂ ﬂ ﬂ g 44,41 10 5556
% Problemas sociales ﬂ ﬂ ﬂ ﬂ ﬂ 1 6,11 7 38,89
E Contaminadien ambiental H ﬂ H 4 1222 14 7778
© ——
e Cambic dimatico H nn_____ 7 3885 11 6111
5 Mzl manejo de recursos naturales n g 4,44 10 5556
_E' Deterioro del suslo ﬂﬂ 9 50 9 50
g Escasez hidrica ﬂ 7 033389 11 6L11
3 Deterioro de los ecosistemas ﬂ 3 16,67 15 83,33
E Poca educecion ambisntal n 2 11,11 16 8389
o Faltz d iendi biental
altz da conciencia ambiental ﬂ 2 1,11 16 8339
Maltrato animal 1 556 17 8444

Total problemdaticas ambientales identificadas por municipio 6 8 3 7 9 8 7 16 2 12 4 9 6 9 8 9 & 12
% de problemsticas ambientales identificadas por municipic 35 47 18 41 53 47 41 94 18 71 24 53 35 53 47 53 35 71

| At i no identificadas por municipio 11 9 14 10 8 9 10 1 14 5 13 8 11 8 9 8 11 5§

{Lai

% de problematicas ambientales po identificadas por municipio 65 53 92 59 47 53 53 6 82 29 76 47 65 47 53 47 65 29

Fuente: elaboracion propia

En la identificacion de soluciones ambientales sucede algo similar. Las principales
soluciones se enfocaron en el manejo apropiado de los residuos inservibles, evitar las
quemas, fomentar el reciclaje y evitar la deforestacion (ver Tabla 9), posibles soluciones

orientadas a las acciones puntuales y relacionadas con el contexto natural.

Por su parte, las soluciones a problematicas ambientales con menor porcentaje de
identificacion fueron el sentido de pertenencia, los incentivos econdmicos, la empatia
hacia el ambiente, la utilizacion de tecnologias limpias, el mejoramiento a la
accesibilidad a los territorios rurales, la creacion o consolidacion de grupos
ambientalistas y las practicas agropecuarias sostenibles. Gran parte de estas

directamente relacionadas con aspectos sociales, culturales y econémicos.
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Tabla 9. Soluciones a problematicas ambientales por municipio.

=
H] m
2 . £ o5 £ i3
g £8a, if 3 s Sis
. S on m - 2 @ i 8§33
B w2 22 8 95 e | L @ E g
EREEEEREERREERERE R L
SEREREERRENEEEEE
Z < < 48558 f =52 2558 2558 gd
Bugn manejo de los résiducs inservibbs N XN | X | XX | X | X|X)] - |X|X]X|X|X]X )X |X]X]a7 )
Na realizar guemas K| X |- | K| X | X |X|X)|]-|X|-]X|X|X|X|)X|X|]X]|1s 833
Recickar K| X | X |X|X]| - S| K| X | X | K| X |X|K|-|X|K|]X]1s 233
. Reforestar S K| K] -] -] |- KN )N |- |X XK1z 5.7
vitar la defacestacion 5 5 5 15 523
Q Evitar la dik N | X |X N | X N | X |X N N[N | X | X [X]X
E Recaleccion de residuos sdlidos M| x| - -l K] - S| K| - | XXX | X | K|X|X | XK|X]|13 T2
ot Sensibilizacion ambiental K| X |Xx]|-|X X x| - | x| -]x)]-|x]x]|-|x]x]2 w7
5 Cuidar el recurse hidrica H|W|-|X|K K|W|-[K|X|® [K[-]X o . Y] 5.7
— Educacian ambiental =] - X - M| - [K]-]K|K|K]-|K|]-]X]8 a4
= Realirar campaiias am bientales N | X - X|X)|-|X X -] - X|X] & 4
E Prateccidn de la fauna y/o flars L N S| K| X | K| K|12 w7
o Canciencia ambiantal S I K| -[X X K|-|% X|se Ha
g Cantrol v auditoria am biental S I I I X - x| x| - X|s 7.8
[&] Optimizacitn de los recurios naturales =l - | X X X N | X - | 5 TR
= Trabajo colborative [ ] W] - |- |x]x HE 8
e
s Instalar puntes de recoleccion de residuos X - = | x| -] - - |3 157
E Gectitn ambisntal - - - -l x| - X | K| - = X| s 78
E Mo utilizar productas altamente contaminantes S . A I N N N X| 6 2.3
o reacion y/o consalidacion de grupes ambientales . I I (R ) 3 16.7
L reaion lidacién d biental X X X
o Dislogo comunitaria - x| - X 3 w x| -]- 2 11
0. Prayectas ambientales escolares w|u|-]-|x[x - - - [ - [-]- 2 22
o Practicas agropecuarias sastenibles X X o N x| 3 157
(%) Separackin de residuns sélidas S I I X - X x|-|- X|s 278
g Cansuma responsable R - - | X - N K| - x| s 278
Reutilizar X X X = |- | X -] a 22
[=] .
‘o Majarar la sccesibilidad - | X - - x|z 1.1
= Evitar la contaminackin atmasférica S I I I N R R B A I - K|z 1.1
E Utilizacidn de tecnalogias lmpias i [ (R (T (SN (R (RCT I 3 X =z 1.1
] Empatia BEE - FE 11,1
Ineentives eEoRbmicas - |- x| 56
Bugn manejo de residuns tixicos =l -] - - | X = |1 56
Realizando brigadas de recoleceidn de basuras S I I 1 56
Sentida de pertenencia = | X 1 56

Total soluciones a problem ambient identificadas por municipio 9 15 7 6 15 6 7 24 3 19 7 20 13 12 10 12 9 22

%de:nlu:iﬂne:airnhlem amhl!n!nuidmtlllcldasnurmnniciiln 27 45 21 18 45 18 21 73 5 58 21 61 39 36 30 36 27 &7

Fuente: elaboracién propia

4.2.3 Analisis por grado escolar

Segun el sistema educativo escolar colombiano la poblacion estudiantil que hace parte
del presente estudio se puede dividir en tres grupos: basica primaria (de primero a
quinto), basica secundaria (de sexto a noveno) y educacion media (décimo y undécimo).
En la transicion de cada una de las etapas suceden cambios en el plan de estudios y el

modelo pedagdgico, los cuales pueden variar segun diferentes circunstancias.

Para el caso de la identificacion de problemas ambientales globales y locales, y el
planteamiento de soluciones, se observa un alto porcentaje de identificacion en los
grados cuarto y quinto, pero decae en el grado sexto (ver Figura 12), un grado escolar
de transicion entre la basica primaria y basica secundaria o postprimaria para algunos

casos de la educacion rural, un momento donde el estudiante afronta diferentes cambios.
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En unos casos el estudiante pasa de recibir una educacion monodocente a una educacion
multidocente o profesorado. En otros, especificamente para el caso de la educacion
postprimaria (escuelas rurales medianas) hay un cambio de docente, dado que, el
docente de primaria es diferente al docente de postprimaria. Para el caso de las escuelas
que no cuentan con la posibilidad de ofrecer educacion postprimaria (por lo general son
las escuelas mas pequefias y alejadas) los estudiantes al culminar el grado quinto deben

migrar a otro centro educativo, por lo que afrontan un cambio institucional.

Problematicas globales identificadas por grado escolar
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Figura 12. Cantidad y porcentaje de problematicas locales y globales identificadas por

los estudiantes y las posibles soluciones a dichos problemas.
Fuente: elaboracion propia
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Estos diferentes cambios en la vida escolar de los estudiantes a causa de las
caracteristicas contextuales y del modelo educativo, pueden afectar su percepcion
medioambiental. Sin embargo, desde un punto de vista metodologico, se pueden
estructurar reflexiones pedagogicas y didacticas orientadas a entender interrogantes:

¢Por qué los estudiantes cuando cursan los grados cuarto y quinto demuestran poder
identificar un gran nimero de problematicas y soluciones ambientales y cuando
ingresan a la secundaria muestran una disminucion en la capacidad de identificacion

ambiental?
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¢Seréd que los estudiantes, al tiempo que avanzan en sus grados escolares, adquirieren
mayores herramientas y conocimientos para mejorar el analisis y la comprension del

mundo que les rodea?

;Se llevara a cabo una educaciéon ambiental de manera transversal en cada una de las
asignaturas como lo plantean los lineamientos curriculares? o, por el contrario, ¢por el
afan de abordar conceptos y conocimientos propios de cada grado escolar se ofrece una

educacion ambiental fragmentada, aislada y descontextualizada?
4.2.4 Analisis por género

En cuanto al analisis de género se evidencia una leve diferencia entre la identificacion
de problematicas ambientales por parte de las mujeres y los hombres, al tener en cuenta
que tanto hombres como mujeres reciben la misma educacion escolar, dicha diferencia
se puede deber a una mayor sensibilidad ambiental presente en el género femenino. Sin
embargo, en lo que respecta a la identificacion de soluciones a problemas ambientales,

los hombres se muestran méas propositivos (ver Figura 13).

Problematicas ambienteles globales
identificadas por género
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Figura 13. Identificacion de problematicas y soluciones ambientales en los estudiantes

segun el genero.

Fuente: elaboracién propia.
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4.2.5 Anélisis por edad

En las respuestas agrupadas por la edad de los estudiantes se puede observar que las
edades en que mayor porcentaje de identificacion de problematicas globales y locales
son 9, 10 y 15 afos, edades que corresponden aproximadamente a los grados cuarto,
quinto y décimo. En la identificacion de soluciones los estudiantes de 9, 10, 15y 16
afios fueron los que mayor porcentaje identificaron, edades correspondientes a los
grados cuarto, quinto, décimo y undécimo, es decir estudiantes al final del ciclo basica

primaria y estudiantes en los ultimos grados de la educacion media.

Las edades superiores a los 16 afios corresponden a estudiantes extra-edad, estudiantes
que ingresaron de manera tardia al sistema educativo, estudiantes con bajo nivel
académico o estudiantes con necesidades educativas especiales, un grupo de personas
que se caracterizo por identificar un bajo nimero de problemaéticas y soluciones debido

a alguna de las condiciones especiales anteriormente mencionadas (ver Figura 14).
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Figura 14. Identificacidn de problematicas y soluciones ambientales en los estudiantes

segun la edad.
Fuente: elaboracidn propia.
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4.3 Anélisis de correspondencia
4.3.1 Entre variables

Al calcular el coeficiente de correlacion de Pearson (ver Tabla 10) se obtuvo que las
variables AAD y EAD presentaron una alta correlacion, mientras que las variables
EAED, EAD y AAD presentaron valores de correlacion media. Lo anterior indica que
las acciones positivas sobre las AA pueden conllevar al mejoramiento o sostenimiento
de la EA.

Tabla 10. Coeficiente de correlacion de Pearson.

Variable AAD EAD EAED Cl
AAD 1,00 0,76 0,53 0,44
EAD 0,76 1,00 0,59 0,49
EAED 0,53 0,59 1,00 0,55

Cl 0,44 0,49 0,55 1,00

Fuente: elaboracion propia.

Al calcular el coeficiente de determinacion entre las variables, se obtuvo como resultado
que las variables AAD y EAD se correlacionan en un 58% y las variables EAED y EAD
en un 35%. (Ver Tabla 11)

Tabla 11. Coeficiente de determinacion.

Variable AAD EAD EAED Cl
AAD 1,00 0,58 0,28 0,19
EAD 0,58 1,00 0,35 0,24
EAED 0,28 0,35 1,00 0,31

Cl 0,19 0,24 0,31 1,00

Fuente: elaboracidn propia.
4.3.2 Entre dimensiones

Al realizar los calculos de correspondencia entre dimensiones, se observaron
porcentajes altos en las siguientes: la dimension aprender a conocer (D4) y aprender a
hacer (D5) se corresponden en un 76%. Aprender a hacer (D5) y aprender a vivir juntos

(D6) en un 72%, al igual que entre la dimension conductual (D2) y aprender a ser (D7).
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y una correspondencia del 71% entre Aprender a vivir juntos (D6) y aprender a ser
(D7).

De igual manera se identific una correlacién media entre las dimensiones aprender a
conocer y aprender a vivir juntos (60%), entre aprender a conocer y aprender a ser
(64%), entre aprender a hacer y aprender a ser (62), entre la dimensién cognitiva y
aprender a conocer (65%) y entre la dimension cognitiva y aprender a hacer (61%).

Por su parte las dimensiones que presentaron una correspondencia media/débil fueron la
cognitiva y conductual del 58%, la afectiva y conductual del 56%, la cognitiva y
aprender a vivir juntos del 58%, la cognitiva y aprender a ser del 57%, la cognitiva y
educacion ambiental del estudiante desde la percepcion docente del 51%, la conductual
y educacion ambiental del estudiante desde la percepcion docente del 52%, entre
aprender a conocer y educacién ambiental del estudiante desde la percepcion docente
del 54%, entre aprender a hacer y educacion ambiental del estudiante desde la
percepcion docente del 53%, entre aprender a ser y educacion ambiental del estudiante
desde la percepcion docente del 50%, entre curriculo y educacion ambiental del
estudiante desde la percepcion docente del 58% y entre organizacion institucional y
curriculo del 56% (ver Tabla 12).
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Tabla 12. Correspondencia entre dimensiones.

Comelaciones por Dimensiones

-08

Fuente: elaboracidn propia.

4.3.3 Entre indicadores

A nivel de indicadores (ver Tabla 13) se identificd una correspondencia alta en los
siguientes casos: domina conceptos de educacion ambiental / identifica factores
ambientales (71%), se capacita en temas ambientales / realiza acciones individuales y
colectivas ante problematicas ambientales (76%), realiza acciones individuales y
colectivas ante problematicas ambientales / comprende la relacion del ser humano con
el entorno y la bidsfera (72%), realiza acciones que contribuyen a la conservacién del

medio ambiente / se solidariza y responsabiliza con el ambiente (70%).

64



Tabla 13. Correlacion entre indicadores

Correlaciones por Indicadores

-10

-08

Fuente: elaboracidn propia.

Se hallé una correspondencia media entre los siguientes indicadores: domina conceptos
de educacién ambiental / se capacita en temas ambientales (60%), identifica factores
ambientales / se capacita en temas ambientales (61%), identifica factores ambientales /
realiza acciones individuales y colectivas ante la probleméatica ambiental (60%), realiza
acciones que contribuyen a la conservacion del medio ambiente / se capacita en temas
ambientales (62%), realiza acciones que contribuyen a la conservacién del medio
ambiente / realiza acciones individuales y colectivas ante la problematica ambiental
(62%), realiza acciones que contribuyen a la conservacion del medio ambiente /
comprende la relacion del ser humano con el entorno y la bidsfera (63%), se capacita en
temas ambientales / comprende la relacion del ser humano con el entorno y la biésfera

(60%), comprende la relacion del ser humano con el entorno y la bidsfera / cuestiona las
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problematicas ambientales (65%); comprende la relacion del ser humano con el entorno
y la biosfera / se solidariza y responsabiliza con el ambiental (61%), el estudiante se
cuestiona en temas ambientales / la educacion ambiental influye en la forma de vida de
los estudiantes (60%).

4.4 Analisis de valoracion

En la variable AAD se obtuvieron valores altos en los indicadores relacionados con las
dimensiones afectiva y conductual, mientras que para la dimensidon cognitiva en
relacion con el dominio de conceptos y la identificacién de factores ambientales los
valores fueron basicos, situacién que da a entender que los docentes sienten gran afecto
y afinidad por el ambiente (reflejado en buenas actitudes y acciones que creen que
favorecen el ambiente), pero perciben falencias en lo relacionado con la adquisicion de
conceptos y conocimientos medioambientales, lo que conlleva a una falta de
herramientas para la realizacion de acciones que prevengan o mitiguen los problemas
ambientales y a la vez perciban que les falta comprension y entendimiento de la relacion

ser humano-naturaleza.

En la variable EAD, se obtuvieron puntuaciones bésicas en las dimensiones “conocer”
(evaluada mediante el indicador “se capacita en temas ambientales”), “hacer” (evaluada
mediante el indicador “realiza acciones individuales y colectivas ante la problematica
ambiental”) y “convivir” (evaluada mediante el indicador “comprende la relacion del

ser humano con el entorno y la biosfera”).

(13 59

En la dimension relacionada con “ser” se obtuvo una puntuacidon bdsica/alta en el
indicador “cuestiona las problematicas ambientales”, y una puntuacion alta en el
indicador “solidaridad y responsabilidad ambiental”, indicadores mas relacionados con

la actitud hacia el ambiente.

La variable EAED se evalla mediante tres indicadores, uno relacionado con la
educacion ambiental como ente transformador de actitudes y dos relacionados con
teméticas y conceptos medio ambientales, donde los indicadores conceptuales reflejan

un nivel basico y el indicador actitudinal registra un nivel alto, resultados consecuentes
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con los obtenidos en las dos variables anteriores las cuales valoran las AA y la EA de

los docentes.

El contexto institucional fue la variable con menor puntuacién segun la percepcién
docente en sus tres indicadores, un primer indicador relacionado con el estado fisico de
las escuelas (donde el nivel de infraestructura escolar es basico), un segundo indicador
que evalua la coherencia y utilidad de los proyectos institucionales como el PRAE y el
PEI (percibido en nivel basico), y un tercer indicador relacionado con el nivel de

transversalizacion de la EA a lo largo del curriculo (percibido con bajo).

Es cuestionable el nivel y la calidad de la EA que se ofrece en las escuelas rurales del
suroeste, dado que se evidencia un aislamiento de ésta con las demas asignaturas y
contenidos curriculares, asi como unas condiciones de infraestructura poco 6ptimas, con
falencias estructurales (en techos, pisos, paredes) y limitaciones de dotacién (en
laboratorios, restaurante, huerta, bafios, tableros, sillas, entre otros) y la pérdida de
utilidad y coherencia de herramientas de ejecucion institucional como PEI o de apoyo

curricular como el PRAE.

En la Tabla 14 se puede observar la puntuacion obtenida para cada uno de los
indicadores, al igual que el promedio de la valoracion para cada variable, observandose

cudles son los indicadores que mas influyen positiva o negativamente en cada caso.

Tabla 14. Analisis de valoracion por variable e indicador.

Variable Indicador Cddigo Valoracién Promedio
Domina conceptos de
EA 11 3,6
Iden_tlflca factores 12 37
ambientales

Actitudes Es sensible ante las

ambientales de los  probleméticas 13 4,8 4,05

docentes ambientales
Realiza acciones que
contrlbuygr,\ a la 14 41
conservacion del
medio ambiente
Se capacita en temas 5 35
ambientales
Realiza acciones

Educacién ambiental ~ individuales Y 38
de los docentes colectivas ante la 16 35 '

problemética
ambiental
Comprende la 17 3,9
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Variable

Indicador

Codigo

Valoracion

Promedio

relacion  del  ser
humano con el
entorno y la biésfera.

Cuestiona las
problematicas
ambientales

3,9

Se  solidariza vy
responsabiliza con el
ambiental

4,2

Educacion ambiental
de los estudiantes
(perspectiva docente)

El estudiante se
cuestiona en temas
ambientales.

110

3,9

La educacion
ambiental influye en
la forma de vida de
los estudiantes.

111

4,2

El estudiante
comprende conceptos
ambientales

112

3,6

3,9

Contexto
institucional

Existencia y estado
de componentes
estructurales de la
planta  fisica vy
servicios publicos

115

3,7

Existe coherencia y
utilidad de los
proyectos
institucionales.

116

3,5

Existencia de
transversalidad de la
EA

117

2,8

3,3

4.5 Analisis de contexto escolar

De las 644 instituciones educativas oficiales presentes en el suroeste antioguefio
(DANE, 2021), 271 sedes participaron de la investigacion, es decir, un 42,1% del total,
de estas se obtuvo que el 71% tienen techo construido con tejas de asbesto, un 1% no
tiene paredes, un 74,5% no tiene suministro de agua potable, el 2,2% no tiene bafios, un
2,2% no cuenta con servicio de electricidad, un 80,4% no tiene acceso a internet, un
56,5% no tiene huerta escolar, un 83,4% no tiene laboratorios, y un 18% no tiene
servicio de restaurante escolar. Lo que denota que el contexto escolar donde se
desarrolla la EA no esta alineado con el logro de los objetivos de Desarrollo Sostenible,
dado que no se cuenta con infraestructura resiliente, funcional y sostenible (ONU,

2020).

Fuente: elaboracidn propia.
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5. DISCUSION

En términos generales, los docentes percibieron tener un nivel basico en su educacion
ambiental debido a diferentes factores, entre ellos el bajo dominio de conceptos
ambientales, la poca capacitacion ambiental, y la carencia de acciones individuales y
colectivas ante las probleméaticas ambientales. Estos aspectos concuerdan con lo
expuesto por Gonzalez et al. (2019) quienes afirman que los docentes conciben la
educacion ambiental desde un enfoque muy practico y sensibilizador, pero poco

conceptual.

También es coherente con lo expresado por Flores et al. (2018) quienes afirman que una
de las problematicas de la educacion ambiental méas frecuente se basa en la formacion
ofrecida a los profesores, dado que, en las Ultimas décadas dicha formacion se ha
desarrollado de manera estandarizada, centrdndose mayoritariamente en los problemas
educativos a nivel macro lo que tiende a subestimar los problemas sociales, econémicos

y ambientales locales.

En este mismo sentido, De la rosa & Contreras (2017) afirman que para la educacién
ambiental es imprescindible que las personas contribuyan, propongan y participen
activamente en el planteamiento de proyectos que ayuden a preservar y conservar el
ambiente, al igual que resaltan el papel fundamental de las entidades territoriales como
agentes para la organizacion comunitaria y concertacion de espacios para la interaccion

social y la generacidn de nuevas propuestas y soluciones.

En cuanto a la incidencia de la educacion ambiental en la formacion de los docentes,
Gutiérrez-Sabogal (2015) expone que en las instituciones educativas se encuentran
docentes con formacion académica en las diferentes ramas del saber, que no
necesariamente tienen las conceptualizaciones, aptitudes, actitudes y comportamientos
que exige la educacion ambiental, de lo que se puede derivar un enfoque educativo mas
conceptual que practico sobre la naturaleza. Tal aspecto no se logra evidenciar en la
presente investigacion dado que los resultados son consistentes en todos los niveles de

formacion académica, mostrandose muy practicos y poco conceptuales.
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Por su parte, Gutiérrez & Suérez (2019) exponen que existe un importante grado de
interdependencia entre los habitos a favor del ambiente y el involucramiento, por lo que
incrementar la participacion de estudiantes y docentes puede repercutir en la adopcion
de habitos y comportamientos a favor del ambiente. Este grado de interdependencia se
ve reflejado en algunos aspectos del presente estudio, dado que se logra visualizar una
activa participacion ambiental por parte de los docentes en lo referido a la prevencion
de probleméticas ambientales, actitud que va acompafiada de un nivel alto en sus
actitudes ambientales. Dicha situacién posiblemente se generd por una relacion

reciproca entre la actitud participativa y la actitud ambiental positiva.

Dichas actitudes segun Garcia & Flores (2016) pueden favorecer y fomentar la
responsabilidad social hacia el ambiente y preparar el contexto para que se pueda
desarrollar una adecuada educacion ambiental en el futuro. Sin embargo, Garcia-Ruiz &
Delgadillo (2019) proponen que las actitudes y los conocimientos ambientales deben ir
a la par y ser concretos en el desarrollo de una conducta ambiental responsable, es decir
la educacion ambiental y las actitudes ambientales se complementan. Por su parte
Garcia-Ruiz et al. (2021) exponen que las actitudes ambientales estan inmersas en un
componente afectivo y otro cognitivo por lo que, en los procesos de ensefianza-
aprendizaje se deben tener en cuenta tanto las emociones como los conocimientos y

saberes.

Adicionalmente, al calcular el coeficiente de correlacion de Pearson entre las variables
EAD y AAD se evidencia una alta dependencia positiva entre éstas, lo que contrasta con
una relacién positiva un poco mas débil hallada por Holgado (2018). Por su parte,
Estrada & Yndigoyen (2017) encontraron una correlacién alta y significativa en el

coeficiente de correlacion de Spearman.

En lo que respecta con el contexto institucional, los docentes percibieron un estado muy
basico en la infraestructura escolar, poca coherencia y utilidad de los proyectos
institucionales y pérdida de transversalidad entre la educacion ambiental y el curriculo.
Dichos hallazgos coinciden con lo expuesto por Pacheco, (2021) quien argumenta que
la infraestructura fisica incide de forma directa en el desempefio de los estudiantes y por

ende en la educacion que reciben.
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También concuerda con lo dicho por Gonzélez et al. (2019) quienes resaltan la
importancia de los PRAE como herramientas curriculares y pedagogicas para la
educacion y sensibilizacion en lo concerniente a la cultura ambiental en las instituciones
educativas. Al igual que coincide con lo expuesto por Rayas & Garcia (2019) quienes
afirman que una de las principales problematicas de la educacion en las instituciones
educativas es la dificultad para estructurar y abordar un curriculum transversal. Al igual
que Velasquez (2017) en su investigacion desarrollada en el departamento del Cauca
evidencia la falta de transversalidad entre la educacion ambiental y las demas
asignaturas y una notable pérdida de prioridad de la educacion ambiental dentro del
PRAE.

Por su parte Castro-Salcido & Rivera-Nufiez (2020) afirman que la educacion ambiental
en las escuelas estd relegada a contenidos curriculares fragmentados, promovida
mediante pedagogias que coartan su dimension social y se desarrollan sin tener en
cuenta el contexto proximo, viéndose afectados seriamente los objetivos y alcances de
la educacion ambiental en las instituciones educativas. Situacion que se evidencia bajo
el analisis de la variable EAED del presente estudio, dado que segun el propio agente
educativo existe una baja comprension de los conceptos medioambientales y un
cuestionamiento muy béasico ante los temas y problematicas ambientales de la

actualidad por parte de los estudiantes.

En el analisis de las respuestas obtenidas de los estudiantes, los problemas ambientales
identificados con mayor frecuencia fueron: el mal manejo de residuos solidos, la
contaminacion ambiental, la deforestacion y la contaminacion hidrica, resultados que
coinciden con los hallazgos de Ramirez (2015), quien en un estudio exploratorio de tipo
descriptivo y de corte transversal analizo la identificacion de problemas ambientales
desde la percepcion de estudiantes universitarios localizados en 175 municipios de

Colombia.

Otro punto de analisis relacionado con la identificacion de problematicas ambientales
por parte del estudiantado es la baja frecuencia (69 veces) de identificacion del cambio
climatico como problematica ambiental, aspecto que puede dar cuenta de falencias

importantes en la educacion ambiental que reciben los estudiantes, puesto que una de
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las principales problematicas ambientales y con mayor nhombramiento en la actualidad
es el cambio climético, tal como lo menciona el Grupo Intergubernamental de Expertos
sobre Cambio Climético (IPCC) quienes afirman que este es inequivocamente una de

las principales y mas evidentes problematicas de la actualidad (IPCC, 2021).

No obstante, al tener en cuenta que la subregion del suroeste de Antioquia es un
territorio con un paisaje altamente modificado debido a dinamicas socioeconémicas
relacionadas con los monocultivos (café, platano, citricos, entre otros), la ganaderia
extensiva y la mineria (oro, cobre y carbdn), se encuentra coherencia con que en el
100% de los municipios los estudiantes identificaron la deforestacion como una de las
principales probleméticas ambientales globales y no al cambio climético, problematica

identificada solo en un 61,1% de los municipios.

Ahora bien, si se consideran las caracteristicas de cada problematica, se puede decir que
el cambio climético no es un problema de facil percepcién en periodos cortos, lo que
hace que pase desapercibido al no afectar directamente la cotidianidad del estudiante.
Por el contrario, la deforestacién es una problematica de facil identificacion al estar

inmersa en el contexto cercano del estudiante.

En lo que respecta a las propuestas de soluciones a problemas ambientales, las mas
frecuentes fueron: el manejo adecuado de residuos inservibles, evitar las quemas, el
reciclaje y la reforestacion. Lo anterior concuerda con lo expuesto por Garcia-Ruiz &
Delgadillo (2019) quienes en un estudio similar realizado en Coyoacan, México,
encontraron que muchos de los estudiantes encuestados conciben el medio ambiente
Unicamente como la naturaleza que los rodea, como una fuente de recursos exclusiva
para la humanidad, y no tienen en cuenta las problematicas sociales como parte de los
problemas ambientales, por lo que los estudiantes presentaron una postura

conservacionista a la hora de proponer posibles soluciones a problemas ambientales.

Finalmente, un aspecto de importante discusion es el enfoque de recoleccion de
informacién utilizado en este estudio, éste corresponde al disefio y aplicacion de un
conjunto de indicadores empleados como herramienta de diagnostico y valoracion de la
educacion ambiental y las actitudes ambientales en docentes y estudiantes rurales de la

subregion suroeste de Antioquia, lo que concuerda con Mufioz-Montilla & Paramo-
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Bernal (2018) quienes exponen que a pesar de evidenciarse un buen desarrollo de
indicadores de evaluacion del estado de los recursos naturales y un gran avance
conceptual en materia de EA, es incipiente el desarrollo y la aplicacion de indicadores
de diagndstico y evaluacién de la EA en el contexto colombiano, donde se resalta la
importancia de la implementacion de este tipo de indicadores para evaluar el impacto de
actividades, proyectos y programas desde diferentes contextos tales como la escuela, la

sociedad civil, el &mbito académico y el sector gubernamental.
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6. CONCLUSIONES

Los maestros del Suroeste antioquefio se muestran responsables, sensibles y solidarios
con el medio ambiente, prestos a realizar acciones que contribuyan a su conservacion
mediante actitudes positivas. Sin embargo, se identifican falencias relacionadas con el
dominio de conceptos y conocimientos de educacién ambiental, la identificacion de
factores ambientales, la falta de capacitacion en temas medio ambientales y la falta de
motivacion para generar acciones individuales y colectivas para la mitigacion o
reparacion de problemas ambientales, dado que conciben la educacion ambiental desde

un enfoque muy préctico y sensibilizador, pero poco conceptual.

Los docentes perciben que los proyectos institucionales PRAE y PEI presentan
inconsistencias en su utilidad y coherencia, falta de implementacion o fortalecimiento
de una educacion ambiental transversal con los deméas componentes del curriculo
escolar y un mal estado de los componentes estructurales de la planta fisica y servicios
publicos de las escuelas. Condiciones que ademas de complejizar el ejercicio docente

obstaculizan la ensefianza y la comprension de la educacion ambiental escolar.

Los docentes perciben en sus estudiantes un nivel de educacién ambiental basico donde
resaltan falencias en la comprensién de conceptos ambientales y un bajo nivel de
cuestionamiento ambiental, hallazgos que concuerdan con la informacién obtenida por
parte del estudiantado, dado que, plantean problematicas ambientales y soluciones
mayoritariamente desde el pensamiento intuitivo al hacer poco uso de conocimientos

especificos de las ciencias naturales y ambientales.

Los estudiantes identifican las problematicas ambientales que estan relacionadas
netamente con el entorno natural sin tener en cuenta las relacionadas con aspectos
sociales, econdmicos y culturales. De igual manera, los estudiantes identifican los
problemas ambientales locales con mayor grado de cotidianidad sin percibir la
influencia en su entorno de problemas ambientales globalizados como el cambio

climatico.

Se evidencia un grado de correspondencia bastante significativo entre los indicadores de

las actitudes ambientales y los indicadores de la educacion ambiental, dos variables de
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importante analisis a la hora de tomar decisiones que contribuyan al cuidado,
conservacion y remediacion medioambiental en contextos comunitarios, escolares,

académicos, gubernamentales entre otros.

Si bien la educacion formal cumple una importante funcion en los procesos formativos
que tienen que ver con el cuidado y preservacion del medio ambiente, en este estudio se
hace evidente la importante influencia que tiene la accion social y comunitaria que
desde elementos de la cotidianidad, aplicabilidad y funcionalidad aportan a la
generacion de actitudes positivas hacia el ambiente, el reconocimiento de problematicas
ambientales locales, la busqueda de soluciones, y la promocion, ejecucion y vigilancia
de buenas practicas ambientales.

A pesar de que no se indag6 directamente en contextos comunitarios, lo anterior se hizo
evidente al notar la no correspondencia entre el nivel de EA que perciben tener los
docentes y el nivel de EA que demuestran tener los estudiantes. También se evidencia
en la falta de correspondencia del nivel de EA de los estudiantes percibido por los
docentes con el nivel de EA demostrado por los estudiantes. Esto da a entender que
factores externos al aula de clases influyen en la educacion ambiental en las escuelas

rurales.

La participacion de estudiantes y docentes en asuntos ambientales locales repercute
directamente en la adopcion de habitos y comportamientos responsables con el
medioambiente, lo que favorece a su vez las acciones orientadas a la prevencion de
problemas ambientales mediante la afectividad hacia el entorno. Sin embargo, si dichas
actitudes no van acompafias de conceptos y conocimientos medioambientes, es decir,
desde un componente cognitivo, no se favorece la presencia de acciones encaminadas a
la mitigacion o reparacion de impactos ambientales. Es por tanto que la educacion
ambiental debe contemplar tanto el componente afectivo (las emociones) como el

componente cognitivo (conocimientos y saberes) dentro de un contexto participativo.

La educacion ambiental debe ser transversal en el curriculo, estar dotada de contexto,
cotidianidad, utilidad y aplicabilidad para que pueda hacer parte de los aprendizajes
significativos de los estudiantes y asi trascienda a lo largo de los contenidos y los

grados escolares y pueda ser aplicada de manera consciente, constante y oportuna en la
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prevencion o mitigacion de los problemas ambientales. La EA no debe caer en el afan
de cumplir con tiempos, logros y objetivos escolares, dado que su naturaleza transversal
y transdisciplinar le permite navegar por los contenidos de manera no lineal a lo largo

de plan de estudios escolar.
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7. RECOMENDACIONES

Los efectos de la pandemia que generd el Covid-19 cambiaron el alcance de la
investigacion, dado que la recoleccion de los datos se tuvo que desarrollar de manera
virtual debido a la condicion de aislamiento social obligatorio, lo que causé una
disminucion en la diversidad de la muestra lo que hizo que se tuviera en cuenta solo la
percepcion de docentes y estudiantes rurales sin incluir padres de familia, acudientes,
lideres comunitarios y agentes promotores y desarrolladores de educacion ambiental de

indole no formal e informal.

Sin embargo, se espera que la presente investigacion sirva de insumo e incentive a otros
investigadores para que desarrollen futuros trabajos, busquen, indaguen o profundicen
sobre la educacion ambiental en contextos locales, regionales, nacionales o globales no
solo desde el analisis de las perspectivas sino también en el disefio, valoracion e
implementacion de indicadores de educacion ambiental enfocados en dimensiones
socioculturales, econémicas y politicas que puedan aportar en la planeacion y toma de

decisiones.
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8. ANEXOS

Anexo 1. Célculo del error muestral.

CALCULO DEL ERROR MUESTRAL PARA POBLACIONES FINITAS

TAMARNO MUESTRA
TAMARNO POBLACION
NIVEL DE CONFIANZA
ERROR MUESTRAL

Anexo 2. Calculo del tamafo de la muestra.

CALCULO DEL TAMANO DE UNA MUESTRA

ERROR 5,0%
TAMANO POBLACION 1.501
NIVEL DE CONFIANZA 95%

N*(a *0,5)
[+ *(N-1))
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Anexo 3. Estructura metodoldgica de la encuesta dirigida a los docentes.

Las preguntas tipo escala tendran las si

Variable

Definicion conceptual Dimensiones

I11. Encuesta

Indicadores

lientes opciones de respuesta: 1= Totalmente en desacuerdo, 2= En desacuerdo, 3= Ni de acuerdo ni en desacuerdo, 4= De acuerdo, 5= Totalmente de acuerdo

Ttems

Método

Domina conceptos de educacion ambiental. (11)

1. Conoce los conceptos de flujos de materia y energia en los ecosistemas.

2. .Conoce los conceptos de impacto ambiental, Suntentabilidad y "Objetivos de
Desarrollo Sostenible (ODS)".
3. Conoce el PEI y el PRAE de su institucion educativa.
4.Conoce la normativa ambiental colombiana.

Cognitivo (D1)

Constructos que permiten predecir y explicar la|
conducta en una persona (Whittaker, 2006)

Identifica factores ambientales. (12)

5. Identifica los componentes bibticos y abidticos de un ecosistema.
6. Identifica conceptos propios de un ecosistema como: ciclos de realimentacion,

umbrales, fiujos y variables.
7. Identifica métodos de evaluacion de impactos ambientales.

8. Identifica tecnologias “limpias" como alternativa de solucion de las probleméticas

Afectivo (D2)

Se sensibiliza ante la probleméticas relacionadas con el medio
lambiente. (I3)

9. Le preocupan las consecuencias del cambio climatico en el planeta.
10. Siente compasi6n por otros seres vivientes afectados por impactos ambientales.
11. Le motiva aprender continuamente acerca del cuidado y preservacion del ambiente.

Conductual (D3)

Realiza acciones que contribuyen a la conservacion del medio
lambiente. (14)

12. Evita el uso del pléstico e icopor en sus actividades diarias (mercado, alimentacion,
empagues).
13, Participa activamente en campatias de cuidado y proteccion del medio ambiente.

14. Prefiere caminar o utilizar la bicicleta para sus desplazamientos.

15. Aplica el proceso de las 3R’s (reducir, reciclar y reutilizar) en materiales como: papel,
vidrio, pléstico y organicos.
16. Contempla la educacion ambiental en los proyectos de aula.

17. Ensefia con su comportamiento las buenas practicas de la educacién ambiental.

Escalar / Cuantitativo

Aprender a conocer (D4)

La EA es un proceso permanente de caracter
interdisciplinario que permite que el ser humano
comprenda su entorno de manera

iente, a partir de la adquisicion d

Se capacita en temas ambientales. (15)

1. Indaga por medio de articulos de revista, libros, videos, audios, entre otras fuentes de
informacion para conocer mas acerca de las problematicas ambientales actuales.

2. Dialoga con las personas para informarse sobre situaciones ambientales de su entorno.

3. Utiliza la experimentacion y la observacion como métodos que ayudan a conocer mas a
fondo el contexto ambiental.

4. Asiste a ponencias, congresos, entre otras reuniones enfocadas al medio ambiente para
en posibles atic i

habilidades y
reflexivo de su realidad (Valera & Silva, citado
por Orgaz-Agtiera, 2018), el cual segin
(Delors, 1996) debe constituirse con base a
cuatro pilares basicos o dimensiones para la

Aprender a hacer (D5)
educackn. prender a hacer (D5)

Realiza acciones individuales y colectivas ante la problemética
lambiental. (16)

5. Socializa con sus colegas las teméticas ambientales para fortalecer los conocimientos
sobre educacion ambiental entre docentes.

6. Orienta grupos de estudio y de accion enfocados al cuidado del medio ambiente con los
estudiantes.

7. Articula los contenidos de educacion ambiental con las demés areas del plan de
estudios.

8. Realiza campafias comunitarias enfocadas en el cuidado del medio ambiente local.

Aprender a vivir juntos (D6) )

Comprende la relacion del ser humano con el entorno y la bidsfera.

9. Facilita el diélogo de saberes ambientales entre la comunidad y la escuela.
10. Conoce las realidades sociales y ambientales de la vereda en la que esté la escuela.

Aprender a ser (D7)

Cuestiona las probleméticas ambientales. (18)

11. Reflexiona acerca de como solucionar las probleméticas ambientales actuales de su

Se solidariza y responsabiliza con el ambiental. (19)

localidad y del mundo.
12. Practica hébitos ambientales saludables, consciente de su importancia para el bienestar
;lane

Escalar / Cuantitativo

El estudiante se cuestiona en temas ambientales. (110)

1. Los estudiantes se cuestionan por la existencia de problematicas ambientales.

Percepcion del docente (D8) (111)

La educacion ambiental influye en la forma de vida de los estudiantes.

2. Los estudiantes cambian sus hébitos conforme avanzan en su formacion ambiental.

Nivel de educacion ambiental en los

conceptos

3. Los estudiantes comprenden términos como: ecosistema, biodiversidad, cambio
climético, huella ambiental, sustentabilidad, normas ambientales.

Escalar /
Cuantitativo

evaluado desde la percepcion de los docentes
'y el grado de apropiacion de los estudiantes.

Apropiacion del estudiante -

Reflexiona sobre la existencia de

4. ¢ Cudles crees que son los problemas ambientales més criticos que aquejan a la
lhumanidad en la actualidad?

5. ¢(Cuéles crees que son los problemas ambientales mas criticos que aquejan a tu
vereda?

preguntas dirigidas al estudiante-
(09)

Recurre a conocimientos ambientales adquiridos. (114)

6. ¢ Cudles serian tus aportes para darle solucion a las probleméticas ambientales?

Abierta/ Cualitativo

Locativos e infraestructura (D10)

Existencia y estado de componentes estructurales de la planta fisica y (4. ;La escuela esté dotada de bafios? ¢de qué material estén construidos y en qué
servicios publicos. (115)

1. ¢Cudl es la principal via de acceso a la escuela y cual es su estado?

2. ¢ La escuela esta dotada de techo? ¢de qué material esta construido y en qué
condiciones fisicas esta?

3. ¢La escuela esta dotada de paredes? ;de qué material estan construidas y en qué
condiciones fisicas estan?

5. ¢La escuela cuenta con suministro de agua? ;qué tipo de abastecimiento (acueducto,
uebrada, nacimiento, lluvia)?

6. ;La escuela cuenta con servicio de energia ekctrica?
7. ;La escuela cuenta con servicio de internet?

8. ¢ La escuela cuenta con huerta escolar?

9. ¢La escuela cuenta con laboratorios?

Abierta/ Cualitativo

Organizacion institucional (D11) Existe coherencia y utilidad de los proyectos institucionales. (116)

10. En la construccion o actualizacion del PEI de la Institucion Educativa se tiene en cuenta
a la comunidad y las caracteristicas propias del entorno.

11. EIPEI de la Institucién Educativa incluye un componente de educacion ambiental.

12. EI PRAE aporta herramientas al docente para la ensefianza de educacion ambiental y
al estudiante para su aprendizaje.

13. EI PRAE promueve el andlisis y la comprension de los problemas ambientales y las
potencialidades del entorno en el que se encuentra la Institucion Educativa y sus
estudiantes.

Curriculo (D12)

Existencia de transversalidad de la EA. (117)

14. La educacion ambiental hace parte de todas las asignaturas que se le ofertan a los

15. Los saberes y costumbres de la comunidad aportan en la ensefianza de la educacion
ambiental.

16. La escuela aporta a la blisqueda de soluciones de los problemas ambientales de la
comunidad.

Escalar / Cuantitativo
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Anexo 4. Formato de preguntas dirigidas a los estudiantes.

a los estudiantes de grado cuarto en adelante, y estan

guntas estan dirigidas
jempo no mayor de 15 minutos.

Las siguientes tres pre|
aclaseenunt

pensadas para ser respondidas en |

Municipio: Sqmlln An'\]oqola

Institucién educativa: C.E.R. Jvan

Jc Dios quadJ

sede: Joan N. Bavrera
Grado: 40 £

Sexo: Femenino

Edad: 45
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Anexo 5. Disefio del aplicativo virtual dirigido a los docentes.
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Anexo 6. Tabla de valoracion por items.*

D | IT V D | IT \Y D | IT \Y
Conozco los conceptos de 3,72 Indago en articulos de revista, 3,78 Techo 3,45
flujos de materia y energia en libros, videos, audios, entre otras
los ecosistemas fuentes, para informarme acerca de
las probleméticas ambientales
actuales
Conozco los conceptos de 3,75 Dialogo con las personas para 3,86 Paredes 3,60
impacto ambiental, informarme sobre situaciones
sustentabilidad y "Objetivos de ambientales de mi entorno
11 Desarrollo Sostenible (ODS)" D4 15
Conozco el PEl y el PRAEde 3,98 Utilizo la experimentacion y la 3,64 Barios 3,26
mi institucién educativa observacion directa para conocer
mas a fondo el contexto ambiental
Conozco la normativa 2,98 Asisto a ponencias, congresos, 2,78 Electricidad 3,46
ambiental colombiana entre otras reuniones enfocadas al
medio ambiente para profundizar
D1 en posibles probleméticas D10 115
ambientales
Identifico los componentes 4,43 Socializo con mis colegas las 3,31 Internet 1,52
bidticos y abidticos de un tematicas ambientales para
ecosistema fortalecer los conocimientos sobre
educacion ambiental entre docentes
Identifico conceptos propios de 3,50 Oriento grupos de estudio y de 3,13 Huerta 2,14
un ecosistema como: ciclos de accion enfocados en el cuidado del
realimentacién, umbrales, medio ambiente con los estudiantes
flujos y variables D5 16
Identifico métodos de 3,18 Articulo los contenidos de 3,98 Laboratorios 1,59
evaluacion de impactos educacion ambiental con las demas
ambientales areas del plan de estudios
Identifico tecnologias 3,72 Realizo campafias comunitarias 3,38 Restaurante escolar 3,13

"limpias" como alternativa de
solucion de las problematicas

enfocadas en el cuidado del medio
ambiente local

4 Convenciones: D: Dimension, I: Indicador, IT: item, V: Valor
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D 1 IT vV D | IT \% D | IT \
ambientales
Me preocupan las 4,80 Facilito el didlogo de saberes 3,73 El PEI de mi institucién educativa 4,15
consecuencias del cambio ambientales entre la comunidad y la se construye y actualiza teniendo
climético en el planeta escuela en cuenta a la comunidad y su
D6 17 entorno.
Siento compasion por otros 4,82 Conozco las realidades sociales y 4,10 El PEI de mi institucion educativa 4,28
D2 13  seres vivientes afectados por ambientales de la vereda en la que incluye un componente de
impactos ambientales esta la escuela educacion ambiental.
Me motiva aprender 4,71 Reflexiono acerca de como 3,91 El PRAE aporta herramientas al 4,03
continuamente acerca del 18 solucionar las problematicas D11 116 docente para la ensefianza de
cuidado y la preservacion del ambientales actuales de mi educacion ambiental y al estudiante
ambiente localidad y del mundo para su aprendizaje.
Evito el uso del plastico e 4,17 D7 Practico habitos ambientales 4,24 El PRAE promueve el anélisisy la 3,94
icopor en mis actividades saludables, consciente de su comprension de los problemas
diarias (mercado, alimentacidn, 19 importancia para el bienestar del ambientales y las potencialidades
empaques) planeta del entorno en el que se encuentra
la institucion educativa y sus
estudiantes.
Participo activamente en 3,90 Los estudiantes se cuestionan porla 3,56 La educacion ambiental hace parte 3,81
campanas de cuidado y 110 existencia de problematicas de todas las asignaturas que se le
proteccion del medio ambiente ambientales ofrecen a los estudiantes.

D3 14  Prefiero caminar o utilizarla 3,80 Los estudiantes cambian sus 3,70 Los saberes y costumbres de la 3,82
bicicleta para mis 111 habitos conforme avanzan en su comunidad aportan en la ensefianza
desplazamientos D8 formacion ambiental D1z 117 de la educacion ambiental.

Aplico el proceso de las 3R’s 4,21 Los estudiantes comprenden 3,54 La escuela aporta a la busqueda de 3,96
(reducir, reciclar y reutilizar) términos como: ecosistema, soluciones de los problemas
en materiales como: papel, 112 biodiversidad, cambio climatico, ambientales de la comunidad.
vidrio, plastico y orgéanicos huella ambiental, sustentabilidad y
normas ambientales
Incluyo la educacion ambiental 4,31

en mis proyectos de aula
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Ensefio con mi 4,52
comportamiento las buenas
practicas de la educacion
ambiental

Propongo posibles solucionesa 3,55
los problemas ambientales que
encuentro en el municipio
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