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Resumen
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El presente texto describe los resultados de kesiiyacion realizada en el marco de
la Maestria en Educacion, linea de Ensefianza ldenigua y la Literatura, que tiene como
objetivo central detallar el estado de las prastida ensefianza de la lengua castellana,
enfocadas en la flexibilizacion del curriculo pastudiantes con capacidades cognitivas
diversas. Esta indagacién se ubica, especificament®s grados de primero a tercero de
primaria de la Institucion Educativa Bello Horizentdel nucleo 922, situada en el

Municipio de Medellin, en donde la autora oficismmmaestra del aula de apoyo.

Para lograr el objetivo se tiene como base un ¢taytedrico- conceptual, que
posibilita orientar el trabajo de campo desde &sifas de la investigacion cualitativa y del
método etnografico, tales como: estudio de casapoyr focales aplicada a directivos,
docentes, padres de familia y entrevistas a estigdiaademas de las observaciones a
practicas de aula y analisis de los documento#tuoi&tnales. Finalmente, a partir de la
descripcién realizada se puede concluir que, pege&stamos ante un curriculo que aln
tiene carencias en relacion con la poblacién dayessbresalen los esfuerzos de algunos
maestros e instituciones para hacer de las préacti ensefianza un proceso de

reconocimiento cada vez mas incluyente.

Palabras clave:Flexibilizacion curricular, practicas de ensefiatieda lengua y la

literatura, capacidades cognitivas diversas.

Summary



Fajiii%ﬁim The present text describes the results of the refsedthin the framework of the
Mastership in Education, teaching lines of Spaisti Literature, whose central objective
is detailing the status in the teaching practidethe Spanish language, focused on easing
the curriculum for students with different cognéivabilities. This inquiry is located
specifically in grades first through third gradeSifhool Bello Horizonte core 922, located

in the municipality of Medellin, where the authatsas the classroom teacher support.

To achieve the target we have as base a concepaaaktical journey , which
enables directing the fieldwork from qualitativesearch strategies and the ethnographic
method , such as : case stuthcal groups applied to managers, teacheasents and
student interviews, In addition to the commentsctassroom practices and analysis of
institutional documents. Finally, based on the fmes description it can be concluded that,
although this is a curriculum that still has shomings in relation to diversity of
population, outstanding efforts of some teacherb iastitutions stand out trying to make

teaching practices a process of becoming moresivguecognition.

Keywords: curricular flexibility, practices of tdaiag language and literature, various
cognitive abilities.

Introduccién



Facultad de Educacién

Este trabajo de investigacion habla de una expmdede formacion que he
construido como maestra de apoyo de la InstituEduncativa Bello Horizonte. Durante
mas de ocho afios he observado que los estudiamesapacidades cognitivas diversas
inician el proceso de la lectura y escritura masolgjue el comun de sus compafieros, por
lo cual comencé a preguntarme por el estado derdasicas de ensefianza de la Lengua y
la Literatura empleadas por las docentes parabileedr el curriculo en los grados de
primero a tercero de primaria, justamente cuamddas los primeros y mas significativos

acercamientos al lenguaje como convencion.

Para dar respuesta a las preguntas que me hegoardesde mi propia practica, en
la presente investigacion planteo un recorridogaco capitulos que he querido enmarcar
desde el punto de vista de aquellas experiencesgslitransforman como seres humanos y
como maestros, y que se vinculan con nuestro teeingor los sentidos, las maneras
posibles como aprehendemos el mundo. Con lo antepikero dejar sentada mi posicion
frente a la necesidad de que las practicas de amzzitle la lengua y la literatura estén
medidas por aquello que es mas significativo enda de los seres humanos, en tanto les

permite acercar el mundo y el conocimiento al prapierpo: sus cinco sentidos.

Asi las cosas, inicialmente, en el Capitulo I, dadico a los sentidos de la vista y
del olfato, presento la contextualizacion de magaciones, el problema y las preguntas
de investigacion para averiguar si mi problema lip ©bjeto de estudio de otras
investigaciones, me he dado al trabajo de olfatedores a nivel local, nacional e

internacional, ejercicio que me permitid encontagrparticularidades tematicas, de objetos



-~ de indagacion y metodologia que tiene mi investiga@n relacion con las demas
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encontradas y que, por tanto, validan los camitegidos y los pone en diadlogo con los

andados por otros.

En el Capitulo 1l redescubro las particularidades ohis indagaciones y
problematizaciones, por tanto, presento un reawradditivo que me permite escuchar
algunas voces autorizadas alrededor de los quen sapAceptos basicos para esta
investigacion: Curriculo Flexible, Politica e Hiséo de la Educacion Inclusiva en
Colombia, Pedagogia y Capacidades Cognitivas CageysEnsefianza de la Lengua y la
Literatura; este trayecto me acerca a una visidncie global que enriquece posteriormente
los hallazgos o encuentros posibles, desde el r‘aigair y escuchar a los otros”, tan

potente en investigacion educativa.

Seguidamente, el Capitulo 1l me permite, a patéirla vision tedrica global del
problema, acercarme con tacto al trabajo de cacguolidar una metodologia desde el
método etnografico, especificamente con un estddi@aso en la Institucion Educativa
donde laboro actualmente y que me facilita el didldirecto con los estudiantes con
capacidades cognitivas diversas y, especificamente,los maestros y sus practicas de
ensefianza de la lengua y la literatura; asi peesat de un dejarse tocar por el otro y
tocarlo desde la experiencia de la palabra queosgarte a través de grupos focales,

entrevistas, observaciones de aula y revisionsledadernos de los estudiantes.

El Capitulo IV es un encuentro con las intuicioresse sexto sentido que es a veces
tan etéreo pero que se nos da como epifania, coomezimiento revelador. En este caso,

los hallazgos que presento parten de un analisisaioiso de los datos desde una estrategia



Eoculiad Ae Bucacion de investigacion cualitativa denominada sabanagodtd. Este instrumento me ha
permitido analizar e interpretar la informacionesbtia y organizarla en lineas de sentido
que dan cuenta de las practicas de flexibilizagarricular que se vinculan con las
conceptualizaciones que he reconstruido y resggub a lo largo de los afios en torno a las

practicas de ensefianza a la poblacién con capasidiwersas y con los contextos reales y

especificos de dichas précticas.

En consonancia con lo anterior, presento cincoafinde sentido que me han
facilitado darle cuerpo al trabajo de investigaci@nsaber: concepciones de curriculo,
cultura inclusiva institucional, entorno del camgsgcolar, descripciones de las practicas
que configuran las unidades didacticas y el sendieldas practicas de ensefianza de la

lengua vy la literatura.

Finalmente, en el Capitulo V, presento las conches de mi proceso de
indagacion, cuyo principal descubrimiento me llevaatificar que, a pesar de que por
diferentes medios oficiales y no oficiales se signsinuando que las practicas de
ensefianza de los maestros estan muy alejadasaattvileal de la flexibilizacion, en el
interior de la comunidad educativa y desde mi egpera personal como docente de
apoyo, existen diferentes impresiones, acercansgptesentimientos e intuiciones frente a
la idea de un curriculo flexible posible en la itosionalidad. Hay practicas personales y
de mis colegas que me sorprenden, en tanto apaniaa educacion inclusiva que permea
cada vez con mas fuerza las practicas de enseflanadengua y la literatura y, por tanto,
se constituyen en una epifania en el contexto diorilmacion para la poblacion con

capacidades diversas.



Focutiad be Bducacion Soy consciente de las limitaciones y alcances tietezgbajo; pero igualmente,
me satisface presentarle a mis lectores un acezo#mientre muchos que espero se sigan
propiciando desde la academia, a las practicasflguibilizan el curriculo en lengua
castellana en la educacion basica y, fundamentédmeue nos permiten visibilizar

aguellos caminos transitados por los maestros, sspgdos que vamos encontrando

cuando el acto de formar es también el que aprevsieon los otros.
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Ojos para ver la realidad y olfato para percibir elproblema

“Nada hay en la inteligencia que no

pase primero por los sentidos”

Aristételes

Quiero comenzar este capitulo con una frase dedfgles desde la que el filbsofo
vuelve sobre la idea de los sentidos como pos#ullide conocimiento, regresar a aquellos
universos percibidos por los sentidos es, por tamta forma de darle significado a la vida
misma, escuchar la experiencia, percibir sus boydpstamente, para ello, los invito a un
recorrido que parte de una sencilla narracion dexperiencia personal en la docencia.
Alli develo como he llegado al tema de la inclusiormejor, como los estudiantes con
capacidades cognitivas diversas me han motivadceadizar esta investigacion, a
desempefiarme laboralmente la mayor parte de mi galmo maestra de apoyo y
fundamentalmente, como he llegado a descubrir lgoitancia de las préacticas de la
ensefianza de la lengua y la literatura en la aiahlucre el cuerpo y con él todos los

sentidos que nos fundan en tanto seres de la erp&ti
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1.1Mi punto de partida: verme como docente de apoyo,|eacercamiento a la

problematizacion

Naci en Medellin, pero creci en Alejandria (Anti@juquiza de esa historia rural
me quedd la costumbre de abrazar la vida desdsdosios y los olores; lo que mas
recuerdo de mis primeros afios era cuando mis pawkdievaban a casa de mis abuelos.
Alli me contaban cuentos de los Hermanos Grimmsagigéeirme a dormir, hacia cocinas en
la tierra, amasaba bufiuelos de arcilla, armabaapaaarepas para una familia de doce
hermanos. Aquella vivienda quedaba en medio dejdelsradas y el ruido del correr de las
aguas me despertaba cada mafana. Estas expermectespertaron la sensibilidad frente
a todo aquello que es abarcable desde los sensidlosafios méas tarde pude comprender, a
partir de mis estudios, la importancia de utiliaarlen los procesos de ensefianza y

aprendizaje.

Mis estudios los realicé en Medellin, terminé ui@hciatura en Didacticas y
Dificultades de Aprendizaje en Lectoescritura y &fadticas, en la Fundacion
Universitaria (CEIPA)! Centro de Investigacién y Planeamiento Adminiitoat
Simultdneamente, participé durante cuatro afiosnegrupo de ludica donde representaba
cuentos, cantaba, bailaba y armaba coreografiasagiuentonces, como el grupo de ladica
y la carrera universitaria me iban acercando atdasias de Piaget, Vigostky, Luria y

Valdivieso, quienes me reafirmaron en mis presaatitos iniciales en relaciéon con la

L CEIPA: Centro de Investigacién y Planeamiento Adstiativo.



necesidad de incorporar las potencialidades destdidos en las préacticas de

Facultad de Educacién

ensefanza de la lectura y la escritura, inicialment

Después de haber ganado un concurso para el megisenombraron como

maestra de apoyo del Municipio de Medellin en etegimiento de San Cristobal; trabajé
once afios con estudiantes en condicion de capacodgnitiva diversa y luego fui traslada,
en el afio 2005, a la Institucion Educativa Bellorigtmte, con el mismo cargo.
Paralelamente a esta trayectoria en el campo llabooatinué mi formacion en la
Licenciatura en Espafol y Literatura de la Univdadi de Antioquia. Alli amplié mis
conocimientos en Literatura, leyendo autores coorgelisaac, Gabriel Garcia Marquez,
Tomas Carrasquilla, Ledn de Greiff, entre otrogaHermacion en ambas universidades
me ha afianzado en mi labor con la poblacion emicgdn de capacidad cognitiva diversa

y me ha generado experiencias vitales como docenépoyo.

Desde mi experiencia entiendo el aula de apogmo el espacio donde se orientan
a los estudiantes con capacidades cognitivas disetalentos excepcionales, déficit de
atencion con hiperactividad, e hipoacusia, entmasotDe este grupo de estudiantes
vinculados al aula de apoyo me ha llamado espeerdbnla atencion la poblacion con
capacidades cognitivas diversas porque sus ressaltadadémicos en el area de lengua

castellana en un alto porcentaje son bajos.

2 Concepto de aula de apoyo: el espacio donde esetania los estudiantes con capacidades cognitivas
diversas, talentos excepcionales, déficit de abenmdn hiperactividad, e hipoacusia, entre otras
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En nuestro contexto educativo, el trabajo de logstnas con esta poblacion
adquiere toda su importancia, pues responde adesitad de una educacién inclusiva,
maxime cuando de todos los establecimientos edwosatiel municipio de Medellin, solo
80 cuentan con el servicio del aula de apoyo yajushte una de estas Instituciones
Educativas es Bello Horizonte, ubicada en el b&obledo. Alli se ha prestado el servicio
de asesoria a esta poblacion desde el 2004, daddentificacion de la poblacién con
capacidad cognitiva diversas de una manera formalcred el aula de apoyo, asumiendo
las funciones la educadora Nubia Inés Jaramill@embacia énfasis en que los estudiantes
con capacidades cognitivas diversas se vinculatareducacion regular, desarrollaran sus
competencias y destrezas, posibilitdndoles avaamzar propio ritmo, proporcionandoles,
ademas, elementos pre-vocacionales en las distasf@sas de su desarrollo humano y

convivencia ciudadana.

En enero de 2005 le recibo el aula de apoyo adfegora Nubia y la oriento segun
las directrices de la Secretaria de Educacionajaalia Inclusién Educativa, entendida ésta
como la posibilidad que tienen todos los estudsanten barreras en el aprendizaje de ser
incluidos en el sistema de educacion regular satrighinacion alguna, enfatizando la

flexibilizacion, los apoyos individuales y grupaléss asesoria a educadores y padres.

Actualmente, las aulas de apoyo siguen las dicestrorganizadas en el articulo 10

del decreto 366 de febrero de 2009 que fija lasiftumes del Aula de Apoyo: garantizar la
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- prestacion del servicio educativo a los estudiaotescapacidades diversas, ajustar el
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Proyecto Educativo Institucional en lo que respecta inclusion, gestionar propuestas
metodoldgicas, realizar adecuaciones que flexdilicel curriculo, sensibilizar a la
comunidad educativa en la diversidad, intercamdxgeriencias con otros establecimientos
de educaciéon formal, de educacion superior, de amitic para el trabajo y para el

desarrollo humano.

Para que un estudiante sea beneficiario del audgolo en la Institucion Educativa
Bello Horizonte es necesario que presente un dsigadetioldégico con trastorno por
déficit de atencién con hiperactividad, trastornor mposicionista desafiante y por
capacidad cognitiva diversa, dado por algun esleaiacomo psicélogo, neurélogo, o
psiquiatra. Una vez presentado el diagnosticodgiob, es mi funcion como maestra de
apoyo, realizar un informe psicopedagdgico queesupta la descripcion de la historia
familiar, el nivel de lectura, escritura, pensartodigico matematico, dispositivos basicos,
y procesos de pensamiento que alcanzan los che&sis; se hace mediante pruebas
informales que luego se les comparte a los maesjtoenes deben apuntalar el trabajo
propuesto desde el aula de apoyo, lo que, al fiougatas, no puede garantizar que en el
aula regular estos resultados se reflejen en lastipas de los maestros para ensefiar

Lengua y Literatura.

Con la evaluacién etiolégica y psicopedagodgica selizan las adaptaciones

permitiendo asi la flexibilidad del curriculo pastos estudiantes, esto se realiza entre los



Eoculiad Ae Bucacion educadores y la profesora del aula de apoyo. Laptaciones estan soportadas en la
guia 34 del 13 de noviembre de 2008. En estaggupmopone desde la gestion académica,
flexibilizar el curriculo para cada uno de los d#&ntes de acuerdo con sus caracteristicas y
necesidades educativas especiales. La flexibibmagel curriculo se debe realizar al inicio

del periodo, partiendo del diagndstico, de lasaferas y debilidades de los estudiantes. En

ellas, se tienen presentes las competencias del lée contenidos, las actividades, los

desempefios esperados y la evaluacion.

Para el seguimiento de la adaptacion y flexibili@adel curriculo cada educador y
estudiante tiene una asesoria con la educadoeuldetie apoyo durante una hora semanal.
Ademds, me encargo de acompafar a los grupos t¢wmdades de lectura de cuentos
relacionadas con conocimientos y saberes vinculedoda Lengua y la Literatura y otros
ejercicios que ayuden a la adquisicion de los pak@sicologicos superiores (Vygotsky,
1978), esto se hace desde preescolar hasta los gradasngrgpa tercero de primaria.
Asimismo, a los profesores en general, a los nug\agiguos, se les orienta al menos una
0 dos veces por semestre en temas relacionaddasoapacidades cognitivas diferentes y

estrategias a implementar y reconstruir en el delelase.

Al referirme al servicio educativo que se prestdaeinstitucion, tendré que decir
gque en este momento se atienden aproximadamentstG8iantes con barreras en el
aprendizaje que requieren del servicio de apoyagigico en la oferta de educacion

inclusiva, Decreto 1075 (2015), entre los cualestisee 35 con capacidad cognitiva
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diversas, combinado con otras patologias comoitiéficatencion, dislexia, trastorno
oposicionista desafiante y ansiedades. Los otres®@liantes presentan dificultades con la
norma, trastorno por déficit de atencion entre trioos estudiantes con capacidades
cognitivas diversas, presentan dificultades en pkradizaje; ellos tienen capacidad
intelectual por debajo del promedio esperado paradad, segun aplicacién de pruebas
para medir la inteligencia Wisc- IV, instrumentaeqiebe ser aplicado a los estudiantes por
parte de un Psicélogo o neurdlogo como requisita fEner un diagndstico y ser reportado
al sistema integral de matricula (SIMAT), segunr8&xia de Educacién de Medellin, tener
asi apoyos pedagdgicos y beneficios de atencidliferentes EPS y dar cumplimiento a la

ley estatutaria 1618 de 2013.

Con las actividades realizadas en la Instituciéra pgue los estudiantes con
capacidades cognitivas diversas logren un aprgedsrgnificativo, espero avances en los
procesos académicos, especificamente en el aleendaa Castellana y Humanidades, por
ser ésta, segun Bombini, (2006) “[...] la que ocupdugar crucial en los procesos de
inclusion social en la escuela, y debe de in@ditos desarrollos posibles en la lectura y la
escritura para que los nifios, jovenes y los adotesegpuedan atravesar sin dificultades en
los sucesivos pasos en la escolaridad” ( pp. 158®mas, desde esta area también, se
manejan elementos de la comunicacion y la sigwiiice fundamentales en procesos de

socializacion, vitales en la vida de los estudisinte



Eoculiad Ae Bucacion En este sentido, a través de mi experiencia enukd de apoyo he ido
observando como estos estudiantes, a pesar de lmglgeejuicios que algunas veces
tenemos los maestros, aprenden a leer y a eseribidigo linglistico, interactian con los
demas acertadamente y, en ocasiones, tienen dgsespee les permiten ocupar roles en
el contexto social. Estas situaciones me han ll@@agreguntarme por las practicas que han
utilizado los docentes en el proceso de ensefiankantjua y Literatura y profundizar mas
en torno a ¢ Cuales son esas practicas que flesibigl curriculo y si les han permitido a
los estudiantes con capacidades cognitivas divesasntrar sentido en lo que leen y
escriben? y especificamente, en lo que concierneniaactual desempefio como docente
de apoyo ¢Qué concepciones y sentido tiene edtajdrale flexibilizacion para los

docentes, estudiantes y padres de familia, propiteen los grados de primero a tercero

de la basica primaria, de la Institucion EducaBe#io Horizonte?

Como docente de aula de apoyo perteneciente adeet&eéa de Educacion de
Medellin, desde hace algunos afios he recibido aa@ampiento dirigido por dicho ente
territorial; me han dado a conocer el Disefio Ursigkdel Aprendizaje (DUA)de Rose y
Meyer (2002), quienes plantean la necesidad deeimmgmtar procesos de ensefianza y
aprendizaje teniendo en cuenta todos los sentilogartir de estos acercamientos he
ratificado la importancia de las practicas de easeé mediadas por todos los sentidos, lo
cual me ha permitido otorgarle mayores significaalds premisa de Aristoteles “Nada hay
en la inteligencia que no pase por los sentido82 @de C.pag.14), con la que comienzo

este recorrido. Pero desconozco si los otros nusgsjuienes permanecen en las aulas de

% DUA: Disefio Universal del Aprendizaje.



Focutiad de aucacien | TNANETA regular, y se ven enfrentados a una poblagie desconocen y que en

ocasiones, justo por ello, marginan, han encontratds, caminos, mapas para transitar por

los senderos de las practicas que flexibilizarugliculo.

En esta linea, he seleccionado para este primecamiento al problema de
investigacion, los sentidos de la vista y el olfggoes son éstos los que me permitiran ver
la realidad de las practicas e identificar las |[gnmidticas o las potencialidades del contexto,
en esa relacidon constante que como maestra de a&stsiolezco todo el tiempo entre las

practicas y el territorio.

Para mirar la realidad con ojos de investigadotéergse apresta a recorrer los
caminos que parecen conocidos y que justo posehiomas sorprendentes, he indagado en
la Institucion Educativa Bello Horizonte, lo que npermite visualizar, observar e
identificar aquellos estudiantes que presentannatgno de barrera para el aprendizaje,
tales como: las capacidades cognitivas diversistts excepcionales, déficit de atencion
con hiperactividad e hipoacusia entre otras, y &nema como ellos se acercan a los
procesos curriculares institucionales. De iguaiimrhe podido acompafar a las docentes
en sus practicas de ensefianza de la Lengua \elatlita, para darme cuenta de que éstas
son tan diversas y valiosas como el hecho mismawdaturarse a transitar por estos
procesos con poblacién diversa, tan desconocidas efjas mismas; finalmente he
profundizado en la comprension de los requerimgeice para este tipo de poblacién se

consignan en la Constitucion Politica de Colomb&9(, articulo 47), en la Ley General de



Focutiad be Bducacion Educacion 115 (1994, articulo 12), en la guia 3fhdeision de 2003 y en los decretos
2082 de 1996 y 366 de 2009, que es el que actutdnnigge las aulas de apoyo y el que
organiza el servicio de apoyo pedagogico paragegikacion. En este sentido, pude centrar
las preguntas iniciales, tan complejas y llenapréeonceptos, en un cuestionamiento por
¢,Cual es el estado de las practicas de ensefaméadaengua y la Literatura empleadas
por los docentes para flexibilizar el curriculoles estudiantes con capacidades cognitivas
diversas en los grados de primero a tercero deapande esta Instituciéon? Con la respuesta
a este interrogante o el acercamiento a sus baedpsero conocer los aspectos valiosos de
las préacticas de ensefianza que flexibilizan eliculor en la ensefianza de la Lengua y la
Literatura que se han encaminado desde el aulpa@ g han direccionado las docentes
con los estudiantes que presentan capacidadedicagriversas en las aulas, en el marco
de la educacion inclusiva que todos queremos. Asimj esta es una buena oportunidad
para analizar, describir, comprender, saber etesyael sentido que tienen las practicas
segun los aspectos teoricos, legales, econdmicmsales e institucionales y, por
consiguiente, aportar significativamente en lagudimnes mas actuales alrededor de las

posibilidades y limitaciones de la flexibilizaciéeurricular, tanto en la Institucion

Educativa, como en espacios mas complejos dedadiu

De esta forma, he vislumbrado como objetivo gerdeahis indagaciones: analizar
el estado de las practicas de ensefianza de la &epnduteratura empleadas por las
docentes para flexibilizar el curriculo en los d&ntes con capacidades cognitivas
diversas de los grados de primero a tercero deapagnde la Institucion Educativa Bello

Horizonte, del nudcleo 922 del municipio de Medeléntre los afios 2014 y 2015; y como



o~ objetivos especificos: Describir las practicas gédacas que flexibilizan el curriculo
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empleadas por los educadores, en la enseflanzé elegaa y la Literatura. Comprender el
sentido que han tenido las practicas que flexdnilizl curriculo para los docentes, padres

de familia y estudiantes, en la ensefianza de lguzew la Literatura para esta poblacion.

Lo anterior, me ha permitido desglosar la preguetatral y el tema de investigacion
desde unos cuestionamientos que direccionan tottabajo de indagacion que desarrollo
en las paginas siguientes; estas son: ¢Qué conceplwe practicas que flexibilizan el
curriculo han visualizado los educadores? ¢ Ladipadcque flexibilizan el curriculo han
correspondido a las necesidades de los estudiaotesapacidades cognitivas diversas?
¢, Qué actitudes han presentado los estudiantetaanteacticas de ensefianza de Lengua y
Literatura que flexibilizan el curriculo? ¢Qué pidas de enseflanza han empleado los
educadores con los estudiantes que presentan dagesi cognitivas diversas? ¢Qué
percepcion han tenido los padres de familia deptasticas de ensefianza? ¢Cual es el

estado de las practicas que flexibilizan el cutofeu

1.2 Justificacion del problema: mirar con ojos nuevos o contexto antes visto

Las preguntas que orientan mi investigacion seinaigen acontecimientos que me

tocan directamente como docente de apoyo y selamcon mi experiencia sensorial en el



eocutiad be aucacien CEMPO de la ensefianza de la Lengua y la Literagéar&gs estudiantes con capacidades
cognitivas diversas observo situaciones que metionas mi lugar y el de mis colegas

maestros y la pertinencia de nuestras practicagpancentaje de mortandad académica
significativamente alto, la desmotivacion frentpracesos de la lengua y la literatura, la
negacion de los estudiantes para leer e invensdorlds y la desercion escolar, que
terminan minando los procesos de los chicos endttucién Educativa y, en general, su
construccién como ciudadanos desde la escolaritid, a su vez, se vuelve mas complejo
en tanto nuestro sistema educativo esta montade $olidea de que la inclusion por ser

mandato de norma, es una realidad, cuando no exste estudios que evidencien cémo

pasa este discurso a las practicas de aula.

En este sentido, son las varias las razones qtiBcas este trabajo investigativo:
responde a los requerimientos legales consignadtes @onstitucion Politica de Colombia
(de 1991, en el articulo 47), a la Ley General dec&cion (115 de 1994, en el articulo 12),
al decreto 2082 (de 1996) y al decreto 336 de (RGf%tre otros, que abordan el tema.
Esencialmente estos mandatos legales hacen raterani@a inclusion educativa de las
personas que estén en condicion y circunstancieapacidad cognitiva diversa, término
que se adoptara para nombrar la poblacion de eststigacion, siguiendo a Opertti
(2008). Esta inclusion se concreta en la orgardradel servicio de apoyo pedagdgico para
desarrollar sus potencialidades, satisfacer sweseisgs y alcanzar el logro de valores
humanos, éticos, intelectuales, culturales, ambiesty de interaccion social en estos
estudiantes. También responde al derecho fundah@lgaducacion de todo colombiano,

(Constitucion Politica de Colombia de 1991 en dtalo 44). Asi las cosas, describir las
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Eoculiad Ae Bucacion fortalezas y debilidades en las préacticas quelflezan el curriculo para esta poblacion
y las decisiones que toman los maestros de lerggtallana en este sentido, permite abrir
la posibilidad a la comunidad educativa de Bellorittmte para analizar y tomar
conciencia sobre éstas y, a su vez, generar nagédlogos de sentido, pues en la medida en
gue se empiece a problematizar el proceso de enmefie la lengua y la literatura en

estudiantes con capacidades cognitivas diverspsdsé dialogar mejor con la diversidad e

instaurar otros discursos al margen, en los batdeicha cuestion.

Para mi es claro que esta poblacion merece acereaggacticas de lectura y
escritura significativas social y culturalmentergogambién es necesario alentar estudios y
discusiones que posibiliten resignificar las padide ensefianza de los maestros desde
una mirada comprensiva, alrededor como se estérdiila flexibilizacion del curriculo

que manda la ley y que la mayoria de los maestnesideran necesarias en las aulas.

Desde la linea de ensefianza de la lengua y latliter la indagacion que planteo en
esta investigacion se justifica porque es a traleddenguaje como todo ser humano se
inserta en su entorno social y cultural favoreategdregulando los aspectos cognitivos.
Todo estudiante y ain con capacidad cognitiva s&yeaprende a socializar, comunicar sus
emociones, a establecer relaciones interpersor@eslos diferentes miembros de la
comunidad educativa, pues, segun Rios (2009),ulasidnes intra-personales (desarrollo
del lenguaje, desarrollo simbdlico, resolucion debfemas, formaciéon de conceptos,

atencion, memoria) se originan primero en un cdoterterpersonal (pag.2) Segun



Focutiad d\elgffim Vigostky (1978) en el desarrollo del nifio toda fidncaparece dos veces: primero en el
plano social y luego en el plano individual (pag.Bsto significa que primero se da entre
personas y después en el interior del propio rii8ta doble aparicion tiene su reflejo en el
papel que juega, lo que este autor ha denominad@ @de desarrollo proximo, que no es
otra que la situacién que se produce en una irdiéracEl papel de la zona de desarrollo
proximo es fundamental para entender como se peodudesarrollo del lenguaje en el

nifio y el papel activador que con su actuaciorcejel adulto.

De esta forma, la investigacion que refiero ensegéainas, ofrece a los profesores una
posibilidad para problematizar la flexibilizaciéardcular en la ensefianza de la lengua y la
literatura en estudiantes con capacidad cognitivargh, puesto que, siguiendo a Flérez
(2004), para disminuir las barreras del aprendiegj@mecesario favorecer las capacidades
de estas personas hacia el desarrollo de habiiddde autonomia e independencia

esenciales para los constantes retos de una adciegnbiante y cada vez méas exigente

(p.8.).

1.3Olfatear los antecedentes: aproximacion a otros recridos

El acto de olfatear en investigacion es la posiadi de encontrar las justificaciones
para nuestras indagaciones; es, de cierta forrst@eaa los caminos de otros, para encontrar
el propio; como un sabueso, el investigador hueleceptualmente el alcance de las

investigaciones de otros y se abre una ruta par@repias preguntas. El recorrido por los



o~ antecedentes me posibilita descubrir que el temanidevestigacion ya habia sido
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objeto de indagaciones, pero es ahora necesaritramesa mi lector la originalidad,
novedad, similitud o diferencia de mi tema con eesp al tratamiento que otros han hecho

del mismo.

A partir de dicha inquietud, he husmeado en 10destugque hacen referencia al tema
de mis indagaciones y me encuentro con que loscengates mas sobresalientes se
encuentran en paises como Colombia, Ecuador, AngegtEspafia, con investigaciones
fechadas entre 1997 y 2012, y las mas cercanasdlisva cabo por investigadores de las
universidades de Antioquia sede Medellin, CatdliedVanizales y Tunja en Boyacda. Para
mi busqueda uso como descriptores las siguientdégsbrpa clave: “flexibilizacion

M

curricular”, “capacidad cognitiva diversa,” “ensafia de la Lengua y la Literatura”, que

me acercan a diferentes catalogos virtuales.

En esta linea, he clasificado los estudios encdogra segin sus propositos
comunicativos, en: informes o trabajos de Maestftass hallazgos), articulos de
investigacion (seis) y conferencias (una); seguanélisis que hice de este material, todos
estos se encuentran agrupados desde dos tematgaser: la ensefianza de la Lengua y la
Literatura y las adaptaciones curriculares. Entre trabajos relacionados y que mas
llamaron mi atencién, estan dos tesis de maestria tniversidad de Antioquia, una de
Ecuador y un articulo de la Universidad de Tunga,clal deja claro que en nuestro
contexto existe interés por estudiar las practittagnsefianza ligadas con los procesos del
lenguaje, aunque habrd que constatar de qué maeeestablecen los vinculos con la

flexibilizacion curricular, como tema central de imvestigacion.
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La primera tesis de Maestria en Educacion es I&gsieeralda Caballero Escorcia,
(2009), y se titul&Comprension Lectora en grupos de Nifios Vulnerablestaplantea el
problema de experimentar la efectividad de un amogrde estrategias didacticas centrado
en el andlisis de los textos argumentativos pasardalar la comprensién de los mismos,
en nifos escolarizados de quinto grado de pripnanialto riesgo de vulnerabilidad, de la
Institucion Educativa Granjas Infantiles del Mupioi de Copacabana. Escorcia empled un
enfoque metodologico cuasi experimental. Este disedi utilizO para experimentar y
analizar la efectividad del programa mencionadoaR#o, se seleccionaron dos grupos,
uno control y otro experimental, de la misma insithn, uno mixto y otro de nifios, de
estratos socioecondmicos similares de 0 a 1, cadesdentre 9 y 17 afios. Las actividades
didacticas fueron orientadas por el mismo doceatespariol. Para recopilar la informacion
necesaria sobre los grupos se aplico un test peelacaplicacion de tratamiento y un pos-
test para analizar las ganancias respectivas artreos grupos. Se tomé como muestra a
un grupo de 64 estudiantes del grado quinto el®@F.2Las estrategias para desarrollar la
comprension, se desarrollaron en 15 sesiones @ufasemanas y después de éstas se
volvié a medir el nivel de comprension lectora eetds argumentativos en ambos grupos
para observar las ganancias. Al finalizar el trapamergio el disefio e implementacion de
programas de mediacion didactica centrados enaisende la superestructura textual para
mejorar la comprension lectora de los textos arguat®os; esta es una estrategia que
adoptada por los docentes permite que los estediantalifiguen sus competencias en la

comprension y produccion de este tipo de textas partir de las practicas, posibilitar la
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interaccion con textos argumentativos desde terapedad, para que mas adelante los

chicos no presenten dificultades en el analisiesléextos.

La investigadora Caballero Escorcia ve la necesidadla formacion de nuevas
generaciones de maestros que tengan manejo déegsisay una actitud de apertura al
trabajo con la poblacion vulnerable para realizacdé acompafiamiento no desde el “que

pesar”, sino, desde el desarrollo de los procesgeedsamiento.

Ahora, desde los aportes e implicaciones del amtérabajo de la autora Caballero
Escorcia para mi investigacion, se pueden resd#iar estrategias de relectura, de
sefalizacion y el resumen que sirven para la enganae la lengua y literatura,
especificamente en el desarrollo de la comprengiciora e interaccion con los textos.
Otros aportes de importancia son, realizar unacéle cuidadosa de textos, la claridad en
la formulacion de preguntas de carécter abieresadas, literales, inferenciales, criticas e
intertextuales; utilizar el diario pedagogico de kocentes como referente investigativo
para la recoleccion de la informacion, al igual gueegistro de las voces de los estudiantes
a traves de los cuadernos y en el trabajo condesopas tiene importancia la reflexion y la
interaccion para la constitucién del ser socialtucal y politico. Sin embargo, Caballero
Escorcia se queda corta en la descripcion de psiascas, pues al parecer se trata solo de
un listado de estrategias que no posibilitan reflear sobre la manera como se dan o no en

las aulas y con los estudiantes referenciados.
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La segunda investigacion encontrada, corresporgiania tesis de Maestria en
Educacion, en la Linea ensefianza de la lecturaegdatura apoyada en tecnologias de la
informacion y la comunicacion, es la de Astrid deilar Alvarez Higuita (2009),
denominad&aracterizacion de la escritura de textos narrativoediada por un programa
de reconocimiento de voz y un procesador de textasifios con trastorno por déficit de
atencion con hiperactividacen ésta se plantea como pregunta: ¢Cudles sairilostos
que caracterizan la estructura narrativa y la idlatd verbal en los cuentos producidos
por estudiantes con TDAH cuando escriben con unarmeénta de reconocimiento de voz

y con un procesador de textos?

Lo que llevé a Alvarez a investigar sobre este téuada poblacién con trastornos por
deéficit de atencion e hiperactividad (TDAH), esames que tienen dificultades,
especificamente en la escritura. Con este estlldiespera dar un aporte a los educadores
de aulas regulares y de apoyo, a partir de la imgxheacion de una estrategia mediada por

las TIC'S.

El trabajo de Alvarez, leido desde una perspectietodoldgica, tiene un enfoque de
caracter mixto, es decir, cuantitativo y cualitati®e parte de algunas hipotesis generadas a
partir de la exploracion sobre el asunto y por metd la explicacién y la descripcion,
espera avanzar en el conocimiento del fenémenaréty en palabras de Sandoval (2002,
p.40), ubica lo cualitativo, sin renunciar a lo r@roo, para la reivindicacion de lo
subjetivo, lo intersubjetivo, lo significativo y Iparticular, como prioridades de anlisis

para la comprension de la realidad social. Dest#s el®s perspectivas, para el tratamiento
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para cuantificarlas y técnicas cualitativas patarpretarlas.

Al utilizar el enfoque cuantitativo y cualitativia, investigadora entiende la

realidad en un doble sentido; por un lado integpl@trealidad, lo ontoldgico, como todo lo
que existe, lo cuantificable, y por el otro, commauconstruccion de las interacciones
humanas. De hecho, en la investigacion, este delitdo se evidencia cuando ella mide o
evalla con dos escalas las estructuras narratilasrgatividad en estudiantes con TDAH

e interpreta los resultados.

Si bien, Alvarez realiza un trabajo de investigacd®n poblacion de trastornos de
déficit de atencion con Hiperactividad, también sstudiantes con capacidades cognitivas
diferentes y, de esta forma, se relacionan corpel de poblacion que abordo en mi
indagacion. Desde ese punto de vista, el trabajihdeez da aportes a mi investigacion en
lo que se refiere a la seleccidon de la poblacigetolule estudio, puesto que para efectos de
la organizacion y distribucion de la poblacion cmtesidades educativas diferentes, en la
institucion donde laboro se intenta cumplir co@treto 366 del 9 de febrero de 2009, en

el paragrafo 1: que reglamenta:

[...] en el caso de poblacién con discapacidad cignisindrome Down y otras

condiciones que generen discapacidad intelectiraliame de Asperger y autismo),



el porcentaje maximo de estudiantes incluidos srgtapos no debera ser superior

Facultad de Educacién

al diez por ciento (10%) del total de estudiantesatla grupo (pag. 4)

Pese a lo anterior, la investigacion de Alvarearsela, al igual que la anterior, en
un listado de estrategias de intervencion didadjioa de cierta manera, son ajenas a la
comprension del fenbmeno, pues es posible questesies centrando y demos demasiada
importancia a unas supuestas configuraciones qebéefd ser” y olvidemos que los
maestros en las aulas, los docentes de apoyo mikmo chicos, llevan a cabo “otras”
practicas que, vistas en conjunto, se constituyeapertes sustanciales para los procesos
de flexibilizacién curricular que vayan un poco nais de las adaptaciones de algunas

actividades.

En otras universidades de la ciudad donde se oMeastria en Educacion, como
en el caso de las universidades Pontificia Bolaraiy Medellin, no hubo hallazgos de este
tipo de investigaciones, de donde se infiere quausstra ciudad se han realizado pocos
estudios relacionados con las practicas de lostmagsara la flexibilizacion del curriculo
para la poblacion con capacidades cognitivas difese y que la mayoria de la
documentacion existente se inscribe en el ambitsleliscursos oficiales emanados de
entes como la Secretaria de Educacion o el MEN|gpoual es necesario la proliferacion
de estudios especificos que visibilicen las prasticeales y contextualizadas de los
educadores en el ajuste de contenidos, actividasgpjimiento y evaluacion, en lo

relacionado con la enseflanza de la Lengua vy laalite.
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Para continuar con la busqueda en otras univeressddd diferentes ciudades de
Colombia, solicité a la universidad Catdlica de Males, via internet, una bisqueda en sus
catalogos de la triada de palabras: adaptacioméscapacidad -cognitiva diferente, y se

encontrd un estudio.

El articulo investigativo EI verdadero Curriculo Formal para nifios con
Necesidades Educativas Especialds Oscar San Martin y Ana Sofia Castafieda (s.f.),
define conceptos sobre curriculo formal, adaptaspratencion a la diversidad, y
necesidades educativas especiales. El curriculonaforestd fundamentado en el
constructivismo pedagogico, es una propuesta qgpicia la intencionalidad institucional
referente a “qué, cuando, y cdmo ensefar” y “quégndo y como evaluar’. Las
adaptaciones curriculares, segun Grau y Fernang@@8) citado por San Martin y
Castafieda, son un proceso de toma de decisioneslgslelementos del curriculo para dar
respuesta a las necesidades educativas del alummaediante la realizacion de
modificaciones en los elementos de acceso al alori¢o en los mismos elementos que lo
constituyen”; son transformaciones que pueden bacar curriculo formal para hacerlo

accesible a todos los nifios.

Siguiendo con la conceptualizacion, la atencida diversidad es definida como la
atencion a los estudiantes con necesidades edagaéispeciales y las necesidades

educativas especiales, “es la llamada atenciardavérsidad”; significaciones que estan en
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estrecha relacion con las tematicas de mi investigay que serdn ampliadas en el

marco tedrico que sustenta mis indagaciones.

El articulo presenta una tendencia investigativaifte cualitativa, porque expone
presupuestos ontolégicos interpretativos y constistas cuando realizan una descripcion
de la realidad, en este caso, los curriculos faswllas adaptaciones curriculares; realidad
que esta constituida por las interacciones de dagrtes capacitados para la construccion
de las adaptaciones curriculares para la poblam@nnecesidades educativas especiales,
que esté incluida en las Instituciones publicasacamcomponente social, lo que la coloca
en estrecha relacion con mi trabajo investigatiempue, a la vez, la diferencia pues en
ésta se trabaja para una poblacion con necesidadestivas en forma general, mientras
que mi interés particular estd en las practicasedsefianza para la poblacion con

capacidades cognitivas diversas.

En los presupuestos metodolégicos, San Martin ya@eda exponen un disefio
interactivo constituido en dos partes, por un lEdindagacion sobre los elementos que
constituyen el curriculo formal y por otro lado, éaposicion del trabajo de campo,
constituido este por: a): seleccion de técnicasadsé para la comparacion de curriculos
tales como cuestionarios, observaciones medidntadiones de videos y entrevistas semi-
estructuradas; b): en el disefio de estructura ynlados de validacion de los instrumentos
utilizados para averiguar los elementos comparaXestentes entre el curriculo formal y el

real; y c): en la aplicacion de los instrumentosapacabar la informacién pertinente en el



aula, ellos exponen una metodologia desde el eafethografico que es la direccion

Facultad de Educacién

para el presente trabajo.

Por otro lado, este rastreo en articulos de inyasitin, me llevo hasta la ciudad de
Tunja en donde encontré un texto presentado emmgréso Nacional e internacional de
Linguistica, Literatura y Semio6tica, escrito pobdia H.E. (2012), y titulad®ivir el
lenguaje en un Contexto de diversid&tiautor planteé como tema los procesos actuaes d
la ensefianza de la escritura en los estudiantesem@msidades educativas concretamente en
aguellos que presentan discapacidad cognitiva slegdados 6°, 7° y 8° de las escuelas

publicas que asisten al aula de apoyo de la Esblegtaal Superior Santiago de Tunja.

El investigador realizd6 una comparacion entre le sgihacia en el aula regular y el
aula de apoyo en la ensefianza de la lectura giduea. Encontré que en el aula regular se
seguia concibiendo la escritura como réplica, reipet y copia, mientras que en el aula de
apoyo se da un espacio para la reflexion, transfoidn, posibilidad de explorar los
sentimientos, reveses y aciertos del nifio, parapgygela escribir su propia version del
mundo. La investigacion es cualitativa utilizandomo metodologia el estudio de caso,
aspectos que la acercan mucho con los caminosqagiryo misma durante el proceso de

disefio de mis indagaciones.

Continuando con mi busqueda, y teniendo en cuargang encontré mas tesis de
maestria en las universidades locales, regionatexipnales, entonces acudi al explorador

Google académico, y utilicé las palabras clave samtencionadas, que me permitieron
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visualizar un trabajo de investigacion de maesaia Ecuador, cuatro articulos
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investigativos en Espafia y una conferencia en Aimgggrue detallo a continuacion.

La tesis de maestria en Ecuador sobre educaciésarrllo social de Romulo

Paul Andrade Ubidia (2010), se titul&strategias metodolégicas activas para la
ensefianza y aprendizaje de la lectura y la es@itm nifios/as con capacidades especiales
distintas en la escuela Manuela Cafizares de Cafacl problema quelantea es: “La
Inadecuada seleccién y aplicaciéon de estrategiasdolégicas activas para el aprendizaje
de la lectura y la escritura en nifios con capaeislagspeciales distintas en la escuela
Manuela Cafiizares, aspecto que ha influido enoglgsio de ensefianza y aprendizaje de los
nifios, disminuyendo sus posibilidades para leescyilgir’. Este trabajo tiene el propdésito
de determinar estrategias metodologicas activaa |garensefianza y aprendizaje de la
lectura y la escritura en nifios con necesidadesatidas especiales. Es una investigacion
de tipo cualitativa. El investigador observo endd®s en el aula de clase la motivacion, el
reconocimiento de letras y palabras; la lectur@rdeiones y parrafos; la comprension; la

escritura de letras y palabras, aspectos que @tadidad alcanzan resultados bajos.

Con los resultados anteriores se ve claramentdagpeblacion con capacidades
educativas especiales debe ser atendida por eh@olucon didacticas alternativas para que
ellos, avancen en el proceso académico. Segun dedeD10), existen una variedad de
estrategias metodoldgicas para la ensefianza ydapaignde lectura y la escritura, entre las

que mas se destacan: animacion por la lecturayréeatdividual, lectura en grupo, lectura



en alta voz, copias de frases y oraciones, dictanteacion literaria, etc. Estas y otras
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estrategias ayudan a que los nifios desarrolleredastpara la lectura y la escritura.

Por otro lado, de los cuatro articulos investigatide Espafia tenemos, en primer
lugar el titulado: Adaptacion curricular por competencias como medielducativa
inclusiva. Exposicion de un caso con amplias difexles de comunicacion y lenguaje en
educacion infantil,cuyas autoras son Maria del Pilar Gonzalez Fontdfvg Mobnica
Martinez Suarez (2011). Ellas desarrollan los cptosede adaptacion curricular como una
medida educativa de aplicacion a la diversidad,ddose le define desde el cambio
profundo en la atencién a los estudiantes que erdgyuseguir el ritmo ordinario del grupo
clase. Las teorias planteadas en este articuloentietendencias hermenéuticas,
interpretativas y constructivistas, pues las @stonterpretan la realidad de la poblacion
con necesidades especificas de apoyo educativo eoraopreocupacion del sistema
educativo de Espafia, la reglamentacion que estehpaé a través de leyes para que se dé
una educacion con calidad e igualdad de oportuegla@laramente, esta investigacion
todavia aborda las problematicas de las adaptacimureiculares, pero no es muy diciente

en lo que respecta a la flexibilizacion, tema cdrén mi proceso de indagacion.

En el segundo articuldJna medida innovadora para la atencion a la diveesi.
La adaptacion curricular por competendi2011),de las mismasautoras, Maria del Pilar
Gonzélez Fontao y Eva Mdnica Martinez Suéarez, sarddlan conceptos que han sido

mencionados en otros articulos; entre las nociom&s relevantes estan las adaptaciones



Focutiad be Bducacion curriculares que buscan dar solucién a una pobiaespecifica; se pueden representar
en dos formas, para estudiantes que no puedernr gguismo ritmo, por presentar serias
dificultades en el aprendizaje y las que el eshidigresenta por sus caracteristicas
personales asociadas a déficit o superavit de edifer indole (fisicas, psiquicas o
sensoriales). En este sentido, las autoras sugiereros maestros deben hacer esfuerzos

educativos por cambiar las metodologias, las foheaexplicar, los tipos de actividades, la

organizacion del aula, los tiempos y la evaluacion.

Un tercer articulo de investigacion es el de SoesdRodriguez y Rey Espinosa
(2009), titulado:Adaptaciones Curriculares para la poblacién sor@an este se plantean,
entre otros conceptos, el de adaptaciones cumegjlgara ellos, son los ajustes que los
educadores deben realizar en el interior del auleoenpafiia de los padres de familia para
que los estudiantes puedan acceder a la informactéavés del canal visual; aunque esta
definicidn se relaciona con la planteada por GazglMartinez (2011), cuando sostienen
que las adaptaciones buscan dar solucién a unagddblespecifica, la de Rodriguez y
Espinosa, tiene en cuenta a los miembros de ldidandas vincula con actividades como:
presentar el vocabulario del tema, interrelaciofes contenidos con otras areas, usar una
metodologia donde prime la observacion y la pracewaluar en forma continua, emplear
preguntas con respuestas cortas, flexibilizari@agos, distribuir los contenidos en varias

pruebas y utilizar material de ayudas visualesyaoetroproyectores entre otros.



e Las anteriores son metodologias y practicas quéiesi sirven para una
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poblacion especifica, en el caso de los estudiartesondicion de sordos, también sirve
para la poblacién con capacidades cognitivas digergue se aborda en la presente

investigacion.

El cuarto articulo investigativdJn modelo educativo de adaptacion curricular en
alumnos de altas capacidadede Celestino Rodriguez, et. al. (2010), expone lgse
adaptaciones curriculares®n un proceso de toma de decisiones sobre loeelesdel
curriculo para dar respuesta a las necesidadesatedisc del alumnado, mediante la
realizacion de modificaciones en los elementosadeso al curriculo y/o en los mismos
elementos que lo constituyen; en el caso de estigdiade altas capacidades, son los
acomodos individuales que permitemer en cuenta aspectos intelectuales, creatiwes y

ajuste personal y social, que configuran el pddihabilidades del sujeto.

Las tendencias presentadas en este articulo dgtigaedn son de tipo positivista,
pues exponen instrumentos para medir las capaddls estudiantes de forma que los
resultados aportan una clasificacion de las irgakgas que luego determina las
intervenciones educativas. Para ellos, la realidath representada en los estudiantes con
altas capacidades intelectuales, estas, puedanuaetificadas, medidas, categorizadas; lo
anterior es altamente cuestionable en mi investigapues estoy convencida de que, tanto

las practicas de ensefianza que llevan a cabo l@stms, como los procesos de
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imprevisibilidad que los hace una pregunta conetam educacion y son, por tanto,

incuantificables.

Dejando los articulos de Espafia para continuar egerdina, tenemos la
conferencia titulada&daptaciones Curriculares para niflos que tienen pamiso en la
comunicacion y el lenguaj@ublicada en la revista Cientifica de Sicologiaréro 59; en
esta la fonoaudidloga Maria Cristina Zapiola (2088&line las adaptaciones curriculares
como las estrategias y recursos educativos adie®mme se implementan en las escuelas
para facilitar el acceso y progreso de alumnosnemesidades. Maria Cristina Zapiola en la
exposicion de la conferencia describe los traswrgoe afectan el desarrollo de la
ensefianza de la lengua y la literatura, realidal geblacion en la edad escolar que debe
ser observada para analizarla e implementar metgidal de disefio interactivo o

emergentes donde los estudiantes interactien yapwsegberar las dificultades.

Finalmente, puedo decir que la lectura y andligslas 10 estudios revisados
anteriormente, me permite olfatear una conclusi@avigional y es que, en la mayoria de
los casos, todavia persiste una vision ancladaoemdtodoldgico, limitado al tipo de
adaptaciones curriculares para la poblacion corediéades Educativas Especiales, y que
la flexibilizacion, en tanto concepto central yitegador de las practicas - central en mi

investigacion-, aun se constituye en un caminoegplorar, en un elemento de tensién que



sigue siendo ajeno a los sentidos de las praatiedss maestros que trabajamos con
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este tipo de poblacion.

Al parecer, desde los estudios revisados, en &#guaiones existen curriculos que
se flexibilizan de manera fragmentaria, mediantgptationes para que los estudiantes con
dificultades en el aprendizaje puedan tener unaamildn inclusiva. Sin embargo, el
haberme acercado a estos trabajos realmente mdiderngee la potencia de mis
indagaciones esta en que, ademas de reconocer adaaciones posibles, podria
contribuir en la resignificacion de las practicag gpermiten la flexibilizacion del curriculo
de Lengua y Literatura para la poblacion diversgug estas van mas alla de mediciones
generalizantes o basadas en indicadores guberree®npor lo tanto, la descripcién de
estas practicas en contextos especificos y exp@lea puede constituirse, efectivamente —
y es lo que espero-, en una forma mas significatara darle sentido a eso que hacemos los
maestros en las aulas cuando ensefiamos lengeaayuif, y que termina por dialogar con

los contextos, los territorios y la sociedad misma.
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Capitulo 1l

Oido para Escuchar la voz de los conceptos

Se ama a quién nos habla, a quién nos escucha,
y a las imagenes... a quienes miramos.

Duran, 2002

2.1El curriculo flexible: implicaciones para las pacticas de aula

El horizonte conceptual de esta investigacion tieneno propoésito exponer los
conceptos y proposiciones, escuchados de varioseayique me permitan comprender la
nociones de curriculo flexible, politicas e hisdode la educacion inclusiva, pedagogia,
capacidades cognitivas diversas, familia y ensefiaez la lengua literatura, que hagan
factible abordar el problema e integrarlo dentraudeambito donde cobre sentido. En este

orden de ideas he escuchado las voces de cincoesutobre curriculo flexible para
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de las capacidades cognitivas diversas.

En este sentido, la voz de la Ley 115 (1994) emttisulos 76, 77, define el

curriculo como:

[...] el conjunto de criterios, planes de estudi@goamas, metodologias y procesos
que contribuyen a la formacion integral y a la ¢arsion de la identidad cultural
nacional, regional y local, incluyendo también tesursos humanos, académicos y
fisicos para poner en practica las politicas yaltea cabo el proyecto Educativo

Institucional. (p 47).

Segun la definicion anterior, de caracter gené&aalpncepcion del curriculo es muy
amplia, de donde puedo afirmar que apunta a largsidesl, concretamente a las
capacidades cognitivas diversas y en este mismtidsef{...] da autonomia a las
instituciones educativas para adaptar algunas aeks necesidades y caracteristicas
locales” (p.17). Esto quiere decir que se debelfikzar dependiendo de la poblacion y de

la cultura.

Al escuchar las otras voces me he dado cuenta @ésgueno (1991) “[...] pone
toda la fuerza de su definicién de curriculo edilersidad, singularidad y particularidad

de los estudiantes” (p.22); Grundy (1987), por attg) me deja en claro que el curriculo
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debe ser el resultado de una construccion de laumiolad educativa, profesores,
estudiantes y padres de familia para solucionapioblemas propios de su contexto, pero
ante todo no puede quedarse como construccionicastsino dinamica, sometida a

periddicas revisiones a partir de la accion y feexén de la comunidad.

Asi las cosas, escuchando a con base en Freif&)(p8edo decir que si bien el
curriculo tiene cierta estandarizacion para respomrdlos intereses de un pais, de una
region o comunidad especifica (pag.51), tambiéni@$o que necesita de un trabajo de
contextualizacion de los contenidos con metodofogiaactividades acordes con las
necesidades de la diversidad estudiantil. De estaaf, segun Torres, (1995) el trabajo de
contextualizacion del curriculo oficial o estandansiste en ponerlo en relacién con el
curriculo oculto de los estudiantes, es decirctosocimientos, habilidades y competencias
que los escolares ya poseen en didlogo con loauwmnocimientos que permiten formar

nuevos esquemas mentales.

De estos cinco conceptos escuchados anteriorntantegncluido que el curriculo
va de lo general a lo particular. El curriculo eimtextualizar es inflexible. La tarea propia
de las instituciones educativas, por lo tanto jestar las areas obligatorias a su contexto, y
en particular a los estudiantes con capacidadesito@s diversas para que puedan lograr

las experiencias vitales requeridas para actual emndo de la vida.



Focutiad be Bducacion Teniendo claridad en el concepto de curriculo hadte la necesidad de
escuchar otras voces que me permitan comprendelal@on de éste con las adaptaciones
y la flexibilizacion. En este sentido, las adapiaes para Macalld, (2008) son “[...]
estrategias que modifican el curriculo, la metogi@oy la evaluacién” (p.6). Lo anterior
significa que las adaptaciones para los estudiaotesapacidades cognitivas diversas en la
enseflanza de la Lengua y la Literatura facilitaanags en los procesos de aprendizaje,
segun sus motivaciones, intereses y ritmos. Segamid@, et al, (2002). “[...] las
adaptaciones curriculares son las modificacionessaias en los diversos elementos del
curriculo basico para adecuarlo a las diferentemabnes de un grupo de estudiantes”
(p.102). En esta linea, presentan tres tipos aciapts curriculares. Las generales, que van
dirigidas a todos los estudiantes de una Institydas especificas, que van orientadas a un
grupo diferencial de estudiantes con necesidadesagdas especiales; y las individuales,

que son para sujetos que necesitan una adecuasp@tia. Lo que significa que la

adaptacion se debe realizar en todos los momeatl@sascolaridad.

Por su parte, Lopez, (2009) plantea que las adapts son el “[...] conjunto de
decisiones que toman las instituciones con el @mitpde ajustar la propuesta educativa a
las diferentes caracteristicas, potencialidades egesidades de los educandos para
garantizarles el acceso a la ensefianza y a la&u(ful14). De lo que he concluido, que
los estudiantes con capacidades diversas necesitahios especificos de accesos al
curriculo como la intervencion de otros profesiesaladaptacion de mobiliario como
escritorios, instrumentos y ayudas técnicas quétéacla autonomia, el desplazamiento, la

vision, la audicién y las condiciones de movilidaaino rampas; pero esto no es suficiente.
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De esta manera, surge la flexibilizacion curricaiamo un discurso mas potente, en
tanto, segun Lemke, esta permite “[...] organizaotb de aprender desde el punto de vista
de quien aprende segun sus necesidades” (1978,Rafd Magendzo (1991), significa
“[...] flexibilizar los curriculos rigidos para recocer en las personas sus capacidades”
(p.1). Mientras que para Abraham Nazif (1996) senddaptaciones que posibilitan “[...]

conceptualizar y relacionar de manera dindmicarnstormadora el conocimiento” (p. 1).

Por su parte, para el Consejo Nacional de Acrddita@€CNA), la flexibilizacion es

“[...] adaptar el curriculo a las necesidades deekisdiantes y no las necesidades de los
estudiantes al curriculo, con la jerarquizaciénagecontenidos, la eleccion de métodos, la
aplicacion de distintas practicas” (p. 2). Para WlogG. C. y Toro, J. R. (2001) desde “lo
académico y politico los curriculos tendran quefletibles, eliminando las barreras de
rigidez”. Por su parte, Uribe, C. S. (s. f.), ptmta necesidad de “proponer pedagogias mas
activas que permitan al estudiante mayor respolicadhi autonomia, toma de decisiones,
con un adecuado y sistematico proceso de evalyas@uimiento y autorregulacion”. De
lo anterior he podido concluir que las voces de ¢omceptos de adaptaciones y
flexibilizacion curricular son semejantes, porquédien las adaptaciones son estrategias,
modificaciones, decisiones que toma las institiesopara que los estudiantes accedan al
aprendizaje, la flexibilizacion requiere de unaamigacion, adaptacion, conceptualizacion,
que permita relacionar de manera dindmica y tramsfdora el conocimiento con las

necesidades de los estudiantes.
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De todas las definiciones anteriores de adaptacifbexibilizacion me he identificado
plenamente con el concepto de flexibilizacion cutdr de Lemke porque el acto de
organizar las practicas de ensefianza siempre @letiarae al contexto nacional, regional,
local, grupal e individual, pues todos somos divgrssingulares y requerimos de una
educacion inclusiva; sin embargo considero que @araso que me ocupa la mejor sintesis
la ofrece Leticia Velho, (2007) cuando aclara ehoapto de flexibilizacion con la
expresion “ajustes razonables”, por ello se engelad modificaciones y adaptaciones
necesarias y adecuadas que no impongan una cagaplercionada o indebida, cuando se
requieran en un caso particular, para garantizas @ersonas con discapacidad el goce o
ejercicio, en igualdad de condiciones con las deméstodos los derechos humanos y

libertades fundamentales.

2.2 Acercamiento a las politicas que fundamentan IBducacion Inclusiva en nuestro

contexto

He escuchado las voces sobre las politicas en totadeducacion Inclusiva desde
donde se me dice que esta nace oficialmente a partia Constitucion de 1991 cuando
Colombia se constituyé como Estado Social de dereSkgun Bernal (s. f.) lo anterior,

posibilitd que el pais comenzara a pensar en idachtle la educacion y a orientarse hacia



o~ el cumplimiento de los objetivos del Desarrollo dédilenio dados por los paises
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miembros de la Organizacién de Naciones Unidas (3N el afio 2000. Los objetivos
planteados en el numeral dos, proponen que paoeR015 las naciones deben lograr la

enseflanza primaria universal, de modo que todosifoss y nifias de todo el mundo

terminen la basica primaria, incluidos los estudiamon capacidades cognitivas diversas.

Estos objetivos fueron retomados en el 2007 erord Mundial sobre Educacion
celebrado en Dakar, Senegal, instaurado por laarrgcion de las Naciones Unidas para
la Educacion (ONU) la ciencia y la cultura; en @02, la inclusion internacional sugiere a
los gobiernos, organizaciones, sociedad civil po#ctores involucrados en el tema de la
discapacidad, la realizacion de un ajuste de lgiobs de educacion retomados en Dakar,
pensando en como deberian estar formulados de aameticita para las personas en

situacion de discapacidad intelectual.

Los objetivos planteados para la educacion en Ddkaron cinco: el primero,
“ampliar y mejorar la Proteccion e Instruccion arPrimera Infancia, en especial para los
nifios mas vulnerables y en mayor desventaja” (EB3egundo, “Asegurar que para 2015,
todos los nifios y nifias, en especial los de disidpa y minorias étnicas tengan acceso a
una educacion primaria completa, gratuita y obtigat de buena calidad”(p.5) El tercero
“Garantizar que los estudiantes con discapacidaeiegan los apoyos necesarios para
participar en los programas de inclusion”(p.5)ce&rto, determinar que “para el 2015, las

personas con discapacidades tendran acceso adgssapecesarios en los programas de

“ Organizacién de Naciones Unidas.
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alfabetizacion y logren un nivel de alfabetizacgwbre bases de igualdad con los
demas” (p.5) y el quinto esta relacionado con débare inclusivo para personas “con
discapacidad de acuerdo a su edad, infancia, pansgcundaria, postsecundaria y para

adultos” (p.5).

Por otro lado, en 1994 la Ley 115: “Ley GeneraEdecacion” (Cap. | Art. 46, 47,
48) esclarece que “[...] los establecimientos eduoatiorganizaran directamente o
mediante convenio, acciones pedagdgicas y ter@péutjue permitan el proceso de
integracién académica y social dstudiantes con capacidades cognitivas diversasa P
1996, con el Decreto 2082 en sus (Art 6, 7, 8) al@dahde “adaptaciones curriculares”,
mientras que en 1997 la Ley 361 en el (Cap. llEdacacion) “Establece mecanismos de
integracién social de las personas con limitacidvias tarde, en el 2002 la Ley 762
(Aprueba Convencion de Organizacion de Estados isamys OEA, 1999) recomienda
“Adoptar mecanismos para eliminar la discriminaci@ontra las personas con
Discapacidad”. En el afio 2009 se da el Decretg Bé66medio del cual se reglamenta la
organizacion del servicio de apoyo pedagogico peratencion de los estudiantes con
discapacidad y con capacidades o con talentos ewogbes. En este mismo afio la Ley
1346 Convencion de Organizacion de Naciones Uni@@kIU 2009), aprueba la
"Convencion sobre los Derechos de las PersonasDiscapacidad”, adoptada por la

Asamblea General de la Naciones Unidas el 13 dendize de 2006.



e Tal y como se puede ver, con los objetivos estadsalesde el 2009, las leyes, los
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decretos y la Constitucion Politica de Colombiagstian la necesidad de la organizacion
de las practicas de aula donde se evidencie liifiegacion del curriculo, concretamente

en lo concerniente a la poblacion con capacidadgsitivas diversas, como un derecho

fundamental de todo colombiano.

2.3 Vinculo entre pedagogia y capacidades cognitvdiversas

El concepto de pedagogia es bastante complejo,qmesuchas e interesantes las
voces que lo han abordado; me llama especialmanétehcion lo que al respecto dice

Carlos Eduardo Vasco (1980) sobre esta:

[...] no como la practica pedagdgica misma, sino ca@ahsaber tedrico-practico
generado por los pedagogos a través de la reflpaésonal y dialogal sobre su
propia practica pedagdgica, especificamente emoekepo de convertirla en praxis
pedagdgica, a partir de su propia experiencialpslaportes de las otras practicas y

disciplinas que se interceptan con su quehacé)(p.

Lo anterior, me ha dejado resonancias, en tantaures a la pedagogia como un
saber que se construye con la reflexion que elatuchace sobre sus propias practicas de

ensefianza. De tal manera que una practica sixiteflesin conclusiones, se convierte en



una actividad mecanica, ciega. Esta actividad edida en los procesos de ensefianza
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y aprendizaje, maxime si se trata de estudiantesapacidades cognitivas diversas.

Por otro lado, con Lucio (1989) se puede hablapettagogia cuando se hace una
reflexion sobre la educacion, cuando el “saber adumplicito, se convierte en un “saber
explicito sobre la educacion” (sobre sus “como¥ %uor qué”, su “hacia donde”) (p.2). De
lo anterior infiero que una idea mas compleja ddagegia debe establecer puntos de
encuentro con la contextualizacion del curriculs siétodos y sus metas, enfocadas hacia

el logro de los objetivos, en el marco de una faigradesde la diversidad cultural.

Ochoa (1997), por su parte, considera que “[...gdagogia es el saber

riguroso sobre la ensefanza validado y sistematizgel305), es decir, las reflexiones
sobre las experiencias de ensefianza se objetil@owsando se sistematizan en los medios

escritos como productos de investigaciones, libmsdstas y articulos.

Desde otra linea de sentido, el acercamiento alBezit (1994), me ha dejado dos
aportes: uno, adaptar el método de ensefianza reetesidades del educando; y dos, el
desarrollo de la inteligencia mediante la estimolace los sentidos (pag.8). Esto quiere
decir, que en el proceso de ensefanza aprendieagelse utilizar material de trabajo
concreto en todos los niveles. Lo propio han hemthos pedagogos clasicos, como Juan

Amos Comeniuosl692-1670), quien me permitio comprender que los contenfioa los



Facjiifiﬁim diferentes niveles de educacion deben ser progesy secuenciales, segun las
necesidades individuales y grupales; y Maria M@ame$1906), quien se adelanté mas de
un siglo a las necesidades educativas de nuesinpdi al ocuparse de los “estudiantes con
deficiencias mentales y aplicar métodos experinkesitpara conseguir que estos nifios
aprendieran a leer y escribir’ (p.115). Por sugade Freinet (1986) concluyd que los
métodos propios de las ciencias y los conteniddserdehacerse asequibles a las
posibilidades de los estudiantes. Mientras que Yskyoy Feuerstein (1980) (citado por
Araya, C. (s. f.) me han llevado a entender laortgmcia de la actividad propia del
estudiante al interactuar con la realidad porguealasforma y se transforma a si mismo,
pero ademas, me han sefialado el valor decisivaoslankdiadores como los recursos
materiales, los signos linglisticos, los profesgpesires y pares. Si bien es cierto el sujeto

tiene ciertas capacidades para actuar por si misan@yién es necesario reconocer que

requiere de la colaboracion de otros para alcanagores niveles de aprendizaje.

Sin duda alguna he podido decir que los anteripestagogos hacen referencia
directa a la educacién inclusiva de la cual hadl®tganizacion de las Naciones Unidas
para la Educacién, la Ciencia y la Cultura (UNESQDQ3). La educacion inclusiva
implica, segun el Fondo de Naciones Unidas pafafincia (UNICEF), (UNESCO) y
Fundacion HINENI (1996), una escuela que no porgaisitos de entrada, ni mecanismos
de seleccion de ningun tipo para hacer realmeetgieds los derechos a la educacion, a la
igualdad de oportunidades y a la participacion)(pS bien es cierto que todas estas

fundaciones abogan para ser efectiva la igualdabdeunidades en educacién para todos,

® UNICEF: Fondo de las Naciones Unidas para la Famil
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hace notar Graciela Frigerio y Gabriela Diker, @0§uienes nos recuerdan que desde que
“catalogamos a los alumnos como estudiantes egoriesn desventaja cultural, o como
pobres, estamos determinando quiénes estan dentjoiépes fuera, los que pueden
aprender y los que no” (pag. 3). Esto tiene remooes concretas en cuanto a las practicas
que desarrollamos al interior de las escuelasglaeion con que sean mas o menos justas y

significativas.

De lo anterior he concluido que el objeto de laggedia es el proceso ensefianza
aprendizaje para los diferentes grupos sociales.l@umétodos, los materiales y practicas
pedagdgicas deben involucrar todos los sentiddesdeducandos. Que sobre las practicas
pedagodgicas el educador debe generar espacios fldgidre con el grupo para la
construccion significativa del conocimiento, lasbitidades y las actitudes. Que en el
proceso ensefianza aprendizaje los estudiantesitaacek acompafiamiento, la guia, la
orientacion del educador y, por lo tanto, no seedetejar solos en este proceso. Y que las
practicas pedagdgicas “[...] son la organizacionagedperaciones de tal manera que sean
realizables y observables en la cotidianidad y eptfades de interpretar por los deméas
confiriéndoles un sentido” (Restrepo y Campo, 20083% teorias expuestas por los autores
me dan claridad para esta investigacion, pero l@smas resonancias me dejan son las
practicas pedagogicas planteadas por Vigostkyd@ifgor Araya, C. F.parr.1), pues las
sitla en el deber de preparar al individuo paraasotn grupo, partiendo de situaciones
concretas, teniendo en cuenta a los mediadoresegpendan a las necesidades de cada

estudiante.
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Por otro lado, para ampliar el concepto de pedagalgisde las capacidades
cognitivas diversas he escuchado la voz del Mingstde Educacion Nacional en el
documento sobrOrientaciones pedagobgicas para la atencién edueadiestudiantes con

discapacidad cognitivé2006), en donde se dice:

En cuanto al ambito pedagdgico, la aplicacion a@ehmonente pedagogico debe
partir de la definicion de los modelos, enfoquegsecspectivas tedricas, desde los
que la institucién educativa comprende, explicdignde a la poblacion en general
incluida, la que presenta capacidad cognitiva dauelEsta definicidn dara estructura
y posibilitara la actuacion institucional con caeia, pertinencia y efectividad a la
labor pedagdgica. Una vez las Instituciones edeesthayan elegido un modelo
explicativo de la discapacidad cognitiva, debeit@aldrlo a su modelo pedagdgico,

con el proposito de hacer coherente la atenciéoagsha para esta poblacion (p.32).

Asimismo, es claro que lo anterior obliga a quendoase establece la
estructura pedagogica que soporta la vida instinatien su complejidad y territorialidad,

se debe propender por:

[...] disefiar los ambientes de aprendizaje y convierdesde los cuales se

ofreceran las experiencias de ensefianza. Se dedlizaanla pertinencia del
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curriculo y que debe ser coherente con las nedesdaducativas de los estudiantes
con discapacidad cognitiva y que responda a ladeshbel contexto. Los planes de
estudios articulados con los estandares, tiempaecyencias para desarrollar
competencias basicas, conocimientos y mas aungueamgnitivos y habilidades

de pensamiento; todo ello desde la operacionatigads adaptaciones curriculares

(p. 32).

Ahora, en el caso especifico de la presente igastin vale la pena recordar

que el modelo pedagodgico de la Institucion EdueaBello Horizonte se sitia en el

paradigma de lo critico-social-desarrollista, entdabusca desarrollar las estructuras

cognoscitivas de los estudiantes, donde el profesolguia y orientador, pero es el

estudiante quien construye su propio conocimienbwesuna base conceptual previa que se

organiza. Teniendo en cuenta esto, los lineamieqiesal respecto hace el Ministerio de

Educacion Nacional (2006) me ofrece algunas @@ohes:

En un modelo cognitivo, los procesos de entradel @prendizaje, se refieren a las
posibilidades que tiene el estudiante para diegiisobjeto de conocimiento a nivel
perceptual, quiere decir que debe atender e imtéggalistintos canales de senso-
percepcién aislando, al menos de la primera petispeal resto de estimulos del
ambiente; esto debe hacerlo durante el tiempoisnfe; que le permita decodificar,
codificar y quiza conceptualizar los elementos ogl@e el mediador desea que

aprenda, esto se denomina concentracion (p. 44).
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A partir de lo anterior, he observado por un lddamportancia de tener en cuenta
los procesos sicoldgicos superiores de los queabtadio Vigostky, (1995), percepcion,
concentracion y motivacion generados por los medesien un ambiente propicio y por
otro lado estan los procesos intermedios, correpotes a las actividades de desarrollo de

los que habla el Ministerio de Educacion Nacional:

[...] estos inician con los procesos de codificagidentificacion mental de detalles
y conceptos), asociacién, comparacion y continlam dos procesos de

categorizacion, de clasificacion simple (de dosres tvariables o criterios), de
clasificacion compleja (de cuatro o mas variablesriterios) y de clasificacion

jerarquica (cuando las variables o criterios siguenorden o secuencia); este
proceso permite llegar a la sintesis de lo aprendids procesos de comunicacion
son aquellos que permiten observar si el estudiagté la destreza o el dominio
del conocimiento, esto da cuenta ademas del leagehjcual es expresado de

diferentes formas (p.45).

Estas practicas de entrada y de intermedio sauiapermiten darle cabida a

las adaptaciones que flexibilicen el curriculo. dPastra estrategia que admite la
flexibilizacion del curriculo es aquella que setceren la areas en las que el estudiante
demuestra destreza e interés por el conocimientgs pn este caso, se aprovecha dicho

gusto para iniciarlo en otras en las que posee sndesetreza; involucrando actividades



diferentes en la fortaleza; por ejemplo: si se pdssbilidad en la pintura, esta se puede
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aprovechar para la clase de lenguaje.

2.4 Précticas de ensefianza en el marco del Disefioiérsal del Aprendizaje

Por otro lado, cuando hablamos de préacticas defianga en el contexto de la
poblacion con capacidades diversas, es necesdcar\e oido hacia las orientaciones que
al respecto se presentan en el Disefio UniversaApedndizaje(DUA) version 1.0 de
Rose, D. y Meyer. A. (2002); este propone que eliaulo de educacion general debe
disefarse universalmente, teniendo presente lasidades educativas de los estudiantes
incluyendo a aquellos con discapacidad. El cumigqulede ayudar a orientar el disefio de
los intereses, métodos, contenidos y resultadodado de las clases en cada instituciéon o
sistema, pues, estos autores plantean que loxuogside educacién en general son
discapacitantes, porque no tienen en cuenta a,geliéqué y el como ensefar. Sefialan,
especificamente que, en cuanto al quién ensefaculviculos no estan pensados para la
poblacion diversa, como estudiantes en situacion vdmerabilidad, aquellos con
necesidades educativas especificas o discapacidades talentos. En relacion al quée
ensefiar muchas veces esta preocupado por llemamaxdion, olvidando el desarrollo de
estrategias para la comprension, la evaluacionsitdesis y transformacion de la
informacion en algo util. En cuanto al cdmo ensgeftar curriculos de educacion general

proporcionan modalidades de instruccion limitadakjidando que se debe ensefiar
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destacando las caracteristicas criticas, la fodnasm conocimientos relevantes, formar

en destrezas, seguir el progreso y ofrecer un aagagraduado.

Las préacticas del Disefio Universal del AprendiZ8&/A) son evidenciadas en el
criterio de un disefio flexible con opciones addp&la las necesidades individuales, de
manera que se optimice la ensefianza de diversodiades. El Disefio Universal esta
apoyado en las categorias de los principios basauldes neurociencia moderna, la ciencia
del aprendizaje cognitivo y las teorias de Vygotglenjamin Bloom; por tanto el DUA
posibilita identificar las practicas especificalay aplica, organiza y utiliza las pautas, de

acuerdo con los principios de representacion, gession y de compromiso.

Segun el DUA, en el primer principio, que propongiola representacion, se
proponen pautas para dar la misma informacionvadrde distintos modos sensoriales: la
vista, el oido o el tacto. Para la vista, es dpaira la percepcion, sugiere mostrar las
representaciones de la informacidbn a los estudiarge formatos flexibles, con
caracteristicas perceptivas variadas en el tamefiexto, en la imagen, en el volumen, en
la voz, en el sonido, en el contraste entre eddonel texto, o entre el fondo y la imagen.
Para las representaciones de la informacién orahgme textos en forma de grabacion,
reconocimiento de voz automatica o texto escritdesigyuaje hablado, y analogias visuales

para enfatizar la prosa (emoticonos y simbolos).
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La representacion de la informacion visual a eatuds con dificultades

visuales es planteada por medio de la presentalddextos que impliquen el tacto y la
audicion, asi como descripciones escritas 0 hablagtaficos tactiles en un programa de
texto a voz o en tactil usando un programa de IBrail lectores de pantalla, y comparfieros
o mediadores que puedan leerles un texto en vez a@ltando sea necesario. Para la
representacion de la informacion y la adquisiciénndevos vocablos insinda ampliar el
vocabulario utilizando diferentes alternativas, ooma relacion de las palabras con
experiencias vividas y la activacion de los condenos previos, dando a conocer las
estructuras de las palabras compuestas o dar apoypalabras poco familiares que estén
dentro de un texto. Para la representacion de ftanacion y aclarar la sintaxis y la
estructura de las palabras, el DUA indica combiestructuras para dar nuevos
significados, por lo que se debe orientar en laprension la estructura de las palabras y
las frases. Para la representacion de la informagi@ decodificacion de textos hace las
siguientes invitaciones: decodificar textos usaridomatos digitales con programas
automaticos de texto a voz, promover el entenditniemtre estudiantes con distintas
lenguas, proporcionando el acceso a un tradudtstrar conceptos claves no linguisticos
con esquemas, video, comic, entre otros. Paradaseptos claves no linguisticos, se

pueden sugerir representaciones simbdlicas, usi@ation, un esquema.

Para la representacion de la informacién y la cemgion, el DUA propone:
establecer diferencia entre un concepto y otroalaefias grandes ideas que organizan la
informacidén; establecer conexiones entre la inf@igra nueva y conocimientos previos

construyendo redes; identificar los contextos emddose puede aplicar la nueva



o~ nformacién con sentido. Formula, ademas, oriergar el procesamiento de la
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informacidén la aplicacién de las estrategias mestgl técnicas que implican seleccion y
manipulacion de la informacion para poder resuniasificar, priorizar, contextualizar y

recordar. Para ello, sugiere fragmentar la infoiéraen elementos pequefos.

Por su parte, en el segundo principio, medios g¢eesion, el DUA recomienda
manipulaciones fisicas o tecnoldgicas, realizargmsitiones en varios medios o formatos,
textos, discursos, dibujo, ilustracion, disefio, ipalacion fisica como bloques, modelos 3
D, cine o video, multimedia, musica, artes visyaliesescultura, correctores ortograficos,
gramaticales, programas de prediccion de palalpesgramas de deletreo de textos
(reconocimiento de voz), frases introductoriasasds cortas, y herramientas de mapas
conceptuales. Para la organizacion y planifica@érde gran importancia en estudiantes
con hiperactividad, estrategias cognitivas gradsigg les inciten a “parar y pensar” antes
de actuar, establecimiento de prioridades, secagiydista de pasos, orientarlo a pensar en

voz alta y planear objetivos a corto plazo.

En el tercer principio, el de compromiso, la gughDUA exhorta a saber el porqué
ensefiar, estableciendo diferentes responsabilidagesante la activacion de interés, el
fomento de la colaboracion, la comunicacién, y atsgias de afrontamiento. Para
incrementar el interés, los educadores deben Emeuenta que las motivaciones de los
estudiantes cambian por los estados biologicosgded® contar con alternativas para
conseguir y mantener la exaltacion. En el fomergbagrendizaje colaborativo se debe

trabajar grupos de roles de apoyo y responsabdglatiividuales. Preguntas que guien a



- |os estudiantes con respecto a la tarea de cuandmg pedir ayuda a sus compafieros
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y/o profesores. Para estrategias de afrontamientoeeesario modelos diferenciados de
ayudas e informacion sobre la frustracion, la badgude apoyo emocional y el desarrollo

de controles internos y habilidades de afrontatoien

Las implicaciones y aportes del textasta aqui expuesto, se fundamentan en los
alcances educativos, que sintetizo de la siguiéotma: a) desde el caracter politico
publico, se debe repensar el curriculo, los estésdga los lineamientos curriculares del
area de Lengua Castellana. Se deben dar otragridieecen la aplicacion de estos criterios,
mediante estudios y reflexiones permanentes, emaandé las practicas de los mismos
maestros. b) desde las instituciones educativadeben asumir determinaciones que se
permitan adoptar los estandares y lineamientosaesomstruccion del curriculo flexible
para la implementacion de éste. c) los docentesnéstrativos y educadores deben adquirir
una postura critica, reflexiva frente al curricplara que ante todo se contextualicen las
practicas en relacion con las necesidades de laagiones. d) es importante que toda la
comunidad educativa tenga claro los conceptos sabréculo, ensefianza, aprendizaje de
los saberes disciplinarios, para que, de esta fose@an organizar las practicas educativas

acordes con las prioridades de la comunidad adbseuvan a orientar.

Ahora bien, el Disefio Universal del Aprendizaje @\lanteado por los
autores Rose y Meyer, es ante todo una reflexigegair en las instituciones ya que ellos
nos plantean el qué, como, y para qué ensefias @oltdaciones con y sin dificultades para

el aprendizaje; la escasa reflexion que se teragdefral curriculo y la falta de inclusion



educativa implica que cada vez haya mas estudiagi@esotivados en los procesos
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formativos y menos esperanza en la escuela; loesuaha cuestion en tension actualmente.

Finalmente, las posibles aplicaciones que se podeaprender del Disefio

Universal de aprendizaje, son: a) beneficios easpécto metodoldgico y didactico que las
entidades gubernamentales podrian llevar a cabtodas las Instituciones Educativas
publicas y privadas para que se atienda a todantaigcidad educativa, se tengan en cuenta
los ritmos, estilos de aprendizaje en los estudsagtno se siga imponiendo un curriculo
rigido, en muchas ocasiones carente de sentidprgrbel desarrollo del DUA se pueden
tener cambios favorables en el ambiente, en lasitve de materiales adecuados y en la
formacion de los educadores, en relacion con lasudiones tedricas y metodoldgicas

alrededor de las practicas de ensefianza paraagislcon o sin necesidades educativas.

2.5 Capacidades cognitivas diversas y enseflanza e Lengua y la Literatura:

construccion del Sujeto

En cuanto a la caracterizacion de la capacidadittesmliversa, punto central de
esta investigacion, es pertinente escuchar lasndeaciones diagndsticas mas antiguas
con las que se calificaba a todas aquellas persgpumaspresentaban dificultades en la
adaptacion al medio, por alteraciones en el furainanto neurolégico; de manera a veces
peyorativa, estas personas eran nombradas conrd@dtental”, que, segun documento

del Ministerio (2006) “[...] abarca una serie bastaatplia de sintomas y manifestaciones
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de tipo comportamental, adaptativo y de desempetiel proceso de identificacion”

(p. 14). Ante esta situacion, la neurobiologigpdacologia, las ciencias del desarrollo y el
comportamiento, han tratado durante afios de idmartifomponentes basicos que permiten
caracterizar esta condicion y establecer con @dripatrones de evaluacion y atencién

oportuna, para dar una mejor calidad de vida & @&Esonas.

De este modo, frente al concepto la Asociacion Acaen de Retraso Mental
(AAMR, 2002 (Luckansson y et al, 2002) citado endecumento del Ministerio de
Educacion Nacional, en las ultimas declaracionepistes, define el retraso mental como:
“[...] una discapacidad caracterizada por limitacensignificativas, tanto en el
funcionamiento intelectual como en conducta admatatexpresada en habilidades
adaptativas conceptuales, sociales y practicaa.distapacidad se origina con anterioridad
a los 18 afos”. En consecuencia, este concepttepl@omo premisa que las limitaciones
en el funcionamiento son comprensibles en ambiecwesunitarios tipicos, iguales en

edad, en la cultura y coexisten con capacidades.

Para el afio de 1996, se denominaba “Paradigma wasBeéMental’, pero con la
revision del afio 2002, el grupo encargado afiadedimansion a las cuatro existentes:
“Participacion, interacciones y roles sociales,jle la acerca a modelos interpretativos y
practicas pedagdgicas de tipo ecoldgico y funcioeallas que tiene gran relevancia el
contexto en el que se desenvuelve la persona.ihes dimensiones son: la dimension I
Aptitudes intelectuales “[...] aqui se valoran praxey habilidades relacionadas con el

razonamiento, la planificacion, la solucion de peatas, la comprension de ideas



Focutiad be Bducacion complejas, el ritmo de aprendizaje, la contextaalim, la generalizacion y la
transferencia del aprendizaje”. Dimension II: nidel adaptacion “[...] (relacionada con
inteligencia conceptual, practica y social) compeeitas habilidades requeridas para la
comprension, manejo y disfrute de las relacionemks e interpersonales.” Dimension llI:
participacion, interaccién y rol social, donde sstdca que: “[...] la participacion se evalla
mediante la observacion directa de la interacciérniadpersona con el mundo social y
material”. Dimension IV: salud fisica, salud ményafactores etioldgicos, pues las
personas con retraso, pueden presentar dificuteadneconocer problemas fisicos, de salud
mental, comunicar sintomas y sentimientos frentedalor, por lo que requieren
entrenamiento en sistemas de comunicacién aumegat alternativos que faciliten la
expresion oportuna en esta situacion, de una siseTwW acompanamiento permanente en
la gestion de atencidén en salud y comprension aieepl de tratamiento. En la Dimension
V: contexto social (ambiente, cultura y oportunieis)d se valoran los niveles de actuacion
de la persona con retraso en el contexto, se disefiaplementan apoyos que faciliten su
integracion desde cada uno de los siguientes siveliero sistema o entorno vital: relacion
de la persona con su entorno, como la familiaygad de trabajo y el grupo de comparieros.
El mesosistema de ambientes cercanos como eb bkrsi vecinos y organizaciones con
servicios directos a las necesidades como ser hunianmacrosistema de patrones

culturales, sistemas econOmicos y tendencias sudiicps. En este paradigma no se

establece grados de retraso mental (leve, modesadero y profundo)



e Asi las cosas, en esta revision del concepto dascetmental del 2002, la
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Asociacion Americana de Retardo Mental (AARM) en tekto de Orientaciones

Pedagdgicas (2006) introduce el concepto de disamhintelectual, definida como:

[...] un concepto dinamico y funcional, que permiteteederlo mas desde el
desempefio que desde los rasgos clinicos observdloesual quiere decir que
resulta de mayor relevancia en esta definicionfolana como las personas
responden a las demandas del entorno en que senéracuy las maneras en que

logran adaptarse a las circunstancias particutids cotidianidad (pag.17).

Frente a lo anterior, Correa (2003) sostiene quenwdvo concepto de la
discapacidad intelectual permite pensar a la parsomo alguien que presenta una forma
particular, dinamica, con posibilidades siempresdéas para su desarrollo y que dentro de
su condicion merece ser llevada al méximo nivelpdegreso posible. Lo que quiere decir
que las personas, aunque tienen sus dificultadelsida tienen sus fortalezas y estas son

las bases de su desarrollo.

En el caso particular de esta investigacién heideredo que para la formacién de
los estudiantes con capacidades cognitivas divelsi@aguaje y los procesos asociados a
éste son medios por los cuales se relacionan mdtli@n los seres humanos y de esta
manera, desarrollan sus facultades intelectualesespecto, escucho la voz de Diego H.

Arias Gémez (2013), quien plantea:
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Todo acto educativo es finalmente una practica dis@ique con lleva mensajes y
significados, por eso el lenguaje es la materimarile la cotidianidad escolar en la
gue se tejen todas las interacciones entre logsosugpie la habitan, es el insumo
natural que produce sentidos y configura el sesemanera de sentir, pensar y
actuar, es el eje pedagogico por excelencia, po@ga practica pedagogica se

materializa en y él y por él (p. 3).

En este sentido, los procesos del lenguaje de dagdiantes con capacidades
cognitivas diversas en un contexto escolar les pemma formacion de sujetos de este
modo, la voz de Giroux y McLaren (citado por Ari&mez, 2013) apoyan mi
argumentacion en tanto el “[...] lenguaje constitiayeealidad y es el medio por el cual se
establece el conocimiento. Toda experiencia sastd traspasada por el discurso, todo
discurso esta impregnado de poder y por eso folsardaumano como tal” (p. 4). Pero el
“ser humano no vive solo, el lenguaje edifica alsseial, en la medida que se aprende y se
transmite de generacion en generacion, y asi lfigtoa también en la sociedad” (p. 4). De
aqui se deriva la importancia de la ensefianza terlgua y la Literatura en la poblacion
con capacidades cognitivas diversas como medio amatituirse como personas que

participa activamente de los rituales de una saded

Asi las cosas, la alfabetizacion entendida conmemiestruccion y comunicacion del

pensamiento, segun Elliot Sneider, (1992), estéstmecha relacion con la ensefianza de la
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Lengua y la Literatura para los estudiantes coma@dpdes cognitivas diversas, porque
ofrece multiples formas de ensefiarse y expredaiesesea en un “[...] lenguaje cientifico,
literario, poético, visual (T.V, cine, etc.), audit (radio, musica, etc.) o coreografico
(danza, baile)” (p. 10). Estas practicas pedag8dipasibilitan el desarrollo del potencial

cognitivo generando una educacion incluyente” {p. 9

De este modo la flexibilizacion implica otros leafgs, otras formas simbdlicas
mMAas cercanas a esta poblacion a través de losieermtomo lo indica el Rose y Meyer
(2002) al sugerir “[...] multiples medios depresentacion, de expresion y de compromiso
que responda al qué, al como y para qué del amagadi{pag. 4.) Lo que hace posible una

inclusion educativa, ya que se tienen en cuentdifaentes habilidades de los estudiantes.

Pero aun mas, si el lenguaje posibilita las diveefsanas de ensefiar y

expresar la literatura, para Jerome Bruner, (edepor Elliot, 1992), también tiene su

aporte en el campo del arte y las humanidadesa emetlida en que enfatiza el lenguaje
metaférico y connotativo abierto a las diferent&grpretaciones de sus lectores, lo que
facilita que los estudiantes con capacidades degsitdiversas puedan hacer libremente

sus propios comentarios.

Pero la ensefianza de la Lengua Yy Literatura nogpeextrar toda su atencion



rocutind to gucacion €N el estructuralismo. Gustavo Bombini (2006), hawa critica a aquella ensefianza
que pone todo el interés en la gramatica traditiomstructural y obvia la linguistica de la
diversidad cultural. Desde hace muchos tiemposssta® ha sido una practica constante
en los profesores analizar la oracion en la graadtiadicional estructuralista, asi los
saberes escolares han sido marcados por la medaniza pérdida de sentido, en
detrimento de la experiencia linguistica de losidiahtes. Una vision auténtica sobre la

lengua tiene en cuenta también al sujeto, al muada, sociedad y los modos en que la

lengua puede ser ensefiada.

Pero asi como la ensefianza de la Lengua y la tltarao pueden centrarse

solo en el estructuralismo, tampoco puede ponersointerés en la lectura y la escritura.
Pues la escritura, por mas esfuerzos que hagagpresenta totalmente los enunciados
orales: ya que la escritura no logra expresar todgue quiere decir el sujeto. (Platon,

Fedro, citado por Olson, D. R., 1998).

Para sustentar esta tesis, Olson plantea dos amngpsnel primero de ellos, situado
en los actos locucionarios, definidos como lo diahoafirmado y que pueden ser
representados facilmente por la escritura, miergteslos actos ilocucionarios son todos
aquellos elementos prosadicos y paralinguisticessgupierden del discurso oral al llevarlo
a la escritura, como por ejemplo el tono y la @idde la voz, la gestualidad, la
intencionalidad, la sinceridad, el compromiso, emtros. El segundo, “[...] es el esfuerzo
gue hace el lector por compensar todo lo que gefthdo del discurso oral al ser llevado a

la escritura de un texto” (p.120). Para suplir tasencias de elementos prosodicos vy
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estudiantes con capacidades cognitivas diverskes shficulta la lectura y la escritura, una

alternativa es justamente la oralidad como unabpuokd de representar desde la palabra

hablada, con dibujos o con gestos, lo aprendidalsandonar el cédigo escrito.

Ahora bien, un aspecto importante en la ensefianfalcengua y la Literatura es la
comprension lectora. Duran, (2002), define la lecttomo la capacidad humana para “[...]
ordenar significativamente los signos sensorialgge-nos llegan a través de los sentidos —
implicando en ello toda nuestra emotividad” (p.148i, el habla siempre preside nuestras
necesidades comunicacionales, especialmente lagivate Desde el sentido de la
afectividad Duran afirma que “[...] se ama a quiés habla, a quién nos escucha, y a la
imagen que se mira.” (p.13). Los sentidos, en éablecvista, el oido y el tacto, son parte
del ndcleo para la formacion del ser humano (p.L8gr pues, no se reduce al acto de
descodificar lo escrito, lo escrito es tan sélo paste del material que se lee, leer es
ademas saber sentir y percibir con todos los seniml que nos rodea significativamente
para poder comprenderlo. De este modo, la enseftinta Lengua y Literatura con los
estudiantes con capacidades cognitivas diversag tier en cuenta practicas que

desarrollen todos los sentidos.

En este orden de ideas, todos los seres humanogs sdistintos, por eso la
ensefianza de la Lengua y la Literatura va dirigidia construccion de sujetos como seres

diversos. La diversidad es una realidad socialsowdible, la cual es un reto para



Focutiad be Bducacion diversificar las posibilidades de la didactica ynfetodologia en el proceso de la
ensefianza aprendizaje. En este sentido, una edfncewlusiva para Bentein, Pérez,

Blanco y Duk (2003) es la que “[...] asume la diveéasi, donde todos los nifios y nifas
aprenden juntos bajo condiciones que les garardicdesarrollo de las capacidades
esenciales para su participacion e integracibnako@quisito fundamental para evitar la

discriminacién y asegurar la igualdad de oportuthéda (p.11). En esta misma linea, segun
Marchesi y Martin, (citado por Moya M. A. y Gil. A. f.), este concepto me obliga a
pensar las practicas que flexibilicen el curricelo estudiantes con capacidad cognitivas

diversas, ya que todos deben tener el mayor ddsapasible de sus capacidades en lo

personal, social, cultural e intelectual.



Capitulo 1l
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Tacto para presentir el trayecto metodologico

Si los nifios no saben leer ni escribir, se lesdita...
no van a poder responder de la misma manera quelksg que saben leer y
escribir...
ibienvenida la flexibilizacion...es muy importante!.

(Grupo focal, Docente C, 2014).

El tacto es quizd uno de los sentidos que masniaoidn nos aporta del mundo
externo; es la posibilidad de palpar el medio,isertravés de la piel como nos atraviesa el
otro, como se va dando la presencia de aquelloagies era lejano, pero que se va
volviendo mas familiar, cercano...tal vez, mas comgide. Es, por tanto, una
oportunidad para el abandono de uno mismo y etaceento a lo diferente. Una “piel de
gallina”, el estremecimiento, el roce, son pruebagde los bordes que antes tuvimos, se
pueden volver porosos y que los trayectos metodmégon, por tanto, mas puentes entre
los cuerpos de disciplinas y saberes, que murgadmes. En este apartado recorreré mis

preguntas de la mano del método, para develar potables para la investigacion.
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3.1 Hacia una ruta metodoldgica tactil que nos devele apas posibles

El proposito de esta ruta metodoldgica es propoacien acercamiento a la pregunta
de investigacion, para ello se parte de accionewdadagar, reflexionar e identificar las
orientaciones, comportamientos, conocimientostuales y valores que tiene la comunidad
educativa, en relacién con las practicas de fléx@wion del curriculo en la ensefianza de
la Lengua y la Literatura para la poblacion conacaégades cognitivas diversas. El contexto
de mi indagacion es el de la Institucion EducaBedio Horizonte, ubicada en el Barrio
Robledo de la comuna 7, nucleo educativo 922 delidfpio de Medellin. Y el periodo en
el que se enmarca esta ruta estd comprendidolersegunda mitad del afio 2014 y primer

semestre de 2015.

Con la ruta metodolégica que he consolidado, mecaaela pregunta por el estado de
las practicas de ensefianza de la Lengua y la tutarampleadas por los educadores para
estudiantes con capacidades cognitivas diversagrideero a tercero de primaria; lo

anterior, con el propdsito de describir y comprerasentido de dichas préacticas.

Para tales efectos, he decidido que esta invegigae inscriba en el paradigma
investigativo cualitativo, y que se direccione dedds estrategias aportadas por la
metodologia etnografica. Segun Rafael Bisquerrd@)lL%la investigacion cualitativa,
pretende una comprension holistica, no traduciblk&rminos mateméticos, y pone el
énfasis en la profundidad” (p.36). En esta mismedj el disefio elegido, segun Hernandez,

S. R., Fernandez C. Baptista, L. R0O06) “[...] La recoleccion de los datos consiste e



- obtener las perspectivas y puntos de vista de Mmgicijpantes sus emociones,
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experiencias, significados y otros aspectos swiogti (pag. 8). También resultan del
interés de las interacciones entre individuos, @sup colectividades que para este caso

concreto, es un grupo de maestros que han debigdoirapor ley, la flexibilizacion

curricular.

Asi pues, para hablar de las técnicas para lagedoh y analisis de la informacion, he
utilizado la triangulacién que consiste, segun Késnfmombrado por Gomez y Medina s.
f.) en un control cruzado entre diferentes fuedeiformacion. En mi caso particular los
sujetos que participan en esta investigacion capette de sus palabras y experiencias son
los directivos (el rector y coordinador), cinco ealdores que sirven el area de Lengua
Castellana en los grados de primero a tercers pseires de familia, siete estudiantes, dos
de primero, dos de segundo y dos de tercero ylcedpémo estudiante que corresponde al
estudio de caso. Por otro lado, entre las fuendemfdrmacion de documentos oficiales
estan el Proyecto Educativo Institucional, el pdenarea de Lengua Castellana, el Manual
de convivencia, el diario de campo de las educadgr&l mio propio en calidad de

investigadora.

Antes de iniciar el trabajo de campo he solicitadoescrito el consentimiento al

rector, coordinador, educadores y padres de farfilieexo 3A.B.C.) para realizar la
investigacion en el entorno de la Institucion. Ea®posibilita garantizar el consentimiento

informado como elemento ético central de una ingasion en el ambito educativo. Luego



- de esto, con la debida autorizacion, he procedidia @ecoleccion de los datos
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utilizando las técnicas y los instrumentos promgegtor Hernandez (2010): revision de
documentos oficiales, observacion participantajdéstde caso, diario de campo, grupos

focales y entrevistas semi-estructurada.

Para la revision desde la educacion inclusiva deydeto Educativo Institucional y
el plan de area de Lengua Castellana he empleaaldisia de chequeo que se puede
encontrar en los Anexos 4 y 5. Mientras que padbervacion participante sistematizada,
me ha permitido describir, segun Spradley (citado@arcia, 2007) el espacio fisico, las
acciones de los estudiantes en el aula, las paéctie ensefianza empleadas por los
docentes, los recursos, el objetivo trazado y tagcenes que alli se generen (Ver Anexo

5. A).

El diario de campo de las educadoras y los cuadatedos estudiantes han sido
documentos fundamentales para esta indagacion;elor me he acercado a estos
documentos con una mirada inclusiva, tomando caosferancia aspectos como: saberes
previos, experiencia de aprendizaje, teorizaciampliacion y evaluacion en la ensefianza

de la Lengua y la Literatura (Ver Anexo: 5.B.C).

Por otro lado, el estudio de caso que planteo eneskente informe, en relacién con
la flexibilizacién del curriculo de Lengua y Litéwea en la Institucion Educativa Bello

Horizonte, segun Stake (1998), éste se concibe dartf{o..]indagacion a profundidad de
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las particularidades y complejidad de un caso $amgyara comprender sus
caracteristicas y actividades en circunstanciasretas”(p.2), para esta investigacion
seleccioné a una estudiante del grado terceron djeisa un proceso de formacion continuo

en la institucién, desde su ingreso al preescélaexo 6).

Por su parte, la estrategia de los grupos focales segun Orlando Mella (2000)
consiste en una conversacion dirigida (p.3), menjgeren este caso particular, acercarme
de manera simultdnea a las voces de los trecenjd®stros que hacen parte de esta
investigacion, dos (2) administrativos, cinco (brentes y (6) seis padres de familia, para
escuchar sus opiniones, reconocer sus concepgicgldagar que le dan a las practicas de
flexibilizacion, a la luz de las categorias te@iexpuestas anteriormente. (Anexo 8.A. B.

C).

Por otro lado, y siguiendo a Bogdan y Taylor (@t&8#rrera, 2004), la entrevista
semi- estructurada me ha ayudado a obtener infoadmae forma oral sobre practicas de
ensefianza que no pude observar directamente. &dt@vistas se realizaron a seis (6)
estudiantes de primero a tercero. Este instrumgmosegun Folgueiras (citado por Juan
Carlos Arango, 2012), puede contener preguntastabjene permitiéo profundizar en los
temas a tratar, en los casos en que se agotaladatg el discurso de los entrevistados

(Ver anexo 9. A).

Finalmente, mi diario de campo en calidad de ingadbra (Ver Anexo 7), me ha

ayudado a enriquecer la relacidn teorica practiagscribir los procesos de observacion y



eocutiad te aucacion & organizar, analizar e interpretar la informaci@nmedida que se recolectaba y
consignaba en registros sistematizados (Bonillaogriguez citados por Martinez Luis,
2007). Se trata pues, de una posibilidad para bacme y escuchar a otros de esta
indagacion, poner piel contra piel, quebrar fromgegntre lo que les sucede a ellos en sus

practicas y los acontecimientos personales quendigizn los enfoques y los encuentros en

una investigacion de este tipo.

Ahora bien, al describir ideas, creencias, sigadas y conocimientos de un grupo,
Creswell (2005) sugiere clasificarlos en una oasricategorias; en consecuencia, en el
capitulo siguiente me propongo describir los hgliszdel trabajo de campo, por lo cual
parto de una categoria tedrica denominada Flezdlgibn del Curriculo en la Ensefianza de
la Lengua y la Literatura, que se va complejizaaduedida que el trabajo de indagacion
me abre puertas, sentidos, encuentros, que he izadan desde cinco lineas de
pensamiento, a saber: concepciones de curricutlge cultura inclusiva institucional,

entorno escolar, descripcion y sentido de las wagte ensefianza de Lengua y Literatura.

3.2La ética en la investigacion o sobre la necesidacd gercibir a los otros en tanto
sujetos

Dada la diversidad de caracteristicas de los esttei que componen la poblacién con
la que llevo a cabo este estudio, he tenido lasid&e de hacer una breve descripcion de
algunos rasgos de cada uno de los sujetos, pues pacte de mi camino, configuran mi

experiencia como maestra de apoyo, en cuando nmait@eon entrar en sus rutinas,
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o~ recorrer sus sensibilidades; he decidido utiliza ihiciales, pues si bien considero
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inapropiado para esta investigacion llamarlos aambres propios, no puedo desproveerlos

de ese rasgo de identidad que los sitia en el myrids da un lugar especial en mis

indagaciones.

Quiero comenzar cod.J. de 10 afios de edad cronoldgica y 8 de edad mental; él

presenta un “Retardo mental moderado” “trastorndigeractividad tipo combinado” y
“dificultades del lenguaje”, inicié en el afio 20t&n el 2014 fue retirado de la institucion
a mediados del mes de mayo porque la madre nddenirgglin progreso, aunque desde mi

concepto, tenia potencialidades sociales muy isaates; en el momento en que se lleva a

cabo esta investigacion pertenecia al grifdo

J. C.de 10afios con diagndstico de discapacidad cognitiva nadde dificultades

de Lenguaje, con capacidad motora reducida deloboerecho, asiste al comité de
Rehabilitacién de Antioquia, pertenece a un hogacandicion de desplazamiento y cursa

el grado 2°2.

J.A. de 13 afios, tiene diagndstico de discapacidad themieve, trastorno de

hiperactividad, ha estudiando en la Instituciondégzimero hasta tercero de primaria y ha

repetido cada afio. Actualmente cursa el grado 3°1.
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L, de 9 afios, tienediagnostico de retardo mental leve y dificultaded d
lenguaje cursa el grado 2%linicia en la Institucion desde el 2013, pertengaen hogar
sustituto y su acudiente tiene a su cargo dos rebosretardo leve. La nifia es alegre,

llevada de su parecer y persistente cuando dessagur algo.

E, de 8 afios tiene diagndstico de retardo mentalyaliticultades en la

pronunciacion, vive en un hogar sustituto, conltgErsnanos mayores, los tres tienen visitas

con la madre bioldgica cada ocho dias.

Sde 10 afos es hermana del estudiante antericia &m la institucién desde

el grado primero con “retardo leve”, el afio pasaddue promovida por no alcanzar los
logros minimos propuestos para el grado y viverehagar sustituto. Actualmente cursa el

grado tercero.

Tal como se ve en las breves descripciones que d&duos chicos, las familias de
estos estudiantes son de escasos recursos, patonfies, madres cabeza de hogar, con
dificultades para el aprendizaje, sin ningun ndelescolaridad, muchos de los nifios estan
al cuidado de los abuelos, tias u otro familian desplazados, pertenecientes a grupos al
margen de la ley, con una subcultura demandameepazante, exigen que el estado les dé
todo. Segun se puede leer en las Historias famsligue reposan en el aula de apoyo de la
Institucion, tres de estos nifios pertenecen a begaustitutos, con madres en calidad de

cuidadoras, que deben llevarlos a toda clase deciadiptas, y a visitar a las madres



biolégicas cada ocho dias para recibir a cambila geeoteccion una mensualidad. Esta
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es pues, la ruta metodoldgica de mi investigacion.

3.3Los trazos del tacto o sobre las fases de la invigstcion

Para adelantar la presente investigacion, defiairgufases (Ver anexo 1) que me
permitieron organizar el trabajo, centrar los abget de la investigacion y mantener

contacto directo con los sujetos que hicieron pastva del proceso estas fueron, a saber:

Fase | o preparatoriadurante la cual se hizo la revision del protoa®anvestigacion

a partir de los ajustes a los antecedentes, algmab) a los objetivos, al marco teérico y se
redefinio el marco metodolégico, a partir de labelacion de instrumentos de
investigacion, tales como: carta de solicitud demi® y consentimiento al rector, al
coordinador, docentes y padres de familia; forndatentrevista para estudiantes; disefio de
diario de campo para la investigadora donde réglas observaciones en el aula de clase
de los cuadernos de los estudiantes y las pradiasila de los educadores; disefio de los
diferentes protocolos para los instrumentos derghsm®nes, entrevista, grupos focales y

estudio de caso.

Fase Il o de recoleccion de la informaci@mn la cual realicé las entrevistas a siete
estudiantes; implementé tres grupos focales bajondalalidad de conversatorio con
docentes directivos, docentes y padres de famdlisgdedor de las categorias de la
investigacion. Adicionalmente, apliqué una listaahequeo al plan del area de Lengua

Castellana y al Proyecto Educativo Institucionalapabservar si la planeacion conserva



= una mirada inclusiva. Finalmente, realicé obsedragarticipante de las practicas
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pedagodgicas en el aula de los maestros de Lengiall@aa y consigné mis anotaciones en
el diario de campo; por ultimo, formalicé un estude caso con la estudiante del grado

tercero.

Fase Il o de analisis de la informacion y sisteeation, durante la cual hice la
triangulacion de la informacion aportada por ldsréntes fuentes: entrevista a estudiantes,
grupos focales, estudio de caso, diarios de canmgdosl educadores, observaciones
directas. Estos datos fueron vertidos en los insnios correspondientes para
posteriormente elaborar una sabana categorialjrgueermitié cruzar categorias a priori
con las emergentes, para la descripcion de lasigaagedagdgicas que flexibilizan el
curriculo empleadas por las educadoras para |dianze de la Lengua y Literatura en la

institucion donde laboro.

Fase IV de representacion o escritura del inforneeimvestigacionse centra en el
andlisis de las préacticas que flexibilizan del imwlo empleadas por las educadoras en el
interior del aula, lo cual permite comprender eltisl® que tienen las practicas y describir
el estado de las mismas, a partir de una trabajsistematizacion posible desde la

escritura.
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Capitulo IV

Intuiciones para describir las lineas de sentidowg le dan cuerpo a la investigacion

En el proyecto de rubrica, de comunidad de apreajdiz
todo eso nos ha llevado a entender que la flexdwiidn es necesaria,

entonces en los distintos estamentos, padresemastudiantil, estudiantes...

hemos hablado del tema, desde la misma aula deoapms/han orientado

(Grupo focal, docente administrativo J, 2015).

Abro este capitulo con las palabras de una de lehas personas que me prestaron su
voz para recorrer este camino de la investigactbme interesa llamar la atencion del
lector alrededor de lo que para mi fue el principadescubrimiento del proceso: la
flexibilizacion como un asunto de todos. No pued@dde emocionarme en este punto del
viaje en el que el recorrido por los sentidos cqmeibilidad estética de conocimiento
frente a la poblacion diversa, desemboca, justamesrt el mas complejo de estos: la

intuicion.



Focutiad be Bducacion En este apartado, dejo mis intuiciones; los encoeny desencuentros; las
posibilidades de, una vez mas, descorrer el velagieello que creemos conocer de
memoria... en mi caso el hecho de ser maestra dedaug@oyo desde hace tanto tiempo
parecia darme cierta comodidad, cierto aire dedsabi que lentamente se fue
convirtiendo, para bien mio, en preguntas, duddaspara la indagacion...esa posibilidad
de renombrar, de resignificar, redescribir con ofalabras o quiza con las mismas, las

practicas de los maestros que tenemos la fortunacdenpafiar a la poblacién con

capacidades diversas en nuestra ciudad.

4.1Intuiciones y analisis de datos

Para la recoleccion de la informacién he emplegtoximadamente cinco

meses laborables, he iniciado en los primeros d@Basctubre de 2014 y terminado en los
altimos dias marzo de 2015. A pesar de que he @ay#mun cronograma de aplicacion de
instrumentos, no fue posible realizarlo en las dsclestablecidas debido a que en la
institucion se han programado otros eventos. Tadeomunidad estuvo muy disponible
salvo dos padres de familia y un estudiante queutberon participar del proceso por

razones ajenas a su voluntad.

Los resultados de primera mano de las observagigngsos focales y entre-

vistas han sido registrados en un cuaderno, ulmdoaa y mediante fotografias, luego los

he copiado a dos formatos de diario de campo, o'WWard y otro en Excel, en el de Word



Focutiad be Bducacion he registrado las observaciones y las discusidexsdas a cabo en los grupos focales y
las entrevistas. El diario de campo fue divididdres columnas, una para consignar toda la
informacién obtenida, otra para ubicar la inforndacsegun las cinco lineas de analisis y la
tercera para interpretar lo dicho en cada lineaemelo cuenta las tensiones o diferencias,
tendencias o puntos comunes entre los participaesionandolos con puntos de vista de
varios autores, y finalmente acercandome a unatrcoegdn propia alrededor de dicha

linea. El volumen de la informacion recolectadaexigi6 verterla en una sabana categorial
que tiene cuatro columnas: categoria, lineas, soypandlisis (Ver Anexo 7A) y que

finalmente, es el primer insumo para los hallazg@s depurados que presento en las

siguientes péaginas.

Asi las cosas, como maestra de apoyo entienddugin como esa posibilidad que
tenemos los seres humanos de acercarnos a laackdidde la epifania, desde el chispazo
de aquello que nos transforma y pasa por los sentbr eso en este capitulo muestro el
mapa de mis percepciones en el que he presentadentuientros o hallazgos durante el
proceso de la investigacion y teniendo como or@éitela ruta conceptual y las categorias
emergentes, me he centrado en el sentido que tiasgpracticas de la ensefianza de la
Lengua y la Literatura desde cinco lineas: conos@s de flexibilizacion curricular que
tiene la comunidad educativa, la cultura institneip el entorno del campo escolar,

descripciones de practicas de ensefianza y elisaptif de las practicas. Veamos:
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4.2 Primera linea de sentido: concepciones de curriaufflexible

Para indagar sobre el concepto de flexibilizacidmricular, los grupos focales de
directivos docentes y docentes me permitieron cainsina acercamiento inicial, a partir
de una pregunta directa: ¢Consideran qué el cloride nuestra institucion ha sido
incluyente?, aunque la pregunta literalmente hatage a resaltar si los sujetos identifican
las préacticas institucionales como incluyenteqy gue realmente he querido apuntar es al
reconocimiento de las practicas de flexibilizagdmricular. En este sentido, el coordinador
J y la docenteC afirman que “responde a los ritmos y estilos deeragizaje” ambos
coinciden con las concepciones que al respecto aaemplLuis Bravo Valdivieso, (2002),
Howard Gardner (1987) y Gimeno (1991). Bravo Afirque la “capacidad de aprender en
forma rapida o lenta un contenido se relaciona laoadad, la madurez psicologica, la
condicién neurologica, la motivacion, percepciémeparacion previa y dominio de
estrategias”. El ritmo lento se “caracteriza pdicditades para seguir una regularidad de
aprendizaje del comuan, por tener poca memoria, figg de atencion a estimulos verbales
y estructuras cognitivas” (2002, p.189). Por sugdBardner define “la inteligencia como
el conjunto de capacidades para resolver los praselependiendo de la cultura y de esta
forma se refiere a los estilos de aprendizaje” 1198 57). Gardner especifica “ocho tipos
de inteligencias: la linguistica, l6gico matematicorporal o kinestésica, musical, espacial,
naturalista, intrapersonal e interpersonal” (1984s. 68- 213), lo que ha dado cabida a las
diferentes formas de aprender es decir los serewmims tienen diversas capacidades
cognitivas. Gimeno pone la fuerza en la “partiddia de los estudiantes”, o sea la

poblacion con capacidades cognitivas diversas.
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Otra postura un tanto semejante, pero con alguif@®mkias, es la concepcion que
desarrolla el rector al confirmar que el curricélexible se da “cuando se adapta a las
necesidades de los estudiantes para alcanzar lapetencias”, este pensamiento
corresponde con los lineamientos del proyecto dOEGDE denominaddefinicion y
Seleccién de CompetencigbeSeCofy Lemke (1978). En DeSeCo se entienden las
competencias como las capacidades que tienentladiasstes para saber hacer en contexto
y responder asi a las demandas que impone el rsedial y cultural a que cada uno
pertenece. Se trata, pues, de saber hacer conimeemto, motivacion, valores éticos y
actitudes. Lemke define la flexibilizacion curriaulcomo aquella que permite “[...]
organizar el acto de aprender desde el punto dma wds quien aprende segun sus
necesidades”. Por tanto, aunque se ha cuestiohadaeepto en muchas ocasiones, en este
caso particular, una educacion por competenciasbigla a los estudiantes que presentan
capacidades cognitivas diversas, ya que se configue ellos puedan responder a los
requerimientos del contexto segun sus capacidadeapre y cuando se les elimine todas

las barreras que se oponen al aprendizaje, segliiadaerimientos de cada estudiante.

Por otro lado, la doceni2 centra el concepto en la parte legal de la fléxdi

cion, lo cual es una realidad pues desde la ley(19%4), en los articulos 76 y 77, cuando
habla de que el curriculo es general, incluye agdds colombianos y por eso mismo se
puede afirmar que apunta a la diversidad, concezitena las capacidades cognitivas

diversas. De esta forma “da autonomia a las icsbiteés educativas para adaptar algunas

® DeSeCo: Definicién y Seleccion de Competencias.
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areas a las necesidades y caracteristicas lodpi&ég.’ 17). Sin embargo, en la postura
de esta maestra, llama la atencién que frente pasible definicion de lo que entendemos
por flexibilizacion prime la ley, de la que sabanonuchas veces, no se cumple a

cabalidad en las préacticas pedagdgicas.

Asi pues, frente a la pregunta por el lugar dentdusion en el curriculo, si bien se
evidencia una apropiacion por parte de la comunitiutativa de Bello Horizonte, las
concepciones frente a éste son tan disimiles naaraen fuentes tan diferentes (algunas
apuntan a una educacion inclusiva apoyada en & ltfe pensamiento de diferentes
autores, mientras que otras entienden la flexdiltm desde el componente legal como las
adaptaciones que se deben realizar al curricul Iparestudiantes y no la adaptaciéon de
los estudiantes al curriculo) corriendo el riesgo qilie esta preocupacion se limite al
universo del decir, sin que se acompafe, efectimtenéa accidén. Ya las siguientes lineas
de sentido que exploré nos permitiran ahondar ém @&sunto y describir con mayor

claridad las tensiones con las que comienzo epfeuta

Las préacticas que flexibilizan el curriculo sondasiones que deben realizar los

docentes a los estudiantes con capacidades cagnitiversas para que puedan tener
progresos significativos en el aprendizaje, sgtasncien las habilidades, proporcionadas
desde todas los sentidos, la vision, la audicidntaeto, olfato. Esto, para que los
estudiantes aprendan a observar semejanzas y ndifesse a comparar, clasificar y
relacionar situaciones de la vida diaria y asi dagta construccién de sujeto en la

comunidad educativa, social y cultural.
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4.3 Segunda linea de sentidaultura inclusiva institucional.

Frente a la linea de cultura institucional, debdrdgue la entiendo como

aquello que cruza el devenir de la Institucion Edive Bello Horizonte desde el punto
vista legal. Las Orientaciones del Ministerio deu&atiéon Nacional (MEN 2012)
sostienen que la cultura institucional se va arefgecomo "[...] todas aquellas practicas
pedagogicas que flexibilizan el curriculo para @blpcion con capacidades cognitivas
diferentes, garantizando el derecho a la educasionmportar el nivel educativo en medio
de la complejidad de lo diverso”(pag.5); de estedoneen la Guia 34 de inclusion, se
ofrecen unos componentes de cultura institucionatcc el “reconocimiento de logros e
identificacion y divulgacion de buenas practicdEl.reconocimiento de logros consiste en
los estimulos a los estudiantes que apoyan a sopateros en el aprendizaje, la
participacion y la convivencia”. La identificacigndivulgacion de buenas practicas son
“las experiencias significativas con la poblaciénsguacién de discapacidad que sirven de
modelo para la atencién a la diversidad” (pag.t8gntras que en la Constitucion Politica
de Colombia de 1991. Art. 68, se habla de quedosntes y padres participan en el disefio
del proyecto educativo y en la buena marcha imstihal. Lo cual se constituye,
claramente, en la reivindicacion de la inclusiéoon do que, de todas formas, no se

garantiza que esta sea realmente efectiva enlidaga

" MEN: Ministerio de Educacién Nacional.
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En este sentido, el proceso de investigacion, ésgmoente el andlisis de los

datos, me ha permitido identificar o caracterizrclltura institucional desde contextos
especificos institucionales para mirar en ellosclassideraciones que desde los enfoques
inclusivos se han podido dar, para lo que he teeidgouenta: la aceptacion y divulgacion
de la investigacion a nivel institucional, la ctieficion de los docentes, los principios
misionales, los recursos, la distribucién del tiemfa interpretacion de la norma, los

proyectos institucionales, el Manual de Conviveryogh sistema de matriculas.

En este orden de ideas, la cultura institucionalisiva se puede definir como todas
aquellas practicas que flexibilizan el curriculmaJbuena practica es la investigacion y
mas si ocupa de describir todas aquellas acciomes hgan permitido el acceso al
aprendizaje de los estudiantes con capacidadestigagrdiversas de la Institucion Bello
Horizonte. Pues bien, para poder realizar estastigaeion en mi propio espacio laboral y
experiencial, he tenido la necesidad de pedirtarezacion a la comunidad educativa. Ante
el protocolo de autorizacion para el inicio dedeed, la comunidad me ha respondido con
una actitud de apertura que me posibilitdé la olzmén de los procesos de inclusion y
flexibilizacion en los grados de primero a tercdra.aceptacion para la realizacion de la
investigacion, tanto en directivos, docentes, padie familias como estudiantes, me ha
permitido ver que en la institucion existe unatadticultural inclusiva porque me han
facilitado indagar el proceso de flexibilizaciénlaa practicas y asi he podido reconocerlas,

describirlas y encontrarles el sentido.



Focutiad be Bducacion La cultura institucional también se ocupa de lanidieacion y divulgacion de
practicas significativas para la poblacion en sitiia de discapacidad. En este orden de
ideas, he encontrado que actualmente en la Instituson varios los docentes que
adelantan estudios superiores en relacion conda@idon que abordo en mi investigacion y
su compromiso los ha llevado a formar grupos dedésentre comparferos, quienes desde
su disciplina comparten saberes con los demas eédiesa por medio de sesiones que se
llevan a cabo cada ocho dias, con teméaticas pestyzdra el fortalecimiento de las

practicas de ensefianza; de esta manera se ayudanoelos para el trabajo practico con

los estudiantes y en particular con aquellos daadpdes cognitivas diversas.

Para poder afirmar que la Institucién EducativddBElorizontes fomenta la cultura
de inclusion desde el punto de vista legal, hergbsge el Proyecto Educativo Institucional
(PEI, 2013% en su misién, visién, principios y objetivos. Lasion y la visién son
inclusivas cuando “[...Jofrece a los estudiantea aducacion de calidad orientada por los
principios de inclusion, diversidad” (pag.7) e &gtalidad”, “para desarrollar todas sus
caracteristicas, condiciones y potencialidadesy.@a estos enunciados estan en relacion
con los objetivos planteados por la Organizaciénlade Naciones Unidas, (ONU, afio
2000). Alli se propone que “para el afio 2015 tddesvifios y nifias del mundo terminen la
basica primaria”, incluidos los estudiantes conacagades cognitivas diversas. Estos
planteamientos, desde el papel, tienen en cuentdivirsidad socio cultural de los
estudiantes que ingresan a la Institucion. Por @dw, la mision y la vision de la

institucion tienen como base los principios inalasi de la UNESCO (2007, p. 47) que se

8 PEI: Proyecto Educativo Institucional.



Focutiad be Bducacion refieren a la equidad, pertinencia, relevaneficiencia y eficacia. La equidad como
equilibrio para alcanzar la igualdad de oportunggadaccediendo a una educacion de
calidad para toda la poblacién. La pertinenciani@eado como la adecuacion de la oferta a
las necesidades reales esto es, flexibilizar laefearsza para que la educacion dé respuesta a
la diversidad tanto en los individuos como en lostextos. La relevancia esta relacionada
con la motivacion en los estudiantes de aprendizgmificativos que sean para la vida, es
decir, que se relacionen con la realidad sociarggnal. De esta forma, responde al qué y
para qué de la educacién (UNESCO, 2007, p. 9).ficeercia alude a la posibilidad de
mirar en qué medida se logra una meta propuestmtras que la eficacia examina en qué

proporcién se logran los principios (2007, p. 4itado en Orientaciones MEN, (2012,

p.23-24).

Segun lo anterior, he podido decir que la Instéinadesde la vision y mision del
PEI, se enmarca en la cultura inclusiva a nivedllatacional e internacional, 10 que genera
un gran compromiso para plasmar en la realidad gstocipios en el modelo pedagdgico,
plan de estudios, plan de area, metodologia, pea&ctiproyectos, recursos, manual de
convivencia y evaluacion. Tener esta claridad medranitido saber para donde y como
orienta los procesos y recursos institucionaledeles experiencia directa con la poblacion
con capacidades cognitivas diversas con la quajtatbesde el aula de apoyo de la

institucion.



Focutiad be Bducacion La Institucion no solamente evidencia la cultura idelusion desde los
principios de la misidon y vision, sino desde lodoves como ‘“respeto, inclusion,
solidaridad, responsabilidad” (PEI, p.13), que b&hcon mucho orgullo. Actuar con
respeto conlleva a estar convencidos de que tooloess dignos, reconociendo nuestras
diferencias sin despreciar y subestimar a las gqiesisonas, pues la vida es un derecho
inviolable y debe ser motivo de valoracion. Ladalidad, consistente en ayudar a quien lo
necesita, dialoga directamente con la guia 34 desion, en donde se reconoce como un
logro de cultura inclusiva a aquellos estudiantes @poyan a otros en los aprendizajes; el
compromiso de apoyar a los estudiantes con camBsdeognitivas diversas es un valor
que se debe inculcar en la comunidad educativandlasion institucional “aboga por el
acceso y permanencia de los individuos a la ircsfity esta amparado por el derecho de
todos a la educacion publica sin ningan tipo decraignacion” (PEI, p. 13). La
responsabilidad “esta en la conciencia de la parsque le permite reflexionar,
administrar, orientar y valorar las consecuenceasut actos en el cumplimiento oportuno
de sus compromisos” (PEI, p. 13). En este sentidims somos administradores de bienes,
tanto los directivos, docentes, padres de famdiaa estudiantes, por eso la capacidad de
responder ante las exigencias de la formacion #oraunclusiva es responsabilidad de
todos. La solidaridad entendida por la instituciéamo la colaboracidon mutua entre las
personas” (PEI, p. 13), de este modo se debe pateen los estudiantes, el trabajo
cooperativo empleando en el aula actividades epogpara favorecer el acompafiamiento,
tutoria 0 mediacién de estudiantes mas aventajgmivsaquellos estudiantes en condicion
de capacidades cognitivas diversas. Este conjumteabbres inclusivos son el referente y

los ideales por los cuales la comunidad Bellohotiama debe apostar todo el capital



humano, intelectual, ético, pedagogico y cientifeotravés de objetivos para la
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formacién de una cultura inclusiva institucional.

La cultura inclusiva institucional est4 tambiénamacida en los objetivos cuando se
pide: “Contribuir a la educacion... con aperturaxifididad, constancia, y pertinencia
social”; por medio de estos se apunta a “[...] laasaonvivencia, a las practicas
pedagdgicas integrales y a una evaluacion en ttataglimensiones del desarrollo”,
(PEL.p.6). Estos objetivos estan en la misma didecque los planteados en el foro
mundial sobre educacion en Dakar (Senegal 2007urado por la organizacién de las
Naciones Unidas (ONU), que plantea, entre otros]“(Garantizar que los estudiantes con
discapacidades tengan los apoyos necesarios pat@ipsa en los programas de
inclusion.”(p.5). “... determinar que para el 201&s Ipersonas con discapacidades tendran
acceso a los apoyos necesarios en los programaBathetizacion y logren un nivel de
instruccion sobre bases de igualdad con los defpéds). Asi las cosas, he encontrado una
coherencia entre los postulados para la culturaisima desde referentes internacionales,
nacionales y locales, en relacion con los prinsipialores y objetivos del PEI, lo que
indica que existe una apertura a la diversidad edetdpunto de vista legal y que los
gobiernos han ido tomando conciencia de la impor@ade acoger a esta poblacion y
nombra de una forma clara dicha postura desdedasngentos oficiales que fundamentan

el funcionamiento de las instituciones publicas.

Una vez que he verificado la cultura inclusivaitnstonal desde los principios



Focutiad be Bducacion misionales me he propuesto ahora constatar de @umé&ren se evidencia esto en los
recursos. Generalmente por recursos se ha entelwdidoateriales didacticos, humanos,
técnicos y temporales pero, aqui no se trata a@g ests bien cuando se habla de recursos
inclusivos hago referencia a las acciones y progsague la comunidad educativa ha
organizado con el apoyo de la Secretaria de Edicae Medellin, con el fin de atender a
la poblacion con capacidades cognitivas diversas.efie sentido, la®rientaciones
pedagdgicas para la atencién a la poblacién de peas con capacidades cognitivas
diversas (2006), expone que “los recursos inclusivos estamstituidos por la
flexibilizacion al curriculo, servicios de apoyospeciales, adecuaciones al contexto
educativo, 0 en la organizacién del aula” (p.6plantea, ademas, que estos recursos se
caracterizan por “[...] ser de obligatorio cumplintierpara todos los niveles del sistema
educativo, pues tienen el caracter de politicaipaibBu obligatoriedad no desconoce ni
oculta las especificidades de cada contexto edwtafpag.7) Esta politica contempla

disposiciones pedagodgicas acerca “de los sujet®espgrenden, de los que ensefan, de los

saberes escolares, de las instituciones y de faextos” (pag. 20).

Como se puede ver, en consecuencia a esta regiitenta Institucion brinda tres
clases de recursos. Primero, segun el PEI, “Orgapipgramas de nivelacion para los
nifios y nifias que presentan dificultades de apzajedo estén retrasados en el ciclo escolar
y establece programas de orientacion psicopedag@gisicologica” (PElp. 51). Pero, en
la realidad estos programas de nivelacion no sey@aque es una politica de la Secretaria
de Educacion Municipal, lo que realmente se hacenasvaloracién en los dispositivos

basicos, procesos de pensamiento y competencigcuwarr para elaborar un informe
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le ayude a éste a elaborar un diagnostico de ldidon real de la dificultad, para asi

realizar las flexibilizaciones pertinentes.

Segundo, “Coordinacion de los apoyos pedagégi@apéuticos y tecnoldgicos
necesarios para la inclusion educativa del niffia oi adolescente con discapacidad” (PElI,
p. 53). En este recurso se orienta a los padréandéa o acudientes y docentes para que
los estudiantes reciban los beneficios que ofrac8dcretaria de Educacion, el Comité
Rehabilitacion de Antioquia, Bienestar Familiarc#tlia de Medellin, el Instituto de
Deporte y Recreacion (INDER)y Casa de Justicia, como talleres pre vocacionales
educacion personalizada, terapia ocupacional, diobgle transporte y alimentacion,
asesoria en las situaciones de conflictos famdigilegales entre otros. Asi me lo recuerda
una de las madres participantes en el procesovestigacion: “Pues yo vine a la reunion
con el INDER que programoé la Institucion y el sefioe dijo que no, por tener esa
condicion, pero me dijo que el INDER tiene un peavga que les dan hasta un subsidio”

(Entrevista madre de familia, 2015).

Tercero, los refuerzos a todos los estudiantestengan dificultades en los logros
por periodo a través de talleres. Por sugerentiautte de apoyo los educadores en algunas
ocasiones han elaborado talleres diferentes bajahdivel de dificultad para ayudarles a
los estudiantes con capacidades cognitivas divgrsas, estos prefieren los talleres iguales
a todos, lo que me ensefia que muchas veces selti@mposito de incluir y lo que se hace

es excluir. Si bien es cierto que estos estudigtdgeren los refuerzos iguales a los de sus

° INDER: Instituto de deporte y Recreacion.
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compaferos, también es cierto que en su mayorigelves una minima parte, sin
embargo la experiencia ha demostrado que los dexdian valorado a estos estudiantes en
su justa medida, sus capacidades y actitudes yassiéin los diferentes trabajos escritos,
orales, grupales, individuales, o con ayuda de adedes, tanto asi que algunos han
logrado ser promovidos hasta terminar el bachtbem inclusive, ingresar a estudios

superiores.

La cultura inclusiva Institucional desde la distign del tiempo, ademas de la
intensidad horaria establecida en el PEI (p.136 padas las areas, la entiendo desde la
guia 34 como el ajuste de los horarios de acuerddas necesidades de los estudiantes,
como: alimentacién, ritmos y estilos de aprendiza@encia, enfermedades, accidentes y
condiciones de salud; es decir, que la culturaugich desde lo temporal comprende todas
aquellas flexibilizaciones que permiten a los asiués continuar en su proceso formativo
aun estando fuera de la Institucion como ocurre aguellos estudiantes que por su
condicién no soportan una jornada académica coanplettros no asisten por inseguridad,
enfermedad, accidentes u otras situaciones. Esieescson tratados en el consejo
académico y regularmente se resuelven asignandmpdie talleres, asesorias,
sustentaciones y evaluaciones, para que los estesihagan uso de ellos en compafia de

los padres o acudientes.

Si bien es cierto la comunidad educativa repredarga el consejo académico



Focutiad be Bducacion comprende y aplica la guia 34 sobre la flexibiliagaale los tiempos, no puedo afirmar
lo mismo por cultura inclusiva Institucional deddenterpretacion de la normatividad. La
cual la he entendido como el conocimiento y congitende la legalidad que tiene la
comunidad para hacer cumplir sus derechos y deberegste sentido he indagado al
rector, coordinador y docentes y he encontrado rqueéecuerdan ningun decreto, pero
afirman el respeto por los ritmos y estilos de apizje y el derecho a la educacién que
tienen los chicos con capacidades cognitivas dagellso que me ha llevado a preguntarme

¢, Sera posible realizar proceso de inclusién yedelilizacion curricular en una institucion,

si no hay conocimiento pleno de la Ley?

Asimismo, la lectura del plan de area de Humanisigdeengua Castellana que esta
consignado en el PEI, me ha permitido corroborag s@ incluye el articulo 67 de la
Constitucién Politica de Colombia: "Educacion pgvarsonas con limitaciones o
capacidades excepcionales" y el Articulo 46 dd &y 115 de 1994: "La educacién para
personas con limitaciones fisicas, sensorialesjupsis, cognoscitivas, emocionales”
Segun lo anterior, he verificado que en el Platidmanidades y lengua Castellana existe
un marco legal inclusivo pero, sin una interprétagi descripciébn que apunte a un “ajuste
razonable” (Velho, Leticia, 2007) de las practide@sensefianza y evaluacion, segun las
necesidades de los estudiantes con capacidadestivagyrdiversas, esto es, no hay
formulas de ajustes razonables, por tanto es uma faendiente que concierne a los
educadores autorizados por las directivas y ormdestgpor una profesional de apoyo.
Ademas es urgente la actualizacion del marco legdlsivo, ajustado a la normatividad

vigente, el decreto 2082 de 1996 (Art 6, 7, 8) @dohdbla de “adaptaciones curriculares”,



Focutiad be Bducacion la Ley 361 de 1997 en el (Cap. Il; de Educaciong gstablece mecanismos de
integracion social de las personas con limitac&rDecreto 366 de 2009, por medio del
cual se reglamenta la “organizacion del serviciagieyo pedagaogico, flexibilizar y adaptar
el curriculo y los procesos de evaluacibn de aaueadcondiciones y estrategias
establecidas en las orientaciones pedagdgicas @daduen el Ministerio de Educacion

Nacional para la atencion de los estudiantes cecapacidad y con capacidades o con
talentos excepcionales” (Articulo 4). En conclusibe evidenciado que hace falta una
apropiacion de los conceptos establecidos en lagley posibiliten una reflexion y

redaccion contextualizada a las necesidades deofaurddad en términos de la

flexibilizacién curricular.

Asi las cosas, la cultura inclusiva deberia setiqmrte también en los proyectos
pedagdgicos institucionales, que cumplen la funaéncorrelacionar, integrar y hacer
activos los conocimientos, habilidades, destrezatitudes y valores logrados en el
desarrollo de diversas areas, asi como de la exp#i acumulada (Articulo 14 de la ley
115 de 1994). Para indagar sobre la cultura indusnstitucional desde las acciones
pedagdgicas de democracia, educacion sexual, ustengo libre, aprovechamiento y
conservacion del medio ambiente y valores humamesgalizado una mirada en el PEI
para observar los proyectos establecidos desdeyly be verificado que solo se enumeran
algunos proyectos como el de mejoramiento pers@halso del tiempo libre, educacion
vial, y extension académica, (pag.9). Segun el dinador y el rector los proyectos
institucionales son manejados por grupos de edvesgoestos expresan que no los tienen

completos y que mas adelantes me los hacen llegansargo, en la cotidianidad de las
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actividades institucionales los estudiantes cora@dpdes cognitivas diversas no son
discriminados en la participacion de los proyectxgamentarios. Asi por ejemplo, en el
proyecto de democracia, pueden ejercer el dereglbtaa como el resto de los estudiantes,
en el proyecto de sexualidad se les ha orientada &wma de decisiones responsables y
autonomas sobre su cuerpo y en la eleccidon dersjapae les ha comunicado a las familia
la importancia de tener orientaciones desde erggladmo pro-familia para el control de
natalidad, por la condicion de discapacidad, lgguilsos sexuales no son auto controlados
en su totalidad y no miden las consecuencias. pmogkcto de recreacion y tiempo libre
existen estudiantes con capacidades cognitivasrsdise que sus habilidades son
precisamente en el deporte y representan a lducisih en los juegos inter colegiados de
futbol, basquetbol o porrismo. En una entrevista madre de uno de los estudiantes con
capacidades cognitivas diversas ha afirmado quewndn convocada por la Institucion
para inscripcion al INDER a iniciacion deportivéiybol de salon, ha tratado de inscribir a
su hijo y no ha podido ser inscrito por la condicite capacidad cognitiva diversa pero,
que el funcionario le ha ofrecido la opcion parstasa la entidad “Deporte sin Limite”
para que inicie el deporte segun su condicion éuidta a la madre T, 2015). La invitacion
realizada por la Institucion para que los estudmnasistan a eventos deportivos
programados por la comunidad en representacionNI2ER da cuenta de cultura de

inclusion en practicas de la Educacion Fisica, &exon y Deporte.

Por otro lado, he realizado una lectura al ManwalGibnvivencia Institucional,
identificando cuatro elementos que hacen refereegfdicita a la cultura inclusiva. El

primero la define como el “[...] conjunto de procesoentados a eliminar o minimizar las



Focutiad be Bducacion barreras que limitan el aprendizaje y la partiagf@ade los estudiantes y busca que
todos tengan igualdad de oportunidades educativasilyan una educacion adecuada a sus
necesidades y caracteristicas personales” (PED).plBste componente es de suma

importancia porque se piensa en los estudiantesipeuirlos en acciones educativas, sin

importar sus condiciones.

El segundo describe el debido proceso para losliastes que presenten anomalias
congénitas o algun tipo de discapacidad y “[...] ldstze en sus reglamentos los
mecanismos adecuados de caracter disuasivo, ¢eorgctreeducativo para impedir la
agresion fisica o psicoldgica, los comportamien®$urla, desprecio y humillaciéon” (PEI,
pag.54), este dispositivo del manual de conviveseiaelaciona con las acciones que se
deben desarrollar en las instituciones para preeémiatoneo y el bullying segun ley 1620

del 13 de marzo de 2013.

El tercero, contempla el “derecho a recibir porteadel estado, atencion,
diagndstico, tratamiento especializado y rehabilit® cuidados especiales de salud,
orientacion y apoyo a los miembros de la famillasopersonas responsables de su cuidado
y atencion”... (PEI, p.55), este derecho consagradel danual se basa, claramente, en la
ley estatutaria 1618 de febrero de 2013 del Miristde Salud y Proteccion Social con el
Consejo Nacional de Discapacidad que impulsan amgentacion necesaria para

garantizar los derechos de las personas con digdapa



Focutiad be Bducacion Y el cuarto, son las acciones pedagoégicas basadasaloria de estas en
estrategias linglisticas y paralinguisticas, paseektudiantes que presenten diagnostico de
hiperactividad y/o oposicionista desafiante qudedgen seguir en la Institucion. Ser firmes
y claros con la norma, sin gritarlos, establecertato ocular o proximidad fisica para
asegurar la atencioén, dar instrucciones cortag;retas y con lenguaje positivo, elogiar la
conducta adecuada, ignorar a veces conductas rsermitar los castigos ensefiando la
conducta correcta, anticipar situaciones probleragtidedicarle tiempo, supervisarlo con
alguna frecuencia, acercarse a €l con ganas dekyutderle como a un estudiante que
tiene problemas y no como a un nifio problemateqlicar el tema acercandolo a
situaciones cotidianas, proponer las tareas enaf@mganizada, estructurada y clara, (PEI,
p.70), si bien son acciones que se les sugieres aldoentes para tener en cuenta con
estudiantes que presentan dificultades de compmiémson sugerencias que se pueden

realizar con los estudiantes que tienen capacidguditiva diversa, porque a la vez, pueden

presentar dificultades en el comportamiento.

Una vez que he puntualizado la cultura inclusiveddeel manual de convivencia,
me ha parecido pertinente relacionarla en el pmaks matricula. La Institucion ha
utilizado en el momento de ingreso un formulariang entrevista a los padres de familia y
estudiantes realizada por los docentes. El fornautégne como propdsito detectar entre
otros datos las capacidades cognitivas diversasentrevista observar en el estudiante las
habilidades para la vida a través de actividadaeggs para probar la motricidad, el manejo
del espacio, lateralidad, los dispositivos basidos, procesos de pensamiento y las

competencias curriculares.
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Identificados los estudiantes con capacidades tegsidiversas, se remiten al aula
de apoyo y alli se hace una evaluacion sobre Igsnos aspectos pero mas profunda y
ademas se observa la vigencia del diagnésticaorsrma si asiste a terapias bien sea de
lenguaje y / o salud ocupacional y si requiere lginra medicamento. Realizada esta
valoracién a los estudiantes los resultados sedaocer a los docentes que tengan que ver

con el proceso de ensefianza para las flexibilinasicurriculares pertinentes.

El formulario y la entrevista aplicadas en la neafla han hecho que se tenga

un sobre cupo de estudiantes con capacidades igagnitiversas con y sin diagnéstico.
Esta situacién ha favorecido a la Institucién papanbrar otra coordinadora y secretaria
pero, en el grupo focal las docentes afirman que] §on cada vez mas los estudiantes que
llegan a las aulas con dificultades académicas godgportamiento, asi el trabajo se hace
cada vez mas complicado para flexibilizar el cutdcy atender las necesidades

individuales.

Esta realidad de cultura inclusiva institucional Inaellevado a recordar a las directivas
y docentes la fundamentacién legal del decreto @862009 que organiza el apoyo
pedagdgico a la poblacion con capacidades cogsitiiigersas y otras condiciones, en el
paragrafo 1, pagina 4, explica que el porcentajeimmade la poblacion con capacidades
cognitivas diversas no debe exceder al diez portaigncluidos equitativamente en los

grupos. Es importante aclarar que los estudiaritediagnostico pero, con caracteristicas
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generando en las aulas un ambiente con dificultddesonvivencia escolar. Ademas los

procesos para iniciar un diagnostico son lentodoar razones: Una por que los padres de
familia a veces les cuesta aceptar las dificultadiedos estudiantes. Dos porque, las
entidades prestadoras de servicio requieren de anpapeleria, haciendo que los padres
abandonen el proceso. Por lo tanto, las politi@sndlusién educativa, tanto desde la
Institucion como de la Secretaria deben tomar nasdagdra dar solucion a la situacion. Asi

la intuicion como la posibilidad de acercarme a asialidad me hace ver que no hay

tiempo suficiente para orientar los procesos.

4.4 Tercera linea de sentido: entorno del campo escola

El entorno escolar no puede ser pensado en térmi@oshomogenizacion ni
estandarizacion sino, en espacios, estructurasayndentes para la sana convivencia en la

diversidad. Entiendo el entorno escolar, segumia 84 de Inclusion Educativa como:

La pertinencia y participacion en la Institucion lds familias y estudiantes con
respeto por la diversidad, el ambiente fisico pgtee las personas puedan
desplazarse facilmente por las instalaciones,daccion a los nuevos estudiantes y
familias explicAndoles sus caracteristicas y lasmae de convivencia, la
motivacion hacia el aprendizaje dando prioridachs habilidades e intereses, el
manejo de conflictos y casos dificiles, el deskrde estrategias para conocer el

entorno familiar de los estudiantes con el fin dieniear las barreras para el
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aprendizaje y resolver sus dificultades, la vincidia a redes locales y regionales de
politicas sociales, el intercambio de recursosryi@es con otras instituciones para
fortalecer las acciones inclusivas, el aprovechatoiey conocimiento de los

recursos que existen en la comunidad para facilgar desarrollo, con el

establecimiento de alianzas del sector productiaca pfortalecer la propuesta
educativa inclusiva y la proyeccion de los estugismml mundo laboral, incluso de
aquellos que presentan una situacion de vulnedalilicomo, necesidades

educativas especiales por discapacidad, desplaznyi@nalfabetismo (p.18-19).

En este mismo sentido, para Guardia (2003), lbsreos escolares “son espacios

de desarrollo humano que tienen la intencion dendoral sujeto para que logren

aprendizajes para la vida de forma integral” (p.28imismo los ambientes se estructuran

siguiendo:

[...] un esquema pedagdgico que refleje los acuardbisucionales, que den cuenta
de los propdésitos formativos de aprendizaje, d=véduacion, de secuencia y de los
recursos y por ultimo que exijan del docente ebcaniento de las necesidades del
aprendizaje de sus estudiantes y reflexionandessas practicas. (Guardia, 2003,

p.30).

Asi pues, los hallazgos del entorno los he visadbzdesde la participacion de los

estudiantes en la Institucion, desde el entornacofiexterno e interno, desde la
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capacitaciones y desde la recreacion y el depataprovechamiento del tiempo libre.

En la Institucion Bello Horizonte el entorno escoks inclusivo cuando los
estudiantes con capacidades cognitivas diversas padres, participan en la elecciéon del
gobierno escolar, en los programas de psicologi@jeta de padres, eventos culturales y
deportivos programados por la Institucion y elitngd de deporte Recreacion (INDER). La
comunidad educativa facilita la participacion detogsestudiantes en todas estas

actividades.

El entorno fisico externo de la Institucion esursovo porque tiene facilidades

de acceso, pues cuenta con cuatro rutas de busbtedB 250, 253, 260 y 267, esta
ubicada en la carrera 86 N° 76 AB - 53, en el baBello Horizonte, de la comuna 7 en el
noroccidente de Medellin departamento de Antiogeigiblica de Colombia y tiene como
vecinos las universidades Santo Tomas de AquinamEeer, Bolivariana, Tecnoldgico de
Antioquia, la facultad de Minas de la Nacional, d&a$ Bravo, Colegio Mayor, el Instituto
Tecnoldgico Metropolitano (ITMf lo que permite que los estudiantes de los Gltimos
semestres busquen realizar sus practicas en litudist Educativa Bello Horizonte en
Lengua Castellana y otras areas apoyando los m®aeEsinclusion en las aulas de clase

segun la orientacion de los educadores.

191 TM: Instituto Tecnolégico Metropolitano.



Focutiad be Bducacion Ahora, en el entorno fisico interno lo he observadocinco salones que el
promedio del area es de 46.2 metros cuadrados,upacciente de 38 estudiantes por
salon, lo cual da un espacio de 1.21 metros cuagrpdr estudiante, realizando una
comparacién con la Norma Técnica Colombiana (NF@p95 ratificada en el 2006,
explicita que “el area por estudiante en la badetze ser de 1,65 a 1,80 metros cuadrados”
(p- 1). Este resultado indica que las aulas dedttuicion Bello Horizonte no cumplen con
los pardmetros de la norma técnica, por lo tantoso totalmente inclusivas porque
generan hacinamiento. Las cinco aulas se caramtepar tener elementos en comun, tres
ventanas grandes y tres pequefias que ayudan atilaaién e iluminacion, reforzada con
seis lamparas pequefas de nedn, un tablero copanteaen acrilico y otra en pintura de
color verde ubicado en la parte delantera del saldrcomputador de mesa, una cartelera
con las normas de clase, un horario, los grupoas#e, dos armarios para el material
didactico, un escritorio, cuarenta sillas universats para diestros, distribuidas en cinco
columnas de ocho filas, paredes por lo generalatecb y verde y el piso de baldosa roja.
La organizacion de las sillas solo para diestroesipropiamente inclusiva dado que estan
establecidas en columnas vy filas, que no permitenralacion adecuada, mas bien estan

organizadas para una clase magistral y no tieneni@nta las diferencias de los estudiantes

zurdos.

Ademas, existen seis salones, dos patios de 8@smaindrados aproximadamente,
una placa polideportiva de 100 metros, el aulaipiéltun restaurante, la tienda escolar, la

sala para 30 docentes de dos jornadas, una cqdimstaubiculos para dos coordinadores y

1 TNC: Norma Técnica Colombiana
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una maestra de apoyo, la rectoria, dos espaciesaletaria, seis zonas de bafios para
estudiantes de preescolar, basica primaria, segangamedia vocacional, profesores,
coordinadores, empleadas de manipulacion de alosent estudiantes con capacidad
motora reducida. Estos espacios se comunican mifogapequefos, un sendero y dos
rampas. Requiere de laboratorios, bibliotecas lgresl de formacion para el trabajo pre
vocacional. Si bien, son espacios reducidos quecuraplen con la Norma Técnica
Colombiana para ambientes inclusivos escolaresjnes Institucion que inicia ajustes
pensando en los estudiantes con barreras paraviidad, capacidades cognitivas diversas
como se ve, ha construido una rampa en la entradia ypara subir al segundo nivel y un
bafio para estudiantes en silla de ruedas segubsktvaciones consignadas en el diario de

campo.

La comunidad estudiantil que asiste a la Institudtducativa Bello Horizonte es
necesitada de la inclusién, porque presenta caistatas diversas segun los hallazgos
descritos en PEI (p. 27, 28): de las 920 familiagparcentaje alto vive del salario minimo
y el resto no registra entradas econdémicas y ssplaleados. El nivel cultural de los padres
0 acudientes es bajo pues, un nimero significao ha cursado la primaria y unos pocos
son bachilleres. Las familias viven en los barBzdlo Horizonte, Robledo, Villa Flora,
Villa Sofia, el Diamante, Villa la Candelaria, \AllFernanda y otros barrios como San
Cristobal, la Milagrosa y el Volador. Las familiaesplazadas han emigrado de los
municipios Turbo, Uraba, Narifio, Cocornd, Concqréigartadod, Vigia del Fuerte, Choco,

Carmen de Viboral, San Rafael, la Dorada (Cald@sieira, Argelia, Florencia (Caldas),
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Castilla, Santo Domingo, 20 de Julio, Campo Vall@arzo.

Las familias pertenecen en su mayoria a los estnano y dos, poseen Entidad
Prestadora de Servicio (EP%) el Sistema de Potenciales Beneficiarios para programas
sociales(SISBEN}Y?, la mitad de los estudiantes gozan de familiasptetas y el resto son
padre o madres cabezas de hogar, el diez cienta geblacion presenta capacidades
cognitivas diversas unos con diagndstico y otresymtivos. De los datos anteriores no me
es dificil deducir que es una poblacién con digadi social, cultural, econdmica,
académica y de descomposicion familiar muy neasitie la inclusién educativa, por lo
tanto la responsabilidad en la inclusion es maxitiliZzando los recursos institucionales

con toda eficacia y buscando ayudas en el contsatial y politico de la ciudad.

Un aspecto muy importante para atender a esta @oObladan necesitada es la
capacitacion inclusiva a los docentes, entendidaelel decreto 709 de 1996, como las
“orientaciones para el desarrollo de programasenanbs con el fin del mejorar el servicio
educativo de los educadores a las distintas pallesi (Articulo 1). Para indagar sobre
este aspecto he realizado grupos focales a loswtscg administrativos. Resumiendo las
respuestas de ambos puedo decir que los docenteguejan “que casi no hay

capacitaciones y los administrativos afirman lot@mo” (Diario de la maestra de apoyo,

‘2 EPS: Entidad Prestadora de Servicio
13 SISBEN: Sistema de Potenciales Beneficios pargrpmas sociales.
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docente de primaria y secundaria pero no se ejecuta

En la educaciéon inclusiva no solo importa la idedcion de la poblacion, la
capacitacion a los docentes sino también la reidneael deporte y el aprovechamiento del
tiempo libre entendido como todas las actividadegodivas y ludicas que realiza la
Institucion en los descanso y jornadas recreatjuaspermiten a los estudiantes desarrollar
sus habilidades cognitivas y motrices, demostrar meferencias y relaciones con los
miembros de la comunidad educativa. Al respectmdi@gado a través de grupos focales a
padres por las actividades ludicas y deportivabzegtas fuera de la Institucion con sus
estudiantes de capacidades cognitivas diversasysrespuesta he encontrado que asisten
a la “Corporacion Juvenil los sabados a jugar betbgl y pistas jabonosas entre ellos
mismos”, “ven los partidos del fatbol profesionalambiano y cantan los goles de sus
equipos”, demas aprovechan el tiempo libre parstiasi “terapias del Lenguaje y terapias
ocupacionales, al programa de talla baja dondeld@shormonas para el crecimiento, a
neurologia, Psiquiatria y al Comité de rehabiléacAntioquia”. Segun lo anterior y lo
observado en los grupos focales he podido decir lgsieactividades deportivas y de
recreacion no son de gran importancia para losegade familia, lo que me hace pensar
que la Institucion debe realizar capacitacioneesta perspectiva para el fortalecimiento de
las relaciones familiares, sociales, habilidadgweferencias deportivas en beneficio del

ambiente escolar inclusivo.



Focutiad be Bducacion Después de haber realizado los grupos focalesgmalezar las actividades ludico
deportivas en el tiempo libre fuera de la Instibncme he ocupado de estos estudiantes en
los descansos y en las jornadas ladicas institatdemo solo a través de la observacion
directa sino también con dialogos y un estudioat® ¢/ me he dado cuenta de que en los
descansos juegan a la mama@, chucha cogida, al, waldwparten la lonchera, conversan y
caminan, y en las jornadas ludicas vienen a l@ucgin con ropa de distinta al uniforme

indicando un ambiente festivo, sin cuadernos yi@pan de un carrusel recreativo de

juegos de mesa, videos de cuentos, juegos en @utador y peluqueria.

Muchos autores se han ocupado de la importanciguelgp en el desarrollo del
lenguaje. Vigotsky, Bruner, y Reyes Navia citados Pefiaranda (s.f.) Vigotsky sostiene

que:

[...] lainteligencia no es independiente del Lenguap el juego el nifio sustituye el
predominio del objeto y la accion por el signifioad\si, cuando el nifio juega al
caballito utiliza el palo a manera de pivote pagpasar el concepto caballo del
objeto real. Logra entonces, manejar las palalwa®@ropiedades de una cosa y
de esta manera, el nifio mediante el juego va agmrstdo la definicion funcional
de los conceptos, con lo cual va desarrollando eglspmiento abstracto y la

capacidad de llevar a cabo elecciones conscign®s (

Asimismo, en un estudio de Pefiaranda (cita a By(2@00) y a Reyes- Navia,



Focutiad be Bducacion 1996) Bruner reconoce que hay “en el aprendizdjéedguaje una parte innata y otra
adquirida y esta ultima se da mas profundamenteneambiente lidico” (p.2). Reyes-
Navia entiende “[...] el juego como el medio pararéwgel paso entre lo concreto y lo
abstracto” (p.2). Esto significa que el pensamiedé& nifio se va adaptando en la
creatividad de la ludica, pues a un objeto lo dom@ara distintos usos, roles y maneras de
hablar, esto sucede mas intensamente entre las \siehce afios, ésta actividad Iudica

caracterizara al adulto socializado, que supongahbn y competencia con base en la

aceptacion de consensos.

Con los juegos de roles el nifio se prepara pafat@lo anticipandolo por medio de
temas repetidos, pero con sus respectivas varegiojprende asi los valores, reglas,
convenciones y, en general, la cultura. De otrm,ldd voluntad y habitos como la
perseverancia se adquieren mas facilmente en gb jogie mediante esfuerzos mas
complejos como los requeridos para los trabajosl&ss. Tomando en consideracion lo
presentado hasta el momento, es evidente la inmooatael juego para generar climas y
ambientes escolares que favorezcan la construdeidm identidad, se requiere el espacio y
el tiempo para que los niflos sean ellos mismos, gae se descubran en largos periodos
de ocio y fantasia, para que puedan pensar potacpespia desarrollando su creatividad,
pues es alli donde se dan los cimientos para ladoon de la vida interior y de la

autenticidad.

En conclusion, desde mi intuicién percibo que ébeto institucional es inclusivo



rocutind to gucacion €N los aspectos de: acceso externo, con las ratagamsportes, la participacion de los
estudiantes en todos los programas sin ningunac@sh, la identificacion de la poblacion
con sus caracteristicas, en la capacitacion denmidad educativa en temas relacionados
con la inclusion, vy definitivamente el deporte ay recreacion son aspectos fuerte de
inclusion. Sin embargo, existe cierto grado de Hwuiento a nivel general por mucha

poblacion en poco espacio, lo que impide logrardesarrollo motor de acuerdo a las

necesidades y frecuentemente genera momentosgilenes en la convivencia escolar.

4.5 Cuarta linea de sentidodescripcién de practicas en la ensefianza de la Larmgyy

la Literatura

Si la lddica y el deporte tienen un puesto destacd la Educacion inclusiva, las
practicas de ensefianza de Lengua y Literatura ncelp@entro de la actividad pedagogica
de esta investigacion ya que el Lenguaje constialysujeto consigo mismo en sus
relaciones con el medio ambiente y el entorno seaaltural. En este orden de ideas
entiendo las practicas de enseflanza como todaslasqaeciones que desarrollan el
pensamiento, el lenguaje y el sentido del aprejedi2d respecto de practicas de ensefianza
varios autores han expresado sus puntos de vistale2anos, (s.f.) las define como el
“[...] oficio de los docentes para contribuir al deeso de competencias cognitivas y
sociales, que abren el camino para la apropiacidransformacion de la cultura a las
nuevas generaciones” (p.5). Arias Gomez (2013)iberlas practicas de ensefianza como

“Todo acto educativo que con lleva mensajes y Bggos para configurar el ser en su
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manera de sentir, pensar y actuar,” (p. 3). Enppatade Zuluaga, (1999) las practicas
“nombran los procesos de institucionalizacion @éles pedagdgico, comprende las formas
en que son enunciados los saberes” (p.21). Endésiadlones hay algunos puntos de
encuentro como el desarrollo del pensamiento grejuaje para la transformacién cultural
y de la sociedad pero, también algunas divergenalatefinirlas como el oficio propio de
los docentes, lo cual no es generalmente ciertqueoel aprendizaje se da dentro y fuera
del aula y no necesariamente con la ayuda de unadwd o no necesariamente el
mediador tiene que ser un docente, sin embargedunador posee un saber pedagdgico
adquirido en la formacién universitaria que lo diteecomo profesional de la ensefianza y

de esta manera se supone que sus practicas daeressin cientificas.

En este camino de intuiciones he realizado oncereasiones a cinco docentes para
percibir en ellas, las formas de las practicasrdei®@anza en el marco de las definiciones
anteriores con una mirada inclusiva, para eso ha&ldesumo cuidado de distinguir
practicas de inicio, de desarrollo y finalizac@imun tema al igual que la utilizacion de los

recursos.

4.5.1 Practicas de ensefianza al inicio de una Configuraii Didactica.

Entiendo el inicio de una clase como el espaciaddmse da un saludo, el saludo
permite el establecimiento de las relaciones, &dtese hace en forma oral o por gestos, en

las instituciones el saludo se vuelve un ritual ljisedocentes utilizan para mostrarles a los



Focutiad be Bducacion estudiantes su presencia y poder iniciar el temt dtase. Para Merani A. (s. f.) el
saludo tiene “un gran valor porque depende de donexpresemos, sera entendido como
un gesto de cercania, de proximidad de relaciomesfdctividad” (p.5). Su ausencia
significa un posible enfado o irritacion. Por elws gestos utilizados, las expresiones

verbales y no verbales y la actitud con la queesdice posibilitan o imposibilitan las

relaciones interpersonales.

Ahora, en las practicas de ensefianza al inicidat® @n las docenes de primero a
tercero no he observado el saludo. Mi propoésitmgidesar al aula era, observar como se
recibia a los estudiantes para iniciar una clasefieso que esperaba un saludo caluroso
para los estudiantes en los primeros grados, agoc@mo “Buenas tardes amiguitos
¢,Como estan?... es este un saludo de amistad,dsl@posible por hacernos mas amigos,
buenas tardes amiguitos, ¢Cémo estan?”. El no tergerutina de saludo entre docentes y
estudiantes hace parecer que es mas importantadaraia que las personas. “El papel de
los educadores no es solo transmitir conocimieesoademas formar en las relaciones
interpersonales” (Bruner, citado por Agudelo, Cefery De castro, s.f.). El saludo permite
establecer canales de comunicacion entre los estedi satisfacer la necesidad de conocer
lo que sucede en el medio, la individualidad, kediidad de las personas y favorece el

clima escolar y la flexibilizacion interpersonal.

Después del saludo he centrado la atencion ericé ite clase. Regularmente, al

inicio de un tema se movilizan los conocimientosvps de los estudiantes con preguntas
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clases y he observado: las docentes los motivdizaedo preguntas para llevarlos a
recodar y escribir las palabras que tiene la fechspetando los ritmos y estilos de
aprendizaje, permitiendo las equivocacion y elapalcolaborativo, entregan textos para
leer oralmente, realizan acercamientos al cueetn ly escriben palabras teniendo en
cuenta la direccionalidad, leen conceptos y remalimuentos de los temas anteriores,
establecen semejanzas y diferencias entre los mmesoy los medios de comunicacion,

asimismo que orientan la observacion, la companada comprensién apoyandose con

dibujos, palabras y lectura del contexto.

Imagen 1. Practicas de escritura de la fecha.

Las docenteSy D utilizan la pregunta como método para indagarestzr

fecha y los sonidos de las letras, facilitan laipi@acion de todos y asi repasar los sonidos

sin necesidad de acudir a las planas a procesducsis y fonolégico de pa, pe, pi, po, pu,
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correccion entre los estudiantes sin discriminaeiguana, posibilitan la equidad de género,
la pluralidad, el respeto por el orden y el acereato a la literatura como medio de
creacion y fantasi&si bien, la actividad de la fecha no hacia partaatea, fue utilizada

para trabajar los procesos de pensamiento comdeleién, concentracion, memoria,
percepcién, motivacion y lenguaje de los que haligostky, indispensables para el

aprendizaje de la lectura, la escritura, lo quemgudecir que cualquier tema puede servir

para desarrollar el pensamiento y el conocimientlme estudiantes.

Las docentes iniciaron la actividad de la fecha ooa serie de preguntas. Las
preguntas en la ensefianza permiten comprenderexiceflr, analizar y evocar
conocimientos previos sobre un tema, es decir aktim pensamiento y despierta en el
sujeto el deseo o la motivacion de ir mas alldodeohocido. Esta motivacion es intrinseca
y extrinseca, intrinseca porque el sujeto desdéntgwmior siente la necesidad de dar
respuesta a o que no conoce y extrinseca porquigietb de la realidad se le convierte en
algo llamativo, atractivo, digno de ser conocidamprendido para satisfacer la curiosidad
con una explicacion creible de lo observado o awwdlLa pregunta ademas permite
relacionar los conocimientos que el sujeto traeloemuevos aprendizajes. Ensefar a los
nifios hacer preguntas e indagar, investigar y darssus respuestas es ensefiar a resolver
los problemas de la vida a través de la palabiayagscrita. Las respuestas a las preguntas
posibilitan al educador medir el grado de compi@ansd aprendizaje de sus estudiantes. He
aqui la importancia de la pregunta y todas susioagbnes. Lépez Agudelo Juan Esteban

(2012) comenta: “la pregunta desde la relacion nleeestudiante busca la independencia
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interpretar los diferentes puntos de vista paraptementarse o diferenciarse” (Pag.1). En
este sentido, las preguntas posibilitaron la midadi de los esquemas y de superar vacios

que cada uno tenia de los conceptos planteadogs@sidad de juzgamientos.

La equivocacion o “los errores en la interaccioh sigeto con la realidad son los
pasos de acercamiento al aprendizaje, a la verdéi|obos, (1998. Parrafo 15). En la
interaccion de los estudiantes con la realidadagés de la palabra, deja en claro, que
transforman la realidad y se transforman a si nmssowdaborativamente, con la ayuda de
los mediadores, de los recursos materiales, lo®sitinguisticos, los profesores, padres de
familia y pares (Vygotsky y Feuerstein, (1980). desir, requiere de la colaboracion de

otros mas avanzados para alcanzar mayores nivelkgsrdndizaje.

Muy distinto ocurre con, y C que realizan actividades personalizadas entregamdo
texto de estudio con el cuento, su estructura, denunicacion y sus diferentes
manifestaciones y la gramatica de la lengua conresgectivos talleres pero, no he
evidenciado preguntas de conocimiento previo, cueigan un ambiente de indagacion, de
motivacion. Iniciar un tema sin problematizarloezsenar sin saber para qué se aprende,
sin saber la orientacién, sin saber la meta, sendprsin sentido, sin conciencia critica, no
se tiene en cuenta el conocimiento previo de Igst@s) el pensamiento permanece
estatico, se escribe y se lee de una manera macé&nhiando no hay sentido, es decir, el no

saber por qué se aprende, por qué se hacen las, @esgierde la motivacion, la



Fac:i:i':iﬁim individualidad y por ende la educacion inclusiva. dste sentido, los Lineamientos de
Lengua Castellana (1998) sugieren “estrategiasgseara focalizar en los estudiantes la
atencion, despertar el interés, activar el conaaito, movilizar los procesos imaginativos
y creativos y promover la prediccion” (p.97). Assmio, Pérez Abril, (2003) refiere “las
preguntas y respuestas hipotéticas a partir ded,tefal titulo o de de una imagen que
conlleve a la busqueda anticipada de sentido yblessiinterpretaciones” (p.7). Esto
significa, que en este sentido, es importante prapespacios para escribir, dibujar o hacer

comentarios sobre el posible contenido del texta parificar o falsearlas al confrontar

durante o al término de la lectura.

La docenteS para la actividad de la fecha utiliz6 una cantiddd preguntas
introductorias que despertaron en los estudiameassarie de mecanismos emocionales e
intelectuales que los llevé a una auténtica acividognitiva y colaborativa pero, cuando
fue a iniciar la actividad propiamente literarianaa cuento “La bruja de la television” no
fueron evidente los interrogantes. Yo esperabalajdecenteS iniciara la introduccion al
cuento con una serie de preguntas como ¢Dé que gueese trata el cuento? ¢Qué creen
qué es una bruja? ¢Quién conoce una bruja? pacgpantsi posibles interpretaciones de
las que habla Pérez Abril en el concepto de lesengiando los saberes previos en cada
estudiante, dandole cabida a la diversidad cultueala capacidad de relacionar la tematica

del cuento con acontecimientos del contexto cataljgara darle sentido al texto.



Focutiad be Bducacion Varios contrastes encontré en las educadonag en la flexibilizacion curricular
de la ensefianza de Lengua y Literatura, la rectigead uso del libro de Competencia
Comunicativa del Ministerio de Educacién Naciomalges, si bien es cierto que tener un
libro guia es importante para orientar el aprenéjzambién es cierto que utilizar varias
fuentes desarrolla la capacidad de busqueda esstadiantes. El libro antes mencionado
es utilizado para copiar y dictar pero, se sabe lguaranscripcion y el dictado son
actividades que aparentemente concentran al estedoero, limitan su pensamiento, o
mejor dicho, excluyen las capacidades cognitivasrdas como lo advierte Pérez Abril,
escribir es organizar las ideas propias utilizamdlocédigo linguistico. Ademas, las
actividades de copia y dictado son imposiciones vare en contra de la capacidad de

expresion del los sujetos y no permiten observapreteso real de escritura como el

garabateo, la mezcla de grafias y la relacion sonigrafia.

En resumen, la intuicibn me permite concluir que paiacticas al inicio de una
configuracion didacticas estan dadas por pregurdesuras, escritura de palabras e
identificacion de semejanzas y diferencias. En ggnge omitio el saludo y algunas
docentes identificaron los saberes previos. Lo meepermite intuir que el proceso de
aprendizaje en otras docentes requiere de actesdagtie evoquen las experiencias y
conceptos que los estudiantes traen de los costeatteriores para establecer la

asimilacion de los nuevos conceptos, lo que afadteclusion en el aprendizaje.

4.5.2 Précticas de ensefianza para el desarrollo de una &fguracion Didactica.



e Ahora bien, una vez descritas las practicas defianga que introducen los
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temas de clase realizadas por las docentes, hdgpas&ferir brevemente las actividades
de desarrollo que tienen como funcion la adquisiclé nuevos aprendizajes o teorias en

los estudiantes. Las representaciones dan cuerth aleservaciones.

Al terminar las once observaciones de clase mayupte, en resumen: ¢Cudles son
las practicas pedagodgicas en la ensefianza de ¢muégnla Literatura para el desarrollo de
los temas? o mejor dicho ¢ Cuales son esas acditésicas inclusivas que generan los
aprendizajes en los estudiantes en Lengua y Litexat Segun lo observado puedo
responder que las docentes realizaron: lecturacoratambios de voces de acuerdo con los
personajes, recuento colectivo de lecturas, pregufiterales, solucion de talleres de
comprension material educativo ofrecido pl@l Ministerio de Educacion Nacional que
plantean preguntas como: sefialar la imagen quer mhegariba o que ocurre en la lectura,
colorear la palabra que describe los sentimienéoksl protagonistas, sefialar la idea que
mejor exprese lo que signifigue una oracién, realdibujos de acciones de los actores,
escribir una historia sobre la vida de un hérognaion de lecturas con sus respectivos
talleres para resolverlos en la casa en compafiasdpadres o acudientes, lectura de
imagenes en forma oral y en publico. Lectura, egeriy significado de palabras,
comparaciones Yy relaciones, trazo correcto desleEapresion de sentimientos, copia y
verificacion de ellas en el cuaderno, lectura deasiones de indisciplina individual y
colectiva solucionadas con el didlogo, pausas atvmusica. Explicacion de los temas
con lecturas orales, utilizacion de material cotcreompletacion de de textos a nivel
grupal, decoracion del cuaderno de Lengua Casteflara iniciar el periodo, presentacion

de los indicadores, felicitar a los estudiantelficar las tareas, leer varias veces un texto,
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con otras areas.

Imagen 2. Aproximacion a la lectura de cuentogydedio primero.

Estas actividades las puedo interpretar desde towigios de flexibilizacién
curricular planteados en el marco teérico y planadea de Humanidades y Lengua

Castellana del PEI.

En las practicas de ensefianza para el desarrotliasies las docentes han

realizado lecturas de cuentos desde el inicio halstanal sin pausa, sin embargo los
Lineamientos de Lengua Castellana (1998) proposespender durante la lectura e invitar
a los estudiantes en forma verbal o por escritcedqeir el final del texto”. De ese modo,

se estimula la imaginacion, creatividad, fantasiativacion y atencién, mecanismos todos
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para lograr la comprension y la capacidad de escqaok se pueden verificar a traves
del discurso, el dibujo, la dramatizacion y la cosipion, maneras todas de recrear un

texto.

Al final de las lecturas, las docentes han direw@ilo recuentos mediante una

sintesis de hechos sucedidos en el texto sin tecipacion de los estudiantes. Al respeto

los Lineamientos de Lengua Castellana (1998) seigigue una vez terminada las lecturas,
se debe proponer a los estudiantes “hacer comesaaia lograr la interaccion con el texto

y confrontar sus puntos de vista, lo que les ayadaescentrarse de sus propias
concepciones y a tomar o dejar la de los deméa88)p.Con esta estrategia los estudiantes
pueden percibir sucesos no identificados en la gmanmectura. Centrar esta clase de
actividades en los estudiantes acrecienta la antianmtelectual, los haces constructores

de sus aprendizajes, es decir, los hace artifiessi gropio desarrollo.

Las docentes han leido en sus clases un textswaates con el propésito de

que los estudiantes alcanzaran una mayor comprendi§ta accion, segun los
Lineamientos de Lengua Castellana, “correspondemaarelectura. Con esta estrategia se
mejora la comprension lectora y se logra la recaoston del significado del texto” (Pag.
98). Esta estrategia cognitiva se lleva acabo cuagl una discusion uno de los
participantes se centra en un punto de vista slarcentonces en este caso se vuelve a leer
el texto para facilitar la comprension, asi entsresta practica adquiere su importancia, de

lo contrario se cae en una repeticion donde sdgigrinterés de los oyentes.
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Después de la lectura de un cuento una de las tdsdes formulado preguntas

literales ¢, Cuantos son los personajes? O propssactvidades contenidas en los talleres
del libro del Ministerio de Educacion: sefialarf@agen que mejor describa lo que ocurre
en la lectura, colorear la palabra que describsdosimientos de los protagonistas, sefialar
la idea que mejor exprese lo que signifique unaidnarealizar dibujos de acciones de los
actores, y escribir una historia sobre la vidaniééroe. Son actividades que dan cuenta de
las situaciones que ocurrieron en el interior éatd, esta actividad podria completarse
segun Pérez Abril, (2003) con la socializacion ake respuesta que permiten la discusion
necesaria para la construccion del sentido y landoidn de criterios frente a la
informacién. Observé que las tres primeras actd@dason de seleccion multiple donde los
estudiantes pueden marcar correctamente las réapugsazar, lo cual no asegura que
hayan adquirido el sentido del texto; mientras ejudibujo y la construccion de historietas
exige la comprension y la creatividad. Ademas e®seria la contextualizacion del tema

con sucesos de la vida diaria para un aprendigéisativo.

Las acciones didacticas en la ensefianza de |xidinadidad y lateralidad de

las letras p, q, d y b fueron dinamicas, significet y posibilitaron en los estudiantes la
ubicacion en el espacio. Sin embargo, esta actideahubiese podido hacer en dos etapas,
primero con material concreto como moldeando laadeen plastilina, dibujandolas en la
arena, caminando por encima de las letras dibujpdagamente en el piso o sobre una

cuerda, para involucrar en el aprendizaje el sentidl tacto y el movimiento con la
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las letras en cuaderno.

En la profundizacién del concepto y del uso deary el guion la docent€

ha establecido diferencias en el utilizacion dea@stérminos a nivel tedrico segun el libro

de Competencias Comunicativas. Al respecto lastipecpedagodgicas segun Restrepo y
Campo (2002) “deben ser organizadas de tal maneraepuedan realizar y observar en la
cotidianidad e interpretar para darles un sentido’ esta perspectiva, pienso que teniendo
en cuenta el grado de escolaridad de los nifiosingegde primaria, se deja de lado las

estrategias ludicas como por ejemplo: estableceversaciones, entrevistas, coloquios o
una obra de teatro para evidenciar las pausagptatunidad de expresar las habilidades
en lo dramatico y luego apoyarse en la lecturadelialogos de los animales a través de la
fabula. Para el uso de la raya ha podido deternsitaaciones donde se evidenciara la
separacion de las palabras en silabas pronundeatasnente con pausas en el contexto de

un dialogo, cuento o una cancion y luego expontrdda para que esta tenga significado.

Con la estrategia de construir conjeturas y sitres del contexto socio

cultural para relacionarlos con el significado e palabra se estimula en los estudiantes
la capacidad de expresion verbal como lo hizo tzedtD, con la palabra “inquietud”. En
este sentido, Restrepo y Campo (2002) plantearenjue “proceso ensefianza aprendizaje

se deben generar espacios de reflexion con el grapola construccion significativa de



conocimiento, habilidades y actitudes”, que emmdtiinstancia es la construccion de
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sujetos en el mundo de lo diverso como lo afirmegDiH. Arias Gomez (2013):

Todo acto educativo es finalmente una practicaudésea que con lleva mensajes y
significados, por eso el lenguaje es la materiamgiile la cotidianidad escolar en la
gue se tejen todas las interacciones entre logsosuggpie la habitan, es el insumo
natural que produce sentidos y configura el sesemanera de sentir, pensar y
actuar, es el eje pedagogico por excelencia, poga practica pedagogica se

materializa en y él y por él (p. 3).

Giroux y McLaren, (citado por Arias GoOmez, 2013)paldan las posiciones

anteriores al considerar el “lenguaje como constiule la realidad y el medio por el cual
se establece el conocimiento. Toda experiencialsesta traspasada por el discurso, todo
discurso esta impregnado de poder y por eso fotnsarehumano como tal” (p. 4). De
acuerdo de con los autores anteriores, he podidstatar la participacion dindmica de los
estudiantes, el uso de la expresion oral con senttos logrando captar la atencion y la

disciplina, diria que esta es una acertada pragéensefianza.

En la ensefianza de la Literatura las docentes atmordbs géneros narrativo,

lirico y didactico. En lo narrativo emplearon algsrcuentos tradicionales como los Tres
Cerditos, Pinocho, El soldadito de Plomo y otrogy valor literario como: “Habia una

vez un Barco”, “Lalo se Infla”, “Frnanklin Monta &cleta”, “La vida bajo la tierra” y “La
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verso y en lo didactico la fabula y textos explicad. Los textos en los diversos géneros
literarios fueron utilizados para el acercamientwegonocimiento de la estructura del

cuento, leerlos, copiarlos, y dictarlos. Las doeenén ningln momento facilitaron la

creacién de cuentos, es decir no se dio espaciogpaacion literaria.

Imagen 3. Cuentos utilizados por la docente delagmimero.

Fue muy evidente el uso del cuento como la mejoidop solo una educadora

utilizé el texto explicativo para exponer el vegsta rima, en relacion a esta particularidad

Pérez Abril (2003) plantea:

[...] que si bien este género permite presentar peosonajes, unos escenarios y

unos acontecimientos organizados en el tiempo,diejado otros aspectos como la



DEANTIOQUIA L . . o
1303 argumentacion, propia de otros tipos de texto cehemsayo o el texto cientifico, o

Facultad de Educacién

la exposicion de informacion propia del texto peistico (p.12).

Esta critica es muy aclaratoria porque siemprei@hto lo es todo, haciendo un sobre
uso que no permite la exploracion de otras clasasxtos en estos grados de escolaridad.
Por otro lado las instrucciones de copia y dicthdo sido actividades de mayor uso en
algunas docentes y aunque los estudiantes se noostteanquilos, atentos y hasta
motivados para su ejecucion, “este acto de esaeinlta muy restringido, pues escribir
implica sobre todo organizar las ideas propiasoogamnizar las de otros a través del codigo
lingUistico” Pérez Abril (2003). Frente a la copidictado me pregunto ¢Qué sentido tiene

copiar por copiar lo dicho por otros sin ningunigesedn?

Una practica frecuente que dificulta el desarrdéda comprension es la sola

lectura oral de cédigos linguisticos, sin tenercceanta segun Pérez Abril (2003), “que el
acto comprensivo de lectura amerita hacer antestdsis interpretativas del lector para
ponerlas en relacion con el texto y asi ir congtnglp un tejido de significados”, de donde
puedo decir con Humberto Eco (citado por Pérez IABO03) que leer, es un acto
colaborativo entre texto y lector. La lectura dédigo linguistico también se puede
complementar con la lectura de imagenes para ddbilidades a los estudiantes que aln
no adquieren el cédigo en este caso los estudiaotesapacidades cognitivas diversas

donde estos procesos de lectura y comprensiomsantmas tiempo.



Focutiad be Bducacion En términos generales en las practicas de ensefiahziocentes utilizaron el
sentido visual con lecturas de textos e imagenesergido auditivo con dictados, musica,
canciones, explicaciones y lecturas orales y etdtésico con la copia, las pautas activas,
las formaciones en circulos para las socializasiggezo han dejado de lado actividades
como sentir la textura del papel, de la tela, ébrcael frio, o imaginar los olores del
ambiente y de los personajes de un cuento parawati el sentido del tacto y el olfato

respectivamente o trabajos en arena, plastilirecgrtado para favorecer los movimientos

finos.

Si bien es cierto que los libros, cuentos, perdsliguias, talleres y carteleras

son recursos que les han permitido a los estudiamgaalizar los codigos linguisticos para
iniciar el proceso en la ensefianza de la Lengaal.jtératura, también es innegable, en mi
concepto, que la multimedia es un medio eficaz pepeesentar la realidad con imagenes
en movimiento acompafadas de sonido para estitautsarcepcion y audicion, la cual han
sido poco utilizadas en las practicas de ensefdwaierto que no se han utilizado la
Tecnologias de la informacién y la comunicacionQ)ff, ni tampoco se les han dado
espacio para la escritura libre o espontanea dwelestudiantes pudieran plasmar sus
vivencias, sus conocimientos y construccionesalitas, bien sea con codigos linglisticos o

dibujos respetando asi, segun Ana Taberosky, eepoode la adquisicion de la escritura.

En este sentido, debo reconocer con el Ministegigducacion Nacional que la

Y TIC: Tecnologias de la Informacién y la Comuniéaci



falta de practicas educativas que no se han apustéabs necesidades de los estudiantes,
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los enfrenta a renunciar a la escuela:

En el caso de las personas con discapacidad, laseéxt es mayor y el sistema
educativo se enfrenta al reto de educar reconozi¢addiversidad como parte
constitutiva de lo humano, promoviendo condiciogeg eliminen las barreras
sociales para su consecucion y, también desderémdigdo, desarrollando procesos
libres de estas barreras. Asi las cosas, el actagpgico tiene como reto crear
posibilidades para el acceso, la permanencia prehdizaje. (Orientaciones MEN

2012, p. 25)

Acceder al sistema educativo significa eliminaréas para el aprendizaje, lo

cual implica crear condiciones fisicas, culturakespedagogias flexibles donde los
estudiantes tengan voz, sean escuchados y desarsolé competencias para el beneficio

personal y social.

Ahora entonces, terminadas de describir las pexctie desarrollo y los

recursos con sus fortalezas y debilidades me pggpondagar sobre la evaluacion.
Réapidamente pude cotejar que junto con las préctida desarrollo se dieron
simultaneamente las de evaluacion, pues claro gstala evaluaciors continua como lo

plantea el plan de Humanidades y Lengua Castg|fari&).En las practicas evaluativas de
las docentes C y L de los grados segundo y tetadl® que fueron reiterativas la copia y el

dictado, estas practicas inflexibles no favoreaersuficientemente la creatividad y la
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autonomia en la construccion literaria, mas quéadiseria oportuno posibilitar a los
estudiantes escribir libremente sus palabras, drasentos o textos para luego revisarlas
con otras formas evaluativas donde se ponga ep glggensamiento critico, como sucedio
en las docenteS y D en las cuales pude verificar la coevaluacion enpimcesos de
escritura cuando pedian juicios a otros estudigmaea corregir la produccion textual de
algunos compaferos o la socializacion de respuestageguntas como ocurrid en las
docentesSy Y, que utilizaron la expresion oral para evaluar liertaaqui lo importante es
haber evaluado a través de la palabra pues, ersairsb se constata la comprension,
cuando ésta no pasa por la palabra oral o eselitsugeto dificilmente se puede probar que
se comprende y que se tiene el sentido precistegel en cuestion, estas actividades de
coevaluacion y socializacion estan en concordaraieel plan de Humanidades y Lengua
Castellana (1998, p. 17), pero no basta probarsgueomprende una buena porcion de
conocimiento, se hace necesario formar en la resjpdidad a través de variadas
actividades asignadas a los estudiantes como isie\de talleres hechos en casa con el
acompafamiento de un adulto o en la misma auldade como lo demostré la doce@e
Formar en la responsabilidad es decisivo y masegul y literatura, pues con las tareas
diarias se constituyen los hébitos de lectura yritesg medios definitivos en la

cualificacion de los estudiantes.

A la hora de evaluar juega un papel preponderanteflexion sobre los

resultados para identificar fortalezas y debilidaglesus causas para no repetir aquellas
practicas evaluativas que no arrojan buenas coesei@s. Sin embargo, a pesar de que

entre las planeaciones de Humanidades y Lengu&l@ast, los diarios de campo y los



Focutiad be Bducacion cuadernos de los estudiantes he encontrado coleersrice lo planeado y lo ejecutado
no se han dado hallazgos reflexivos de los docesuierse el acto evaluativo con el fin de
realizar reorientaciones de las practicas, esietggenfoques, ni mucho menos sobre la
calidad de los instrumentos utilizados para rectay@formacion como pruebas, ensayos,
trabajos escritos, exposiciones y discusiones. Cdampoco he encontrado como
costumbre o forma generalizada que los estudidneéfiexionaran sobre sus resultados,
dificultades y progresos, con el animo de genestitudes de compromiso” (Lineamientos

de lengua Castellana, 1998, pag. 106). En estasest disefio universal del aprendizaje

(2002) propone,

[...] ayudar a los estudiantes con preguntas de swpervision, auto reflexion y

auto evaluacién para ir logrando la autonomia, @demepresentaciones de
progresos como fotos del antes y el después, gsafictablas que muestren el
progreso en el tiempo y ofrecer opciones sobrertad como se puede alcanzar un

objetivo dando cabida a las diferencias individsigfe35-38)

Asi pues, aunque en las practicas de desarrokoeydluacion la reflexion no

ha ocupado el lugar central sobre estas actividadeks docentes y estudiantes debo
afirmar que las docentes tienen en cuenta lasedif&as individuales y los ritmos de

aprendizaje porque permitieron que los estudiaotes capacidades cognitivas diversas
realizaran las acciones sin ninguna exclusion, astiéud esta en la linea que exige el

Proyecto Educativo Institucional: “la evaluacioniesluyente o flexible porque brinda a



Focutiad be Bducacion los estudiantes la oportunidad de ser valoradossienntegralidad, pluralidad y
diversidad segun los contextos que inciden en sudaon...” (p. 117). Hecho que fue
evidenciado en las docentgsD y Y, pero ¢ qué puedo decir cuando se hacen dictados a u
grupo donde hay estudiantes que no manejan el @didiglistico como los hicieron las
profesorasC y L? Que son desconocidas las capacidades cognitivassak de los
estudiantes. Para corroborar esta situacion, lhgliastes han expresado en una de las
entrevistas que lo que menos les gusta son loaddisty la elaboracion de los talleres,
porque no saben leer y escribir el cédigo lingédstilo cual genera ansiedad,
desmotivacion y hasta los pueden llevar a tomdetasion de abandonar la Institucion. En
este sentido, Margot Bart (2003) citada por Bentgianco, R. y Duk, C. (2003) refiere los
estudiantes con capacidades cognitivas diversagueden realizar ensayos, porque no
tienen la capacidad para construir respuestas egespl necesitan ser evaluados
diferencialmente con otras escalas a traveés deroggciones orales, observacion del
profesor, 0 una simple conversacion” (p.23). Egjoiica que en el proceso de evaluacion
de la institucion es pertinente ir realizando &sistomo los propuestos por Velho, Leticia,
(2007) “el no poner cargas académicas desprop@adamo indebidas a los estudiantes con
capacidades diversas para garantizar asi el go& ejercicio en la igualdad de
condiciones...” (p. 91). Es importante que estosdisties tengan otras formas de ser

evaluados teniendo en cuenta sus habilidades, itbadds no dejan de tener su valor

siempre y cuando sean para realizar una pruebadtiica a nivel auditiva.

Terminando este recorrido intuitivo de las pradtida ensefianza para el



-~ desarrollo de una configuracion didactica puedcckmngue se dieron acciones como
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lectura oral con cambios de voces, recuentos, ptaguiterales, talleres, escritura de
historietas, expresion de sentimientos, copiascyados. Estas practicas son flexibles y

variadas todas con base en la escritura lo cudlex@ los estudiantes con capacidades

cognitivas diversas que no manejan el codigo Istgid.

4.6 Quinta linea de sentido: el lugar de las practicade Ensefianza

En esta ruta del sentido me he planteado las ptagy El ser humano ha trabajado
mecanicamente? ¢Hacemos las cosas sin pensar#aiReallas cosas sin sentir? ¢Cuales
son las razones que llevan al sujeto a darle seatid vida, al trabajo? ¢Cuales son las
razones que nos ha llevado a actuar de determmadara? ¢Por qué dedicamos la vida a
una profesion? ¢Por qué los docentes han dedieadidd a la educacion? ¢Qué nos ha
motivado a trabajar?, ¢Qué nos ha motivado a foumarfamilia? ¢Por qué nos gustan
unas cosas y otras no? ¢Qué nos ha motivada iesclela? ¢Por qué le hemos dado mas
importancia a unas acciones que a otras? Las agueestas preguntas naam despejado
el interrogante sobre lo qué es el sentido. Claté gue no las voy a resolver una por una.
Todos aquellos motivos, impulsos, inspiraciones,qpés y atribuciones que me han
llevado a actuar de determinada manera, a elegirpuofesion, a realizar un trabajo, a
escoger una pareja, una familia, a saber por ques y que nos exigen el compromiso y
la responsabilidad, es a lo que denomino Sentidoefle modo, puedo decir que el ser

humano le da un significado, un sentido, un nan&, orientacion a su experiencia de vida



con sus cinco sentidos a traves del pensamienittegguaje, es decir, lo vivido por los
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sentidos es lo que da sentido a las acciones éstdevla reflexion.

Para conocer el sentido que los estudiantes adgep familia, docentes y directivos les
han dado a las préacticas de ensefianza que fleaibi#l curriculo de Lengua y Literatura

he realizado un estudio de caso, una entrevists\gtupos focales.

El estudio de caso lo constituye una nifia que t@hnoS, de 12 afos, que

presenta dificultades en el aprendizaje de la dactla escritura las operaciones
matematicas, la abstraccién, retencidbn de conceptosoncentracion (Informe de
evaluacion del sicélogo del CES Ferney Cuadros e 2012). Ha ingresado a la
Institucion en el 2012, con ocho afios de edad @ansar el grado primero y actualmente
esta en tercero. En cuanto al proceso de la ernzefiin la Lengua y la Literatura he
observado el varios aspectos: copia, le cuesta aplicar las agme gramatica, resuelve
talleres con ayuda de los comparieros, hace appréeekos demas tienen en cuenta, atiende
y pide explicaciones de como debe realizar ciexttisidades, es constante y motivada, se
valora a si misma colocandose cinco en auto — aeiéin, segun ella, por cumplir con
todas las actividades. (Observaciones en los digk3ly 19 de marzo 2015). En los
dialogos con la docente investigadora expresa sfogoor las matematicas y la Lengua
Castellana porque aprende a sumar y restar, aylegrescribir respectivamente. En

television goza los programas de caricaturas ycpsas (Dialogo 24 de marzo, 2015). Se



observa en ella el gusto por actividades relaciapanbn la belleza como el peinado,
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cepillado y el buen vestido. (Observacion en unagjda ludica, 2015).

De la gestacion hasta los ocho afios no se conongémiegistro, debido a g&e

pertenece a un hogar sustituto, donde esa infoémages reservada. Cada quince dias
Bienestar Familiar le organiza y autoriz& ana visita para ir donde la madre bioldgica en
compafia de los dos hermanos que estudian enr@anhisstitucionS es una nifia sociable,

conversadora, con facilidad para establecer relasiale manera espontanea, participa
activamente en diferentes juegos, comparte corc@mpareras la lonchera, tiene buenas
relaciones con las docentes y es cuidadosa debjetos de uso personal (observacion 20
de marzo de 2015). Es vanidosa, brusca en la mdedratar a los hermanos en los juegos

y llora con facilidad cuando se le llama la atencié

Al ingresar a la institucion present6 un diagna@stle F70.0, discapacidad

cognitiva leve. Presenta comorbilidad con un F3@étorno de la actividad y la atencion
tipo inatento (déficit de atencion). Hay dificuleed atencionales, de memoria, praxias,
lenguaje y gnosias. Se evidencié a nivel emocisitrabmas de F41. 2, trastorno mixto de
ansiedad y depresion, este reporte fue dado pentldad médica IPS Centro Persona y

Familia.

Actualmente toma risperidona. $se le aplico la escala WECHSLER de Inteligencia



Facf:‘iﬁ?ﬁiiwn para nifios WISC- IV: prueba disefiada para evalaapacidad verbal, razonamiento
perceptivo, memoria de trabajo y velocidad de pwageento, con los siguientes
resultados: comprension verbal: 80, razonamientoepéivo: 81, memoria de trabajo: 61,
velocidad de pensamiento: 64. Para un Cocientéetital (Cl) de 66, 6% presenta una
capacidad intelectual dentro de un rango bajo.h®jmuntuacion se puede interpretar que
S presentar dificultades para responder de la nmegorera las tareas que le exigen definir
palabras, expresar similitudes conceptuales erdl@mas y responder a cuestiones que

impliqguen conocimiento.

En el proceso de flexibilizacion curricular en tesefianza de la Lengua y la

Literatura que las docentes han realizado contlalesiteS desde el afio 2012 hasta marzo
del 2015, han reconocido &) las dificultades en la adquisicion del codigaylifstico,
entonces la evalGan teniendo en cuenta las foaslguae ella presenta, las habilidades para
interactuar con los demas compaferos y la capadéadialogo por lo tanto se esta
teniendo en cuenta el curriculo flexible de quddabmke (1978) y Magendzo (1991). En
este sentido se le lee textos cortos y se le haeguntas de tipo literal y de inferencia, se
le permite que trabaje en equipo para que los deor@parneros le expliquen y le ayuden
con lo que ella no entiende, haciendo posible ldiae#n del aprendizaje de que habla
Vigostky, se le valora la copia de los temas yizaalon de talleres en grupo donde ella da

aportes a la tematica de acuerdo a sus capacidades.

AunquesS presenta una capacidad cognitiva diversa, espaddien



Focutiad be Bducacion dificultades para la comprension verbal, el razdeato perceptivo, memoria de
trabajo y velocidad de pensamiento, dando comdtaelkuuna discapacidad cognitiva leve
asociada a otras dificultades emocionabeslogrado adaptarse al medio escolar, a cumplir
con los horarios establecidos, a realizar las sapeapuestas, a trabajar en grupo y buscar
ayuda cuando tiene que leer en codigo linglistara pealizar las diferentes actividades
que propone el area de Lengua Castellana. Se \eddenesfuerzo que realice, bien sea un
dibujo, la copia, las respuestas orales, las tdrealsas en casa en compaiiia de la familia,
se le insiste en la lectura del codigo con tallepes estén de acuerdo a sus capacidades.

Paralelamente se capacita a los padres de faroiidatleres desde el aula de apoyo para

que orienten y apoye este trabajo.

En este estudio del caSaepresenta la poblacion con capacidades cognitivas

diversas, en el primer ciclo de la basica primapixsonifica los logros del proceso de
flexibilizacion curricular en la ensefianza de ladgwa y la Literatura que han hecho que en
S se den varios logros: estar en el grado de tere€ro sin saber leer y escribir el cédigo
linguistico, ya que las docentes son conscientesngula deben evaluar con el codigo
linguistico y por eso apelan a la evaluacion oaaliiones que estan acordes con las
posiciones de Bombini (2006) y Platon, Fedro,dgitaor Olson, D. R., (1998). Por otro
lado se ha venido conseguido el restablecimientswde derechos en el marco de la
educacion inclusiva segun la ley de infancia y esiméncia (1098), articulo 11de (2006):
derecho a un nombre, a una familia, a la educaeiterecreacion, a la alimentacién y a la
cultura pero, dolorosameng&también simboliza a todos aquellos nifios que pr@n de

familias abandonantes y en descomposicion famiiam, todas sus nefastas consecuencias



rocutind to gucacion €N las diferentes sociedades. Los logro$,dencarnan las logros de esta poblacion: la
socializacion, el respeto por la diferencia, lgpoesabilidad en el cumplimiento de talleres
y tareas, en demostrar las habilidades, en compmani los nifios de su misma edad y
constituirse como persona dentro de una comunidamblar, social y politica con

posibilidad de oportunidades, en definitiva, seetireconocida dentro de la comunidad

escolar y poderse desarrollar plenamente.

En la entrevista realizada a los estudiantes liegagio preguntas sencillas para
respuestas abiertas y de seleccién multiple quarhagtado de acuerdo a su escolaridad y
condicién y que indirectamente yo pudiera intuirsehtido: Lo que mas les gusta de
Lengua Castellana y Humanidades es la lectura @et@si como Caperucita Roja, Pinocho
y Cast y la transcripcion de textos, todas estéigidades son importantes porque segun
ellos, les ayuda aprender y a ganar el afio. Lodifi@d son los dictados, los talleres y las
presentaciones en publico. Fuera del aula los mddivmusica cristina y de baile como el
reggaeton, la champeta, jugar a la mama, chuchalacog al balon. (Entrevista con

estudiantes 26 de marzo de 2015).

Segun lo anterior, las practicas de ensefianzaiadgusentido para los estudiantes
porque satisfacen las necesidades de aprender, jogaactuar con otros de la misma
edad, establecer relaciones de semejanzas y difesem nivel social y cultural, identificar
jerarquias de autoridad y poder, expresar susnsentos y formas de pensar, reconocer
sus habilidades y limitaciones, superar dificulsad®yudar a otros y de ser reconocidos

como miembros de una institucion y una sociedada3 @stas acciones se convierten en



motivos que impulsan a los estudiantes a asidér escuela para desarrollarse como
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sujetos lo cual les exige compromiso y responsiaalli

En relacion con lo que piensan los padres de ii@asobre las practicas de ensefianza de
la Lengua y la Literatura, ellos consideran queuggt@n sentido porque sus hijos “se han
beneficiado de la educacién publica, se han forn@oo personas, les han ayudado a
resolver sus problemas”, “pues para esto los hdlawado a la Institucion”, “nos han
orientado a las citas médicas que necesitamos gs@ver las tareas propuestas para
nuestros hijos, hemos participado en las diferefdsvidades de la institucion y del
restaurante escolar. Pero carecen de sentido asjuateas que son muy dificiles ya que
nuestros hijos se han negado hacerlas, lo cualehargdo, en ocasiones, un conflicto

familiar”.

El sentido que los educadores y directivos lededo a las practicas de ensefianza de
Lengua y Literatura lo he comprobado en las expnes: “para que los nifios adquieran la
lectura y la escritura, puedan tener mejores deséosp participen y disfruten de las
actividades de la comunidad a su manera, idenéifiortalezas y debilidades, satisfagan
los ritmos y estilos de aprendizaje, y se construga@mo sujetos politicos para

desempefiarse social, emocional y laboralmente”.

Ya tengo claro pues, el sentido de las practieasndefianza de la lengua vy la literatura

tanto en estudiantes, padres de familia como ecaeldues y lo puedo resumir en tres



IE)Q{}III)\ .
Focutiad be Bducacion palabras, “formarse como personas”, entonces yadgafirmar que la escuela es un
espacio donde se construyen los sujetos desde nslampeénto y el lenguaje, en la
interaccion con los demas y el mundo que los roBeeo también tengo que decir que si
bien es cierto, leer y escribir los cdédigos lingdés, en mundo de simbolos
convencionales, aparecen como indispensables paegler al conocimiento, también es
cierto que no es el unico medio con el cual podeabosdar y medir a los estudiantes con
capacidades cognitivas diversas, pues justametdeesssu debilidad, de lo se que trata
entonces es buscar otras alternativas como losomexidiovisuales. Referente a este
aspecto Bombini, G. (2006), hace una critica agusisefianza que pone todo el interés en
la gramatica tradicional o estructural y obviaiteliistica de la diversidad cultural que esta
en deterioro de la experiencia linguistica de Ilstsidiantes. Un punto de vista auténtico
sobre la lengua tiene en cuenta también al suptmundo, a la sociedad y los modos en
que la lengua puede ser ensefiada; en este sentido, [[2002), define la lectura “como la
capacidad humana para ordenar significativamestsigmos sensoriales — que nos llegan a
través de los sentidos — implicando en ello todestra emotividad” (p.14), por eso el
discurso oral siempre preside nuestras necesidamBanicacionales especialmente las
afectivas, de este manera tiene razon Duran ahafique “se ama a quién nos habla, a
quién nos escucha, y a las imagenes a quienesastg2000, p.13) asi, los “sentidos, en
especial la vista, el oido y el tacto son partendeleo para la formacién del ser humano”
(p-13), por tanto leer en este sentido no se redu@xto de descodificar lo escrito, lo

escrito es una parte del material que se leegleademas saber sentir y percibir con todos

los sentidos lo que nos rodea significativamenta pader comprenderlo.
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En esta linea del discurso oral, Peter McLaren841%lude a las préacticas

discursivas como “las reglas que gobiernan lo quede ser dicho o lo que puede ser
silenciado y quiénes pueden hablar con autoridqdiénes deben escuchar” (280). En ese
orden de ideas el autor propone “tomar los probdesnamecesidades de los estudiantes
como de punto de partida para analizar las forrasrdantes de conocimiento” (317) y en

este caso la lectura de cddigos linglisticos eseritque componen las experiencias del
estudiante, para examinarlas, analizarlas e ilumioa procesos por los cuales esas
experiencias fueron producidas, legitimadas o regjagh. 317), es otra forma de eliminar

barreras en las practicas de la ensefianza pamnedion de sujetos con capacidades
cognitivas diversas, por eso aqui cobran toda gorit@ancia algunas expresiones de los
estudiantes, padres de familia, docentes y direstacerca del sentido de las practicas de
ensefianza “ayudar en la construccion de unos sypeldicos a través de la lectura de los
contextos, participar y disfrutar de las accionggmoizadas por la institucion, satisfacer las
necesidades de aprender, jugar, interactuar cos di& la misma edad, y formarse como

personas”. Me queda claro en conclusién que noltods el cddigo escrito.

En este sentido, son varios los autores que hdm waaporte al sentido de la ensefianza
de la Literatura, por ejemplo Teresa Colomer (200iAntea que la “ensefianza de la
literatura adquiere su importancia, en la medida rgpresenta el mundo de la experiencia
y en esa medida se da la construccion social d&liduo y la colectividad” (p.3), asi

mismo, Bruner, Bajtin o Ricoeur, (citados por Goér, 2001), sefialan que:



X [...] la experiencia humana sélo puede plasmarsavadrde la participacion en los
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sistemas simbdlicos de la cultura y la vida, sékulta comprensible en virtud de
esos sistemas de interpretacion, a través de lalidades del lenguaje y el

discurso, de las formas explicativas logicas yataas y de los patrones de vida

comunitaria” (p.4).

En sintesis y retomando las palabras de Colomkr sstas practicas de ensefianza
de la Lengua y la Literatura vuelven a establesarrelacién especial con los entornos, las
maneras de actuacion que, para el caso de es&igagon, reconocen la potencia de lo
diverso, de aquello que somos cuando habitamo®lcotno, podremos hablar a cabalidad

de una educacion realmente inclusiva.

La intuicibn me ha llevado a concluir el sentide da comunidad educativa le da a
las practicas de ensefianza inclusivas que basitamsta representado en la socializacion,
formacion de habitos, restauracion de los derecdmender a leer y escribir, el gusto por
la literatura, el beneficio de la educacion, ebmeganar el afo, la solucion de problemas y
formarse como personas para desempeiarse en &awciSe pierde el sentido de las
practicas de ensefianza cuando se asignan sobecmg@adémicas que sobre pasan las

capacidades generando conflictos y frustraciones irterno de las familias.



Capitulo V
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El sabor de las conclusiones o sobre lo que quedangliente en el abismo de los

sentidos

A punto de cerrar este intento, que siempre seesdatura, recuerdo mi alegria
aquel dia que la Universidad de Antioquia me cootugue habia sido ganadora de una
beca para una Maestria por haber terminado exiwmsamel pregrado de espafiol y
literatura. Recibi muchas felicitaciones por paktemis mas allegados compafieros y hasta
compartimos una jugosa mesa de alimentos. Per@siimo estaba segura de aceptar la
beca porque era consciente del reto, pues halatestigo de las innumerables noches,
fines de semanas, dias festivos y vacaciones g@spoiso dedicé a sus estudios. Durante
estos dos afios sufrié literalmente la zozobra pader graduarse, pues sabia de mis
limitaciones en la escritura y para el inglés. Ytame ataba a la maestria el interés por
subir en el escalafon docente, pues ya habia dotexiimaximo grado, un afio antes de
ganarme esta beca. No obstante, el deseo de sefemente académico para mi hija que
inicia el recorrido universitario y el de la vidasma, el desafio personal por imponerme
retos cada vez mas lejanos como la utopia de |aajpla Galeano, el deseo de no desechar
esta oportunidad y la insistencia de mi esposo kijaj fueron los motivos que me llevaron

a tomar la decisién, pese los vientos que cornmiamiecontra.

Una vez tomada la decision, inicié a elaborar t#@oyecto con el tema de la



o~ jnclusion educativa pues, ha sido siempre mi vacatiabajar por los estudiantes con
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dificultades en el aprendizaje. Al ser presentad@ndéeproyecto ante los jurados fue
criticado porque en él no se sentia mi voz, mas &ia una recopilacion de informacion de
varios autores y ademas mi puntuacion ante la praegpumentativa de admision no fue
muy alentadora, en conclusion, interiormente meadéno pasé”. En ese momento todo
parecia en mi contra, de nada me valia la expéaielecmas de 20 afios, ni mis deseos, ni
las mil razones con las que intentaba nadar emacdetla corriente académica, que muchas

veces nos es tan hostil. Dias mas tarde, recibregucijo la notificacion de ser aceptada

para este postgrado.

Inicialmente, pensé descartar como tema investigdé inclusion educativa dado
gue en ese entonces pensaba, que en mi Institogiéa realizaba la flexibilizacion en las
practicas de ensefianza para la Lengua y la Litargiaro, la asesora Leidy Yaneth
Vasquez me hizo ver que era un tema de mucha @etdaly que tenia los suficientes
conocimientos y camino de vida para investigar s@sta tematica y redescubrir eso que

me enamorod hace ya varios afios de mi profesion coasstra de aula de apoyo.

Pero la temética tenia que convertirla en problewestigativo para lo cual

fue definitivo el acompafiamiento del profesor Asdikdaus y Diana Jaramillo en las de
clases de pedagogia y métodos de investigacioratgmmente para poder delimitar el

problema.

Aprobado el problema me di a la busqueda de olf&deaantecedentes o



Focutiad be Bducacion estado del arte y encontré que en Medellin, Anfeoqy Colombia el tema
flexibilizacion curricular en la ensefianza de lagea y la literatura es poco estudiado.
Pero, en otros paises como, Argentina, Ecuadorpgafigs existen investigaciones sobre
flexibilizacion curricular para estudiantes conidaliftades en el lenguaje, discapacidades
cognitivas y con altos niveles intelectuales. Lrasestigaciones que encontré en América
Latina en su mayoria son de corte cuantitativo asiciexperimental y en Europa,

especificamente en Espafia son articulos investigaty ponencias mas de tipo

descriptivas.

Verificado los antecedentes locales, nacionaleseenacionales escuché la voz

de profesores y autores, para soportar cientifintendas categorias derivadas del
problema. La voz de la docente Hilda Mar con l&sremcias a las teorias de varios autores
y los que mas me impactaron fueron Vigostky y iP&leLaren. Vigostky me hizo
comprender la influencia del trabajo colaborativoet aprendizaje y en los procesos de
pensamiento. Escuchando a Peter McLaren en sulldboidida en las Escuelasye hizo
identificar la semejanza entre las necesidadewigea los estudiantes en sus familias y en
su medio social al llegar a las escuelas publiea€a@hada con las de mi Institucion Bello
Horizonte: hambre, pobreza, prostitucion, violenciaillneracion de los derechos,
desintegracion familiar y poco o nada de la cultasadecir las escuelas se convierten en un
refugio donde los estudiantes encuentran afectdugaeion. Igualmente las palabras de
Erica Areiza sobre Gustavo Bombini y la critica @nsefianza que pone la importancia en
la gramatica tradicional, olvidando que las vivescde los estudiantes es la principal
fuente de expresion literaria. Y jQué decir dedsaentaciones del profesor Leandro! el

director de la linea investigativa, quien junto doiego H. Arias GOmez, conciben el



= |enguaje como la materia prima que a medida quedtasliantes lo van adquiriendo se
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hacen cada vez mas sujetos, esta realidad la gopocaimprobar en mi misma a través de
las lecturas, dialogos, interacciones y el ejevogscritural que me hacen ver la realidad de

la Educacion Inclusiva con otros o0jos, con nuewrdidos. Solo por estos encuentros, por

la posibilidad de cambiar de opinidn, para mi, giovia pena regresar a la universidad.

También recuerdo esas extensas jornadas de alfjoessle semana en las

que tejia didlogos constructivos con mis compardeoslase Vanesa, Maria de la Mar y
Palmer, quienes me ayudaron a comprender que eadtsgliantes con capacidades
cognitivas diversas no hay que mirarlos como leessencompletos, pues todos tenemos
nuestras falencias, o mejor dicho, todos somogsbgey en esa media, todos necesitamos

de todos, es decir, no somos iguales, 0 mas lndos tenemos capacidades diferentes.

Escuchando las voces de la fundamentacion legalg toonciencia de que la
atencion a la Educacion Inclusiva fue elevada acppios constitucionales, ordenada por
leyes, organizadas por decretos y por guias astideéos diferentes organismos nacionales
e internacionales pero, esta legitimidad no se tngp su totalidad y es mas bien
desconocida en la Institucion a pesar de las dagamies que ha realizado la Secretaria de
Educacién por medio de la Unidad de Atencién IrteuAl)*y el aula de apoyo. Sin
embargo, debo resaltar que los estudiantes cortidapas cognitivas diversas ya no son
escondidos en las casas, se llevan a las escuglde deciben una educacion como todos

los demas y son remitidos a especialistas por dogrdes en compafia de la maestra de

15 UAI: Unidad de Atencion Integral.
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apoyo que velan por sus derechos. La experiencibandemostrado que los docentes
han valorado en su justa medida las capacidadesitydes positivas de los estudiantes
tanto asi, que algunos han logrado ser promovidstherminar el bachillerato e inclusive,

ingresar a estudios superiores.

No solo escuché a mis profesores, autores, legesngtos, sino también las

voces de los estudiantes, padres de familia, desgntlirectivos de mi Institucion con el
proposito de identificar semejanzas y diferenciaseelos fundamentos de la educacion
inclusiva y las practicas de ensefianza que flézdnilel curriculo en Lengua y Literatura
para tal efecto, he tenido en cuenta el enfoquegedfico, por sugerencia de la asesora
Leidy, y en este sentido he realizado entreviggaspos focales, un estudio de caso y
observaciones en las aulas y en los diferentesextmst de la vida comunitaria de la
Institucion que me permitieron describir, desdéetde de mi experiencia, las practicas de

ensefianza de la Lengua y la Literatura en la lrcébih en la que laboro actualmente.

Para vaciar la informacion en un primer intentdiaétiun diario de campo y un
formato en Excel. En un segundo momento, por sagexelel profesor Mauricio en clase
de Seminario Especifico V, he utilizado una sabeai@gorial para organizar toda la
informacién del diario de campo y el formato en éxgue me posibilité reducir de ocho
categorias que tenia a una denominada “practicagndefianza que flexibilizan el

curriculo”, con cinco lineas de analisis: concepesode flexibilizacién curricular, cultura
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inclusiva institucional, entorno escolar, descipcy sentido o lugar de las practicas

que, me llevaron a cumplir con los objetivos dmlestigacion.

Antes de los hallazgos de las cinco lineas de ssalsiempre consideraba
hipotéticamente que las practicas de enseflanzamguh Castellana institucionales eran
inflexibles, pero después de haber terminado @rnelo analitico interpretativo me puede
demostrar que en la comunidad educativa Bello ldote aunque tiene diferentes
concepciones sobre el curriculo flexible, todasnégu a la educacion inclusiva, esto es,
adaptar los curriculos a las necesidades de losliastes, como dice la tesis que se ha

venido sosteniendo durante toda la investigacispaldada por diferentes autores.

Asi, la flexibilizacion es la organizacidon del ack® aprender segun las necesidades
de los estudiantes (Lemke) para garantizarlesoelsaca la cultura (L6pez). En este sentido
es necesario flexibilizar los curriculos rigidos ag¢ndzo), eliminando las barreras y
adecuandolos a las diferentes situaciones de lasaados, bien sea a nivel personalizado,
grupal o general (Garrido) con la jerarquizacioriadecontenidos, la eleccion de métodos y
la aplicacion de distintas practicas (Consejo Naaiale Acreditacion, CNA), es decir
haciendo “ajustes razonables” para no imponer sallgaproporcionadas o indebidas a los

estudiantes. (Leticia Velho).

Estas concepciones de curriculo flexible han idmémdo una cultura



o jnstitucional inclusiva reflejada cada vez mas @nprincipios misionales, Manual de
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Convivencia, proyectos institucionales, interpcgta de las normas, distribucién de los
recursos, cualificaciones de los docentes, adéptgcdivulgacion de las buenas practicas

investigativas y en el sistema de matriculas.

Mis percepciones han permitido sentir que la caltaclusiva estd permeando el
entorno escolar ya que el espacio fisico exterda knstitucion facilita el acceso a la
comunidad con suficientes vias de transporte, & parmite relaciones con las diferentes
universidades y centros de salud, mientras queneatgente la institucion realiza esfuerzos
para abrir espacios que permitan mejorar la madlig un cierto grado de hacinamiento de
la comunidad educativa, construyendo rampas y de&lganitarias para las personas en
sillas de ruedas. Ha realizado actividades desaeralté de convivencia como aulas en
paz, jornadas ludicas y juegos de mesa durantde®sansos y, finalmente, desde la parte
académica se valoran los dispositivos basicos,eposx de pensamiento, competencias
curriculares, se adaptan los horarios a las nemd#ssd de los estudiantes y se hacen

flexibilizaciones con los refuerzos, todo para faeer el ambiente inclusivo escolar.

Ahora bien, los objetivos de la investigacion hgmurdado esencialmente a
describir, comprender y analizar el sentido depexcticas de ensefianza en Lengua y
Literatura para los estudiantes con capacidadestoas diversas. En esta linea inclusiva,
las docentes utilizaron tres sentidos, la vistajdb y el kinestésico con lecturas, dictados y

copias de textos respectivamente y se olvidaronodesentidos del tacto y el olfato
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hipotéticamente imaginandoselos en los diferentésentes literarios.

Las lecturas de los cuentos se han hecho en fayntaga sin dar cabida a las pausas
para predecir los sucesos del texto, pues de exte s estimularia la expresion verbal, la
imaginacion y la creatividad. Por otro lado la eopidictado han sido actividades de mayor
frecuencia, este acto de escribir resulta muy didut pues escribir implica sobre todo

organizar las ideas propias o reorganizar las s ettravés del codigo linguistico.

En cuanto al material didactico utilizado para fsefianza de la Lengua y la
Literatura ha existido basicamente una prefereaaiélizar textos narrativos, pero se han
olvidado de tratar los textos expositivos 0 arguiigros, de apropiarse de las tecnologias
de la informacién y comunicacién y de dar espatimes para la escritura con el fin de

estimular la imaginacion y la creatividad literaria

Junto con las préacticas de ensefianzas de desatellma configuracion didactica
simultaneamente se fue dando la evaluacion y exciento porque la evaluacion debe ser
continua y permanente pero, ha sido muy reiterdfivaopia y el dictado en algunas
docentes como practica evaluativa, mas que dictapiar seria oportuno posibilitar a los
estudiantes escribir liboremente sus palabras, rasentos o textos para luego revisarlas

con otras formas evaluativas donde se ponga em jaegpensamiento critico, como la
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coevaluacion oral, como se evidencio en algunosscadacer dictados en un grupo
donde hay estudiantes que no manejan el codigoisitigo los desmotiva y hasta los puede
llevar a tomar la decision de abandonar la InsttucEsto significa que en el proceso de
evaluacién de la institucién es pertinente realgastes para no poner cargas académicas
desproporcionadas a los estudiantes con capacidaggsas. Sin embrago, los dictados no
dejan de tener su valor siempre y cuando seanrgaliaar una prueba diagndstica a nivel

escritural auditiva.

Una préctica que busca no solo afirmar los con@itos sino también formar en la
responsabilidad fueron las revisiones de talleezhitis en casa con el acompafiamiento de
un adulto o en la misma aula de clase. Formar eredponsabilidad es decisivo y las
realizaciones de tareas diarias son medios quecwastituyendo habitos de lectura y

escritura, procesos definitivos en la cualificadi@los estudiantes.

A la hora de evaluar juega un papel preponderanteflexion sobre los resultados,
sin embargo no he encontrado hallazgos reflexivosl eliario de campo de las docentes
sobre el acto evaluativo con el fin de realizariegtiaciones de las practicas de ensefianza,
ni mucho menos sobre la calidad de los instrumantibzados para recoger la informacion
de la evaluacion, como tampoco que los estudiamtiesxionaran sobre sus resultados,

dificultades y progresos, con el &nimo de genertitudes de compromiso.
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no se le dio la importancia que tiene, debo afirmae las docentes tienen en cuenta las
diferencias individuales y los ritmos de aprendizaprque permitieron que los estudiantes

con capacidades cognitivas diversas realizararadagones sin ninguna exclusion, esta

actitud esta netamente en la linea de la educaubrsiva.

La institucidbn presenta sus fortalezas y aspectws rpejorar en la educacion
inclusiva, esta ha sido una conclusién que se didodnando en mi, y es comprensible,
pues esa es la realidad de la actividad humanhapmada tan perfecto que no se pueda
mejorar. Lo que queda en el abismo de las pregusgata posibilidad de que esta
investigacion resuene en las practicas de maegtmaestras, que estos mismos no dejen

de preguntarse por las practicas ensefanza deuadeon este tipo de poblacion.

Si bien es cierto que las educadoras por momeespetan los ritmos de aprendizaje,
permiten el trabajo colaborativo, hacen preguntas gvocar los conocimientos previos
sobre los temas, establecen semejanzas y difesepoiae los personajes de un texto,
orientan la observacion, posibilitan la equidadgdeero, la pluralidad, el respeto por el
orden, el acercamiento a la literatura como meéicracion y fantasia la evaluacion
simultanea con el desarrollo de los temas sin egoba&n otros momentos dejaron de lado
las preguntas antes, durante y después de lagaectia construccion de cuentos, la
utilizacion de material concreto, la estimulaciée tdos los sentidos, el uso de las

tecnologias de la informacién y la comunicacionrdfiexion sobre la evaluacién y la



Eoculiad Ae Bucacion contextualizacion con la realidad actual. La copel dictado fueron actividades muy
frecuentes, pues estas actividades resultan pflegivas. De donde me surge la pregunta
¢Por qué en unos momentos se hacen practicas é@aema inclusivas y en otros
momentos no? Este interrogante daria para otratigeeion. Asi, he percibido que en la
institucion genera una tendencia a la flexibiliaccurricular en las préacticas de ensefianza

en algunas docentes mas que en otras, lo que tievado ha cambiar la percepcion inicial

que tenia antes de la investigacion.

En el recorrido de mis intuiciones he podido conéir en los estudiantes, padres de
familia, docentes y directivos que las practicagadensefianza de la Lengua y Literatura
adquieren sentido cuando posibilitan aprender,rjuigderactuar, expresar sentimientos,
formas de pensar, conocer fortalezas y debilidgdiesconstruccion de sujetos politicos
para desempefarse social, emocional y laboralmdatesentido anterior de las practicas
me ha llevado a entender que si bien lo acadénsiaeegran valor, lo son también todas
aquellas actividades que contribuyen a la formadérsujetos felices. Es decir que si lo
académico es importante también lo es la capacidadconvivir responsable y

autonomamente en la sociedad a través de la patfhsiva.

Solo me resta decir, como el etnografo de Bordgelssécreto, por lo demés, no vale
lo que valen los caminos que me condujeron a @s Eaminos hay que andarlos [...] Lo

gue me ensefiaron sus hombres vale para cualggéryypara cualquier circunstancia”.
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Anexo: 1. Cronograma
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Fase Il

Recoleccion de la
informacion

En esta fase he realizado entrevistas a §
estudiantes; he propuesto tres grupos
focales para un conversatorio, a docent
directivos, docentes y padres de familia
sobre las categorias de la investigacion.
aplicado una lista de chequeo al plan de
area de Lengua Castellana y al Proyectd
Educativo Institucional para observar la
planeacién con mirada inclusiva. He
realizado observacion participante de lag
practicas pedagogicas en el aula que hq
consignado en el diario de campo y he
formalizado un estudio de caso a una
estudiante del grado tercero.

Fase Il

Andlisis de la
Informacion y
Sistematizacion

He cruzado las diferentes fuentes de daf
entrevista a estudiantes, grupo focales,
estudio de caso, diarios de campo de log
educadores, observaciones directas, de
donde espero describir las practicas
pedagdgicas que flexibilizan el curriculo
empleadas por las educadoras para la
ensefianza de la Lengua y Literatura.
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Lineas a revisar en personas y documentos institaciales
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Relacion sujetos con los instrumentos de investigan
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Carta de solicitud de permiso.

DE ANTIOQUIA
1303

Medellin, 17 de Octubre de 2014.
Sefior Rector y coordinador.
Y, J.

Institucién Educativa Bello Horizonte.

Con la presente quiero comunicarle que actualmgajé.ibia del Socorro Lopez,

maestra de apoyo de la institucion que usted lidestoy realizando una Maestria en
Educacion con énfasis en la Ensefianza de la Lendaiditeratura en la Universidad de

Antioguia sede Medellin; el titulo de mi investigact es: “Practicas pedagogicas en la
Enseflanza de la Lengua y la Literatura en estwediacbn capacidades cognitivas
diversas”. En vista que la poblacién beneficiasdaecomunidad educativa, le solicito su
consentimiento para realizar el trabajo en nuésstaucion

De antemano gracias por su colaboracion.
Atentamente:

Libia del Socorro Lopez Rios. Cédula 43021963.



Anexo 3. B
Carta de consentimiento

IDAD
DE ANTIOQUIA

Medellin, 18 de Octubre de 2014.
Docentes:
S, Y,C,DyL

Institucién Educativa Bello Horizonte.

Con la presente quiero comunicarles que actualmgntéibia del Socorro Lopez,

maestra de apoyo de la institucion donde usteddalestoy realizando una Maestria en
Educacion con énfasis en la Ensefianza de la Lendaiditeratura en la Universidad de
Antioquia sede Medellin; el titulo de mi investigac es: “Practicas pedagogicas en la
Ensefianza de la Lengua y la Literatura en estigfianbn capacidades cognitivas
diversas”.

En vista que la poblacion beneficiaria es la comadieducativa, les solicito su

consentimiento y con autorizacion del rector, paealizar observaciones a las practicas
pedagogicas en el area de Lengua Castellana diitealla de clase con nifios y nifias con
capacidades cognitivas diversas, a participar epogr focales y entrevistas. Aclaro que la
informacién obtenida en esta indagacion la usdéam fines pedagdgicos y respetaré la
confidencialidad, no utilizaré nombres propios aiocd personales.

De antemano gracias por su colaboracion.
Atentamente:

Libia del Socorro Lopez Rios. Cédula 43021963.



Anexo 3.C
Carta de consentimiento.

UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Medellin, 18 de Octubre de 2014.

Sefores: Padres de familia.

Institucién Educativa Bello Horizonte.

Con la presente quiero comunicarles que para ohcie al trabajo de campo de la

investigacion que actualmente curso en la Univadside Antioquia requiero realizar
grupos focales, entrevistas y estudio de caso. Aderacesito observaciones al interior de
las aulas, al Proyecto Educativo Institucionalgnpiie area de Lengua Castellana.

Por lo anterior les solicito respetuosamente $dosecolaboracion a participar en

las actividades de investigacion antes mencionaddsomo la autorizacion para solicitar
el consentimiento de los docentes y padres deitapaka que participen en las actividades
que me propongo.

De antemano gracias por su colaboracion.
Atentamente:

Libia del Socorro Lopez Rios. Cédula 43021963.
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Anexo 4

Lista de chequeo. Proyecto Educativo Institucional

Protocolo de la lista de chequeo:
Proposito: revisar el Proyecto Educativo Institaeilocon una mirada inclusiva
mediante un instrumento organizado por categor@gerios para que los directivos

docentes.

Presentaré la propuesta a los directivos docettesg| respectivo instrumento para

ser aprobada en el consejo académico, una vezotahi@val, reuniré a los docentes
directivos y explicaré las partes de este.

Lista de chequeo. Proyecto Educativo Institucional.

2 Institucion Educativa Bello Horizonte.

Octubre 27/2014.

Categorias Criterios A Nunca| Casi
veces siempre

La misibn y la visidon Institucional estan

. W redactada de manera inclusiva
Principios

Los principios Institucionales que orientan|la
institucion tienen en cuenta los principios de la
educacion inclusiva.

La institucion educativa tiene presente | el
contexto social para conocer las necesidades de
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Identificacion

la poblacién.

Objetivos

Los objetivos generales del PEI es
redactados de forma que incluya a
estudiantes con capacidades cognit
diversas.

tan
los
vas

Existen objetivos que apunten a las pract
pedagodgicas que flexibilizan el curriculo p
los estudiantes con capacidades cognit
diversas.

cas
Aara
vas

La estrategia
pedagdgica

Definen los aspectos que las areas reconog
retoma del modelo pedagdgico institucio
para apoyar el desarrollo de procesos

inclusion educativa.
\

eny
nal
de

Describe los diversos recursos que se requi
para el desarrollo de las competencias de
estudiantes que presentan  capacid:
cognitivas diversas desde las areas.

los
hdes

Los planes de
estudio.

Tienen en cuenta la definicion de las areas
metodologia vy los criterios para la evaluac
del rendimiento del educando incluyen
aquellos que presentan capacidades cogni
diversas.

5, la
i6n
do
tivas

Contexto legal: hace una interpretacion dg
normatividad vigente en inclusién educativa
torno a las éareas.

b la

Proyectos
institucionales.

Las acciones de democracia, de educa
sexual, del uso del tiempo libre,
aprovechamiento y conservacion del ambig
y de valores humanos, tienen presente
capacidades cognitivas diversas de
estudiantes.

cion

bnte
las
los
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Manual de El reglamento tiene en cuenta el debido proceso
convivencia para aquellos estudiantes que presentan
comportamientos que requieren de otros
profesionales 'y reciban  orientaciones
necesarias.

Las nomas de los docentes de la institucion|son
claras en el manejo de la poblacion c¢on
capacidades cognitivas diversas.

El Gobierno Todos los estamentos del gobierno escolar
Escolar tienen conocimiento del proceso de ensefianza
aprendizaje de la poblacion con capacidades
cognitivas diversas.

El sistema de En el sistema de matricula se hacen

matriculas discriminaciones para el ingreso a la Institugion
de la poblacibn con capacidad cognitjva
diferentes.

Los eventos En las estrategias para articular la institugion

culturales. educativa con las expresiones culturales logales

y regionales son tenidas en cuenta |(las
habilidades de los estudiantes con capacidades
cognitivas diversas.

Los programas | En los programas educativos de caracten no
educativos formal e informal que ofrezca el
establecimiento, en desarrollo de los objetivos
generales de la institucion son pensados
también para los estudiantes con capacidades
cognitivas diversas.

Tomado del Decreto 1860 de Agosto 3 de 1994. Adappar Libia Lopez.
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Anexo 5

Lista de chequeo al plan de area de Lengua Casteaiia

Protocolo de la lista de chequeo:
Propdsito de la lista de chequeo es revisar elgéadrea de Lengua Castellana con

una mirada inclusiva mediante un instrumento oo por categorias y criterios para
gue los docentes que sirven este proceso.

Presentaré la propuesta a los directivos docettesg| respectivo instrumento para

ser aprobada en el consejo académico, una vezotehidval, reuniré a los docentes y
explicaré las partes de este.

Lista de chequeo. Plan de area de lengua Castellana

Septiembre 16. 18. 22 de 2014

Categorias Criterios A Nunca| Casi
veces siempre

El &rea Identifica la diversidad de la poblacjon
partiendo de sus capacidades.

Identificacion

Identifica en las familias el valor de |a
corresponsabilidad para el trabajo con |los
estudiantes.

Contexto legal: hace una interpretacion de la
normatividad vigente en inclusion educativalen
torno al area.

Aportes del area
ala
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fundamentacion
institucional

proceso con padres y/o acudientes.

Contexto socio cultural: El area hace lectura
del contexto y desde esa mirada orienta el

Contexto disciplinar: define los aspectos (
desde la fundamentacion del area (estanda
estan en estrecha relacioén con los principio
la inclusién educativa.

jue
res),
de

Uy

Modelo
pedagdgico
institucional

Define los aspectos que el area reconog
retoma del modelo pedagdgico institucio
para apoyar el desarrollo de procesos
inclusion educativa.

ey
nal
de

Objetivos del area

Objetivo general: esta redactado de tal fo
gue tenga en cuenta la poblacion
icapacidades diversas.

‘ma
con

Objetivos especificos: existen objetivos ¢
apunten a la flexibilizacion de las practic
pedagdgicas para los estudiantes
capacidades diversas.

jue
as
con

Metodologia

Define y describe con base en
fundamentacion del area y el analisis
contexto las practicas pedagodgicas pertine
para atender a la poblacién con capacidz
diversas.

la
del
ntes
ades

Describe los diversos recursos que se requi
para el desarrollo de las competencias de
estudiantes que presentan capacidades div,
desde el area.

eren
los
ersas
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Evaluacién Flexibiliza las evaluaciones por competencia

formas, tipos, para los estudiantes con capacidades diferentes.
porcentajes e
instrumentos  de
evaluacion. Explica la forma en que los planes de apdyo,

refuerzo y profundizacion aportan, desde| el
area, a la consecucion de los objetivos
propuestos para estudiantes con capacidades
diferentes.

Adaptacion: Libia Lopez Rios, maestra de apoyo.
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Anexo 5. A

Observacion participante sisteméatica al aula de cte.

Protocolo. ObjetivoObservar las practicas pedagogicas que flexibiletaurriculo en la
ensefianza de la Lengua y la Literatura empleadk malucadora con los estudiantes que
presentan capacidades cognitivas diversas.

Para cumplir este objetivo he presentado previeenamd carta a la docente y la

autorizacion del los directivos docentes. Un croaom de los dias, la hora, el nUmero de
horas en que realizaré las observaciones y lostspgue tendré presente segun Spradley.

Fecha: Profesor:
Aspectos observar Descripciones
Espacio

Acciones de las personas

Practicas pedagogicas

Recursos

Tiempo

Objetivos

Recursos

Anexo 5. B



Observacion del diario de campo de las docentes
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Protocolo. Objetivoobservar que la estructura de clase tenga en closndaberes

previos, experiencia de aprendizaje, teorizaciompliacion y evaluacion para la
ensefianza de la Lengua y la Literatura de formasiva. Para alcanzar este propdsito he
pedido el consentimiento previamente a los direstidocentes y las profesoras que sirven
el area en dos sesiones acordadas con anterioridad.

Anexo: 5. C.Observacion de los cuadernos de los estudiantes.

Protocolo. Objetivo: observar la produccion de dstudiantes, las actividades asignadas
por los educadores en la ensefianza de la Lenguditetatura con un enfoque inclusivo,
miraré si el producido de los estudiantes estaccimaado teniendo en cuenta los saberes
previos, las actividades procedimentales y actitaids.
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Anexo 6

Protocolo para el estudio instrumental de casos. &te, R. (1998).

Propositode este estudio de caso esmprender el sentido de las
practicas pedagogicas en la enseflanza de la Lenlgu&iteratura teniendo en cuenta el
ambiente del aula de clase, los descansos y lmxydgentre la estudiante y la observadora

participante.

Para el estudio he tomado las cinco fases deliestieccasos de Montero y

Ledn (2002). La primera fase es la eleccion destadganteS de 11 afos del grado tercero
por tener capacidad cognitiva diversa y estar earaeso del inclusion desde el grado de

preescolar en la Institucion.

La segunda fase son los momentos, para el estadistd caso propongo tres.

Uno, la observacion a la estudiante en el procesendefianza de la Lengua y la Literatura,
teniendo en cuenta aspectos como la motivaciorgjledes de las practicas pedagogicas,
las dificultades que presente la estudi@tas preferencias o no de los juegos de palabras,
de los cuentos, adivinanzas, produccion de textades, representaciones y demas
practicas propuestas en el aula de clase. Dos,ialagd entre la estudiant8 y la
Investigadora con preguntas como: ¢Quién te acaanpaiilas tareas? ¢ Como te siente en
esta area de Lengua Castellana? ¢Qué es lo que mdsta del area? ¢Qué es lo que mas
te da dificultad? ¢ Cudl son tus programas favodmselevision? ¢Cudl es la pelicula que
mas te ha gustado? ...¢;Qué cuentos te has leidbam tieido en la clase o en la casa? y
tres en los descansos para observar los didlogomtdraccion en los juegos con las

comparieras y compafieros.

La tercera fase son los sitios para la obtencidasiuentes de datos, seran el



7 aula de clase de Lengua Castellana, en los descansovez por semana. La cuarta
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fase es el analisis e interpretacion, la informacbtenida a través de las observaciones y
dialogos seran registradas en el diario de campa westigadora y grabadas. Esto con el
consentimiento de los padres de familia. El amslesiinterpretacion se hara desde las
practicas pedagogicas organizadas en la institu@brcomponente familiar y contexto
natural de esta forma explicar las relaciones a@madas entre ellas. La quinta fase es la
elaboracion del informe que lo haré mediante usargecion detallada.
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Anexo 7

Diario de campo de la investigadora.

Diario de Campo de la Investigadora

UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA
'm0

Institucion Educativa Bello Horizonte

Diario de Campo

2014

Maestria en Educaciéon con énfasis en

Universidad de Antioquia

ensefianza de la Lengua y Literaturg. . . _
Area: Enseflanza de la Lengua y la Literatura

Docente investigadora: Libia Lopez Rips

Grados:

1°1,1°2. 2°1,2°2. 3°1, 3°2.

Titulo de la investigacion:
estudiantes con capacidades cognitivas diversas

practicas pedagogieasla Ensefianza de la Lengua y la Literaturg

leldén frente a las

Descripcion de la sesion

Categoria de analisis

observaciones
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Anexo 7.A

Sabana Categorial.

Categoria

Lineas de analisis

Corpus

Analisis

Flexibilizacion
del
curriculo

en la

Enseflanza
de la
Lengua

yla

Literatura.

Recorrido I. Concepciones
de Curriculo Flexible.

Recorrido Il. Cultura
Inclusiva Institucional.

Recorrido I1l. Entorno del
Campo Escolar.

Recorrido IV. Descripcion
de las Précticas.

Practicas de Inicio de Clas

Practicas de desarrollo del
tema y evaluacion.

Recorrido V. sentido de las

practicas.

D
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Anexo 8

Protocolo para el grupo Focal, segun Mella O, (2000

Propdésito: conocer el estado de las practicas peitzas que flexibilizan el

curriculo en la ensefianza de la Lengua y Literagunpleada por los educadores de los
grados de primero a tercero de la Institucion EtiveaBello Horizonte en el afio 2014,

mediante discusiones relacionadas con el tema.

En la realizacion de este grupo focal tendré enteugn tutor que me sirva de

verificador y moderador del desarrollo de estaité&;mue en este caso seré la psicéloga de
escuelas para la vida. Les presentaré el sigu@ategrama para que conozcan la fecha,

hora, participantes y lugar:

Cronograma inicial de los grupos focales

Fecha y Hora Participantes Lugar
Seis padres de familia Solén N°
Dos directivos docentes. Solon N°
Noviembre 12 de 11:30 aCinco docentes de 1° a 3° Salon N° 7
12:30

A los participantes de los grupos focales lesgmtsé los temas como:

curriculo incluyente, practicas pedagogicas, ingwia de estas, participacion de los

padres en las practicas, decretos de la educanifuyénte, experiencia con las practicas



£ Al ;. . -, , . . .
- pedagogicas, dificultades, relacion de las prastican el modelo Institucional, y
Facultad de Educaciéon
caracteristicas de la poblacion con capacidadesito@s diversas, asi como también la

duracion de la sesion 90 minutos. El encuentré gactado por el rector y coordinador.

Invitaré a los integrantes con ocho dias de amtodim avisando el N° de salon

y la hora como esta en el cronograma anterior. Rareecoleccién y analisis de la
informacién de los temas de la discusion los gelsan consentimiento de los directivos

docentes, educadores y padres de familia, si algenellos no esta de acuerdo nombraré
un secretario.

Las Preguntas para la guia de discusion de loogifiggales serdn 9 a las

que le asignaré mas o menos10 minutos a cada una.
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Anexo: 8. A

La guia de discusion para los docentes

La guia de discusion para los docentes directieos la siguiente:

1°¢ Consideran qué el curriculo de esta instituegmcluyente?-¢ Por qué?

2¢,Creen que las practicas pedagdgicas que losdmtasade esta Institucion sirven, en el
area de Lengua Castellana son flexibles y tienecuenta a los nifios y nifias capacidades
cognitivas diversas que estan en su aula?

2°. ¢Qué importancia tiene para ustedes las pmactiedagogicas que flexibilizan el
curriculo en la ensefianza de la Lengua y Literapanra la poblacion con capacidades
cognitivas diversas?-----

3°. ¢Los padres de familia conocen con anteriorittedcontenidos y metodologia de las
practicas pedagogicas que estén de acuerdo coredasidades de las nifias y nifios en el
area de Lengua y Literatura?

4° Hablenos un poco sobre los decretos que tiemewver con la inclusién Educativa.-------

5°. ¢Creen ustedes que en la actualidad los dechaterealizado practicas pedagdgicas
que flexibilizan el curriculo y como las ha heche?— et

6°. ¢ Qué dificultades creen ustedes que los edreade esta institucion han tenido para
realizar las practicas pedagdgicas que flexibiliglacurriculo en la ensefianza de la Lengua
y Literatura en los estudiantes con capacidadesitbeas diversas? --------
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7°. ¢En qué espacio del periodo realizan los edweadde esta institucion las practicas
pedagodgicas que flexibilizan el curriculo?

8°¢Ustedes cree que el modelo pedagdgico Institacipermite que las practicas
pedagodgicas flexibilicen en la ensefianza de laukeng literatura con estudiantes que
presentan capacidades cognitivas diversas? e

9° ¢Cudles caracteristicas son evidentes en lagli@stes que presentan capacidad
cognitiva diferente?------




Anexo 8. B
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La guia de discusion para los docentes de los gradde primero a tercero de
primaria

La guia de discusion para los docentes de los graelprimero a tercero de primaria sera:

1°¢ Consideran qué el curriculo de nuestra ins6itues incluyente?-¢ Por qué?----------------

2¢Creen que las practicas pedagogicas que usiedss en el area de Lengua Castellana
son flexibles y tienen en cuenta a los nifios ysifan capacidades cognitivas diversas que
estan en su aula?

2°. ¢Qué importancia tiene para ustedes las pmactedagogicas que flexibilizan el
curriculo en la ensefianza de la Lengua y Literapana la poblacion con capacidades
cognitivas diversas?-----

3°. ¢Los padres de familia conocen con anteriorittadcontenidos y metodologia de las
practicas pedagdgicas que estén de acuerdo coredasidades de las nifias y nifios en el
area de Lengua y Literatura?

4° Hablenos un poco sobre los decretos que tiemevey con la inclusién Educativa.-------

5°. ¢En la actualidad han realizado practicas pegleas que flexibilizan el curriculo y
como las ha hecho?------

6°. ¢ Qué dificultades han tenido con las practeaagogicas que flexibilizan el curriculo
en la enseifanza de la Lengua y Literatura en lngliagates con capacidades cognitivas
diversas? ------------==--=-----

7°. ¢ Qué espacios asigna la institucion para lezae#n de las practicas que flexibilizan el
curriculo?-¢,Son suficientes? ¢ Estan orientadapgyeonal capacitado? -----------------------




8°¢Ustedes creen que el modelo pedagdgico Institakipermite que las practicas
pedagodgicas se flexibilicen para la ensefianza tengpa vy literatura con estudiantes
gue presentan capacidades cognitivas diversas? e

Facultad de Educacién

9° ¢Cudles caracteristicas presentan los estusliaute presentan capacidad cognitiva
diferente?----- et R
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Anexo 8. C

La guia de discusion para los padres familia de lasstudiantes de losgrados de
primero a tercero de primaria

La guia de discusion para los padres familia deestbgdiantes de los grados de primero a
tercero de primaria sera:

1° ¢ Como acompafia a su hijo en el proceso de erreda la lectura y la escritura? -------

2° ¢En qué aspectos le han servido las capacieiprogramadas por la Institucion,
orientan el acompafiamiento a su hijo? mmmmmmmmmeeee

3° ¢Considera pertinente las tareas propuestas| eéirea de Lengua Castellana vy
Humanidades? t

4°, ¢ Cudles son las dificultades que presentgceriel aprendizaje de Lengua Castellana
y humanidades?---- -

5°. ¢ Qué ayuda le ha brindado la Institucién papear esas dificultades? -------------------

6°. ¢ Cuales son esos resultados?

7°. ¢ Qué actividades realiza su hijo en su tieriipe? -

8°. ¢ Qué actividades fuera de la Institucion pcacu hijo? -------=---=mmmmmmmmmmmm oo

Anexo 9

Protocolo para las entrevistas:
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Condiciones de la entrevista: se acondicionar&alémscon un escritorio y dos
sillas. Se les invitara a un pequefio refrigerio wemterminada la entrevista.
Espacio: salon de clase sin estudiantes.

Responsable: Libia Lopez Rios.

Observador y moderadora la psicologa de escuetadguida .
Tiempo de duracién: 30 minutos.

Hora:

Fecha: noviembre 4 de 2014.

Consentimiento o no para grabar

Propdsito: indagar, reflexionar, e identificar quacticas pedagdgicas

flexibilizan el curriculo en la Institucién paraémsefianza de la Lengua y la Literatura en
estudiantes con capacidades cognitivas difererdlegrddo primero a tercero de primaria

de la Institucién Educativa Bello Horizonte.

Derrotero de preguntas: Ver anexdA.

Anexo: 9.A.

Formato de entrevista para estudiantes
Universidad de Antioquia Facultad de Educacion
Maestria en Educacion

2014



La siguiente entrevista tiene como propaésito indagdlexionar, e identificar

Facultad de ‘E‘ducacién
que practicas pedagdgicas flexibilizan el currieioda Institucion para la ensefianza de la
Lengua y la Literatura en estudiantes con capaesladgnitivas diferentes del grado 1° a
3° de la Institucion Educativa Bello Horizonte. degtstrumento es confidencial. Gracias

por la colaboracion.

1° ¢ Qué actividad propuestas en el area de LedDgsizllana y Humanidades te gustan y
te ayudan ? -

¢ Cua ivi u ula & u
2° ¢Cual es la actividad propuesta en el aula eredd de Lengua Castellana de mayor
Quién te acompafia con las tareas?

4°¢, A qué juegas con tus compafieros Durante |@RASES ?-------------==-=-=--=--m-m-mmmmmmem

5° ¢ De las actividades propuesta por la educadolengua Castellana te llama la atencion,
los juegos de palabras, lectura de cuentos, adixas retahilas, la escritura de los textos,
los bailes, las representaciones, la invenciérudatos, la copia, el dictado, los talleres.?

Al rector y el coordinador participaran en un grdipcal. Los cinco educadores

asistiran a un grupo focal, se le realizan dosmfsiones en las clases de Lengua
Castellana de cualquier tematica y se mirara eiodtee campo de un periodo. A los siete
estudiantes dos de primero, dos de segundo y dtesao se les miraran los cuadernos y
se les hard una entrevista. Para el estudio des cssole realizara conversatorios,
observacion directa durante la ensefianza de Lebgsiellana y en los descansos por dos
meses una vez por semana. A los padres de familessnvitara a participar de un grupo
focal. La maestra investigadora realizard el diateo campo. Para el analisis de los
documentos oficiales se disefiaran lista de chegaeole proyecto Educativo Institucional

y el plan de éareas.
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