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RESUMEN

La presente investigacion, “Potencial Didactico de la Cartografia Social, en la Ensefianza
de la Geografia y Probleméaticas Socioespaciales, andlisis en tres Instituciones Educativas,
ubicadas en la ciudad de Medellin y en el municipio de Giraldo, Antioquia”, se inscribe en el
marco de la maestria en Educacion, linea, Ciencias Sociales y Formacion Ciudadana de la
Universidad de Antioquia, Facultad de Educacion. Tuvo como principal objetivo: Evidenciar las
oportunidades de renovar los procesos de ensefianza de la geografia a partir de la inclusion de
cartografia social y las probleméticas socioespaciales, tomando como experiencias lo realizado
en tres instituciones educativas, trabajo investigativo que presenta a la perspectiva teérica de la
Geografia del Riesgo como una manera de promover en el estudiante un aprendizaje
contextualizado. Se tom6é como pretexto, la contaminacién atmosférica, como cuestion
socialmente viva, lo cual permite a los educandos tomar conciencia del cuidado y defensa del
medio ambiente y del respeto por el otro, con el fin de contribuir a mejorar las condiciones

ambientales de su territorio.

Palabras claves: cartografia social, estrategia didactica, geografia del riesgo,

problematicas socioespaciales, cuestiones socialmente vivas.
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INTRODUCCION

En este texto se expone de manera secuencial y detallada, el desarrollo de la investigacion
“Potencial Didactico de la Cartografia Social en la Ensefianza de La Geografia, Estudio de
Casos: Problematicas Socioespaciales; en Tres Instituciones Educativas de Antioquia”. La
investigacion se enmarca dentro de la Maestria en Educacion, linea Didactica de las Ciencias

Sociales y Formacion Ciudadana, de la Facultad de Educacion de la Universidad de Antioquia.

Esta investigacion surge de varios intereses, entre ellos del personal, que como ingeniera
gebloga y docente de la Facultad de Educacion por mas de una década, he impartido en la
licenciatura en Ciencias Sociales de la Facultad de Educacién temas que tienen que ver con
geomorfologia, geografia fisica y cartografia, ademas en la actualidad en el Plan de Estudios de
contempla el curso: Formacion y transformacion del Medio |y Il (fisico) el cual imparto, y en
cuyos contenidos se tratan las transformaciones del planeta Tierra desde los procesos naturales,
las transformaciones y desastres provocados en parte por la presion que sobre los recursos
naturales hace el nombre, los cuales han tenido mayores repercusiones ambientales desde los
procesos de industrializacion y por el acelerado crecimiento demografico en el mundo, que
sugiere una mayor demanda de bienes ambientales. El trasegar en estos afios por la Universidad,
me hace pensar y preguntarme: que pasa con la ensefianza de la geografia en el colegio y en la

escuela, porqué los estudiantes que ingresan a la Universidad desconocen las dindmicas de sus
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territorios y las caracteristicas de aquellos elementos que los circundan y que forman parte del

paisaje natural?.

Dada la anterior situacion y con el propoésito de poder incidir de manera mas directa sobre
el conocimiento, defensa y cuidado del territorio y sus recursos naturales, asi como del entorno
cercano y del medio ambiente por parte de los estudiantes de primaria y de basica secundaria, es
que surge como propuesta de investigacion en la maestria el tema: Potencial Didactico de La
Cartografia Social en la Ensefianza de la Geografia y las Problematicas Socioespaciales. Analisis
de tres instituciones educativas, con el apoyo del Director, Doctor Alejandro Pimienta, quien esta
adscrito al Instituto de Estudios Regionales INER de la Universidad de Antioquia, y quien ha
trabajado y escrito varios articulos acerca de la cartografia social, implementada en comunidades
rurales para resignificar sus territorios. Par el desarrollo de la investigacion se implementaron
varias metodologias tales como: la observacion participante y no participante de un grupo de
maestros quienes realizaron un curso de actualizacion y capacitacion docente, enmarcado en el
proyecto “Un enfoque didactico para el incentivo del conocimiento geografico y la resolucion de
problemas espaciales, destinados a los profesores de la ensefianza béasica/primaria en paises
latinoamericanos”. IPGH 2016 (Instituto Panamericano de Geografia e Historia), bajo la
Modalidad B-Learning; entrevistas semiestructuradas y no estructuradas, analisis de contenido,

la cartografia social y la metodologia de estudios de casos.

Los resultados del proceso investigativo se estructuran en 6 capitulos, los cuales se

describen a continuacion:
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El Primer Capitulo hace referencia a la problematizacién y en él se ofrece el planteamiento
del problema, en el cual se describen las problemaéticas ambientales de tipo global y local que
aquejan a la comunidad, resaltando la contaminacion atmosférica en Medellin como una
situacion socioambiental critica, y el desconocimiento y la poca apropiacion e interés de los
educandos ante tales situaciones; igualmente se resalta con preocupacion el bajo posicionamiento
que tiene la ensefianza de la geografia en el curriculo escolar y en los Planes de Estudio de las
Instituciones Educativas; sumado a lo anterior, la carga excesiva de diferentes tematicas que
tiene el area de las ciencias sociales incluso de otras disciplinas y con menos intensidad horaria,
comparada con otras areas del conocimiento. Igualmente en este capitulo, se presenta el objetivo
general de la investigacion, los objetivos especificos, asi como la contextualizacion referida al

espacio geogréafico de desarrollo de la presente investigacion.

El Segundo Capitulo, titulado Conceptualizacién, es el punto de partida para explicar como
aparece en los lineamientos y estandares curriculares del Ministerio de Educacién Nacional de
Colombia, la geografia, los problemas socioespaciales y la cartografia; se hace un analisis por
grado de escolaridad, a partir de dos ejes generadores acordes con los objetivos de la
investigacion para los lineamientos y estandares curriculares que permitieron dilucidar por grado
de escolaridad el abordaje de las teméticas relacionadas con la ensefianza de la geografia del
riesgo (desde lo fisico-ambiental), las situaciones socialmente vivas y de la cartografia
tradicional y social. Igualmente en este capitulo, se abordan los referentes teoricos alusivos a la
educacion geografica y ambiental a partir de ambitos conceptuales como didactica de la

geografia, geografia del riesgo, componentes de la contaminacion atmosférica y caracteristicas

13
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de la contaminacion atmosférica en Medellin. Otro elemento ofrecido, son los hallazgos del
rastreo de los textos escolares de Sociales para la basica primaria, realizado con el propdsito
indagar por los contenidos geograficos, especialmente los alusivos a probleméticas ambientales
como cuestiones socialmente vivas, asi como por el abordaje de la cartografia y muy

especialmente de la cartografia social.

Las principales perspectivas tedricas abordadas y sus exponentes fueron: la Geografia
critica con Santos (1996, 2000), Capel, H (1989): la ensefianza y problematizacion de la
geografia desde Souto (1998), Santiago (2008), Fernandez y Gurivech (2014), Moreno (2010) y
Pulgarin (2007, 2011), la interdisciplinariedad como caracteristica de los problemas
socioambientales, con Aragonés (1998), Hermelin (1992), Rivarosa, A & Perales, F (2006) v, la
cartografia social con Pimienta (2016), Da Costa, M y Gayoso, S. (2012): Mora, H y Jaramillo,

C. (2004), entre otros.

El Tercer Capitulo denominado Ruta Metodoldgica, se centra en el andlisis de los Casos
estudiados. Se describen tres casos a partir de la estrategia metodoldgica observacion
participante, desde el trabajo con maestros y estudiantes mediada por la cartografia social.
Igualmente se ofrece la caracterizacion de los docentes participantes, cinco en total, cuatro del
area urbana y una docente del area rural. Ademas se describe el trabajo de campo realizado en el
proceso investigativo y se realiza la organizacion, el analisis e interpretacion de datos obtenidos.
Asimismo se describen los pasos seguidos durante la investigacion, a lo largo de los cuales se

Ilego al cumplimiento de los objetivos trazados, fundamentados en: Observacion a maestros del
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curso modalidad B-Learning, aplicacion de la estrategia de cartografia social con alumnos de
escuela, entrevistas no estructuradas y a profundidad a docentes de ciencias sociales y el analisis

del componente geogréfico y de problemas socio-ambientales en los libros de texto.

El Cuarto Capitulo se denomind Significacion, en el cual se da cuenta de los hallazgos y el
andlisis de resultados, a la luz del planteamiento del problema y la fundamentacién conceptual
lograda. Andlisis de la informacion mediada por la organizacion en fichas y desde la técnica del
andlisis de contenido, Cabe destacar que para el caso de la implementaciéon de la estrategia
cartografia social en el aula de clase, el andlisis se fortalecio con entrevistas hechas a los
alumnos (as) a partir de la exposiciéon de sus cartografias, igualmente se incluyé el registro

fotogréfico.

En el Quinto-Capitulo se presentan los hallazgos y anélisis, resultado del trabajo de campo
que permitieron confirmar el potencial didactico de la cartografia social para la ensefianza

geogréfica y de problemaéticas socioespaciales.

En el Capitulo Sexto se presentan las reflexiones finales a modo de conclusiones de la

investigacion, realizadas a la luz de los objetivos planteados.

Finalmente, se presenta las Referencias bibliograficas consultadas durante el proceso de la
investigacion, tanto en formato analogo como digital, esta Gltima principalmente de las bases de

datos de la Universidad de Antioquia asi como la Cibergrafia.
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CAPITULO 1. PROBLEMATIZACION

1.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La actual crisis ambiental que afronta el mundo entero, tiene sus origenes muy
posiblemente en la Revolucién Industrial dada a mediados del siglo XVIII, al hacer uso de
combustibles fosiles, emitiendo de esta manera CO, a la atmdsfera, acrecentando la tala de
bosques, lo que trajo como consecuencia la afectacion de la capa de ozono, disminucion y
contaminacion del recurso hidrico; igualmente los procesos de mineria excesiva, asi como la
contaminacion de los suelos por vertimientos y lixiviados por el uso de agroquimicos, el
secamiento de humedales para el aumento de la frontera agricola, lo que a su vez ha traido
consecuencias tales como una acelerada pérdida de la biodiversidad y como consecuencia la
afectacion a la seguridad alimentaria por una alta tendencia a la desertificacion; a lo anterior se
suma el acelerado crecimiento demografico. Las problematicas socioespaciales tienen causas y
efectos en todas las dimensiones del desarrollo humano, esto es, en la relacion sociedad-

naturaleza, més concretamente en los Sistemas Ambientales-Naturales y Socio-Econdémicos.

Dada la preocupacién por parte de organismos internacionales respecto a la afectacion y
pérdida acelerada de los recursos naturales, tanto bidticos como abidticos; desde hace ya varias
décadas se han establecido Cumbres, Reuniones y Tratados internacionales con miras a evaluar y

a crear estrategias de mitigacion para contrarrestar o al menos frenar, en lo posible, los
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problemas ambientales que aquejan a la humanidad y que tienen un marcado caracter antropico.
En dichas Cumbres, reuniones y tratados se establecen objetivos, se declaran agendas y
protocolos para que los paises participantes se comprometan con el desarrollo sostenible para las
futuras generaciones; y es aqui donde la educacién y en especial la ensefianza de la geografia, se
reconocen como posibilidad de contribuir a la comprension y transformacién de dichas

problemaéticas (Upegui, 2015).

Entre las principales Cumbres y reuniones internacionales que hasta la fecha se han
realizado, referentes a tratar las probleméticas ambientales convocadas por las Naciones Unidas,
se encuentran: La Conferencia de las Naciones Unidas sobre el Medio Humano, realizada en
Estocolmo (Suecia) en 1972; Informe de Brundtland, en 1987; La Cumbre de Las Naciones
Unidas para el Medio Ambiente y el Desarrollo Sostenible, realizada en Rio de Janeiro, Brasil
en 1992; El Protocolo de Kioto (Japoén), 1997; La Cumbre Mundial para el Desarrollo
Sostenible, realizada en Johannesburgo, Sudafrica en 2002; Copenhague (Dinamarca) en 2009

sobre el cambio climético; Rio + 20 (Brasil) El Futuro que queremos.

Es importante resaltar, que en todas ellas se destaca de manera contundente el papel de
la educacién ambiental como orientadora, muy especialmente hacia la comunidad escolar, que
conlleve la toma de conciencia sobre las problematicas ambientales o situaciones socialmente
vivas, esto es, aquellas que se enmarcan en el ambito de la cotidianidad de los estudiantes, de su

vivienda y de la escuela. A este respecto, Moreno, (2010) afirma:
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[...] En la ensefianza de la Geografia los contenidos se deben organizar, prever y
adecuar con el fin de ser discutidos dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje
de acuerdo a la edad y con condiciones de los estudiantes tales como: la
socioecondmica, el desarrollo cognoscitivo, afectivo, social y psicomotor, asi como
de sus contextos culturales que no son mas que la ubicacion de los sujetos en su

cotidianidad socio-espacial.

Acorde con lo anterior, la cotidianidad es entendida como aquella que toma lo méas sencillo
del espacio geogréfico, para permitir el analisis complejo de la dindmica espacial a través de la
mixtura vivencia—espacio, asi mismo se resalta que “[0S contextos culturales de los estudiantes,
no son mas que la ubicacion de los sujetos en su cotidianidad socio-espacial (Moreno, 2010). De
igual forma, Geordan (1999), manifiesta que la educacién ambiental no puede darse bajo la
forma de “lecciones” con una sucesion y continuidad cuidadosamente programada por
adelantado. No puede ser objeto de una planificacion rigida, pues arranca a partir de problemas
reales planteados por el entorno inmediato o por la biosfera en su conjunto. En este sentido y con
el fin de entender el Sistema Socioespacial y los subsistemas que lo componen, se presenta el
Gréfico 1. (El cual se apoya en el elaborado por Rosse, 2009), tomada del articulo de Vanzella y

Epifanio, del texto Didactica de la Geografia (2014).
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[

Gréfico 1. Estructura funcional de la Relacién Sociedad - Naturaleza
Fuente: reelaboracion Patifio O. (2016), basado en Rosse, (2014)

De acuerdo con los datos retomados de Rosse, 2009, citado por Vanzella y Epifanio
(2014), en el anterior Gréfico se muestra la relacion entre los sistemas ambientales naturales y
los sistemas socioecondmicos, que en suma constituyen el Sistema Socioambiental, y en él se
enuncian los conceptos comunes, tanto de las disciplinas tradicionalmente vinculadas a la
geografia humana (Geografia Urbana, Economia y Politica) como son el sistema financiero,
productivo y comercial, asi como los que hacen referencia a la Geografia Fisica (Geomorfologia,
Hidrografia y Climatologia), en los cuales se destacan entre otros: la atmosfera, la litosfera y la
hidrosfera. A estos conceptos se articulan otros como los de naturaleza, territorio, lugar, cultura,
tecnologia, planeacién ambiental, conservacion, preservacion y recuperacion de los recursos

naturales (Traduccion personal del portugués). Se resalta ademés que tales sistemas y sus
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componentes hacen parte de las dimensiones del ordenamiento territorial tanto urbano como

rural.

Dado que el principal contexto geogréfico de los participantes en la presente
investigacion es la Ciudad de Medellin, se resaltan aquellas principales problematicas
socioambientales que se presentan con mayor frecuencia en la ciudad, considerandose como
cuestiones socialmente vivas: la contaminacién atmosférica, los deslizamientos, las
inundaciones, la contaminacién hidrica, la violencia, la contaminacién por residuos sélidos,
entre otras, causadas principalmente por factores de tipo antropico, tales como: invasion de las
zonas de retiro de las quebradas, construcciones en zonas de alta pendiente, aumento excesivo de
vehiculos de transporte publico y privado, la proliferacién de industrias, el uso de combustibles y

aerosoles entre otros.

Acerca de las anteriores situaciones, algunos pedagogos y didactas de las ciencias
sociales, segun Pulgarin, R (2011), han coincidido en su importancia a la hora de proponer una
educacion contextualizada, una ensefianza basada en problemas, llamada de diferentes formas;
problemas auténticos (Diaz Barriga, 2003), problemas socio-cientificos (Hodson, 1993);
problemas sociales relevantes (Pagés & Santisteban 2011), cuestiones socialmente vivas
(Legardez, A. & Simonneaux, |. 2006), probleméaticas ambientales como las nombrara (Lef
1998) vy el estudio de problemas del entorno con (Debesse Arviset 1972). Enfoques didacticos en
los que se propone la ensefianza de las ciencias sociales desde una lectura comprensiva de
conflictos de la sociedad actual, mediante el abordaje de cuestiones muy cercanas y que afectan

los territorios de los que podemos sentirnos solidarios.
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En esta misma direccion, sefiala Pages & Santisteban (2011:8), en la ensefianza de lo
social esta la invitacion a asumir conflictos o teméticas controvertidas, problemas reales que han
de dar sentido a la ensefianza y el aprendizaje de las ciencias, como la contaminacion, la
violencia o la guerra, en el pasado y en el presente, la manera de participar o la democracia, las
migraciones o la ausencia de derechos humanos en determinados momentos de nuestra historia.

No es otra cosa que una apuesta a renovar la ensefianza y las formas de aprender.

En el contexto de la ciudad de Medellin hay situaciones o problemas en los que puede
leerse una alta incidencia antropica, los que se han convertido en situacion de riesgo para las
poblaciones que ocupan las diferentes comunas de la ciudad y consecuentemente para los
sistemas bioticos y abidticos, dada la amenaza latente de ocurrencia de situaciones como:
movimientos de masa evidenciados en deslizamientos que se aceleran en las épocas de invierno;
pérdida de viviendas y vidas por el crecimiento y desbordamiento de las quebradas, problemas
de salud publica especialmente de tipo respiratorio por la alta contaminacion atmosférica;
igualmente por los inadecuados procesos de planificacion del territorio, entendiendo que este
altimo debe proponer estrategias de desarrollo ambiental, econémico, social y cultural (IGAC,
1998) que mejoren las relaciones sociedad-naturaleza. En este sentido, la presente investigacion;
enfatizo el estudio de la contaminacién atmosférica, problemética ambiental abordada como una
cuestion “socialmente viva”, situacion que durante el afio 2016 presentd elevados niveles en la
ciudad de Medellin (Antioquia, Colombia), tal como se evidencié en muchos informes de prensa,

entre los que se destacan:
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[...] El alcalde de Medellin Federico Gutiérrez Zuluaga anuncio una serie de medidas con las
gue se busca contrarrestar la contaminacién ambiental que afronta el Valle de Aburra y
proteger la salud de los ciudadanos, especialmente en nifios y adultos mayores. Las medidas
comenzaran a operar a partir de mafiana viernes.

https://www.medellin.gov.co/movilidad/component/k2/alcaldia-de-medellin-adopta-medidas-para-

evitar-emergencia-por-calidad-del-aire

[...] El aire de Medellin esta en niveles tan exagerados de contaminacion, que hay momentos
del dia en los que ni siquiera se ve mas alla de 500 metros. EI fendmeno es tan complejo que
los puntos de monitoreo de calidad del aire registran los 160 microgramos de PM2.5 de
contaminacidn, superando en tres veces la media nacional, que es de 50 microgramos, y mas
de seis veces la media internacional recomendada por la Organizacion Mundial de la Salud -

OMS-, que es de 25 micras.

[...] Sobre el aire de Medellin confluyen varios factores que exigen cuidados especiales: la
concentracion de particulas contaminantes, que genera el parque automotor, la industria y
otros agentes el en Aburrd; la presencia de polvo de las arenas del Sahara, y el humo de los
incendios forestales que se registran en distintas zonas del pais y Venezuela, como lo prueba
la Estacion de Monitoreo de la Universidad Nacional seccional Medellin, uno de los pocos
centros especializados del continente y Gnico en el pais.
http://www.elcolombiano.com/antioquia/por-contaminacion-medellin-pierde-su-
horizonte-YF3799634

[...] “Los que mds contaminan son los camiones y las motos, les siguen los buses y los
automoviles, por altimo, los taxis. Estos vehiculos generan microparticulas de 2,5, que son las
gue contaminan el aire y afectan la salud humana”, explico el alcalde de Medellin, Federico
Gutiérrez.
http://www.eltiempo.com/colombia/medellin/medidas-para-la-emergencia-ambiental-en-
medellin/16550973

No obstante el conocimiento que se tiene de las problematicas socioambientales a nivel
global y local, sus causas y efectos, asi como los esfuerzos desde las diferentes Cumbres y
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Tratados internacionales y Nacionales para el cuidado del Medio Ambiente preocupan, dado que
tanto en Colombia como en otros paises, la ensefianza de la Geografia en el &mbito escolar no
esta aportando a los diferentes objetivos planteados en las diferentes Cumbres, Reuniones y
Tratados internacionales referentes a la educacién ambiental, y a los alumnos se les ensefia a
memorizar y a sefialar mecanicamente en mapas o en el calco de los mismos: toponimias y
elementos fisicos, tales como: rios, montafas, valles, volcanes, océanos, lagos, entre otros. Es
importante relacionar los Coremas, los cuales son representaciones graficas del espacio en su
estructura elemental (definido asi por Brunet en 1986), con las relaciones ambientales, politicas y

sociales que se tejen en los diferentes territorios.

En la educacién geogréfica, generalmente ha predominado una ensefianza fragmentada
sin ningdn tipo de relacionamiento entre sus elementos constitutivos naturales y los de tipo
socio-geografico; lo que no permite la motivacion hacia el logro de conocimientos y habilidades
espaciales para las nuevas generaciones que se forman en los contextos escolares, especialmente
por la gran brecha existente entre los saberes sobre la naturaleza y la sociedad; desconociendo
que a diferencia de otras disciplinas, la geografia es cambiante y permite que el estudiante se
involucre en sus dinamicas de una manera mas realista, ya que puede analizar su entorno de una
forma real y comprensiva (Grupo Interinstitucional de Investigacion Geopaidea, 2014); Santos

(2003), Pulgarin (2006), (Quintero et al, 1995).

En cuanto a la cartografia como estrategia didactica, ésta se ha enfocado casi

exclusivamente al manejo de mapas generales sin ningin tipo de acercamiento a las
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caracteristicas fisico-geograficas, politicas, culturales y ambientales del territorio, percibiéndose
en los educandos y en la poblacion en general, un marcado desconocimiento de las

caracteristicas del territorio, asi como de su entorno y del entorno de los demas.

Varios Geografos y estudiosos como, Herrero (1995), Lopez de Souza (2000), Santos
(2003), Gurevich (2005), Pulgarin (2006), Haberger y Mancila (2006), coinciden en afirmar que
independientemente  de la vison que se tenga de la geografia, sea esta: ambientalista,
regionalista, cuantitativa, radical, humanista entre otras, todas tienen en comin un componente,
“el espacial”, sea este considerado como: el territorio, lugar, paisaje, entorno, entre otras
acepciones del espacio geogréafico, considerando ademas que la geografia se caracteriza por el
estudio de la distribucidn en la superficie terrestre de los fendmenos naturales, de la organizacion
espacial de tales fendmenos, la situacion o emplazamiento y las relaciones entre la sociedad y su

entorno; afirmaciones que ademas eran defendidas por Humboldt y Ritter.

Asi mismo conceptian que el espacio geografico como objeto de ensefianza, permite
visualizar la complejidad del mundo real; ya que leer el territorio permite comprender
situaciones problema que ameritan estudiarse y desde la escuela convocan a la
interdisciplinariedad, puesto que los problemas son cada vez mas transversales,
multidimensionales y pluridisciplinares. ElI conocimiento real del territorio por parte de sus
habitantes y la conciencia de la importancia del cuidado de sus recursos naturales y culturales,
asi como del conocimiento de los mecanismos de participacion ciudadana en temas de

planificacion del territorio, le permite a las comunidades lograr mayor intervencion e incidencia
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en los procesos de desarrollo que se implementan en sus territorios. Herrero (1995), Pulgarin

(2006), Santos (2003), Haberger y Mancila (2006).

Dada la importancia de la incidencia de la geografia desde las Ciencias Sociales asi como
de las Ciencias Naturales en lo pedagogico y curricular, Giroux (1998), citado por Garcia (2003),
sugiere que para las ciencias sociales, naturales y otras areas y disciplinas del curriculo, <<el
plan de estudios se deberia estructurar apoyandose en conocimientos que comenzaran por los
problemas y necesidades de los estudiantes...., que pueden constituir la base para una critica de
las formas dominantes del conocimiento>>. Al respecto, La Comision de Educacion Geografica
de la Unidn Geografica Internacional (UGI), en su Declaracion Internacional sobre la Educacion

Geogréfica para la Diversidad Cultural afirma:

"La disciplina geografica debe comprometerse a mejorar la capacidad de todos los
ciudadanos para crear un mundo mas justo, sostenible y con calidad de vida para
todos y particularmente cada persona de todo el mundo debe tener la capacidad de
defender y ser sensible hacia los derechos humanos...... [ ]. Bermudez, O. Profesor
del Departamento de Geografia. Facultad de Humanidades. Universidad del Valle.

Cali - Colombia.

Si bien los temas referentes al Calentamiento global, el cambio climatico y el efecto
invernadero son considerados a nivel mundial como amenazas ambientales, y son temas
prioritarios de preocupacion en las agendas de los diferentes gobiernos del mundo, hay una
necesidad sentida de darle el posicionamiento que la ensefianza de la Geografia y muy
especialmente la geografia del riesgo y las cuestiones socialmente vivas, requieren en la escuela,

dada su importancia a la luz de ser una disciplina integradora que transversaliza las demaés, que
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permita involucrar de manera méas consiente y comprometida a los educandos en todo aquello
que puede transformar su entorno natural y social, aplicando de esta manera la propuesta terica
del lema ecologista «piensa globalmente pero actla localmente», el cual se retoma como un
principio pedagdgico en el que el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Geografia juega un
importante papel. (Mora, H. y Jaramillo, C. (2004). En este sentido, Souto (1998) afirma que la
labor como educadores no se limita Unicamente a transmitir toda una serie de conocimientos

geogréficos, sino sobre todo en educar «geograficamente» a nuestros alumnos.

Ante esta necesidad, es que se propone a la “cartografia social” como estrategia
metodoldgica en el proceso ensefianza-aprendizaje de la geografia del riesgo en la escuela,
especificamente de los problemas socioambientales. Pero, que es cartografia social?. Segun
Tello, C y Gorostiaga, M. (2009), es considerada como un enfoque metodolégico basado en el
andlisis textual, que busca la representacion de fendmenos sociales a través de mapas que
reinscriben y estructuran una multiplicidad de perspectivas o formas de ver estos fenémenos,
dandose su mayor desarrollo dentro del campo de la educacién comparada a partir de los trabajos
que llevé a cabo el académico norteamericano Rolland Paulston en la Universidad de Pittsburgh
desde principios de la década de 1990. Por su parte, Herrera (2009) citado por Ferreira, C. at al.
(2013), postula que la cartografia social nace con una propuesta conceptual y metodoldgica que
permite construir un conocimiento integral de un territorio, utilizando instrumentos técnicos y

vivenciales en la elaboracidon colectiva de mapas.
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Barragan D. y Amador, J. (2014), afirman que:

[...] La cartografia social tiene sus origenes en la investigacion accion participativa
(IAP) y en perspectivas criticas de las ciencias sociales y la educacion. Las formas de
implementacién varian atendiendo a las caracteristicas de los grupos, a los objetos de
estudio y a los alcances sociales y politicos definidos por los colectivos. Concepttan
ademés que en el campo de la educacion, se puede hablar de cartografia social-
pedagogica, la cual se vale de instrumentos vivenciales y técnicos para que los
participantes construyan criterios que les permita relacionar necesidades,
experiencias y proyecciones a futuro, alrededor de problemas especificos, los agentes
implicados y el territorio, convirtiéndose en un medio alternativo para construir
conocimiento contextualizado y situado; es una herramienta de planificacion y
transformacion social. Sus fuentes se encuentran en los procesos de constitucion
social-colectiva de los agentes y en sus entornos geografico-ambientales, politicos,

culturales y econémicos.

A través de la cartografia social se pueden elaborar mapas del pasado, presente y futuro,
vitales para un desarrollo participativo. La cartografia social, ademas de permitir conocer una
realidad con participacion comunitaria, reafirma la pertenencia a un territorio y despierta un

interés por la solucion de sus problemas. (Fundacion La Minga, SF).
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Segln D. Buisseret (2004: 16) citado por Jerez (SF) «lo que hace que un mapa sea un mapa
es su cualidad de representar una situacion local; tal vez deberiamos llamarlo imagen de
situacién o sustituto situacional. La funcién principal de esa imagen es transmitir informacion
situacional». En palabras de Freire, se requiere, mas que nunca, una filosofia de la educacién que
piense desde el oprimido y no para el oprimido. Una educacion encaminada a romper con la
cultura del silencio (Freire, P. 1973) citado por Habergger y Mancila (2006), que estimule la
formacion de una conciencia critica, impulsora de transformaciones sociales y se apoye en
principios de dialogo, autonomia, solidaridad, tolerancia, equidad, justicia social y participacion

activa de todos y todas. Habergger y Mancila (2006).

Acorde con la revision bibliografica realizada, se pudo constatar que tanto a nivel Nacional
como Internacional, muchos investigadores han utilizado la Cartografia Social como instrumento
y metodologia en la Planeacién participativa, muy especialmente hacia la re-significacion de los

territorios de comunidades consideradas minorias. A continuacion algunas de las més relevantes.

o El denominado “Plan Solidario Para Recuperar La Vida’ adelantado por los habitantes de
varios corregimientos del Norte del Cauca (Colombia), con el apoyo de Emcodes (Empresa
Cooperativa de Desarrollo), cuyo principal objetivo politico era poner sobre la mesa el
saber de los Pueblos Indigenas sobre su territorio y de esta manera, legitimarlo. Mora, H. y
Jaramillo, C. (2004).

e Desarrollo sostenible en los Andes de Colombia. (1990). Trabajo referido a la labor de
investigacion y gestion del desarrollo sostenible en el norte del departamento de Boyac4, en

la cuenca media del rio Chicamocha. El trabajo hace parte de una propuesta de desarrollo
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regional que manejé el Instituto de Estudios Ambientales para el Desarrollo -IDEADE-
durante diez afos (1990-2000).

e La cartografia social en Rio Mayo (Argentina) y la gestion de residuos solidos
domiciliarios. En el marco de las problematicas vinculadas a la gestion de residuos sélidos
domiciliarios, surge informacion relevante con respecto a las localizaciones que el

vertedero de residuos sélidos fue ocupando en distintos momentos histéricos.

e Cartografia social de los nifios, nifias y adolescentes riberefios/quilombolas del Amazonas,
Brasisl. Se trata de la representacion social del territorio de los nifios y adolescentes de los
municipios de Para Abaetetuba, Cameta, Mocajuba, Limoeiro Ajuru y Igarapé-Miri, todos
ubicados en la parte baja del rio Tocantins, region afectada por la presa hidroeléctrica de

Tucurui.

De acuerdo con los estudios anteriormente citados Yy al trabajo de campo realizado, se
pudo evidenciar respecto a la cartografia social, mucha tradicion en diferentes ambitos y el
hecho que su implementacion se ha fundamentado principalmente en estrategias como:
educacion popular y en la investigacion accion participativa (IAP). De igual manera se ha
convertido en instrumento diagndstico para la intervencion del territorio por parte de todo tipo de
actores gubernamentales, implementandola cada quien a su manera, sin embargo esta

herramienta ha estado por fuera del ambito escolar; es por esto pertinente preguntarse:

¢ Cual es el potencial didactico de la cartografia social en la ensefianza de la geografia y las

ciencias sociales escolares?, de qué manera implementar su uso para fortalecer el conocimiento
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de las problemaéticas socioespaciales como cuestiones socialmente vivas que se observan en el

entorno?.

1.2 JUSTIFICACION

Desde los Lineamientos Curriculares para las Ciencias sociales, El Ministerio de
Educacion Nacional de Colombia (2002), manifiesta en una de sus propuestas que: “el area de
las Ciencias Sociales para la educacion basica y media se debe abordar desde un enfoque
problémico, con ejes generadores, preguntas problematizadoras, &mbitos conceptuales vy
competencias, a través de una estructura abierta, flexible, integrada y en espiral; propuesta que se

fundamenta ademas desde las perspectivas pedagdgica y didactica” (pag: 16).

Como ciudadanos colombianos, los derechos y deberes constitucionales se traducen en
respeto al medio ambiente y con quienes nos rodean, es por esto pertinente hacer alusion a los
“Fines de la Educacién” consagrados en el articulo 5 de la Ley General de Educacion de
Colombia, Ley 115 de 1994, alusivos al articulo 67 de la Constitucién Politica de Colombia, la
cual tiene que ver con el territorio y defensa del medio ambiente. Para el interés de la presente

investigacion se destacan los siguientes:

e La adquisicion y generacion de los conocimientos cientificos y técnicos mas
avanzados, humanisticos, histdricos, sociales, geograficos y estéticos, mediante la

apropiacion de habitos intelectuales, adecuados para el desarrollo del saber.
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e Laadquisicion de una conciencia para la conservacion, proteccion y mejoramiento

del medio ambiente, de la calidad de la vida, del uso racional de los recursos naturales, de la
prevencion de desastres, dentro de una cultura ecologica y del riesgo y de la defensa del

patrimonio cultural de la Nacion.

De acuerdo con Quintero (1995),

[...] Ante la necesidad de un contenido geografico en el curriculo escolar dada la
crisis ecoldgica y el deterioro ambiental, la geografia debe propiciar la reflexion y
comprension de los problemas relevantes del mundo contemporaneo que atafien el
contexto socio-cultural en el que se desenvuelve el estudiante, para que éste se
responsabilice del cuidado y proteccion de su propio medio ambiente, el cual es
parte integrante de los contenidos, no solo de la asignatura de geografia, sino de las
demas asignaturas del plan de estudio de todos los niveles de la educacion

(Quintero et al, 1995, p: 41).

Segun la Conferencia Internacional de Educacién Ambiental, Tiblisi, (1977), citado por
Rivarosa, el abordaje de los problemas socio-espaciales desde la escuela, debe hacerse a través
de problemas planteados por las actividades funcionales de los alumnos y por la exploracion de
los sistemas de la biosfera, es decir, en palabras de Margalef, es la porcidon de nuestro planeta

habitada por seres vivos y manifiestamente organizada por ellos.

31



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

La presente investigacion se hace muy valiosa si se tiene en cuenta que cada vez es
menor la presencia de la geografia en el &mbito escolar. Y es més escasa aun, la consideracion de
la geografia del riesgo, a pesar de las situaciones criticas que se presentan a nivel ambiental. Por
ejemplo la actual crisis que se vive en la ciudad de Medellin con respecto a la contaminacion
atmosférica, es una situacién que se convierte en excusa y oportunidad de proponer su abordaje
en los procesos de ensefianza y de aprendizaje a partir de estrategias didacticas donde la
cartografia social se constituya en un medio didactico promotor de la formacion de sujetos
comprometidos con el conocimiento de su entorno y en una forma de aportar de manera local a
la comprensién de los problemas globales y al desarrollo de habitos hacia la defensa y el respeto

por los territorios habitados.

Otra necesidad a resolver es la vision fragmentaria que se tiene al asumir la ensefianza
del territorio. Es decir, cada dimension de éste es estudiada separadamente (lo geofisico, lo
cultural, lo econémico lo politico, lo ambiental etc). Situacion que puede solucionarse desde la
inclusion de las problematicas ambientales en el ambito educativo, de manera que permita una
lectura interdependiente de lo social y lo natural. (Pulgarin y Quintero, 2010).

La posibilidad de convertir la cartografia social en una estrategia para la ensefianza de la
geografia del riesgo, permitird una mayor apropiacién, conocimiento y resignificacion del
territorio y sus problemas socioambientales para quienes lo habitan como parte integral, ademas,

de su formacion ciudadana.
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1.3 OBJETIVOS
1.3.1 Objetivo General
Evidenciar el potencial didactico de la cartografia social en la ensefianza de la geografia y

las ciencias sociales desde el abordaje de las problematicas socioespaciales, en tres instituciones

educativas.

1.3.2 Objetivos especificos

1. Reconocer los fundamentos de una estrategia didactica que permita la comprension de
un problema socioespacial o cuestion socialmente viva en el proceso de ensefianza de la

geografia y las ciencias sociales.

2. Presentar la cartografia social como herramienta didactica en el estudio de la

contaminacion atmosférica desde la ensefianza de la geografia y las ciencias sociales.

3. Reconocer el componente geografico y el abordaje de temas relacionados con las
problematicas socioespaciales como el riesgo, en libros de texto de ciencias sociales de

educacion basica.

4. Disefar una estrategia didactica mediada por cartografia social en el abordaje de un

problema socio-espacial desde la escuela.
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1.4 CONTEXTUALIZACION

Esta fase comprende el reconocimiento tanto global como local del area donde se
realizo el estudio, principalmente en sus caracteristicas socio-geograficas; es decir sitda la
investigacion en lo espacio-temporal y dentro de éste en las demés dimensiones territoriales
tales como: lo fisico-biotico, lo socio-cultural, lo abidtico y lo ambiental, que permitio
comprender mejor las diferentes dindmicas y situaciones tratadas en el proceso investigativo

muy especialmente en el planteamiento del problema.

A continuacion se presentan algunas caracteristicas geoldgicas, geomorfoldgicas y
socioeconoémicas del Valle de Aburrd al cual pertenece la ciudad de Medellin y de las
Comunas 1, El Popular y 3, Manrigue, donde se encuentran ubicadas las Instituciones
Educativas, a las que pertenecian las y los participantes, tanto docentes como alumnos.
Dichas caracteristicas fisico-sociales, permitieron entender que los problemas de
contaminacion atmosférica y permanencia en el aire de los contaminantes en la ciudad de
Medellin tienen origen en la conformacion fisiografica del Valle de Aburra asi como las

dimensiones socioecondmica, cultural y educativa presentes en el territorio.
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1.4.1 Caracteristicas fisico-geogréficas de la ciudad de Medellin.

En el Boletin Geoldgico de la Universidad Nacional de Medellin, 2008, se encuentra
la siguiente descripcion geoldgica y geomorfolégica del Valle de Aburrd, compilada a partir

de diversos estudios realizados por diferentes gedlogos citados en el texto.

El valle de Aburra tiene un area de 1152 km? con una longitud de 65 km.
Morfolégicamente, es definido por Arias (2003) como una depresion con orientacion sur -
norte de fondo plano, localizada en la parte alta de la cordillera Central, limitada por
respaldos laterales muy inclinados en roca y cubiertos en la parte baja por flujos de lodos.
Las alturas del fondo del valle varian entre 1000 y 3000 msnm hacia su nacimiento. El
interior del valle es caracterizado por terrazas, llanuras aluviales a lo largo del rio Medellin y
depdsitos aluviotorrenciales que forman abanicos a lo largo de sus principales tributarios

como la quebrada Santa Elena y La Iguana. Ver Imagen 1.
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Rio Medellin

Rio Cauca

“_." Quebrada Santa Elena

- Medeilin .

Imagen 1. Vista fisiografica del Valle de Aburra. Fuente: Google Earth. Consultada en nov 20 de 2016.

Como puede observarse en la imagen 1, tres grandes sectores pueden identificarse en
el Valle. La parte central que consiste en un valle amplio, limitado al oriente y occidente por
valles tributarios de las quebradas Santa Elena y la Iguana respectivamente, de gran
extension y evolucién, mientras que los sectores norte y sur consisten en un estrecho valle
asimétrico limitado por vertientes con fuertes pendientes, configuracién topografica que
propicia la acumulacién y permanencia de material particulado en la atmosfera por mas

tiempo, material que es emitido por las diferentes fuentes tanto moviles como fijas.

1.4.2 Caracteristicas socio-econdmicas de la ciudad de Medellin.

Medellin es la segunda ciudad en importancia en Colombia, y capital

del Departamento de Antioquia; su temperatura promedio es de 24° y esta ubicada a 1.475
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metros sobre el nivel del mar; cuenta con una extension de 105 kilometros cuadrados de
suelo urbano, 270 de suelo rural y 5,2 de suelo para expansion. Esta situada en el centro
del Valle de Aburra, en la Cordillera Central, y estd atravesada por el rio Medellin. Sus
limites son: por el norte con los municipios de Bello, Copacabana y San Jerénimo; por el sur
con Envigado, Itagii, La Estrella y El Retiro; por el oriente con Guarne y Rionegro y por el

occidente con Angeldpolis, Ebéjico y Heliconia. Ver Imagen 2.
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Imagen 2. Localizacion Valle de Aburra..
Fuente:_https://www.google.com.co/maps/place/Medellin,+Antioquia/
Octubre 2016.

La ciudad de Medellin esta divida politico-administrativamente en seis zonas con su
principal eje estructurante el rio Medellin, a saber: zona nor-oriental, centro-oriental y sur-
oriental; zona nor-occidenteal, zona centro-occidental y sur-occidental; dichas zonas estan
conformadas por las 16 comunas: Popular (comuna 1), Santa Cruz (comuna 2), Manrique
(comuna 3), Aranjuez (comuna 4), Castilla (comuna 5), Doce de Octubre (comuna 6),

Robledo (comuna 7), Villa Hermosa (comuna 8), Buenos Aires (comuna 9), La Candelaria
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(comuna 10), Laureles- Estadio (comuna 11), La América (comuna 12), San Javier
(comuna 13), El Poblado (comuna 14), Guayabal (comuna 15) y Belén (comuna 16) y cinco
corregimientos: Palmitas, San Cristobal, Altavista, San Antonio de Prado y Santa Elena. La

ciudad tiene un total de 249 barrios urbanos oficiales.

Segln proyecciones del Departamento Administrativo Nacional de Estadistica -
DANE-, Medellin contd en 2015 con una poblacién de 2.464.322 habitantes, lo que la hace

la segunda ciudad méas poblada de Colombia.

Econdémicamente, Medellin es una ciudad que sobresale como uno de los principales
centros financieros, industriales, comerciales y de servicios de Colombia, primordialmente
en los sectores textil, confecciones, metalmecénico, eléctrico y electrénico, automotriz,

telecomunicaciones, alimentos y salud.

Asimismo, se caracteriza por su excelente actividad académica que cuenta con mas
de 360 programas académicos entre pregrados, tecnologias, especializaciones, maestrias
doctorados; gracias a esto es reconocida como ciudad universitaria y de conocimiento, ya

que algunas de las universidades colombianas mas importantes se encuentran en Medellin.
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1.4.3 Caracterizacion fisico geogréfica y socioeconémica de la Comuna 1, Popular de

Medellin.

La Comuna 1 - Popular, est& ubicada en la Zona Nororiental de la ciudad de Medellin, su
extension total es de 309,91 ha; esta ubicada en zonas de altas pendientes, lo cual genera un gran
namero de movimientos en masa, ademas de los problemas ligados a la ocupacion y desviacion
de los cauces y quebradas que propician la recurrencia de dichos movimientos en sus laderas.
Sus afluentes hidricos son cafiones muy profundos, de riveras invadidas por las construcciones
informales casi en su totalidad, dada la escasez del suelo apto para el desarrollo urbano y el bajo
costo que representan estos terrenos y, con antecedentes de desastres por inundaciones en las

temporadas invernales.

Los grupos etarios de mayor presencia en la comuna son los comprendidos entre las
edades de 0 a 29 afios; presenta altos porcentajes de poblacién sin ningun tipo de
escolaridad, asi mismo en la comuna se presentan bajos porcentajes de los niveles técnicos,

superior o universitario y posgrado.

En general, la poblacion de la Comuna 1 es de bajos recursos econémicos, ya que la
mayoria de la poblacion no recibe ingresos en todos los rangos de edad en este contexto; la
comuna se muestra como una de las de mas bajos ingresos en la ciudad de Medellin. La
actividad econdmica se caracteriza por el comercio y los servicios. Asi mismo es una de las

comunas con mayor indice de desplazamiento forzado intraurbano en la ciudad de Medellin.
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Referente a la vivienda, predominan el estrato socioeconémico 1 y 2 (SISBEN,
2014), ademas es una de las zonas de mayor densidad de viviendas por hectarea en la
ciudad, de construccion no planificada y en lugares en riesgo con materiales no adecuados y
sin la totalidad de los servicios publicos, estas son algunas de las problematicas que aquejan

el desarrollo habitacional de la comuna (Katios, SIMPAD, & Ambiente, 2012).

A lo anterior se suma, que la malla vial no fue planificada, es discontinua y por lo
tanto desordenada, lo que dificulta la movilidad en la zona; existen calles sin sefializacion,
sin continuidad y angostas de doble sentido, ademéas cuenta con obstaculos geogréficos
como cauces Yy quebradas que incomunican algunos sectores (Katios, SIMPAD, &

Ambiente, 2012).

Los entornos publicos ambientales de la comuna se configuran como las fortalezas
del medio ambiente de la zona, ademéas de la conformacion de las mesas ambientales.
Espacios como el Cerro Santo Domingo, los parques y entornos verdes del Metro Cable, la
Biblioteca Espafia, entre otros espacios fisicos, son considerados como los pilares para la
construccion de una cultura ambiental en la Comuna 1 y espacios de esparcimiento de la

comunidad (Alcaldia de Medellin, Corporacion Convivamos, 2012).
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1.4.4 Caracterizacion fisico-geogréfica y socioeconémica de la Comuna 3, Manrique de

Medellin.

La Comuna 3 — Manrique, esta localizada en la zona nororiental de la Ciudad de
Medellin. Sus limites son: al Norte, con los barrios Carpinelo, Aldea Pablo VI, San Pablo y
Villa Guadalupe de la Comuna 1, Popular; al Oriente, con el corregimiento de Santa Elena;
al Occidente, con los barrios Berlin, La Pifiuela, Las Esmeraldas, Campo Valdés No.1 y
Manrique Central No.1 de la Comuna 4, Aranjuez; y al Sur, limita con los barrios La

Mansion y Batallon Girardot de la Comuna 8, Villa Hermosa.

Manrique sufrié profundos cambios a raiz del auge de la urbanizacién a principios de
la década de los afios 20, cambios generados, entre otras cosas, por la llegada de cientos de
personas en busca de mejores oportunidades en una ciudad que surgia por el incentivo de la
construccion de barrios obreros debido a la creciente industrializacion, por la instauracion
del tranvia como principal medio de transporte y por hechos como la violencia partidista,

que exilié a miles de personas provenientes en gran parte del Oriente Antioquefio.

La Comuna 3 — Manrique, limita al Norte con la quebrada Chorro Oscuro o El
Zancudo, al Occidente con la Carrera 45, al Sur con la Quebrada EI Ahorcado y al Oriente
con el corregimiento de Santa Elena. El area total de Manrique es de 549.65 ha que
corresponde al 34.79% del total de la zona nororiental. Morfolégicamente tiene pendientes

de abruptas a medias, la parte mas alta esta asentada sobre una roca meteorizada y tiene un
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registro de eventos por deslizamiento e inundaciones que caracterizan grandes zonas en la
parte alta como de altisimo riesgo, el cual se incrementa con la contribucion antrdpica por
malas practicas constructivas y asentamientos humanos en zonas declaradas no aptas. De
igual manera y de tipo natural lo son las quebradas el zancudo, limite con la comuna No 1 el
Popular y el Ahorcado limite con la comuna N° 8 Villa Hermosa. Manrique es una de las
comunas méas pobladas de la ciudad y es una de las que tiene mayor concentracion de

poblacion victima del desplazamiento por el conflicto armado. Ver Imagen 3.

Comunal.

Rio Medelln © -

Imagen 3. Ubicacion comunas 1y 3. Fuente: Google Earth. Nov 2016.

Como puede observarse, tanto la comuna 1 como la 3, se encuentran ubicadas en la
zona nor-oriental de la ciudad de Medellin parte alta, con presencia de muchas
problematicas socio-espaciales y ambientales dada su configuracion topografica y socio-

econdmica, tales como: situaciones de accidentalidad por: vias estrechas y con fuerte
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pendiente, desastres en zonas de riesgo por deslizamiento e inundaciones; morbilidad por
contaminacion de quebradas, manejo inadecuado de residuos sélidos y olores ofensivos; alta
densidad poblacional y hacinamiento por precariedad del habitat privado; déficit de espacio
publico, &reas verdes y equipamientos comunitarios y recreativos, que deviene en
precariedad del entorno urbano, y finalmente pocas redes sociales y precaria articulacion,
conflictos, inseguridad, mortalidad producto de la falta de espacios para el encuentro

ciudadano®.

! https://es.slideshare.net/plancomuna2/gestin-ambiental-para-la-zona-nororiental-de-medelln-7593074
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CAPITULO 2. CONCEPTUALIZACION

Los referentes conceptuales que apoyaron la presente investigacion, tienen que ver
con la normatividad en materia educativa a nivel Nacional, la evolucion de la ensefianza de
la geografia y las ciencias sociales; igualmente con las concepciones y diferentes miradas
que tedricos e investigadores tienen acerca de la didactica de la geografia, la geografia del
riesgo y dentro de esta, la contaminacion atmosférica, el territorio y cartografia social, a
través del rastreo bibliografico de textos impresos, tesis, articulos de revista, noticias del
periddico de diferentes épocas, informacion obtenida de las bases de datos de la biblioteca
virtual de la Universidad de Antioquia, y algunas, directamente de paginas de internet; asi
mismo de asistencia a foros, de aportes del asesor de trabajo de grado y de otros expertos

con quienes se compartio en la maestria.

2.1 LA GEOGRAFIA EN EL CURRICULO

Historicamente la Geografia en su devenir como ciencia, ha sido objeto de varias
connotaciones, pasando por ser considerada como de las ciencias fisico-matematicas y las
ciencias historicas, con sus principales exponentes entre los siglos XIII y XIV, Hiparco y
Ptolomeo; por su parte Bernhard Varenio en 1650, definié a la geografia como <<una ciencia
matematica mixta que explica las propiedades de la Tierra y de sus partes relativas a la cantidad,

esto es, su figura, situacion, dimensiones, movimientos, fendmenos celestes y otras propiedades
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similares>>. La obra de Varenio; Geographia Generalis, es un tratado de geografia astronémica

y fisica en que el hombre esté ausente (Capel. 1989, p. 9).

Siguiendo un poco con el recuento historico, ofrecido por el autor, se encontré que entre
los siglos XVII y mitad del XIX, se tendia a un divorcio de la geografia de las ciencias
matematicas y se desarrollaban algunas ciencias especializadas de la tierra como la geodesia y la
geologia. En el siglo XVII se empez6 a vislumbrar la geografia humana y se empez6 a usar la
expresion “geografia politica o civil” y hacia finales de esta centuria, se tenia una division
tripartita de la geografia en: geografia astrondmica, geografia natural y geografia historica, y a
veces con algunas pequefias variaciones en su denominacion (astronémica, fisica y politica), la

cual se usaria ampliamente durante el siglo XVIII.

El paso hacia una geografia mas humana y social, considerada como geografia moderna,
se da entre los siglos XVIII1'y XIX, con representantes como: Carl Ritter, para quien la geografia
es una herramienta que permite establecer todo un conjunto de interrelaciones entre el medio
fisico y los seres vivos que sobre él habitan (Capel. 1989); Alexander von Humboldt, cientifico
aleméan, hizo valiosas aportaciones investigativas a muchas ramas del conocimiento, muy
especialmente al desarrollo de un concepto holistico y global de la geografia fisica, a partir de
las expediciones cientificas que realiz6 por tierras americanas, aportando asi a una tradicion
pedagdgica. Es asi mismo importante destacar al educador suizo Johann Bernhard Basedow,

quien hizo aportes pedagdgicos al proceso de ensefianza-aprendizaje de la geografia y contribuyé
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significativamente a la difusién de los paseos® escolares, porque considera que toda educacion

debe fundamentarse en la experiencia directa que proporciona la realidad.

Acorde con lo anterior en lo relativo a las salidas de campo, Pulgarin et al (1998), citado
por Buitrago 2007, afirman que las salidas de campo son una estratega didactica que promueve la
comprension del entorno, ademés que es la manera vivencial y placentera de asimilar,

comprender e interpretar el paisaje geografico.

Es importante destacar que los aportes de los gedgrafos mas recientes hasta el tiempo
presente, se enfocan en darle a la geografia una connotacién mas socioespacial, dentro de la
cual, se permita entender la relacion: ambiente-sociedad-naturaleza, que permita explicar muchas
de las problematicas socioambientales, consideradas como cuestiones socialmente vivas en los
territorios, que pueden ser llevadas al aula a través de estrategias de ensefianza-aprendizaje
pertinentes al contexto del alumnado. De acuerdo con Graves (1997, 135), el contexto social de
los alumnos y la propia zona en que se halla situada la escuela son variables que pueden influir
en la actitud del nifio respecto a lo que se le ensefia; afirma ademas, que la motivacion por una

materia (curso) depende del carisma que le imparta el profesor.

Segun, Garcia (2003), los curriculos no deben ser aplicaciones acriticas de modelos,
métodos de ensefianza o técnicas de instruccidn, segun lo ofrecido por el conocimiento oficial en

forma de estandares o coleccion de competencias. Tampoco se deben basar Unicamente en el

2 . .
En nuestro contexto, se denominan: salidas de campo.
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aspecto intelectual, sino en todos los componentes de la interaccion; en la diversidad de las

experiencias y bagajes culturales de los participantes.

En consonancia con lo anterior y dada la actual crisis socio-ambiental, las implicaciones
sociales y politicas que conlleva su gestion en la solucion de dicha crisis, la escuela debe tomar
conciencia y propender por una educacion que comprenda mejor a la humanidad (Gonzélez,
2011, 72). La escuela desde la geografia tiene una amplia labor en el conocimiento de la ciudad,
el estudio de algunos problemas como la expansion urbana, la localizacion de las actividades
econOmicas, el impacto de la contaminacion ambiental, los problemas de transporte, las

dindmicas de urbanizacion informal de nuestras ciudades, entre otras (Montoya, 2003, p 12).

2.1.1 Lineamientos Curriculares de las Ciencias Sociales en Colombia

En el contexto Colombiano en lo referente a los Lineamientos Curriculares en la
Educacion Bésica y Media, la Geografia se enmarca dentro Las Ciencias Sociales, la cual
comprende disciplinas como: historia, geografia y filosofia, asi como otras que histéricamente la
han apoyado, tales como: economia, sociologia, antropologia, entre otras. (MEN 2002). A pesar
que desde la Reforma Educativa de 1984, en Colombia se hablaba de unas Ciencias Sociales
Integradas, el Ministerio de Educacion Nacional (2002) a partir de un analisis exhaustivo en los
que se contemplo entre otros, la revision de los textos escolares y la practica docente, concluyd
que no existe dicha nocién integral de las disciplinas de las Ciencias Sociales, lo cual obedece,

segun el Ministerio, a que la mayoria de los docentes han sido formados en las universidades con
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un enfoque disciplinar y sin una comunicacion entre las mismas; puntualizando ademas, que otro
elemento que refleja la gran atomizacion del conocimiento social en el &mbito escolar, es el gran
namero de “contenidos” y/o “temas” que se deben trabajar por obligatoriedad en y desde el area
de las Ciencias Sociales, tales como: catedra de estudios afrocolombianos, constitucién politica y
democracia, educacion ética y valores humanos, educacion ambiental y educacién en estilos de

vida saludables (MEN, 2002).

En la educacion Bésica y Media, el area de las Ciencias Sociales se rige por los
lineamientos curriculares establecidos por el Ministerio de Educacion (MEN). En ellos se
enfatiza la pedagogia conceptual, la ensefianza problémica y el estudio del contexto como
requerimiento fundamental en el desarrollo de una formacién ciudadana. Dar respuesta a estos
nuevos retos de la educacién colombiana implica avanzar en la construccion de curriculos

pertinentes, donde el desarrollo de competencias es una condicidn necesaria.

Segun Pulgarin (sf), esta transformacién curricular propende por la modernizacion de la
ensefianza e invita a formar al individuo; a educarlo desde el conocimiento del contexto y desde
una mirada global del mundo en que vive. Ideales de formacion a los que las ciencias sociales
buscan aportar desde el estudio del espacio geografico. Y que van relacionados con lo estipulado
en la Constitucion Nacional de Colombia, donde se define la educacion como proceso de
formacion para la proteccion del ambiente (art. 67). En los siguientes Articulos, que son ademas
base para la formulacion de los Lineamientos Curriculares de las Ciencias sociales, muy

especialmente en materia de medio ambiente y que se citan a continuacién:
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1. Art. 79. El derecho de todas las personas a gozar de un ambiente sano; la
participacion de la comunidad en las decisiones que puedan afectarlo; y el deber del Estado de
proteger la diversidad e integridad del ambiente, conservar las areas de especial importancia

ecoldgica y fomentar la educacion para el logro efectivo de estos fines.

2. Art. 95. El deber de la persona y del ciudadano de proteger los recursos culturales

y naturales del pais y de velar por la conservacion de un ambiente sano.

3. Art. 339. La necesidad de incluir las politicas ambientales en el Plan Nacional de

Desarrollo.

Se destaca, acorde con los intereses de la presente investigacion, que los nuevos
enfoques en las Ciencias Sociales, reconocen la necesidad de partir del mundo real para
plantear los temas que seran trabajados en las clases. Lo cual permite abordar su analisis
desde las diferentes problematicas que en él se viven y se convierte en un desafio y
compromiso tanto para el docente como para los alumnos. Los Lineamientos Curriculares
para las Ciencias Sociales planteados por el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia
(2002) se estructuran a partir de ocho ejes generadores cuya principal fortaleza es su

globalizacion.

Para la seleccion de los ocho ejes, participd la UNESCO, y se tuvieron en cuenta los

derechos y deberes que sefiala la Constitucion Politica de Colombia (1991), la Ley General de
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Educacion de Colombia (Ley 115/94); El Plan Decenal y las pautas de los distintos lineamientos

en areas afines de las ciencias sociales publicados por el MEN.

Dada la tematica de interés de la presente investigacion, se destacaron los ejes generadores

3,y 5 propuestos por le MEN que guian los lineamientos curriculares en Ciencias sociales.

Eje generador 3. Mujeres y hombres como guardianes y beneficiarios de la madre tierra;

cuya tematica es la conservacion del ambiente.

Eje generador 5. Nuestro Planeta como un espacio de interacciones cambiantes que nos

posibilita y limita, cuya tematica es: Nuestro planeta, casa comun de la humanidad.

Los ejes generadores son una aproximacion al conocimiento desde la globalidad, por lo
cual pueden ser tratados desde diferentes disciplinas, son flexibles y ademas permiten tratar
conceptos basicos de las disciplinas sociales, facilitan el trabajo por conceptos, posibilitan la
integracion de diferentes disciplinas, posibilitan el estudio de problemas actuales y vitales para la

sociedad (Upegui, 2015).

A través de una matriz, el MEN presenta los ejes curriculares y los contextualiza desde el
Grado 1 hasta el Grado 11 a través de una pregunta problematizadora y sus correspondientes
ambitos conceptuales sugeridos. Teniendo en cuenta el interés por la ensefianza de la geografia,
del riesgo, de las cuestiones socialmente vivas y de la cartografia social, se observa que es en los

grados: 1°, 3°, 8° y 10° donde se explicita la tematica ambiental; la Tabla 1. Muestra las
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preguntas problematizadora para los grados y los &mbitos conceptuales sugeridos que fueron de

interés de la presente propuesta investigativa.

Es importante resaltar que existe una alta relacion entre los lineamientos curriculares del MEN
en materia ambiental, de manejo del riesgo y las cuestiones socialmente vivas, con los intereses
de la presenta investigacion, que buscan concientizar tanto a los maestros como a los alumnos en
la importancia de conocer e involucrarse en estos asuntos, que como se recalca a lo largo de la
investigacion son situaciones socialmente vivas que deben ser tratas de manera colectiva que

propenda por mejores ciudadanos.
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Tabla N° 1: EJES CURRICULARES PERTINENTES EN LA INVESTIGACION

Eje Curricular 3
Mujeres y hombres como guardianes y beneficiarios de la madre

Eje Curricular 5
Nuestro planeta como un espacio de interacciones cambiante que nos

Grado | Tierra posibilita y limita.
Pregunta Ambitos conceptuales Pregunta Ambitos conceptuales sugeridos
problematizadora sugeridos problematizadora
La contaminacion y sus Reconocimiento del entorno: rios,
formas Qué le aporta a las personas | quebradas, lagos
reconocer y saber
El entornoy la movilizarse dentro de su Principales accidentes de las zonas
o Porque embellecer el lugar donde L . i - ;
1 vives y estudias garantiza una contaminacion visual, barrio, comunidad o vereda? | (montafias, cordilleras, valles etc)
vida mejor para todos? sonora, gases, basuras, agua o B _ _
' Caracteristicas fisicas de mi colegio,
Acciones humanas que barrio y/o vereda.
beneficien el entorno
inmediato Ubicacion basica en el espacio.
La naturaleza del suelo y su
uso. . . o -
Diferencias climaticas (calido,
- templado, frio, pAramo
Flora y fauna, caracteristicas P ' P )
. - . de la zona donde vives. Como posibilitan o limitan la e
o Como explicarias a un amigo las . Representacion grafica de lugares
2 vida de las personas en una

caracteristicas ambientales de tu
localidad?

Fuentes de agua: nacimientos
y desecamientos en la zona.

Lugares posibles para crear
zonas de conservacion
ambiental en su region.

comunidad, el clima, el
relieve, las aguas?

importantes del municipio.

Explicarias Elementos cartograficos
(calles carreras, puntos importantes
del entorno)
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Como nos podemos
organizar y preparar para

Elementos que ponen en riesgo una
comunidad.

La vulnerabilidad ante los desastres
naturales y tecnolégicos.

3° Cuéles son los elementos basicos | La atmosfera como fuente de . - .
. . X . prevenir los desastres La vulnerabilidad de las comunidades
gue permiten la existencia de las | oxigeno y otros elementos . :
S . . . naturales que pueden ocurrir | empobrecidas.
distintas formas de vida? necesarios para la vida. N
en mi region?
Medidas para reducir el riesgo, antes
y después de una catéstrofe.
Zonas de alto riesgo en su comunidad.
El derecho al agua potable y
redes de alcantarillado para
todos.
. . Potencial hidrico para el pais. . . Control a los distintos tipos de
Como afectan las actividades P P Qué impacto a mediano y contaminantes en el airep
4° humanas la cantidad, calidad y . . largo plazo tiene sobre la '
N Actividades econdmicas que . .
acceso al agua que tienen las -as g vida el uso inadecuado de . o
. afectan los recursos hidricos El cuidado de la biodiversidad
comunidades? . los recursos naturales? .
del pais. colombiana
Problemas y catastrofes que
pueden surgir de un mal uso
del agua
El mar como fuente de vida, . .
. . Tipos y formas de explotacion de
Cuaéles son los grandes peligros regulador del clima y medio recursos en Colombia
5o que amenazan gl mar cc?mog de comunicacion. Qué ventaja tiene para un

generador de vida y de
posibilidades para el pais.

El mar como fuente de
riqueza y alimentos para el
pais.

pais conocer sus recursos
naturales?

Conservacionismo, desarrollo
sostenible y sobre explotacion de
recursos.
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Formas de vida en las
poblaciones costeras en los
mares colombianos.
Actividades humanas que
destruyen el ecosistema
marino.

60

Qué tipo de relaciones con su
entorno generaron las culturas
indigenas, que podrian inspirar a
la sociedad actual, para superar
sus problemas ambientales.

El cultivo y preservacion de
alimentos.

La interaccion con los
bosques de los pueblos de las
selvas.

La construccion del suelo en
los Andes incaicos.

El manejo del agua en el
pueblo Sind.

Porqué se compara el
funcionamiento de una
maquina con el de la Tierra?

Estructura atmosférica su formacion y
las posibilidades de comunicacion.

Latitud, longitud y husos horarios
como medios de ubicacion del
hombre.
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Coémo han hecho las sociedades

Los saberes de las culturas
indigenas americanas para
aprovechar los pisos
térmicos.

El desecamiento de pantanos
en Europa para solucionar

Como afectan los
desequilibrios poblacionales

Funcionamiento bésico de la
dindmica demogréfica: natalidad-
mortalidad, sexo, edad.

Los cambios demograficos a traves de
la historia.

La explosién demogréafica y la

7° liar | demi hamb la supervivencia en el dad de ed
para recuperar o ampliar los epidemias y hambre. planeta? necesidad de educar para un uso
espacios cultivables y habitables? equilibrado de los recursos de la
La utilizacion de sistemas de madre Tierra.
canales en Oriente.
El envejecimiento de la poblacién y la
El aprovechamiento de la superpoblacion.
selva en los pueblos
africanos. El mundo y la distribucion de la
poblacion.
La cultura social y sus
interacciones con ambientes
especificos.
Elementos que aumentan o deterioran
El ambiente y la calidad de el cambio climético, el efecto
vida de las comunidades. Qué decision tendra que invernadero y el debilitamiento de la
g° Porqué el cuidado y preservacion tomar la humanidad para capa de ozono.

del ambiente es un derecho y
deber de todo ciudadano?

El derecho a un ambiente
sano garantizado en nuestras
leyes.

El deber de los medios de
comunicacion de informar
oportunamente sobre la
problemética ambiental.

controlar los efectos que sus
acciones desencadenan en el
clima?

Procesos atmosféricos que posibilitan
la vida en la Tierra
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CoOmo se crearon y como intentan
solucionarse los problemas
ambientales gque afectan a
Colombia en la actualidad?

Las colonizaciones o
corrimientos de fronteras y
sus repercusiones en el uso
del suelo y la violencia.

La pérdida y contaminacion
del recurso hidrico y sus
repercusiones en la salud.

Los procesos de
desertizacion y alternativas
usadas.

Mecanismos y
procedimientos legales para
la proteccién del ambiente:
parques naturales, reservas,
humedales etc.

Formas alternativas de
utilizacion y manejo de los
recursos naturales (estudio de
caso energia solar o
purificacion de aguas
residuales etc.

La crisis econémica en
Colombia es producto de una
falta de competitividad o
voluntad publica?

La pérdida de competitividad
agricola, importacion de alimentos y
abandono del campo

El desplazamiento de los sectores
primario, secundario y el auge de los
terciarios.

La evolucion de los distintos modelos
econdmicos en el pais y sus
implicaciones.

La viabilidad de un modelo de
produccién flexible y la basqueda de
desarrollo sostenible en los planes de
Ordenamiento Territorial.
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Qué estrategias debe crear la

El impacto de las agriculturas
intensivas y las industrias
polucionantes.

El crecimiento poblacional y
sus efectos sobre 10s recursos
disponibles.

Como hacer compatible los
principios consagrados en
los Derechos Humanos
(libertad de emigracion,
derecho al trabajo, vida

Movilidad espacial de la poblacién
(grandes migraciones historicas),

Migrar para trabajar: legales,
clandestinos y sus problemaéticas.

10° . digna) y los intereses . _— .
humanidad para detener el o~ . Migrar para sobrevivir: refugiados,
. . Acuerdos y desacuerdos en el | especificos de los paises.
deterioro del ambiente? desplazados.
control de los problemas
ambientales . .
Politicas de los paises receptores y
. consecuencias para los paises de
El papel de los medios de X P P
S origen.
comunicacion ante la
desaparicion de especies y
ecosistemas.
Las ventajas de las
tecnologias y sus riesgos si se Las globalizaciones econémicas a lo
manejan sin control. largo de la historia.
. Los avances y limites del La aceleracion de la economia:
Porque el desarrollo sostenible . e e
: . concepto de desarrollo informatica, finanzas,
debe ser una alternativa viable - . o
ante el deterioro del ambiente sost_enlble como perspectiva | Es el hombre para la telecomunicaciones, etc.
11° mundial? sociocultural. economia? O es la economia

Las sinrazones del
crecimiento de las
hambrunas.

Los deberes de la sociedad
civil frente al problema.

para el hombre?

Las grandes ciudades como espacio
de economia global.

El trabajo y su organizacién en la
economia global.

Fuente: Patifio, O. (2016) Elaboracién propia a partir de los lineamientos curriculares MEN 2002.
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2.1.2 Estandares Basicos de Competencia en Ciencias Sociales (2004)

Los estandares basicos de competencia de Ciencias Sociales, son criterios claros y
publicos que permiten conocer lo que deben aprender nuestros nifios, nifias y jovenes, y
establecen el punto de referencia de lo que estan en capacidad de saber y saber hacer, en cada
una de las areas y niveles. Se plantea ademas la responsabilidad de promover una educacién
critica, ética, tolerante con la diversidad y comprometida con el medio ambiente; una educacion
que se constituya en puente para crear comunidades con lazos de solidaridad, sentido de

pertenencia y responsabilidad frente a lo publico y lo nacional.

El MEN pretende que la formulacion de los estandares, se constituya en derrotero para

que cada estudiante desarrolle, desde el comienzo de su vida escolar, habilidades cientificas para:

Explorar hechos y fendmenos, analizar problemas. observar, recoger y organizar informacion

relevante, utilizar diferentes métodos de analisis, evaluar los métodos y Compartir los resultados.

Los estandares de ciencias sociales determinan un derrotero para cada grado de la basica
primaria, secundaria y media técnica, generando asi inquietudes sobre el contexto social en las
que las y los estudiantes se cuestionan sobre el entorno local y global. Estos (los estandares)
contribuyen no sélo a revitalizar el conocimiento conceptual sino que conllevan a los educandos
a realizar un pragmatismo desde su institucion educativa y a proponer posibles soluciones desde
el aprendizaje conceptual a ciertos problemas de la cotidianidad en la propia comunidad
educativa (Expedicion curriculo Ciencias Sociales, 2014). Los contenidos en los Estandares

Basicos de Competencias en Ciencias Sociales estan organizados en tres columnas asi:
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e Me aproximo al conocimiento como cientifico-a social.

El MEN, por medio de los estandares en ciencias sociales, establece como reto a las
instituciones educativas, formar en ciencias como aproximacion al conocimiento y las
metodologias que establecen estos saberes con un fendmeno particular; es decir, brindar
herramientas conceptuales y metodologicas que permitan el estudio de diferentes fenGmenos
sociales en todas sus dimensiones en donde los y las estudiantes se hagan preguntas acerca de
fendmenos politicos, econdmicos, sociales y culturales estudiados, utilizando diferentes tipos de
fuentes para obtener la informacidn que necesitan y que, de una manera autodidacta, propendan
por su propio aprendizaje y por la basqueda de nuevos conocimientos mediante fuentes
dindmicas y didacticas, como las experiencias de vida de otras personas, 1os museos y el barrio,

entre otros.

e Manejo, conocimientos propios de las ciencias sociales.

Los conocimientos de las ciencias sociales buscan llevar a los y las estudiantes a que se
apropien del conocimiento que tienen a la mano para posteriormente aplicarlo en lo cotidiano o
en el futuro. Desde las relaciones con la historia y la cultura el MEN propone que los y las
estudiantes deben identificar y explicar fenémenos sociales y econémicos del pasado, lo que les
permite comprender los hechos del presente y las razones de su origen (2004, 11). Con respecto a
las relaciones espaciales y ambientales, es de suma importancia que no solo se le den referentes
al educando de como identificar puntos cardinales y lugares a través de la ubicacion espacial,

también debe asumir el compromiso de cuidado del medio ambiente. Por otra parte, las
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relaciones ético - politicas de los educandos deben fundamentarse por el conocimiento de las
instituciones estatales y sus propios funcionamientos administrativos, no solo en la actualidad

sino también durante todo el proceso historico de la Nacion.

e Desarrollo compromisos personales y sociales.

El compromiso personal de cada estudiante y su actitud frente a las problematicas
sociales es de suma relevancia en el contexto educativo. El interés de la educacion es que los
estudiantes tomen posturas, se confronten, debatan sobre ciertos temas de aprendizaje y de

interés que les compete a ellos como integrantes de la sociedad.

La segunda columna “Manejo de conocimientos propios de las ciencias sociales” esta a su
vez subdividida en tres sub-columnas asi: relaciones con la historia y las culturas; relaciones

espaciales y ambientales y relaciones ético-politicas.

Seguidamente se analiza la sub-columna: relaciones espaciales y ambientales, mostrando
en la Tabla 2, una sintesis por agrupacion de grados, de acuerdo a los Estandares para las
Ciencias Sociales, las tematicas que de manera directa o indirecta tienen que ver con: la
cartografia, el riesgo y el medio ambiente (problematicas ambientales, contaminacion

atmosfeérica).

Para cerrar este apartado vale la pena relacionar significativamente la relacion de estos dos

documentos oficiales con la tematica, exaltando la pertinencia de la investigacion.
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TABLA N ° 2: ESTANDARES EN CIENCIAS SOCIALES A TENER EN CUENTA A PARTIR DE LOS INTERESES DE

LA PRESENTE INVESTIGACION.

A continuacion se presentan por grupos de grado de escolaridad, de acuerdo a lo presentado por los estandares en ciencia

sociales, las tematicas propuestas en los temas de interés de la presente investigacion, tales como: cartografia, riesgo ambiental y

contaminacion atmosférica, esto como aporte a la ruta metodoldgica de la presente investigacion, es decir, saber que tanto se reconoce

y enfatiza el conocimiento de las cuestiones socialmente vivas desde dichos lineamientos.

Contaminacion atmosférica

Identifico y describo las caracteristicas
de un paisaje natural y de un paisaje
cultural.

Comparo actividades econdémicas que se
llevan a cabo en diferentes entornos.

Reconozco que los recursos naturales son
finitos y requieren un uso responsable.

Grado Cartografia Riesgo (posibilidades de incluir custiones
socialmente vivas)

Me ubico en el entorno fisico y de .

o Examino los efectos de la
representacion; mapas y planos o . . i

b . produccién industrial en la calidad del aire
utilizando referentes espaciales. : i .
. i en mi localidad (barrio —vereda)
Reconozco factores de tipo econémico que
Reconozco y describo las caracteristicas | generan bienestar o conflicto en la vida
fisicas de las principales formas del social.
1°a3° paisaje.

Diferencio los efectos de las
actividades econdmicas de una comunidad
en el medio a través de imagenes.

Valoro el aire como un recurso
importante en la vida humana.
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Identifico los principales recursos
naturales.

Me ubico en el entorno fisico utilizando
referentes espaciales (izquierda, derecha,
puntos cardinales).

Utilizo coordenadas, escalas y

Clasifico y describo diferentes actividades
economicas (produccion, distribucion,
consumo...) en diferentes sectores

Identifico y describo caracteristicas de las
diferentes regiones naturales del mundo
(desiertos, polos, selva himeda tropical,
océanos...).

4° -5° convenciones para ubicar 1os fenémenos econdmicos (agricola, ganadero, minero, Reconozco los diferentes usos que se le
o P industrial...) y reconozco su impacto en dan a la tierra y a los recursos naturales
histdricos y culturales en mapas y planos . .
. las comunidades. en mi entorno y en otros (parques
de representacion. ; .
naturales, ecoturismo, ganaderia,
agricultura...).
Utilizo coordenadas, convenciones y e . . - .
o - =0 - Identifico sistemas de produccién en Localizo diversas culturas en el espacio
6°a’ escalas para trabajar con mapas y planos ! . P e S
i diferentes culturas y periodos histéricos geografico y reconozco las principales
de representacion. . . .
y establezco relaciones entre ellos. Caracteristicas fisicas de su entorno.
Describo las principales caracteristicas
fisicas de los diversos ecosistemas.
8°ag9° Explico la manera como el medio
ambiente influye en el tipo de
organizacion social y econémica que se da
en las regiones de Colombia.
Establezco algunas relaciones entre los
diferentes modelos de desarrollo econémico
utilizados en Colombia y América Latina y
las ideologias que los sustentan.
10°a 11° Reconozco los efectos del aumento del

Analizo el impacto de estos modelos en
la region.

Explico y evaluo el impacto del desarrollo
industrial y tecnoldgico sobre el medio
ambiente y el ser humano.

parque automotor en las ciudades en la
calidad del aire.
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Analizo criticamente los factores que ponen
en riesgo el derecho del ser humano a una
alimentacion sana y suficiente (uso de la
tierra, desertizacion, transgénicos...).

Identifico y analizo las consecuencias
sociales, econémicas, politicas y culturales
de los procesos de concentracion de la
poblacion en los centros urbanos y
abandono del campo.

Elaboracion propia a partir de los Estandares del MEN 2002.

63




UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

En las tablas anteriores, como pudo observarse, hay una significacion de las directrices
curriculares en perspectiva de las oportunidades que tanto lineamientos como estandares basicos
en ciencias, tienen para el abordaje de problemas espaciales o cuestiones socialmente vivas y con
ello hacer de la ensefianza de lo social algo méas contextualizado y cercano a los estudiantes;

igualmente se enfatiza en la formacion ciudadana.

Se pudo observar que las preguntas problematizadoras y los &mbitos conceptuales
sugeridos por grado de escolaridad, llevan una secuencia que parte desde el conocimiento del
entorno natural y social cercano como es la escuela, el barrio, asi como de los diferentes
accidentes geogréaficos tales como rios, quebradas, montafias, colinas valles, enfatizando de
alguna manera en la relacion sociedad-naturaleza, ademéas se evidencia la importancia y
relevancia al tema de las problematicas ambientales y muy especialmente las socialmente vivas,
como es el caso de la contaminacion atmosférica desde el contexto social como desde el

conocimiento cientifico.

Siguiendo con el andlisis de los lineamientos curriculares acordes con el interés de las
tematicas que apoyan la presente investigacion, es importante resaltar que se da relevancia a los
Medios de Comunicacion como mecanismos que apoyen la divulgacion para el conocimiento
por parte de la comunidad en general, de las diferentes problematicas socioambientales, como es
el caso de la contaminacion atmosférica y de la responsabilidad ciudadana de cuidar el medio

ambiente.
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2.2 DIDACTICA DE LA GEOGRAFIA

Se entiende la didactica de la geografia "como un conjunto de saberes que no sélo se
ocupan de los conceptos propios de esta materia” sino del "contexto social y la comunicacion
con el alumnado™, una didactica "que permita elaborar juicios reflexivos sobre nuestra practica
docente, de tal forma que podamos tomar decisiones fundamentadas™ para mejorar la ensefianza.
Se vincula asi estrechamente el conocimiento escolar relacionado con la geografia con la
actuacion préctica y con la propia formacién del profesorado en la accién docente, vinculacion
que se halla presente en algunos otros programas de investigacion didactica -como es el caso del
proyecto IRES (Grupo Investigacion en la Escuela, 1991), frecuentemente citado por el autor.
Las implicaciones de este supuesto llevan al autor a partir, en sus reflexiones, de la geografia que
realmente se ensefia y a desembocar en la propuesta de un proyecto curricular alternativo que se
va consolidando en la medida en que va siendo experimentado por profesores y profesoras que
quieren mejorar su practica docente; en medio queda el contenido que, mas tradicionalmente, se

ha entendido como "didactica de la geografia".

La didactica supone "un proceso de innovacién en el aula”, que "le permite al profesor tomar
medidas para mejorar el aprendizaje de sus alumnos™ mediante el ejercicio de la ensefianza. La
mejora de la ensefianza por parte de los profesores implicados ha de realizarse, pues, mediante la
experimentacion de innovaciones; pero las innovaciones soOlo producirdn conclusiones
sistematizadas y Utiles si estan orientadas por la investigacion didactica, que, a su vez, debe

desarrollarse en el marco de un proyecto curricular abierto. Se vinculan, asi, innovacion,
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experimentacion y proyecto curricular. Ello tiene implicaciones en los objetivos de la
investigacion que se propone, en los procesos acompariantes de formacion del profesorado y en

las relaciones entre disciplina geogréafica y propuestas curriculares.

Taborda, 2010, cita a Souto (1998), para quien la didactica se entiende como "un proceso
de innovacién en el aula"; ello le permite al profesor "tomar medidas para mejorar el aprendizaje
de sus alumnos" pero aclara que para que la innovacion sea sistematica y efectiva hace falta que
se enmarque en proyectos curriculares, en los que dicha innovacidon se relaciona con la
investigacién. En consecuencia, "los proyectos curriculares se configuran asi como programas de

investigacion que pueden mejorar las innovaciones en el campo de la didactica de la geografia”.

Consecuentemente con lo expuesto en el texto de Expedicion Curriculo (2014), la didactica
de las ciencias sociales debe responder a las apuestas que desde los planteamientos tedricos se
proponen para el area, propendiendo por la formacion de sujetos criticos, reflexivos vy
propositivos para enfrentar las realidades de un mundo complejo, cambiante, diverso,
interconectado y altamente desigual, de sujetos con postura politica y actitud ética con las cuales
actuar de manera consciente y responsable en su mundo. De esta menara se propicia un
aprendizaje activo y participativo, coherente con las propias vivencias de las nifias, nifios y
jovenes, que les permita potenciar su capacidad investigadora, creativa transformadora. Acordes

con su cultura, suefios y lugares de vida.
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Respecto al método como componente del proceso de ensefianza-aprendizaje, Gonzélez, A.
et al (2007) en Didéactica, Teoria y Practica, lo definen como el elemento director del proceso y
consideran que para un proceso de ensefianza-aprendizaje desarrollador son importantes los
métodos eminentemente productivos, y ejemplarizan que una relacion productiva entre alumnos
y profesores en la que exista desarrollo y productividad es la que promueve la utilizacion de los
métodos problémicos de ensefianza; es precisamente el potencial que podria tener la cartografia

social.

2.3 EL TERRITORIO COMO ESPACIO VIVIDO

Uno de los contenidos escolares considerado en la ensefianza de la geografia, es el de
territorio. De acuerdo con lo planteado por Pulgarin, R (2009), existen varias acepciones para el
espacio como objeto de estudio de la geografia sustentados en las diversas corrientes que apoyan
la produccion del conocimiento geografico, objeto denominado espacio geografico, que se
considera no solo como escenario fisico donde vive pasivamente el hombre subordinado a los
fendmenos naturales, sino el espacio construido, el espacio vivido, el lugar en el cual se
desarrolla la accion humana, esto lo diferencia del espacio que es objeto de estudio de la fisica, la
geometria, la astronomia, etc. Las diversas acepciones dan cuenta de las diferentes miradas que
sobre el espacio geogréafico se han dado dentro de la geografia. Entre las que se cuentan con mas

difusion las de paisaje, medio geogréfico, region, geosfera, lugar y territorio.
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No obstante el interés de esta investigacion es el territorio, que tiende a ver el espacio
geogréfico como totalidad, se retoma de Pulgarin et al, lo concerniente a la ensefianza en la
escuela de la geografia, las ciencias sociales y las probleméaticas ambientales, ademéas de lo
fisico, lo cuantitativo, lo bioldgico, lo politico y lo econémico, debe incluir las percepciones y
representaciones del espacio, los arraigos, la topofilia, en suma la experiencia espacial subjetiva,
maés cercana al estudiante y por ende con el potencial de ser mas significativa; realizando lecturas
complejas del territorio que permiten una mejor comprension del entorno y de la realidad que

afecta a los estudiantes.

El concepto Territorio y todas las dimensiones asociadas a él, tanto fisicas como humanas,
historicamente han estado en el interés de varios profesionales estudiosos, preocupados por
entender la relacion sociedad-naturaleza y el espacio fisico que soporta sus interacciones como
un espacio vivido. A continuacion se referencia lo que plantean algunos de los mas destacados
autores acerca del territorio, sus caracteristicas e implicaciones y su preocupacion por darle su
verdadero sentido. Asi por ejemplo, desde las ciencias sociales se incorpora el concepto de
territorio para la especie humana como el espacio de dominacién, propiedad y/o pertenencia, de
los individuos o las colectividades, sean éstas naciones, estados o pueblos, es decir, como
espacio sometido a unas relaciones de poder especificas; ésta fue la herencia que recibié la

Geografia del Estado-nacién como proyecto y como cultura politica.

Pulgarin, R (2009), define el estudio del territorio como objeto de ensefianza que permite

visualizar la complejidad del mundo real, pone en evidencia la brecha existente entre los saberes
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sobre la naturaleza y la sociedad, saberes disociados, parcelados y al ser motivo de ensefianza
siguen considerdndose igualmente distantes; al leer el territorio para comprenderlo, esta
condicion cambia puesto que en €l se encuentran situaciones problema que ameritan estudiarse y
desde la escuela convocan a la interdisciplinariedad puesto que los problemas son cada vez mas

transversales, multidimensionales y pluridisciplinares, en suma globales.

El territorio no es simplemente lo que vemos; es mucho mas que montafias, rios, valles,
asentamientos humanos, puentes, caminos, cultivos, paisajes, es el espacio habitado por la
memoria y la experiencia de los pueblos. Por eso saber leerlo y descifrarlo puede ensefiar mucho
sobre como resolver los problemas y los conflictos, las dudas y las incertidumbres que

enfrentamos en el presente.

Santos, M. (1996), sostiene que el territorio — desde una mirada actual - puede estar
formado de lugares contiguos y de lugares en red. Es por eso que denomina " territorios
horizontales™ a los primeros - que son los que se conectan espacialmente - y " territorios
verticales” a los segundos que se conectan por flujos de informacion. Es relevante para esta
investigacion lo planteado por este gedgrafo, dado que fue uno de los grandes pensadores de la
segunda mitad del siglo XX, quien aportd nuevas concepciones de abordaje sobre el concepto de
territorio, dentro de lo cual se destaca “La metdfora del retorno al territorio” en que los
territorios habitados se confrontan con dos tendencias contemporaneas; por un lado, la tendencia
de expansion y su consecuente imposicion para todos los lugares del mundo de las relaciones

capitalistas de produccion - proceso de mundializacion-, y, por otro, la tendencia de
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homogeneizacion de las costumbres y los usos sobre todo con respecto al consumo individual -

proceso de globalizacion.

En la actualidad, el concepto de territorio como sefiala M. Santos (1996), se debe pensar
como " producto social”". El territorio es el resultado de la creacion e interaccion de los actores
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sociales que habitan en él. Ya no podemos hablar de territorios ““desconectados””, "estaticos™ y
““neutros”’; sino mas bien debemos reflexionar sobre su conectividad, interconexién con otros
territorios — mas alld de las distancias — en constante renovacion e intercambio de informacion.
Desde el punto de vista cultural e identitario el territorio también se valoriza, dentro de una

dialéctica globalizadora producida por la confrontacion entre las tendencias homogeneizadoras

tanto tecnoldgicas como culturales y la defensa del ser individual y colectivo.

Al respecto, Geiger (1996), tambien refiere el territorio a una extension terrestre
delimitada, que incluye una relacion de poder o posesion por parte de un individuo o un grupo
social. Contiene limites de soberania, propiedad, apropiacién, disciplina, vigilancia y
jurisdiccion, y transmite la idea de cerramiento. EI concepto de territorio esta relacionado con la

idea de dominio o gestion dentro de un espacio determinado.

Otros geografos coinciden en afirmar que: El territorio es “el resultado de la interaccion
compleja y permanente, en un espacio y en un tiempo determinados, de la dinamica de los
ecosistemas con la dinamica de las comunidades; es decir, una interaccion permanente entre la

Naturaleza y la Cultura. Donde predominan tres elementos principales: espacio, poder y frontera.
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Donde la relacion de las personas con su territorio se presenta de diversas maneras — geograficas,
politicas y econdémicas. Wilches (2009), Gottmann (1973), Giménez (2000), Cuervo (2006),

ademas ambientales y culturales.

Angel, A. citado en (IGAC, 1988; Espinosa, 1997). ... la interpretacion de ésta palabra
(territorio) muchas veces se limita a espacializar, es decir, delimitacion del territorio a través de
caracteristicas biofisicas (relieve, hidrografia, cobertura vegetal, infraestructura vial, entre otros)
descuidando nuevamente las relaciones de la comunidad con el territorio, su historia, el uso del
suelo, las caracteristicas espacio-temporales y aspectos culturales, econdmicos y politicos que
influyen en el habitual desarrollo de la institucién, por esta razdn, la region no puede continuar
siendo solo un término vacio de abstraccién tedrica con una estructura meramente natural como

lo plante6 Louis Joseph Lebret.

El territorio como escenario de las relaciones sociales, como espacio de poder y de gestion
donde intervienen individuos o grupos, cuya actividad sobre aquel es diferencial y por lo tanto la
capacidad real y potencial de crear, recrear y apropiar territorio es desigual. El territorio puede

ser comprendido también como lugar de redes relacionales que se superponen®.

Desde los procesos de planificacion en Colombia, se concibe el territorio como una
construccién social, producto de las dinamicas econémicas y sociales tanto internas como

externas, de las relaciones y estructuras de poder, las manifestaciones culturales de la poblacion,

*Territorios Revista de Estudios Urbanos y Regionales. N° 27, 2012
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asi como de las restricciones y potencialidades de la oferta ambiental que le imprimen unos
rasgos caracteristicos. En tal sentido, el territorio brinda posibilidades para su ordenamiento y
desarrollo sostenible, mediante la planificacion de las formas de aprovechamiento y ocupacion
del mismo, basadas en el conocimiento que de él se tenga, asi como de los objetivos de
desarrollo propuestos (Ministerio del Medio Ambiente Oficina asesora de Ordenamiento
Ambiental, Bases ambientales para el ordenamiento territorial municipal en el marco de la ley
388 de 1997). El conocimiento del territorio, en sus aspectos ambientales, econémicos y sociales
y sus interacciones, se constituye en una base primordial para establecer su uso y ocupacion, toda
vez que permite la caracterizacion y valoracion de los ecosistemas y los usos de la tierra, como
base para la zonificacion ambiental y el establecimiento de usos sostenibles acordes con los

objetivos y estrategias de desarrollo que se persigan.

2.4 GEOGRAFIA DEL RIESGO

El estudio del "sistema natural" ha avanzado mucho en los Gltimos afios concretandose en
aportaciones de aplicacion inmediata y gran utilidad, como pueden ser las cartografias de areas
de riesgo potencial, el establecimiento de redes de informacion y prevencion e incluso la
regulacion legal del sistema defensivo. Las ciudades y todo lo que ellas involucran en términos
de estructuras inertes y vivas en coexistencia no se construyen en el aire o sobre espacios
homogéneos o sin capacidad de reaccion, sino todo lo contrario, sobre sistemas naturales
complejos y operativos, permanente o aleatoriamente. La naturaleza tiene su propia dinamica, la

tierra es un planeta vivo, y ante ello el hombre debe aprehender esta dinamica, respetar las
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tendencias de la evolucion, e insertarse en ella con el mas bajo nivel de interferencia posible,
evitando romper el equilibrio natural y el desarrollo de los procesos. La naturaleza traza sus
propios caminos y el hombre debe asumir los resguardos adecuados si quiere cruzarse con ellos.
Las ciudades se posicionan y expanden generando grandes y graves desequilibrios en el medio

ambiente biosférico, en la esfera de la vida.

Cada vez que el hombre interviene provoca alteraciones. Los efectos en el corto, mediano
o0 largo plazo son negativos o desastrosos, y la naturaleza se encarga inexorablemente de volver
las cosas a su sitio, tanto violenta como pausada e imperceptiblemente. Ya en 1987, y después
del seminario "Aspectos Geogréficos de los Desastres Naturales”, no cupo duda alguna que
ciertos episodios de la dindmica natural se transforman es desastres sélo por la existencia y
ocupacion que hace el hombre del medio natural. Hace algunos afios, Milton Santos escribi6 la

siguiente frase “Los hombres son los productores de las catastrofes y no la naturaleza”.

El estudio de riesgos y desastres no se reconocié como tema cientifico hasta mediados del
siglo XX, pero este reconocimiento se sustentd en una tradicion antigua, en textos geograficos,
historicos y de otras tematicas, lo que sugiere que la teoria de riesgos de desastres es producto de

las experiencias de las sociedades y de las exploraciones de los territorios.
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2.5 CONTAMINACION ATMOSFERICA COMO PROBLEMA SOCIO-AMBIENTAL

Segun el Decreto 2811 de 1974 Cédigo de los Recursos Naturales Renovables y del Medio
Ambiente (Colombiano): Toda persona tiene derecho a disfrutar de ambiente sano (Art. 7). y
considera como factores que deterioran el ambiente, entre otros: La contaminacién del aire, de
las aguas, del suelo y de los demas recursos naturales renovables. Igualmente en el Art. 8 define:
se entiende por contaminacion la alteracion del ambiente con sustancias o formas de energia
puestas en él, por actividad humana o de la naturaleza, en cantidades, concentraciones o niveles
capaces de interferir el bienestar y la salud de las personas, atentar contra la flora y la fauna,

degradar la calidad del ambiente de los recursos de la nacion o de los particulares.

De acuerdo con Echeverri, C. y Maya, Gabriel. (2008), la contaminacion atmosférica es la
presencia en la atmosfera de sustancias no deseables, en concentraciones, tiempo y
circunstancias tales que pueden afectar significativamente el confort, la salud y el bienestar de

las personas o el uso y disfrute de sus propiedades.

La naturaleza fisica y composicion de los contaminantes quimicos atmosféricos es muy
variada. Por su origen natural o antropogénico, los contaminantes se clasifican en primarios y
secundarios. Los primarios son sustancias vertidas directamente a la atmdsfera, entre los que se
encuentran los aerosoles o particulas, los dxidos de azufre, los 6xidos de nitrégeno, el monoxido

de carbono y los hidrocarburos. Los contaminantes secundarios son sustancias que se producen
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como consecuencia de las transformaciones, reacciones quimicas y fotoquimicas que sufren los

contaminantes primarios en el seno de la atmosfera.

Dado que los problemas de contaminacion atmosférica son cuestiones socialmente vivas,
los actores involucrados en las causas y consecuencias somos todos, ya que contribuimos de
alguna manera con dicha contaminacion y l6gicamente sufrimos las consecuencias. Claro esta
que podria haber una escala de responsables, tales como la industria y el parque automotor,
igualmente las Administraciones que no toman medidas preventivas y/o sancionatorias para
quienes contaminan en mas altos grados; pero cada uno de nosotros contribuimos al problema, al
no utilizar el transporte masivo u otras formas méas ecoldgicas tales como la bicicleta, caminar,

compartir el carro entre otras.

Segun la Organizacion Mundial de la Salud, la exposicion a las particulas supone graves

riesgos para la salud en muchas ciudades de los paises desarrollados y en desarrollo. Es posible

establecer una relacion cuantitativa entre el nivel de contaminacién y pardmetros como la

mortalidad o la morbilidad (OMS, 2006).

La contaminacion del aire por particulas necesita serias atenciones por diversos motivos:

e Muchas particulas penetran en el sistema respiratorio con mayor efectividad que los

Contaminantes gaseosos.

75



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

e Algunas particulas se comportan sinérgicamente y aumentan los efectos toxicos de otros
contaminantes.
e La contaminacion por particulas reduce la visibilidad de la atmdsfera.

e En la atmosfera se forman particulas a partir de algunos contaminantes gaseosos.

Monéxido de carbono (CO): EI mondxido de carbono (CO) es el contaminante mas
abundante en la capa inferior de la atmosfera, y su origen antropogénico es debido a la
combustion incompleta de materias organicas (gas, carbén, madera, etc.), en especial los

carburantes de los automdviles. Al oxidarse en la atmosfera genera dioxido de carbono (CO2).

Particulas o aerosoles: Como particulas se engloban tanto diminutos fragmentos sélidos
como gotas de liquido de pequefio tamafio, que pueden tener composicién quimica diversa. Este
grupo incluye las particulas sedimentables y en suspension, y los humos. Alrededor de un 80%
de las particulas presentes en la atmdsfera tienen origen natural (aerosoles marinos, arrastre de
polvo por el viento, erupciones, incendios, polen, etc.). Las fuentes antropogénicas mas
importantes son los procesos de combustion y las pérdidas en procesos extractivos e industriales
(mineria, canteras, fabricas de cemento, tratamientos de residuos, etc.). También es importante
cuantitativamente la formacion de aerosoles secundarios a partir de contaminantes gaseosos

primarios.

Ozono (O3): El ozono es un contaminante secundario. Se denominan “precursores del

0zono troposférico” a las sustancias que intervienen en la formacion de ozono en la parte mas
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baja de la atmosfera, siendo las principales los 6xidos de nitrégeno (NOXx), los compuestos

organicos volatiles (COV) y el monéxido de carbono (CO).

Metales pesados: Los metales pesados son elementos quimicos que generalmente se hallan
presentes en la atmdsfera en muy bajas concentraciones por lo que su origen procede en su gran
mayoria de fuentes antropicas. Las emisiones de metales pesados se originan fundamentalmente
en grandes instalaciones de combustion, industria de calcinacion y sintesis de minerales
metalicos, fundiciones, acerias y otras instalaciones metallrgicas, industria de produccién de
cemento y vidrio e instalaciones de incineracion de residuos urbanos y sanitarios. Una de las
caracteristicas mas peligrosas de los metales toxicos en el ambiente es que no son degradados, ni
quimica ni biolégicamente, por la naturaleza. Entre los metales tdxicos mas importantes por sus
efectos sobre la salud del ser humano estan el mercurio (Hg) y el plomo (Pb), aunque también se

encuentran en la atmdésfera otros metales como cadmio, niquel, cobre, cromo o arsénico.

2.5.1 Caracterizacién Atmosférica de la ciudad de Medellin

Medellin y otros 9 municipios vecinos conforman el Area Metropolitana del Valle de
Aburra, con una alta densidad poblacional concentrada en un valle aluvial, héabitat
geograficamente estrecho y poco ventilado. Las multiples actividades industriales y de transporte
presentes en la ciudad de Medellin, arrojan a la atmdsfera cantidades de contaminantes que

afectan desfavorablemente la calidad del aire que respiran sus habitantes.
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Las condiciones topogréaficas de Medellin, por ser un valle estrecho rodeado por montafas
que enmarcan el Valle de Aburrd, en el cual el rio Medellin es el principal eje estructurante del
crecimiento de la ciudad, es propicio para que el material particulado de caracteristicas livianas
permanezca por mas tiempo suspendido en el aire en mayores concentraciones y su dispersion

sea mas lenta.

Dado el acelerado crecimiento demografico de la ciudad, por las altas tasas de natalidad y
por la llegada de desplazados que vienen huyendo de la violencia o en busca de mejores
condiciones de vida, el aumento del parque automotor y la coexistencia aun de algunas industria
en el perimetro urbano cuyos procesos industriales implican combustion, generando didxido y
mondxido de carbono, Oxidos de nitrégeno y azufre, entre otros contaminantes. Igualmente,
algunas industrias emiten gases nocivos en sus procesos productivos, como cloro o hidrocarburos
que no han realizado combustién completa; son las principales causas de la contaminacién
atmosférica en la ciudad de Medellin, contaminacion que se manifiesta en la suspension en el
aire de material particulado de diferentes tamafios y que estdn por encima de los niveles
permisibles que la OMS ha establecido que no son perjudiciales para la salud, los cuales se
deben principalmente a la emisién y combustién de diferentes gases, al uso de aerosoles, e
incluso a la acumulacién de ceniza volcanica proveniente de otros lugares del mundo que son

transportadas por el viento a través del tiempo.

Las principales consecuencias detectadas por el alto nivel de material particulado que se ha

magnificado en el ambiente, tiene que ver con problemas de salud de tipo respiratorio y
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problemas visuales, asi como de paisajismo, dado que el ambiente se siente enrarecido, se

presenta poca visibilidad en ciertas horas del dia y se torna grisaceo el ambiente. Ver Foto 1.

Foto 1. Medellin, con vista hacia las comunas 1 y 3. Fuente: Patifio, O. (2016)

Definitivamente la densidad poblacional de la ciudad de Medellin y sus condiciones fisico-
geogréficas, siguen siendo un gran agente de las causas y consecuencias de los problemas socio-
ambientales, asi como la utilizacion del vehiculo particular y el transito de volquetas que
transportan materiales que contiene particulas que escapan la aire, contaminacién que en la
ciudad de Medellin ha causado mas muertes por afecciones respiratorias que en cualquier lugar
del pais, tal como lo afirm6 el médico investigador de la Facultad de Salud Pdblica de la

Universidad de Antioquia, Elkin Martinez.

Otro factor que sin duda contribuye a las elevadas concentraciones de material particulado
nocivo para la salud de las personas y del medio ambiente en la ciudad de Medellin, son las
fuentes fijas tales como fabricas y otras industrias que aun perviven en la ciudad, claro esta

representando un conflicto de uso; pero es necesario resaltar que la acelerada y constante
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construccion de edificios y centros comerciales que se viene dando en la ciudad como un modelo
de desarrollo urbanistico, son una importante causa de la contaminacion atmosférica, si se tiene
en cuenta la cantidad de arboles que tienen que ser cortados para dar paso a este tipo de
edificaciones que concentran en poca area una gran cantidad de poblacion; edificios residenciales
de particulares y no precisamente vivienda de interés social; contaminando ademas por ruido y

afectacion al paisaje visual.

La ciudad de Medellin de alguna manera ha implementado desde décadas atras el
transporte masivo publico, asi como la chatarrizacion de buses obsoletos; el desplazamiento de
algunas industrias a zonas mas alejadas del perimetro urbano y con condiciones topograficas mas
propicias,; igualmente desde hace ya algunos afios se ha implementado y equipado rutas
para ciclo via, incentivando la utilizacién de la bicicleta como medio de transporte, amigable
con el medio ambiente, especialmente para la comunidad estudiantil universitaria; es una medida
que ha sido bien acogida pero aun nos falta mas compromiso y conciencia de lo que implica la
contaminacion atmosférica, que para la ciudad de Medellin involucra también el problema
auditivo; otra medida es la implementacién del "pico y placa" que ha sido acogido ademas al

interior de algunas Universidades.

La Universidad de Antioguia lleva trabajando poco méas de 20 afios en el tema de la
contaminacion atmosférica y calidad del aire en la ciudad de Medellin, inicialmente a través del

Centro de Investigaciones Ambientales (CIA) y del Grupo de Investigacion en Gestion ambiental
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(GIGA), el cual fue uno de los primeros en empezar a hacer mediciones ambientales.
Posteriormente se incorporaron otros grupos de investigacion como el Grupo de Ingenieria y
Gestion Ambiental (GAIA) que reune alrededor de 13 docentes del area de la ingenieria
sanitaria, trabajando en temas como el control de emisiones, la modelacion atmosférica, los
modelos fuente-receptor, la elaboracién de mapas acusticos, y ofreciendo una amplia gama de
servicios a empresas privadas y entidades publicas. Igualmente estan los grupos de investigacion
de la Facultad Nacional de Salud Publica (FNSP) de la Universidad de Antioquia, quienes
realizan estudios en contaminacion del aire en areas de salud ocupacional y epidemiologia, el
Grupo de Energias Alternativas, el Grupo de Desarrollo Sostenible que ha realizado trabajos de
modelacién del aire y la Corporacion Educativa Ambiental que representa a la Universidad en la
Red de Monitoreo de la Calidad del Aire del Valle de Aburra. Esta multiplicidad de grupos de
investigacion interesados en la problematica de la contaminacion del aire ha permitido que la
Universidad de Antioquia se consolide como una de las pioneras con un amplio espectro de

estudio e intervencion en este campo.

Es importante mencionar la existencia de la plataforma virtual SIATA, Sistema de alerta
temprana de Medellin y el Area Metropolitana del Valle de Aburra, la cual tiene funciones de
monitorear varias condiciones ambientales relativas a: la Meteorologia (factores climaticos),
Hidrologia (cuencas hidrograficas), Calidad del Aire, y ademés aporta a la Educacion y la
Comunicacion, esta plataforma es de libre acceso y permite a la comunidad interactuar con ella,
es de gran importancia y puede ser utilizada por los maestros y maestras como estrategia de

ensefianza-aprendizaje en el aula de clase y como material de consulta. Ver imagenes 4 y 5.
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Sistema de Alerta Temprana de Medellin y el Valle de Aburré
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Imagen 4. Consulta calidad del aire de Medellin. P4gina del SIATA

Como puede observarse, la Imagen 4 consultada en el SIATA, deja ver que en el mes de

marzo del afio 2016 se presentaron altos niveles de contaminacion en lo referente a los indices de

calidad del aire.
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Imagen 5. Consulta en el SIATA sobre la calidad del aire en el Valle de Aburra, en marzo

15 de 2016.
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En la anterior imagen, se observa en general, en qué lugares del Valle de Aburra, en el mes

de marzo del 2016, se present6 un indice de calidad del aire dafiino. PM 2.5

Las dos imégenes anteriores, permiten visualizar el potencial que tienen también las
cartografias digitales y demas programas virtuales, a partir de una ensefianza interactiva
utilizando y potenciando los medios tecnoldgicos, siempre y cuando el alumno tenga capacidad y
despierte el interés por relacionar dichos fendbmenos con su realidad vivencial en su entorno

geogréfico.

2.6 CARTOGRAFIA SOCIAL

Otra de las categorias trabajadas en la presente investigacion fue la Cartografia social.

En general la cartografia se fundamenta en el conocimiento y manejo de técnicas manuales
y digitales, que permiten hacer representaciones del espacio geografico en formatos analogos y
digitales, de caracteristicas tanto naturales como antropicas y de las relaciones sociedad
naturaleza, representadas en mapas tematicos que muestran tendencias de usos del suelo en un
determinado Territorio. Igualmente desde el &mbito del Ordenamiento Territorial, se elaboran
cartografias que buscan alarmar sobre conflictos de usos del suelo, para controlar y planificar la
intervencion humana sobre el territorio que permita garantizar mejores condiciones de

habitabilidad de quienes lo ocupan y demandan sus bienes ambientales.
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Por su parte, la Cartografia Social es una herramienta metodoldgica de gran ayuda,
principalmente para el anélisis del entorno. Es un acercamiento de la comunidad a su espacio
geogréfico, socioecondémico, histdrico-cultural. La cartografia social, ademas de permitir conocer
una realidad con participacién comunitaria, reafirma la pertenencia a un territorio y despierta un

interés por la solucion de sus problemas.

A nivel metodolégico la Cartografia Social, consiste en utilizar la elaboracion colectiva de
mapas para poder comprender lo que ha ocurrido y ocurre en un territorio determinado, como

una manera de alejarse de si mismo para poder mirarse y comenzar procesos de cambio.

Para un grupo de investigadores del Instituto de Estudios Urbano Regionales INER,
Universidad de Antioquia, la cartografia social es el instrumento para la produccién de ese
conocimiento dialdgico. Su fundamento es la apertura a formas de conocer y experimentar el
territorio, que antecede los procedimientos l6gicos de la representacion cartografica
convencional, mientras que su horizonte es la creacion de espacios de encuentro y mediacién de
significados en los que los sujetos involucrados en los procesos de construccion de conocimiento
comparten, aportan, ensefian y aprenden. Dibujar andando y andar dibujando, bien podrian ser
las premisas de esta forma de producir representaciones sobre los territorios. Mediante la
cartografia social se apunta al fortalecimiento de los procesos comunitarios, creando
colectivamente conocimiento que aspira a trascender los espacios académicos para anclarse en
los procesos organizativos locales. La metodologia propuesta estd permanentemente abierta a la

experimentacion, por lo cual integra recorridos territoriales, fotografia, audiovisuales
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colaborativos, dibujos, historias de vida y uso de instrumentos geograficos. INER Universidad de

Antioquia, 2013. La cartografia social en el didlogo de saberes territoriales.

En esta misma direccién, Montoya, Vladimir (2010), sefiala:

“Como ocurrido en el campo textual/etnografico, la cartografia convencional se ha
confrontado con el hecho de que aquellos «otros», a los que se relegé antes su saber
espacial, no estan dispuestos a que se les continle representando impunemente. El
reclamo de «cartografias sociales», construidas desde un ejercicio de descentramiento
epistémico/politico que haga socialmente pertinente el saber geografico es una
manifestacion palpable de la agenda de movilizacién social contemporanea. Por una
parte, el impetu renovador al interior de la propia cartografia occidental ha hecho que
los métodos cualitativos desestabilicen la primacia de la I6gica objetiva fundamentada
en la precision técnica y, como contrapartida, los esfuerzos ingentes de gestacion de una
cartografia sustentada en el saber local, geo-culturalmente, situada, manifiestan el
protagonismo de los movimientos poscoloniales en el contexto contemporaneo. De otro
lado, cada vez son mas las presencias de metodologias de trabajo conjuntas, que
reconocen que en la memoria social se alberga un conocimiento esencial para el

entendimiento del espacio.”
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Segin la Enda* de América Latina-Colombia (2013), la metodologia de cartografia social
parte de la base que todos tenemos un saber por compartir y por aportar en los procesos de
construccion social de conocimiento en torno a las realidades socio-culturales, y por lo tanto, en
los procesos de planeacion del desarrollo humano y territorial. Igualmente resalta que en la
metodologia de cartografia social, la cotidianidad adquiere toda relevancia, pues el hecho de
dibujar el territorio en sus dimensiones historica, cultural, econémica y ecoldgica implica
representar simbdlicamente la multiplicidad de campos de relacion, es graficar lo que significa el

habitar y sofiar un territorio determinado que es complejo y cambiante.

Chaves 2001, citado por Mora (2004), define la cartografia social como el método para
promover y facilitar los procesos de planeacion participativa y de gestion social de las
comunidades en el proceso de ordenamiento y desarrollo de sus territorios. La cartografia social,
segun Mora, se considera como una forma de trabajo dindmica y agradable, que permite la toma

de conciencia respecto al espacio que es habitado por las comunidades.
Para Habegger y Silva (2006)

“La cartografia social es una integracion, sin discontinuidades, de lo que se suele plantear
separadamente como investigacion, educacion y accion con miras a la transformacion
social. La concebimos como un proceso y no como un plan, una actitud hacia el futuro,
reflexionando sobre oportunidades y retos emergentes, creando redes de agentes de

cambio ante una situacién problematizada en un territorio. La cartografia social se podria

4 Sigla derivada de Environment and Development Action.
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convertir en catalizador de procesos de cambio, podria empoderar individuos, fortalecer
comunidades y liberar voces previamente no escuchadas. Resulta un reto pasar de mapas
descriptivos analiticos a mapas propositivos de intervencién que encaminen estrategias
colectivas de transformacién social”. La anterior cita resalta contundentemente las
potencialidades de la cartografia social en procesos de formacion ciudadana en los

territorios.

Por su parte, la Fundacion La Minga expresa que la Cartografia Social, es una herramienta
que sirve para construir conocimiento de manera colectiva. La construccién de este conocimiento
se logra a través de la elaboracion colectiva de mapas, el cual desata procesos de comunicacion
entre los participantes y pone en evidencia diferentes tipos de saberes que se mezclan para poder
Ilegar a una imagen colectiva del territorio. En palabras de Pimienta (2015): la cartografia social
es una practica cuya intencionalidad es producir datos (mapeamientos) y a la vez, transformar a

sujetos.

2.7 TRANSPOSICION DIDACTICA, SABER SABIO Y SABER ENSENADO

La transposicion didactica es el mecanismo mediante el cual el maestro o profesor “toma”
el conocimiento y lo transforma para presentarselo a sus alumnos. EIl conocimiento humano se
gesta en la comunidad cientifica, este es el saber o conocimiento o contenido que el profesor

debe manejar perfectamente para poder ensefiarselo a sus estudiantes.
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Chevallard, sostiene que un determinado elemento del saber (sabio) debe sufrir
adaptaciones y transformaciones para convertirse en una version didactica del mismo. Es decir,
el objeto de saber se transforma para convertirse en objeto a ensefiar. Incluso, luego de su
designacion como objeto a ensefiar, continda la transposicion de éste, ahora como objeto de

ensefianza, para luego convertirse en objeto ensefiado.

Ante la pregunta: porque se tiene que hacer una adaptacion del saber sabio y no se adopta
directamente como objeto de ensefianza? Chevallard contesta explicando que el sistema
didactico es un sistema abierto, y como proyecto social que es, su supervivencia supone
compatibilizacion con el medio, en el cual hay grupos diversos como los académicos, los padres

y las instancias politicas.

Para Chevallard la compatibilizacion del sistema con su entorno se logra cuando el saber
ensefiado es visto por los académicos como suficientemente cercano al saber sabio y por los

padres como suficientemente alejado del saber banal.

En consonancia con las anteriores apreciaciones y conclusiones, es pertinente afirmar que
las cuestiones socialmente vivas deben ser llevadas al aula de clase mediadas por la transposicion
didactica de manera que dicha problematica acerque a los alumnos, a su cotidianidad y sea

aprehensible por ellos y sin perder la importancia y cientificidad que tiene.
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En el proceso de la transposicion didactica, el maestro debera responderse: ¢qué voy a
ensefiar? (el qué); ¢para que voy a ensefiar esto?, (el para qué) y ¢cdémo voy a ensefiar eso? (el

como).

De acuerdo con Gonzélez y Diaz, citados por: Grisales L. y Gonzalez, E. (2009).

[...] “La expresion, saberes sabios, hace referencia a los procesos metodicos de
produccion de conocimientos nuevos, tradicionalmente conocidos con el nombre de
investigaciones cientificas, pero existe también otro conocimiento donde lo metddico
se denomina estilo y también genera conocimientos nuevos; es el caso del arte, otro
tipo de saber; ambas, las ciencias y las artes, tienen sus respectivas manifestaciones
técnicas y tecnoldgicas. EIl saber sabio elabora su propio su propio discurso, que

suela comunicarse mediante un lenguaje cientifico o estético.
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CAPITULO 3. RUTA METODOLOGICA

Segln Alvarez de Zayas (sf), la metodologia en general, es la ciencia que nos ensefia a
dirigir determinado proceso de manera eficiente y eficaz, para alcanzar los resultados deseados y

tiene como objetivo la optimizacion de dicho proceso. Al respecto, sefiala.

[...] La conformacién de una teoria que explique el objeto que se estudia,
presupone modelar dicho objeto, es decir, abstraer un conjunto de
caracteristicas y relaciones de ese objeto, que explique los fenémenos, hechos y
procesos que se investigan. Los métodos tedricos cumplen una funcidn
epistemoldgica importante, ya que posibilitan la interpretacion conceptual de
los datos empiricos encontrados. Los métodos y procedimientos tedricos crean
las condiciones para ir mas alld de las caracteristicas fenoménicas vy
superficiales de la realidad, permiten explicar los hechos y profundizar en las
relaciones esenciales y cualidades fundamentales de los procesos hechos y
fendmenos. Asi pues, los métodos tedricos contribuyen al desarrollo de las

teorias cientificas (p. 65).

De igual manera, continuando con los autores Alvarez, C y Sierra, V (SF), expresan que
los métodos de investigacion empirica conllevan una serie de procedimientos practicos con el
objeto y los medios de investigacion que permiten revelar las caracteristicas fundamentales y

relaciones esenciales del objeto; que son accesibles a la contemplacion sensorial. Los métodos
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de investigacién empirica, representa un nivel en el proceso de investigacion cuyo contenido
procede fundamentalmente de la experiencia, el cual es sometido a cierta elaboracion racional y

expresado en un lenguaje determinado.

Con el fin de dar cumplimiento a los objetivos especificos de la presente investigacion,
objetivos que surgen del planteamiento del problema y de la pregunta de investigacion, se
abordaron varias estrategias metodologias que apuntaron siempre al objetivo general, el cual
consistio en “Evidenciar el potencial didactico de la cartografia social para la ensefianza de la

geografia y las problematicas socioespaciales en tres instituciones educativas”.

Es importante destacar que, dado el tema de investigacion, del cual no se encontraron
experiencias sistematizadas de utilizacién de cartografia social como metodologia 0 método para
la ensefianza desde la escuela de las cuestiones socialmente vivas, se tuvo en cuenta la
metodologia de estudio de casos por conveniencia (no probabilistico), el cual, segin John
Creswell (2008) es un procedimiento de muestro cuantitativo en el que investigador selecciona a
los participantes, ya que estan dispuestos y disponibles para ser estudiados. La validez de la
muestra no radica en su representatividad empirica sino en las reflexiones conceptuales que

puede suscitar es decir problematizar.

De acuerdo con Barrio, I. y Otros (Sf), el estudio de casos es un método de investigacion

de gran relevancia para el desarrollo de las ciencias humanas y sociales que implica un proceso
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de indagacion caracterizado por el examen sistemético y en profundidad de casos de entidades

sociales o entidades educativas.

Para Yin (1989), el estudio de caso consiste en una descripcion y anélisis detallados de
unidades sociales o entidades Unicas; asi mismo segun Stake (1998), de un estudio de casos se
espera que abarque la complejidad de un caso particular. Estudiamos un caso cuando tiene un
interés muy especial en si mismo. Buscamos el detalle de la intervencion con sus contextos. El
estudio de casos es el estudio de la particularidad y de la complejidad de un caso singular, para

Ilegar a comprender su actividad en circunstancias concretas.

Como parte de la muestra de la investigacién, la cual como es obvio, se pretendia fueran
maestros de ciencia sociales y los respectivos alumnos del curso, se lleg6 a esta por diferentes

rutas:

= Formacion de maestros: para un primer grupo de participantes se tom6 como pretexto, la
propuesta del curso: “Un enfoque didactico para el incentivo del conocimiento geografico
y la resolucion de problemas socioespaciales”, en el marco del proyecto adscrito al
Instituto Panamericano de Geografia e Historia, IPGH 2016, bajo la modalidad B-
learning, coordinado por las Universidades CatoOlica de Valparaiso y Catodlica Silva

Henriquez de Santiago de Chile en Chile, Universidad Nacional de Cuyo en Mendoza,
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Argentina y Universidad de Antioquia en Medellin, Colombia; al curso fueron

convocados 40 maestros (as), diez (10) por cada ciudad®. Ver logo del curso.

-3
Oiga Amparo Patifio Jimenez ' 2
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Area personal » Mensajes » Alejandro Pimienta

Navegacion Cursos disponibles
Pagina Principal Educacién en Riesgos Socio-Ambientales para profesores de Educacion Basica-
b Ciiisos Primaria.

Desarrollar un curso integrado de didactica de la Geografia que permita a los profesores de Historia y
Geografia de Educacion Primaria de Argentina, Colombia y Chile, implementar procesos de ensefianza

aprendizaje relevantes en torno a los temas de Desastres Naturales/Humanos y Cambio Climatico con

énfasis acorde a la realidad de los respectivos paises

Imagen 6. Logo del curso. Fuente: Plataforma virtual B-Learning.

= Docentes Licenciados en Ciencias Sociales de la Universidad de Antioquia, que
actualmente se desempefian como maestros (as) en instituciones educativas publicas de
la ciudad de Medellin, quienes no realizaron el curso de “Formacion de Maestros”, pero
que accedieron a ser entrevistados y a realizar la estrategia de cartografia con sus

alumnos (as).

5 .. , . AL . .
Inicialmente en Medellin se inscribieron siete, pero terminaron el proceso dos maestros.
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3.1 ENFOQUE Y PARADIGMA DE INVESTIGACION

La presente investigacion “Potencial Didéctico de la Cartografia Social en la Ensefianza de
la Geografia y las Problematicas Socioespaciales. En tres instituciones educativas” es de corte
cualitativo - exploratorio y de observacion directa participante y no participante, a la vez es de
corte educativo y enfatiza en la didéctica, propiamente en la didactica geogréfica, igualmente

privilegia el método empirico.

De acuerdo con Denzin y Lincoln, (1994), la investigacién cualitativa, como un conjunto
de précticas interpretativas, no privilegia una Unica metodologia frente a otras; como se trata de
un espacio de discusion o de discurso se hace dificil definirla claramente. No posee una teoria o

paradigma, lo que la distingue por si misma.

3.2 CONSENTIMIENTO INFORMADO

Entendido como el procedimiento mediante el cual se garantiza que las personas, docentes
y estudiantes en este caso, han participado voluntariamente su intencion de participar en la
investigacion. Procedimiento que se ubica en la perspectiva de que una rigurosa formacion ética
no debe estar alejada de la estética, es una afirmacion que nos recuerda Freire (2004) citado por
Franco (2015). Teniendo en cuenta los requisitos éticos de toda investigacion de caracter social,
se solicitd por escrito a los participantes, quienes fueron: docentes, alumnos y directivos, el

consentimiento informado para ser observados, fotografiados, entrevistados y grabar audios y
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videos. Los diferentes formatos del consentimiento informado se anexan al final del texto, los
cuales ademas fueron diligenciados por los y las maestras que participaron finalmente en la

investigacion.

Con respecto a los directivos de las instituciones educativas, el consentimiento fue
solicitado, en algunas, directamente por los maestros que participaron en el proceso
investigativo, en otros casos se les envio la informacion por correo. Es importante aclarar que
para los alumnos, por ser estos menores de edad, el consentimiento informado fue firmado por el

padre o la madre.

3.3 TECNICAS E INSTRUMENTOS

Retomando a Alvarez de Zayas y Sierra Virginia (SF), en su texto Metodologia de la
Investigacion Cientifica, para los alcances de los objetivos planteados en esta investigacion se
utilizaron como herramientas de recoleccion de la informacion: La observacion participante y no
participante, la entrevista no estructurada en profundidad abierta, la encuesta, talleres, registro

fotogréfico y la cartografia social.

Acorde con Galeano, M. (2012), la observacion participante, como estrategia de
investigacion social cualitativa, comparte con la perspectiva cualitativa caracteristicas como su
naturaleza motociclo o de desarrollo en espiral, donde cada momento del proceso investigativo

implica repensar la fase anterior para avanzar en la construccion de conocimiento.
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[...] La estrategia retoma del enfoque cualitativo el énfasis en la valoracion de la
subjetividad, la vivencia y la interaccién de los sujetos de investigacion. Como
experiencia investigativa privilegia lo micro, lo grupal, lo local y el mundo de lo
cotidiano, referido a la comprension de la logica y del significado que tienen los

procesos sociales para los actores que viven y producen la realidad sociocultural.

Respecto a la validacion de los formatos e instrumentos para su aplicacion, se aclara que su
validacion no se hizo a partir del juicio de expertos, pero si fueron revisados y validados en su
mayoria por el asesor de la investigacion. En general el resultado de la aplicacién de los
instrumentos representaron: grados de confiabilidad, validez y objetividad para el logro de los

objetivos planteados.

3.4 PROCEDIMIENTO METODOLOGICO

A continuacion se enuncia el trabajo de campo o los pasos metodoldgicos que fueron
surgiendo durante el tiempo de la investigacion, tiempo controlado de alguna manera por los
tiempos reglamentarios de la maestria en Educacion de la Universidad de Antioquia, asi como
por diferentes circunstancias, especialmente por la disponibilidad de los maestros como
participantes de la presente investigacion, pero que dado el caracter no lineal que caracteriza la
investigacion cualitativa, si fue posible llegar al cumplimiento de los objetivos y del proposito de

la investigacion implementando otras estrategias. EI Grafico 2, muestra los pasos seguidos.
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PASOS SEGUIDOS
EN LA INVESTIGACION
TRABAJO DE CAMPO

FORMACION DE
MAESTROS

/ Curso: Educacion en Riesgos \

Socio-ambientales para profesores
de educacién béasica/ primaria.

Destinado a maestros preferente-
mente que tengan la responsabilidad
de ensefiar geografia o ciencias
Sociales.

Co-financiado por el Programa de
Asistencia Técnica del Instituto
Panamericano de Geografia e
Historia de la Organizacion de
Estados Americanos (OEA), 2016 ¥y

ESTRATEGIA CARTOGRAFIA
SOCIAL CON ALUMNOS
INSTITUCIONES EDUCATIVAS

varias Universidades.
\ Julio-octubre 2016. /

|

Estrategia de cartografia social
Para la ensefianza dela
contaminacién atmosférica como
una cuestion socialmente viva,
implementada con alumnos de
diferentes Instituciones Educativas,
tanto de docentes que hicieron el
curso, como otros que no, pero
con quienes se implemento parte

de la estrategia.

ENTREVISTA ABIERTA MASALLA DELOS
Y A PROFUNDIDAD LIBROS DE TEXTO
ADOCENTES ESCOLAR.

é’e\,‘ista abierta y a profundidad
a docentes de la Licenciatura en
Ciencias Sociales, egresados de la
Universidad de Antioquia y
maestras de ciencias sociales en
LE de Medellin, pero que no
Estuvieron en el curso.

El propésito fue indagar, =i las
docentes incluian dentro de la
Ensefianza de la geografia, los
problemas socic-ambientales
y < la cartografia social

|
/SE_ indaggd en los libros d)

texto escolar de la basica/
primaria de diferentes
editoriales, que temas
relacionados con la
geogratia del riesgo y las
cuestiones socialmente
vivas son abordados, y si
la cartogratia social hace
parte de la estrategia del
proceso enseflanza -
aprendizaje.

Ensefianza-aprendizaje.

es utilizada como estrategia de/

—

!

CONSTRUCCION DE LA PROPUESTA DIDACTICA

Gréfico 2. Pasos seguidos en la investigacion. Fuente. Patifio, O. (2016).

3.5 OBSERVACION PARTICIPANTE CON MAESTROS

Dados los requerimientos académicos y de tiempo en el desarrollo del curso, la
participacion de los docentes para la ciudad de Medellin no fue la esperada®; por lo anterior la
muestra para el trabajo de investigacion, especialmente en lo referente a evidenciar la cartografia
social como potencial didactico para la ensefianza de la geografia del riesgo en el aula, se

complementd con la observacién a otros docentes que no participaron del curso. La estrategia de

6 .
El proceso completo solo lo terminaron dos maestros.
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Cartografia Social también se implementé en una Institucion Educativa del area rural en la
modalidad Escuela Nueva y en ésta se analizo el sentido de pertenencia del territorio por parte

de los alumnos.

3.5.1 Qué se Propuso?

El objetivo general del curso de IPGH, 2016, fue desarrollar un curso integrado de
didactica de la Geografia, que permitiera a los profesores de Historia y Geografia de Educacion
Primaria de Argentina, Colombia y Chile, implementar procesos de ensefianza aprendizaje
relevantes en torno a los temas de Desastres Naturales/Humanos y Cambio Climético con énfasis

acorde a la realidad de los respectivos paises’.

Dadas las caracteristicas de riesgo geografico propias de cada ciudad, los problemas
socioespaciales abordados fueron: tsunamis en Valparaiso, contaminacion hidrica en Santiago de
Chile, inundaciones en Mendoza y contaminacion atmosférica en la ciudad de Medellin.

Para el caso de la ciudad de Medellin, como ya se menciond, se privilegié como tema de
ensefianza - aprendizaje dentro de la geografia del riesgo, la contaminacién atmosférica,
considerada ésta como una cuestion socialmente viva enmarcada en la categoria de educacion
geografica, ya que desde hace varios afos, en la ciudad de Medellin se ha incrementado el
material particulado suspendido en la atmosfera, afectando considerablemente las condiciones

ambientales y de salud de sus habitantes, contaminacion causada por diferentes fuentes moviles y

’ Fuente: pagina del curso. B-learning
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fijas, ademas por las condiciones geomorfoldgicas de un Valle en “U”, aspectos que ya fueron

descritos anteriormente. Como estrategia didactica se propuso la Cartografia Social.

El curso tuvo una duracién de once (11) semanas y estuvo estructurado de la siguiente

forma:

Tabla 3. Estructura del Curso en modalidad B-learning

SEMANA ACTIVIDAD
Sesion presencial para la presentacion por ciudad de los participantes e
1 inicio del curso.
Tema local. Riesgo relevante para cada ciudad. La contaminacion atmosférica
2 para la ciudad de Medellin.
3 Tema no local. Riesgo relevante
4 Transposicién didactica 1.
5 Transposicion didactica 2.
6 Sesion presencial 2. Elaboracion propuesta didactica.

7,8,9,10 | Aplicacién en aulay reelaboracion

11 Sesion presencial 3.

12 Cierre

Fuente: curso B-learning 2016.

De acuerdo con la Tabla 5, puede apreciarse que el curso se estructuro en tres modalidades
de encuentro, a saber: presencial grupal (tres encuentros), aplicacion de la estrategia en la
institucion educativa (cuatro encuentros) y virtual por medio de la modalidad B-learning (3

sesiones), cada modalidad con sus respectivas actividades.
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3.5.2 Caracterizacion de los Participantes

La presente investigacion, por su caracter cualitativo y por ciertas situaciones que se dieron
durante el tiempo estipulado para su desarrollo, no sigue una ruta lineal, no privilegia un dnico
camino, como tampoco los participantes son los mismos todo el tiempo. Los participantes como
parte de la muestra fueron maestros tanto de primaria como de la bésica y alumnos, de primaria y

secundaria.

La caracterizacion de los docentes se hizo bajo dos formatos, a saber:

e Primero, a partir de la aplicacion de la Ficha 1 (la cual se anexa) denominada:
Caracterizacion de los docentes del curso Modalidad b-learning. “Un enfoque didactico
para el incentivo del conocimiento geografico y la resolucion de problemas espaciales”.
Se aclara que aunque este instrumento fue disefiado desde el principio de la
investigacion y solo para ser aplicado a los diez docentes que fueron convocados para
participar del curso, fue utilizado también para caracterizar a los otros docentes que
aportaron de otra manera para la consolidacion de la investigacion; también es preciso
decir que independientemente que no todos los docentes hubieran culminado el curso,
especialmente por no haber implementado la estrategia de cartografia social en el aula,

si se tuvieron en cuenta sus aportes a la investigacién durante el tiempo de permanencia.

e Segundo, a partir de la entrevista abierta y a profundidad, para maestras que no

participaron del curso anteriormente mencionado. Cabe aclarar que de este grupo de
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docentes, cinco (5) maestras, tres (3) participaron en la aplicacion de la estrategia de

cartografia social.

Para la caracterizacion de la muestra se aplicé la Ficha 1 (ver Anexo) “Encuesta de
caracterizacion de los participantes” nueve (9) maestros en total; igualmente de otros resultados
extractados de las encuestas no estructuradas, realizadas a las y los docentes que no participaron

del curso de formacién de maestros.

Las Gréficas 3, 4, 5y 6, muestran el analisis de los resultados de algunas de las preguntas

mas relevantes de la aplicacion de la Ficha 1.

Gréfico 3. Pregrado de los participantes.

%

70 Pregrado participantes

60 +~
Licenciado Edu Geogr o Ccias

50 Sociales
10 _ . Lic Cicas Naturales

30 7 — Otras

20 |

10+ '

0 &

Elaboracién propia. Patifio, O (2016)

En el Grafico 3 se puede observar que aproximadamente el 70% de los maestros

participantes en la investigacion son licenciados en Geografia e historia “y” Ciencia sociales.
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Gréfico 4. Nivel de posgrado de los participantes.

%

60,0 7 Posgrados

50,0 +

400 7 W Maestria

30,0 Especializacion
Ninguna

20,0

10,0 '

0,0 . .

Maestria Especializacion Ninguna

Elaboracién propia. Patifio, O (2016)

De acuerdo con el Gréfico 4, se puede observar que mas del 80% de las y los maestros
participantes tienen algin nivel de posgrado, siendo del 53% en maestria y del 22% en

especializacion.

Gréfico 5. Nivel de presencia de la geografia en el curriculo segun los participantes.
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Elaboracién propia. Patifio, O (2016)

102



U DAD
DE ANTIOQUIA
Facultad de Educacién

En el Gréafico 5 se observa que ante la pregunta: cudl es el nivel de presencia de la
geografia en el curriculo que orienta, mé&s del 70% de las y los maestros participantes
respondieron que es “Bajo”, lo cual fue un indicador muy importante en la presente

investigacion.

Gréfico 6. Utilizacion de libros de texto segun los participantes.

Utiliza textos escolares

Si Mo

Elaboracién propia. Patifio, O (2016)

El Gréafico 6 muestra que el 56% de los maestros (as) participantes en la investigacion,
afirmaron que se guian por los libros de texto en su proceso de ensefianza - aprendizaje y el 44%

restante no lo utiliza; este indicador fue también relevante en la investigacion.

3.5.3 Principales actividades propuestas desde la Coordinacion General del curso.

Desde la Coordinacion general del curso B-learning, se propusieron diferentes actividades

por semana, asi:
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e Inicialmente la exposicion de manera presencial en cada ciudad por parte de los tutores,
quienes contextualizaron, conceptualizaron y significaron la problematica socioespacial
enmarcadas éstas en la geografia del riesgo, asi como otras tematicas de interés,. Dichas

tematicas por ciudad fueron:

Medellin (Colombia): contaminacion ambiental y curriculo de ciencias sociales en Colombia;

Cartografia Social y cuestiones socialmente vivas en clave de didactica.

Mendoza (Argentina): frente al desafio de la planificacion territorial y la gestion del riesgo.

Santiago de Chile (Chile): Los aportes hidricos cordilleranos al sistema hidrologico de la

cuenca de Santiago, asociados a los procesos aluvionales y remocion en masa.

Valparaiso: ¢Cémo se generan los grandes terremotos y tsunamis en Chile?

e Igualmente hizo parte de lo metodologico, que los participantes se acercaran a otras
problematicas socioespaciales diferentes a las de su ciudad, y por medio de los recursos que
ofrece la plataforma B-Learning, tales como los blog, mensajes en foros, la wiki, foros de
discusion y las tareas, entre otros, aportaran e intercambiaran con los maestros de las otras

ciudades, posibles similitudes de las problematicas ambientales en sus contextos.

e Luego mas adelante con el fin de resignificar dichas problematicas como cuestiones

socialmente vivas para ser ensefiadas en el aula de clase, se compartieron tematicas en la

104



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacién

plataforma a traves de documentos digitales y preguntas orientadoras para ser analizadas y
discutidas por todos los participantes tales como: los conceptos de amenaza-riesgo-
vulnerabilidad, el saber sabio y el saber ensefiado y la transposicién didactica; todo lo anterior
encaminado a fortalecer la estrategia que cada maestro (a) debia implementar en el aula clase

en las semanas de la 7 a la 10.

Es importante detallar de manera breve algunas de las principales tematicas tratadas en el
curso y que fueron soporte para la formacion integral de los maestros respecto a las situaciones

socialmente vivas y la importancia de ser ensefiadas en el aula.

3.6 QUE ENTENDEMOS POR: AMENAZA. VULNERABILIDAD Y RIESGO?

AMENAZA®: Cualquier factor externo de riesgo con potencial para provocar dafios
sociales, ambientales y econdmicos en una comunidad durante determinado periodo de tiempo.

De acuerdo a su origen, las amenazas pueden ser:

Naturales: son aquellas en los que no interviene la actividad humana, como sismos,

erupciones volcanicas, algunos tipos de inundaciones, deslizamientos, entre otros.

Antropicas o generadas por la actividad humana: sucesos como incendios, explosiones,

contaminaciones, accidentes del transporte masivo, entre otros.

® Tomado de: http://www.msal.gob.ar/salud-y-desastres/index.php/informacion-para-comunicadores/conceptos-
basicos-de-la-gestion-de-riesgos
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Mixtas: producto de un proceso natural modificado por la actividad humana, como los
deslizamientos por deforestacion de las laderas, sequias, derrumbes por mala construccion de

caminos, canales, viviendas, etc.

VULNERABILIDAD?®: Es un factor interno de riesgo de una comunidad expuesta a una
amenaza, en funcidn de su predisposicion a resultar dafiada. Existe en la medida en que se haga o
deje de hacer algo: la ubicacion geografica de las ciudades, la calidad de la construccion de las
viviendas, el nivel de mantenimiento en todo tipo de servicios publicos, el tipo de produccién

econOmica, el grado de organizacion social, la capacidad de gestion, etc.

Desde la perspectiva de los desastres, existe una relacion intrinseca entre la marginalidad
economica y la vulnerabilidad, ya que la disminucion de esta Gltima esta liga en gran medida a la
intervencion de las necesidades béasicas de desarrollo. Es por ello que los factores sociales y
econdmicos de cada una de las familias de una poblacion son los parametros mas relevantes a la

hora de evaluar la resiliencia de un desastre. (Universidad Catolica de Oriente. 2014).

RIESGO™. Remite a la probabilidad en una comunidad de sufrir dafios sociales,
ambientales y economicos, en determinado periodo de tiempo, en funcion de la amenaza y la
vulnerabilidad. Una buena gestion del riesgo permite minimizar los potenciales dafios, actuando

oportunamente antes, durante y después de producido un desastre.

? Ibidem
% |bidem
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Los fendmenos naturales de origen geoldgico, hidroldgico y atmosférico tales como
terremotos, erupciones volcanicas, movimientos en masa, maremotos, inundaciones, huracanes,
etc. 0 posibles eventos desastrosos originados por tecnologias peligrosas tales como accidentes
provocados por el hombre o por fallas técnicas, representan un peligro latente que bien puede

considerarse como una amenaza para el desarrollo social y econémico de una region o un pais*.

El riesgo puede reducirse si se entiende como el resultado de relacionar la amenaza, o
probabilidad de ocurrencia de un evento, y la vulnerabilidad de los elementos expuestos, o factor
interno de selectividad de la severidad de los efectos sobre dichos elementos. Medidas
estructurales, como el desarrollo de obras de proteccion y la intervencion de la vulnerabilidad de
los elementos bajo riesgo, y medidas no estructurales, como la regulacion de usos del suelo, la
incorporacion de aspectos preventivos en los presupuestos de inversion y la realizacién de
preparativos para la atencion de emergencias pueden reducir las consecuencias de un evento

sobre una regién o una poblacién*?.

3.7 COMO FUE LA OBSERVACION EN LA PRESENTE INVESTIGACION?.

El primer encuentro presencial del curso en la ciudad de Medellin tuvo como principal
proposito el reconocimiento de las y los maestros con sus tutores y la explicacion metodologica

del curso y de la plataforma virtual. Por parte de los tutores se introdujeron y contextualizaron

1 http://www.desenredando.org/public/libros/1993/Idnsn/html/cap3.htm
12 ,
Ibidem.
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algunas caracteristicas fisico-geograficas y problematicas socioambientales a partir de la lectura
de contexto de la ciudad de Medellin, mé&s concretamente los factores y consecuencias de la
contaminacion atmosférica; igualmente se propusieron lectura de varios documentos que hacian

alusién a la actual crisis ambiental del momento en la ciudad de Medellin.

Fue relevante en este primer encuentro, mi presentacion como investigadora y la puesta en
escena de los objetivos de la investigacion, a partir de los cuales se proponia como trabajo de
campo, la observacién participante y no participante de las y los maestros en el desarrollo del
curso “formacion y actualizacion de maestros, para la ensefianza de las problemaéticas
socioespaciales en el aula como cuestiones socialmente vivas”, para analizar, interpretar y
evaluar las competencias: cognoscitivas, actitudinales y procedimentales de los maestros durante
el curso, especialmente en el conocimiento y apropiacion que tuvieran dentro de la geografia de
las probleméticas socio-ambientales propias de su ciudad y entorno. Igualmente orientar la
apropiacion de la cartografia social como estrategia didactica en el proceso ensefianza-

aprendizaje.

Durante el desarrollo del curso, especialmente de los encuentros virtuales, los maestros
fueron realizando las actividades que se sugerian desde la plataforma de la Modalidad B-
learning, y en la cual, para el caso de Medellin, se sugirieron lecturas de documentos referentes a
la contaminacion atmosferica, se trabajé la estrategia de cartografia social y la transposicion

didactica.
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A medida que iban participando de las actividades del curso en la modalidad B-learning,
los maestros (as) implementaban estrategias de ensefianza-aprendizaje, trabajando dichas

problematicas socioespaciales con sus alumnos, utilizando como estrategia los pre-mapeos.
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CAPITULO 4. SIGNIFICACION

Se presenta la estrategia didactica: Lectura de Medellin, una Ciudad Gris, cuyos
componentes son: el Contexto, los objetivos, las competencias, los contenidos, las actividades y

la evaluacion

4.1 PROPUESTA DE LA ESTRATEGIA DIDACTICA: LECTURA DE MEDELLIN:

UNA CIUDAD GRIS.

Contexto: la presente estrategia, se enmarca dentro del curso “Un enfoque didactico para el
incentivo del conocimiento geogréafico y la resolucion de problemas espaciales, destinados a los
profesores de la ensefianza bdsica/primaria en paises latinoamericanos”, IPGH 2016. La
problematica espacial es la contaminacién atmosférica de la ciudad de Medellin. EI curso se
desarrollara bajo la modalidad virtual B-learning y tendra una duracién de 10 horas, dos cada

dia. Fundamentada en la ensefianza basada en problemas.

Objetivos: son los procedimientos de aprendizaje que el estudiante debe realizar: antes, durante
y después del proceso de ensefianza (Feo, R; 2010) que le permitan promover y potenciar las
habilidades: conceptuales, procedimentales y actitudinales, segin Feo, no tiene que cumplir

necesariamente las tres.

110



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacién

e El estudiante aprenderd sobre los gases que se magnifican en la atmdsfera.

e Estara en capacidad de explicar por medio de un esquema el efecto invernadero.

e Estara en capacidad de explica a otros acerca de la capa de ozono (qué es, donde se ubica)

o El estudiante entendera porqué la contaminacion atmosférica trae problemas de salud publica.
e Estara en capacidad de interpretar la normatividad sobre concentraciones de gases permitidas.
e ldentificar la jerarquia gubernamental a nivel de normatividad ambiental.

e Conoce los derechos constitucionales de gozar de un ambiente sano.

Competencias:

e Identificar los principales contaminantes atmosféricos en la ciudad de Medellin.

e Estara en capacidad de identificar las fuentes contaminantes fijas y moviles.

e Por medio de mapas, entendera la relacion entre los aspectos topograficos y la concentracion
de gases en la atmosfera en la ciudad de Medellin.

e Estara en capacidad de zonificar en un mapa de Medellin (su municipio o comuna) las zonas
por grado de contaminacién., utilizando colores

e Identificara factores fisicos que propician la acumulacién de gases en la atmosfera.

¢ Identificar donde hay estaciones que miden la emision de gases.

Contenidos: los principales contenidos del curso son:

e Definicion de riesgo.

111



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacién

e Cudles son las capas de la atmosfera

e Composicion del aire.

e Que se entiende por problemas transfronterizos?

e Que funciones cumple la capa de ozono y donde se encuentra.
e Que son tecnologias limpias.

e Porqué se da la lluvia &cida?

e Que son los sellos verdes.

e Principales

Estrategias (secuencias de actividades):

e Exposicidn de saberes previos.

e Imagenes y videos que muestran fuentes contaminantes.

e Graficos sobre el crecimiento poblacional y las consecuencias en la contaminacion
atmosférica

e Lecturas de temas que permita hacer reflexionar para tomar conciencia del cuidado del medio
ambiente.

e Conversatorio para compartir experiencias de afectacion por gases como: huno de los carros,
chimeneas de fabricas e industrias; gas metano en zonas de ganaderia extensiva.

e Cada estudiante debe analizar desde su vivienda como contribuye con la contaminacion
atmosferica, y hacer en propuestas de minimizacion.

e Identificar los principales contaminantes atmosféricos que afectan su Institucion educativa.
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e Tratar de identificar problemas respiratorios y de alergias que se hayan manifestado en su IE y

que posiblemente tengan que ver con la contaminacion atmosférica

Evaluacién:

e Los estudiantes (docentes) deberan elaborar un mapa tematico de zonificacion del entorno de
la escuela, donde se identifique el radio de accion de las principales fuentes contaminantes,
tanto fijas como moviles; utilizar colores para marcar zonas de acuerdo al grado de
contaminacion: asi: rojo: zona muy afectada; amarillo: medianamente afectada y verde: sin

afectacion.

e Se deberd consultar con diferentes colores de acuerdo a grado de afectacion por exposicion a
una fuente mévil o fija. Los mapas deben cumplir con algunos requerimientos técnicos ales

como la toponimia, el norte. (Ver la sintesis de la propuesta en el anexo N°.....)

4.2. COMO SE IMPLEMENTO LA ESTRATEGIA CON LOS ALUMNOS (AS)?

Debido a que los dos docentes de la ciudad de Medellin pertenecen la misma LE y
trabajaron de manera coordinada, se hace referencia como un solo trabajo. Los docentes
iniciaron las actividades con sus alumnos de los grados 6° y 8° desde la primera semana de inicio

del curso, es decir desde el mes de agosto de 2016. Los profesores orientaron a los a alumnos
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respecto a la actividad que debian realizar en su diario de campo, referente a describir, como

observaban desde su casa las caracteristicas del medio ambiente.

La profesora y el profesor, fueron complementando la actividad con explicaciones mas
cientificas acerca de los contaminantes, de los tipos de fuentes, del material particulado, les
propusieron consultas tales como: los volcanes y componentes de la atmosfera, y en cada clase
los alumnos socializaban las consultas y los maestros leian y revisaban los pre-mapeos. Como
complemento a las actividades realizaron una salida de campo la cual complemento de manera
significativa las ensefianzas y observaciones previas sobre la contaminacion ambiental en la
ciudad de Medellin. Las siguientes imagenes muestran algunos de los diarios en los que los
estudiantes plasmaron sus dibujos 0 mapas representando los principales contaminantes, de igual

manera relataron algunas situaciones personales. Ver Imagen 7.
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Imagen 7. Dibujos del diario de campo que muestran los problemas ambientales del entorno
cercano, realizado por estudiantes de los grados 6 y 8 de la I:E Fé y Alegria, barrio
La Cima.
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Fuente: Maestros Luz Mary y Francisco Javier.
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4.2.1 Implementacion de la Transposicion didactica

Acorde con la estructura del curso, las semanas 4 y 5 estuvieron programadas para
documentar y orientar lo referente a la transposicion didactica y a la formulacion de una
estrategia, por parte de los maestros (as) participantes, para ensefiar una “problematica
socioespacial” como una cuestion socialmente viva, a partir de una “Plantilla”. En el caso de la
ciudad de Medellin, durante la semana 6, se recibi6 la visita de los expertos de Chile quienes
escucharon la socializacion de las propuestas de transposicion didactica de los maestros y
orientaron su reformulacion, para el caso de Medellin, la tematica fue “la contaminacién
atmosférica” y la estrategia de ensefanza “la cartografia social”. Dicha estrategia debia ser
subida por los maestros a la plataforma y durante las semanas 7, 8, 9 y en la semana 10 se

implemento en el aula de clase.

Con el fin de evidenciar si los y las maestras de las diferentes ciudades vieron en la
utilizacion de la cartografia social como potencial para la ensefianza—aprendizaje en la escuela,
de las probleméticas socioespaciales, consideradas como socialmente vivas, asi como otros
conceptos aprendidos durante el curso, se analizaron las propuestas de transposicion didactica de
los 13 maestros (as) que cumplieron con el montaje en la plataforma de la plantilla de
transposicion didactica, conformados por 9 maestros (as) Chilenos, 3 Colombianos y 1

Argentina. Ver Tabla 4. Plantilla de transposicion didactica.
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Tabla 4. Plantilla de Transposicion Didéctica.

Nombre de la Transposicion

Nombre Profesor/profesora, Autor

Grado o Nivel

Referencia o Contexto Curricular

Estrategia

Obijetivos de aprendizaje que la
actividad abarca en el curriculo

nacional.

Contenidos

Actividades que permiten la

Transposicion didactica.

Habilidades deseables de

desarrollar.

Fuente: Curso formacion y actualizacion de maestros. Plataforma

Para el analisis de las plantillas de transposicion didactica, se elabor6 una tabla unificada
en el software Excel, cuyas columnas fueron los items de la plantilla y las filas el nombre de
cada una de las propuestas (Ver Anexo 8); en dicha tabla se vacié la informacion mas relevante y
luego se procedio a analizar la informacion, identificando las principales tematicas propuestas en
las diferentes plantillas, agrupando en categorias con base en la frecuencia en que se trataban las
diferentes tematicas; en un principio se identificaron aproximadamente 18 categorias, las cuales
se fueron depurando a partir de agrupaciones o suprimiendo algunas por la similitud con otras

quedando finalmente 6 categorias. Ver Tabla 5.
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Tabla 5. Categorias evidenciadas en el andlisis de las Plantillas de transformacion didactica
propuestas por los maestros del curso a partir de la Plantilla 8 (Ver Anexo)

CATEGORIA ESTRATEGIA
. ) Problemas socio-ambientales, riesgos salud, Seres vivos y su entorno,
Problematicas socia- Relacion medio natural - cultural, Agentes contaminantes, contaminacion
ambientales atmosférica, vulnerabilidad, identificar recursos renovables y no
renovales.

Mapas, pictogramas, narrativas, imagenes, medios, audiovisuales, mapas
de lo observado, bitacora

Localizacién en mapas

Observacion, contexto

Interpretar convenciones salida pedagdgica, mapeo-pre-mapeo
orientacion en mapas

Formas de comunicacién

Conceptos Identificar caracteristicas climéticas, concepto. Clima atmosfera
Estrategia Comparar el antes y el ahora; entrevista a personas mayores. Cartografia
social.

Manejo de informacion | patos estadisticos, recolectar y sistematizar informacion

Desarrollo sostenible

Proteccién al medio ambiente

Otras Mitigar-amenaza

Motivar la investigacion en los alumnos

Responsabilidad ciudadana

Elaboracion propia: Patifio, O (2016)

En el andlisis de las plantillas de transformacion didactica se pudo observar que se trabajan
elementos de cartografia como el mapa, la orientacion a partir de puntos cardinales, la
observacion de mapas tematicos, asi como mapas en las redes, pero no se menciona ni se trabaja
la cartografia social y se sigue la tradicion de sefialar y nombrar en los mapas; en muy pocos
casos la estrategia propone la realizacion de mapas de lo observado; igualmente se destaca en el

analisis falta de apropiacion de las probleméticas socioespaciales o0 ambientales como cuestiones
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socialmente vivas, aunque si se asumen de manera indirecta. Es importante resaltar que la
principal estrategia propuesta por la mayoria de las y los maestros para la ensefianza la
problemética socioespacial fue la de comparar por medio entrevista a personas mayores 0

comparando imagenes antiguas y nuevas de los lugares, lo sucedido en el pasado con el presente.

4.3 APLICACION DE LA ESTRATEGIA EN EL AULA DE CLASE, MEDIADA POR

LA CARTOGRAFIA SOCIAL

Acorde con la metodologia del curso, durante las semanas 7, 8, 9, 10 los y las maestras
debian implementar la estrategia propuesta en la “Transposicion Didactica”, en el aula de clase.
Para el caso de la ciudad de Medellin la implementacion tuvo como estrategia la Cartografia
social. Dicha estrategia se llevo a cabo en tres instituciones educativas: dos ubicadas en la
ciudad de Medellin en las cuales se trabajé la contaminacion atmosférica; y una tercera
institucion educativa ubicada en zona rural del municipio de Giraldo, Antioquia en la que se

analizé el potencial didactico de la cartografia social en la ensefianza de la geografia.

Dada la importancia de la cartografia social, como mediadora para una propuesta
colaborativa en procesos de accién participacién, que permitan proponer alternativas de solucion
a los problemas socioambientales en una comunidad, se complemento la Estrategia (Sse anexa)
con un taller participativo mediado por cartografia social, en el que se buscaba la construccién

de mapas realizados en consenso a partir de las individualidades, y que finalmente daban cuenta
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de los principales contaminantes en un entorno mayor que involucraba los espacios vividos por el

otro.

Lo referente a las Instituciones Educativas involucradas en la investigacion, al igual que

algunas caracteristicas de los estudiantes participantes por institucion, se muestran en la Tabla 6.

Tabla 6. Instituciones Educativas y Alumnos participantes en la investigacion.

Instituciones Educativas y Alumnos Participantes en la Investigacion
Institucion Educativa Localizacién Grado NUmero de Alumnos

Fe y Alegria Comuna 1. Barrio 2° 35
Granizal, Medellin 5° 40

Fe y Alegria Comuna 3. Barrio La 6° 38
Cima, Medellin. 8° 40

C.E.R Escuela Nueva Vereda La Sierra,

Octavio Calle Restrepo. Municipio Giraldo Preescolar 18
Antioquia ab5°

Fuente: Patifio, O. 2016

4.3.1 Caso 1. Analisis en la I.E Fe y Alegria del barrio la Cima Comuna 3 de

Medellin. Grados 6y 8.

Con el fin de evidenciar el potencial didactico de la cartografia social en la ensefianza de la
geografia y concretamente para la ensefianza del riesgo, se procedi6 a realizar una actividad
colaborativa, en la que los estudiantes de manera colectiva, representaron por medio de la

cartografia los principales problemas de contaminacién atmosférica, que durante
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aproximadamente cuatro meses habian observado, tanto en su entorno cercano como en la

ciudad de Medellin.

Contextualizacion: La Institucion Educativa Fe y Alegria, fue fundada en Venezuela por
padres Jesuitas, luego una religiosa la trae a Colombia en el afio de 1961, y es llevada a lugares
donde hay necesidades, especialmente a barrios no legalizados y carentes de servicios publicos,
pero cuando se da la legalizacion y se implementan los servicios publicos de acueducto y
alcantarillado y se mejoraban las condiciones de vida, es entregada a la Secretaria de Educacion
conservando el nombre, pero solo en lo locativo continuando el vinculo fraterno. Es de caracter

publico, mixta y posee varias Sedes.

La Institucion educativa Fe y Alegria localizada en el barrio La Cima, Zona Nor-Oriental,
Comuna 3, Manrrique de la ciudad de Medellin, estd ubicada en una zona que cuenta con
estratificacion socio-econémica que oscila entre los estratos 1 y 2 principalmente, con topografia
abrupta y altas pendientes. La I.E se encuentra en la parte alta y esta cercana al inicio del parqué

Arvi, cuenta con rutas integradas de transporte del metro.

En un primer momento de aplicacion de la estrategia propuesta por los docente en el aula
de clase, los alumnos representaron de manera individual por medio de dibujos o
aproximaciones cartograficas, los principales elementos contaminantes de la atmosfera en su
entorno; estas representaciones solo eran observadas por la docente y no se socializaban al resto

de comparieros.
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4.3.1.1 Cémo se hizo?

Esta actividad estuvo guiada por la investigadora, en la modalidad de observacion
participante. Las actividades se realizaron de manera separada, por grupos, y en cada caso la
investigadora explico a los estudiantes la metodologia; cabe resaltar que los docentes estuvieron
apoyando la actividad como parte ademas del cumplimento de implementacion de la estrategia

didactica propuesta durante el curso.

Para realizar la actividad, se conformaron equipos de aproximadamente cinco (5)
estudiantes (nifios y nifias), se les explicd que debian realizar mapas de su territorio y representar
sobre él las principales situaciones de contaminacion atmosférica, pero esta vez de manera
participativa y grupal. Para realizar la actividad, se le entregd a cada equipo dos (2) pliegos de
papel bond, colores y marcadores, cabe anotar que previamente los docentes habian sugerido a
los estudiantes que llevaran estos Gltimos implementos; los estudiantes también llevaron algunas
laminas con representacion de la contaminacion de Medellin, para ser pegadas en su cartografia,

algunos realizaron la cartografia de Medellin y otros la de su comuna.

La actividad relativa a la mapificacion durd aproximadamente tres horas (3), durante este
tiempo, tanto los docentes como la investigadora, estuvieron observando como las y los alumnos
realizaban la cartografia, como discutian entre ellos acerca de los diferentes contaminantes, la
actitud que tomaban ante el trabajo grupal, el sentido de pertenencia que le imprimian al trabajo.

Las siguientes imagenes muestran evidencias de este trabajo.
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Foto 2. Alumnas de 8° de la I.E Fe y Alegria del Barrio La Cima, realizando cartografia
social de la contaminacién atmosférica de Medellin.

Foto 3. Alumnos de 6° de la I.E Fe y Alegria del Barrio La Cima, realizando cartografia
social sobre la contaminacion atmosférica de Medellin.

Al finalizar la actividad con la cartografia social, los diferentes grupos expusieron sus
mapas, resaltando los principales contaminantes que les aquejan en sus comunidades, de igual
manera varios (as) respondieron a una entrevista que indagaba sobre lo aprendido durante todo
el tiempo en que realizaron sus mapas individuales y luego el colectivo, lo que les significo hacer

dicho mapeamiento y los compromisos que adquirian con el medio ambiente; algunos ademas
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expresaron situaciones personales frente a algun tipo de contaminante, como fue muy

especificamente el humo del cigarrillo y la marihuana en sus hogares.

4.3.2 Caso 2. Andlisis en La LLE Fe y Alegria del Barrio Granizal Comuna 1 de Medellin.
Grados 2y 5.

Contextualizacion: esta Sede de la Institucion educativa Fe y Alegria, se encuentra ubicada
en el barrio Granizal, Zona Nor-Oriental, Comuna 1, El Popular de la ciudad de Medellin, con
una estratificacion socio-economica que oscila entre los estratos 1 y 2 principalmente, con
topografia abrupta y altas pendientes. La I.E se encuentra en la parte media de la comuna con

rutas integradas de transporte del metro y estacion cercana del Metro Cable.

4.3.2.1 Cémo se hizo?

A diferencia del caso anterior, las docentes que participaron en la actividad de la
cartografia social en esta I.E Fe y Alegria de Granizal, no estaban realizando el curso; el contacto
se realiz6 de manera personal con la docente de Ciencias Sociales de los grados 4 y 5° de la L.E,
quien es Licenciada en Ciencias Sociales de la Universidad de Antioquia y que de manera
voluntaria y muy amable accedid a participar con sus alumnos (as) en la actividad propuesta,
ademas colabor6 con el contacto de otra docente de la I.E quien es Licenciada en Ciencias

Naturales de la Universidad de Antioquia y se desempefia como maestra titular en 2° de primaria.

Con la profesora de Ciencias Sociales hubo una mayor frecuencia de contactos y el primer
acercamiento se enfocO en una entrevista no estructurada, la cual fue gravada con su

124



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

consentimiento, en la que se pretendié indagar por los contenidos geogréficos que la docente
impartia a sus alumnos, muy especialmente si trataba los problemas ambientales cercanos y si
utilizaba y cdmo la cartografia social en sus clases; también se le indag6 acerca de la utilizacion
de los libros de texto. La docente se mostrd colaborativa al acceder a trabajar con sus alumnos
estos temas y a incentivarlos para que realizaran algunos mapas o dibujos de su entorno en los

que mostraran los principales contaminantes de su comuna; esta actividad la realizaron algunos.

Para realizar el taller de cartografia social, tanto con los alumnos del grado 2° como del 5°,
en el que se pretendia obtener registros fotograficos y algunas entrevistas, se present6 la
propuesta a la directora de la I.E y al coordinador de la jornada de la tarde, quienes muy amable

y gustosamente accedieron.

El taller dur6 aproximadamente tres (3) horas con cada grupo y se hizo en tiempos
diferentes; primero con el grado 2° en el que habian aproximadamente 28 estudiantes con edades
que oscilaban entre los 7 y 8 afios; con ellos primero se hizo un sondeo de los saberes aprendidos
que tenian acerca de la contaminacion atmosférica, sus contaminantes y efectos, por medio de
respuestas espontaneas a preguntas sencillas, claro estd levantando la mano, pero que por lo
novedoso para ellos de tener una persona diferente a su maestra de todos los dias y todos los
cursos en el aula de clase, querian hablar al mismo tiempo, pues no querian quedarse sin ser

escuchados (as), sorprendio que sabian mucho del tema a su corta edad.

Luego de explicarles bien la actividad y conformar los grupos de trabajo, siempre con la

colaboracion de la maestra que los conoce muy bien y sabe de las dificultades que tienen algunos
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para el trabajo en grupo, se procedié a realizar la cartografia social; igual que en el caso anterior
se les entreg0 pliegos de papel bond, pero en este caso una hoja por equipo para los del grado 2°,
los cuales estaban conformados por méaximo cinco (5) alumnos, también se les llevo colores y

marcadores y muchos de ellos utilizaron los propios.

4.3.2.2 Cartografia social grado 2° I.E Fe y Alegria, barrio Granizal

Los alumnos del grado 2°, disfrutaron, pelearon y hablaron mucho mientras realizaban la
actividad, algunos trabajaron realmente en equipo colaborativo, pero como para otros se
dificultaba compartir, la maestra les dividio con lapiz la hoja en partes iguales que asigno a cada

uno, realizando en el mismo pliego de papel cada uno su representacion cartografica.

Luego de hacer los mapas pasaron a exponer sus proyectos y a explicar lo que significaba
cada una de las representaciones y hablaron de los principales contaminantes, cabe destacar que
era la primera vez que hacian una presentacion publica (asi lo expresdé la maestra). A
continuacién se presentan las evidencias del trabajo realizado con los alumnos de 2° grado,

quienes realizaron la actividad en el piso del aula.
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Foto 4. Alumnos de 2° de la I.LE Fe y Alegria del Barrio Granizal, realizando y exponiendo
la cartografia social.

4.3.2.3 Cartografia social grado 5° I.E Fe y Alegria, barrio Granizal

Para el trabajo de cartografia social con los alumnos del grado 5°, también se les repartio
pliegos de hojas bond, dos por cada grupo y se les prestaron marcadores y colores, aunque
muchos alumnos tenian los propios. Dada la cercania del aula de clase a un patio, algunos
grupos trabajaron por fuera del aula. La maestra de Ciencias Sociales estuvo presente para
solucionar cualquier inquietud, ademas porque en el curso hay estudiantes con algunas

dificultades para el trabajo en equipo, algunos con problemas de drogadiccion. En este caso
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particular, el dia que se realizd el taller de cartografia, no se alcanzé a realizar las exposiciones
por parte de los alumnos y estas fueron realizadas en otro momento (fecha diferente). A

continuacién se muestran las evidencias del trabajo de cartografia social con el grado 5°.

Foto 5. Alumnos de 5° de la I.E Fe y Alegria del Barrio Granizal, realizando cartografia social de la
contaminacién atmosférica de su Comuna.

En los anteriores casos, los diferentes grupos coincidieron en reconocer que los siguientes
contaminantes y factores son los principales agentes que contribuyen a la contaminacion del aire
en su comuna, a saber: las basuras en las quebradas y calles, la marihuana y el cigarrillo, el
“popo” de los perros, el humo de los carros, las vias estrechas, no hay cultura del reciclaje,

mucho ruido, el humo de las fabricas, invasioén de andenes, la deforestacion.
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4.3.3 Caso 3. Andlisis en La I.E Octavio Calle Restrepo. La Sierra, Municipio de

Giraldo (Ant), Escuela Nueva

Contextualizacion: la escuela rural C.E.R Octavio Calle Restrepo, se encuentra ubicada en
el area rural del municipio de Giraldo en el Occidente antioquefio, a una altura aproximada de
2000 m.s.n.m y a 30 minutos del area urbana de Giraldo por carretera destapada. En la
actualidad, el municipio de Giraldo se encuentra permeado por las problematicas relativas a la

explotacion de oro en el municipio de Buritica y la construccion del tunel del Toyo.

En este caso el taller de cartografia social se enmarcd dentro de una actividad de la
Universidad de Antioquia, como es la salida de campo con maestros en formacion de Ciencias
Sociales del curso taller de Cartografia. Para realizar el trabajo con los alumnos de la escuela, se
hizo el contacto previo con el rector de la I.E Luis Andrade Valderrama de Giraldo, quien tiene
anexa a la Institucion la escuela rural y la cual solo es asistida por una maestra, quien en la
modalidad de Escuela Nueva, atiende todos los niveles de la basica primaria al mismo tiempo. El

rector se encarg6 de hacer el contacto con la maestra y se procedid a una entrevista con ella.

Por medio de la maestra se hizo la consulta a los padres de familia, acerca de permitir
trabajar con sus hijos e hijas y poderles realizar algunos registros fotograficos y de entrevistas a
lo cual accedieron sin ninguna dificultad y no se requirio enviar el consentimiento informado de

forma fisica.
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En el caso particular de trabajar con nifios y nifias del area rural, se encontrd una situacion
diferente a la de los colegios publicos de la ciudad de Medellin, y el trabajo de cartografia social
se basé en representar lo que para ellos era importante del lugar donde viven (territorio), dado
que ellos no conciben la contaminacion atmosférica, pues en sus territorios sienten que respiran

aire fresco.

4.3.3.1 Cémo se hizo?

El trabajo con los nifios y nifias del C.E.R Octavio Calle Restrepo, tuvo una metodologia
diferente a la de los casos anteriores. Los nifios de la escuela, en total 19 tienen edades que
oscilan entre los 6 y 12 afios y hay desde el nivel preescolar hasta el grado 5°; dado que se
mostraron un poco timidos, la actividad se inici6 con varios juegos ludicos al aire libre en el
patio de la escuela dirigidos por las y los maestros en formacion de la Licenciatura en Ciencias
Sociales de la Universidad de Antioquia, con las montafias y toda la naturaleza como fondo del
escenario. Estas actividades permitieron romper el hielo tanto de los escolares como de los

Universitarios y de la maestra. Ver Foto 6.
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Foto 6. Actividades ludicas con los nifios de la Escuela Nueva. Octavio Calle Retrepo.
Fuente: Patifio, O. 2016

Para realizar el taller de Cartografia social, tanto los alumnos de la UdeA como los
alumnos del C.E.R conformaron grupos de trabajo conjunto, es decir, la actividad fue
mutuamente colaborativa, en la cual también se compartié “un refrigerio”. A cada grupo se le
entregd un pliego de papel bond, colores, marcadores, cinta, tijera entre otros accesorios, la
actividad se realizo en el corredor de la escuela y las nifias y nifios representaron los lugares y
elementos que para ellos tienen mayor significancia, cabe destacar que algunos incluyeron a la
familia, los caminos, los animales, plantas y lugares de “trabajo”. Los nifios y nifias disfrutaron

mucho de las actividades, ademas expusieron sus trabajos; cabe destacar que la maestra también
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participd de las actividades y quedd altamente agradecida y motivada para seguir realizando

actividades de este tipo.

A continuacion se presentan algunas evidencias del trabajo de cartografia social con las y

los alumnos de la Escuela Octavio Calle Restrepo.

Foto 7. Evidencias del trabajo de Cartografia Social con las nifias y los nifios de la I.E Octavio
Calle Restrepo del corregimiento La Sierra, municipio de Giraldo.

4.4 ENTREVISTA ABIERTAY APROFUNDIDAD A DOCENTES

Con el propdsito de indagar preliminarmente como asumen los maestros licenciados en
Ciencias Sociales de la Universidad de Antioquia en sus clases de geografia en la basica
primaria, la ensefianza de las problematicas socioespaciales, los problemas ambientales, la

geografia de riesgo y la cartografia social en el aula de clase, se hicieron entrevistas en forma de
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conversatorio a tres (3) maestras, cuyas respuestas fueron analizadas en una Ficha de Andlisis

(Ver Anexos).

La entrevista realizada fue no estructurada y se centrd principalmente en explicar a las
maestras el interés de la misma, enfatizando ademas en lo que se requeria y el objetivo para la
investigacion, luego se utilizo una ficha de analisis (la cual se anexa) cuyos campos obedecen a

categorias que emergieron dadas las respuestas de las maestras.

Las teméticas de interés a ser respondidas por las maestras tuvieron que ver principalmente con:
la ensefianza del riesgo en sus cursos, el conocimiento del entorno, implementacion de la
cartografia social, utilizacion de los libros de texto y su participacion en los Proyectos

ambientales escolares.

Luego de sistematizar las entrevistas y aplicarles la Ficha de Analisis 4 (Anexo 3), se obtuvo la

siguiente informacion. Ver Tabla 7
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Tabla 7. Resultados de la entrevista a profundidad a maestras de Ciencias sociales acerca de la ensefianza de la geografia y en
especial de las problematicas socialmente vivas.

Espacios geogréaficos
ensefiados por grado
escolar.

En primero y segundo se ensefia el barrio y la casa, pero de manera efimera. Luego capitales y rios.

En segundo grado trabajan a Medellin.

En grado tercero: conocen y reconocen a Antioquia y se trabaja someramente los lineamientos de “Expedicion
Antioquia”.

En el grado cuarto conocen a Colombia, sus regiones naturales, a partir de fragmentos de lecturas.

Grado quinto, trabajan cosas especificas del campo geografico.

Apreciaciones de la
docente sobre lo geogréafico

No se trabaja la transversalidad, reconocen la necesidad de hacerlo.

Los docentes de ciencias sociales no ven la importancia de ensefiar las problematicas socialmente vivas.

La mayoria de los maestros no miran el contexto para ver que riesgos existen.

Algunos maestros no utilizan los libros de texto porque consideran que seria repetir lo mismo siempre. Aungue
toda la Planeacion sale de un libro de texto.

Lo pedagdgico/ el libro de
texto, estrategias

Se debe tener en cuenta la expedicidn curriculo para hacer la planeacion.
Reconocen que se apoya en los libros de texto para sus clases.

La ventaja de los libros de texto: es el vocabulario.

La profesora se apoya en textos y documentos de geografia

Los nifios deben conocer lo mas elemental y mas cercano y su importancia, ya que primero comprende. p.e el
relieve, luego verlo en su entorno

Es importante el lenguaje que se utiliza para llegar a los nifios y nifias
Los nifios son muy graficos y visuales, identifican lo que conocen.

No se habla de mapas sino de dibujos que los nifios pintan..

Se debe tener en cuenta los niveles cognitivos de los nifios.

Cuando habla del relieve y clima en

Antioquia, trata de relacionarlo con los lugares donde vive su familia.
Trabajan con noticias: positivas y negativas.

La docente saca a los nifios de la escuela para observa el entorno.
También hace lecturas de fragmentos de historias.
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e Esimportante que los nifios sepan porque no deben tirar basuras al suelo.
e Lacartografia no debe ser solo de localizacion.
e Ladocente manifiesta haber logrado cambios en la ensefianza de la geografia.
e En cuanto a lo ambiental se estudian las problematicas mundiales y globales, pero se da poca importancia a lo
Lo ambiental/la cartografia local.
e Esunazona con mucha contaminacion, la poblacion es de bajos recursos.
e  Todos tiran basura alrededor de la escuela, parece un botadero y a veces escombrera.
e No hay proyectos para involucrar a la comunidad.
e  Construyen mapas tematicos a partir de elementos propios de la region. p.e de semillas de café, arroz etc.
e Son muchas areas y contenidos dentro del Plan de area de Ciencias sociales.
o EIlPlan de area, el cual debe ser disefiado por los mismos maestros, esta supeditado a los lineamientos
curriculares.
e Otros saberes de las ciencias sociales no es dado a los libros de texto.
e Esnecesario salir de la ensefianza tradicional y hacerla méas cercana.
o o e Los nifios tiene un proceso cognitivo diferente.
Apreciaciones/Limitaciones | o  En |a planeacion de ciencias sociales nada puede cambiar.
en la ensgggir;?gsclenmas e Dado que son muchos cursos de un mismo nivel y en otras zonas,
[ ]

Los libros de texto se han invisibilizado, pues se dice que no permiten el pensamiento del estudiante; por esto
se critica mucho al Sistema Educativo; ademas se cree que hay sesgo dependiendo de la editorial, por esta
razén los han prohibido.

La educacion sigue siendo muy tradicionalista, la informacién ya esta dada; pero los docentes se siguen
remitiendo al manual de texto.

El profesor tiene libertad en la metodologia pero no en lo que ensefia.

Las editoriales tienen mucho poder dentro de la comunidad educativa.

Fuente: Patifio, O. 2016
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La Tabla anterior muestra un consolidado del resultado de las entrevistas hechas a tres
maestras de ciencias sociales de colegios oficilaes, la cual tuvo como propdsito indagar por
estrategias de ensefianza de la geografia en el curriculo escolar, muy especialmente la ensefianza
de las cuestiones socialmente vivas a partir de esperiencias reales y actuales, que permitieran
evidenciar el problema planteado y la pregunta de investigacion, asi como aportar al
cumplimineto de los objetivos planteados en la presente investigacion. Parte del analisis se

encuentra en los hallazgos y conclusiones.
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45 MAS ALLA DE LOS LIBROS DE TEXTO ESCOLAR Y SU COMPONENTE

GEOGRAFICO.

Con el fin de develar qué, cémo, porqué y cuando se ensefia en la basica primaria dentro
del &rea de Ciencias Sociales y especificamente en geografia el concepto de riesgo, y dentro de
éste la contaminacion atmosférica, asi como analizar la implementacion o no de la cartografia
social como estrategia metodoldgica en el proceso ensefianza-aprendizaje, se realizd un
diagndstico en los textos escolares de varias Editoriales y posteriores a la Gltima actualizacion de
los Lineamientos Curriculares para Ciencias Sociales del MEN, para los grados 1°-2°-3°-4°-5°
de la Basica Primaria, con el fin de identificar si son abordados los temas: espacio, territorio,

riesgo (problemas socio-ambientales), contaminacion ambiental y cartografia social.

Los manuales escolares en la actualidad se constituyen en “[...] una fuente de primerisima
orden, por la cantidad de registros, huellas y trazas que en ellos pueden ser descubiertos: los
juicios de valor; la seleccion realizada con sus inclusiones, omisiones y énfasis; las imagenes
utilizadas; la estructura didactica presente y el tipo de ensefianza y aprendizaje preconizado; las
relaciones entre pasado y presente formuladas, etc.” (Valls, 1999: 185, citado por Mejia 2012,
pag.: 32). Para esta investigacion no fue la Gnica fuente de indagacién que apoy6 el problema de
investigacion, toda vez que la utilizacion de libros de texto escolares no es de obligatoria

utilizacion, ni en las Instituciones Educativas Publicas ni privadas en Colombia.
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Con apoyo de la metodologia utilizada por Mejia (2012) en la revision de contenido que
utilizé en su trabajo de grado de maestria “ Colombia En La Escuela: La Idea de Nacion en Los
libros de Texto Escolar de Ciencias Sociales Contemporaneos, 2012, se hizo una adaptacion
para realizar un rastreo en los libros de texto de varias editoriales de los grados de 1° a 5° que
permitan valorar qué se ensefia, con qué frecuencia y cémo se abordan en la escuela los

problemas socio-espaciales y la utilizacion de la cartografia social como estrategia.

Los libros de texto escolares de la Basica Primaria de Ciencias Sociales analizados, estan
organizados en general en moédulos y dentro de ellos se abordan teméticas que respondan a los
ejes curriculares del MEN, propios de cada area del conocimiento, abordandose para el caso de
las Ciencias Sociales principalmente los titulos “Relaciones espaciales y ambientales,
“Relaciones ético-politicas” y “Relaciones con la Historia y la cultura”; dichas tematicas son
abordadas en uno o varios médulos. Por ldgica, es en el titulo: Relaciones espaciales y
ambiéntales donde se realizo el rastreo que permitié reconocer en los libros de texto escolares el
abordaje del componente geogréfico y dentro de éste el riesgo como problematica socio-

espacial, asi como la cartografia social.

Para dicho rastreo se elaboro la Ficha de Analisis 1, con varios items como se muestra a
continuacion, que permitieron hacer un diagnostico desde lo tedrico y grafico respecto al

abordaje de las tematicas de interés de la presente investigacion.
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Imagen 8. Ficha 4. Analisis contenidos de interés geogréfico en los libros de texto escolar de 1°

ab5°.
; : Problemas Estrategia
Editonal EE';LU o 32;3::; = ::E;r;mﬁcu Socio- Riesgo g:gzlgmﬁa pedagogica
= Ambientales
=

Grado

Elaboracion propia: Patifio, O (2016).

A continuacion se presentan una sintesis por grado escolar de las tematicas de geografia

abordadas en la basica primaria de acuerdo a los items de la Ficha 1.

4.5.1 Contenido geografico en el libro de texto Grado Primero.

En el texto revisado para el grado primero®, se abordan varios espacios geograficos tales
como: el “el lugar donde vivo” enfatizando en las caracteristicas de la vivienda; el barrio: que
hacen las personas de mi barrio; luego en el mddulo 4 se trabaja “mi pais”, se define qué es un

pais y se menciona y muestran las regiones geograficas de Colombia.

En cuanto a las problematicas socio-espaciales que se abordan se encontraron:
hacinamiento en la viviendas de las familias pobres; amenaza de escasez de las fuentes de

energia como el petréleo y el carbdn. Los principales riesgos tratados: la energia esta en crisis,

3 os Caminos del Saber, Sociales 1. Editorial Santillana. 2014
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construccion de viviendas en lugares inadecuados, casas hechas en materiales de desecho,
contaminacion atmosférica, visual y auditiva; se resalta la afectacion de dicha contaminacién en

la salud.

Con respecto a la cartografia, se muestran imagenes de las viviendas y del barrio, asi
mismo mapas de Colombia con rios y las regiones geograficas. Lo mas proximo a la cartografia

social se puede ver en los dibujos que las nifias y nifios deben realizar de sus viviendas.

En cuanto a las estrategias pedagogicas, se utilizan imagenes reales y otras en forma de
caricatura para identificar alguna probleméatica ambientales; algunos mapas para ser coloreados
por los estudiantes, como es el de las regiones. Los estudiantes también realizan investigaciones

acerca de los problemas ambiéntales de sus barrios. Ver imagen 10.
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Imagen 9. Problemas Socio-espaciales Grado 1.
Fuente: Libro de texto editorial Santillana
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4.5.2 Contenido geografico en el libro de texto Grado Segundo.

El texto del grado 2° de la Editorial Norma'*, el espacio geogréfico que se trabaja es el
paisaje; se trabaja el plano, los recursos naturales, ubicacion en el tiempo y el espacio; se
trabaja con gran intensidad el plano, educacion vial: calles y careras; el municipio, los
departamentos. En los problemas socio-ambientales se trabaja poco, se hace alusion a la

contaminacion en general.

Se destaca entre los deberes de las nifias y los nifios: cuidar el medio ambiente —no
contaminarlo-. Los estudiantes deben colorear una ciudad e identificar los principales
equipamientos. Lo mas cercano a la cartografia social es una foto-historia sobre el grupo

familiar; los nifios y las nifias entienden que es un plano y elaboran maquetas. Ver imagen 11.

" Milenio. Grupo Editorial Norma Educativa.
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4.5.3 Contenido geogréfico en el libro de texto Grado Tercero.

En el texto del grado 3° de la Editorial SM™, se trabaja la Orientacion espacial, el
entorno, la representacion de la Tierra, El Atlas, la evolucion del pueblo a la ciudad, el
barrio, el vecino y la vecindad. Se trabajan las problematicas ambiéntales del barrio, asi
mismo se destacan los derechos colectivos y del medio ambiente y la contaminacién del aire.
Con respecto a la cartografia se trabajan planos, se explican las coordenadas y los nifios
deben elaborar maquetas. También se presentan imagenes en 3D de lugares para identificar
elementos naturales y artificiales; se muestran mapas urbanos en los que los nifios se deben
ubicar, se trabaja el concepto de escala especialmente de manera grafica asi como las
convenciones del mapa; las nifias y nifios deben dibujar un mapa de Colombia en el cual

ubicarén los elementos que el maestro les indique. Ver imagen 12.

r Aprendo Proyecto 3, Ciencias Sociales. Editorial SM.
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4.5.4 Contenido geogréfico en el libro de texto Grado Cuarto.

En el texto del grado cuarto’®, se trabaja la Tierra en el Universo, la orientacion, el
Sistema Solar; el clima, factores y elementos del clima, el clima de mi pais, zonas bioclimaticas,
que es el cambio climético y la atmosfera. En las problemaéticas socio-espaciales se trabajan los

desastres climaticos y el aumento del efecto invernadero.

En el tema de riesgos: los gases del efecto invernadero como el diéxido de carbono y el
metano que han aumentado en la atmosfera por el uso de combustibles fésiles como el petréleo y
el carbon y por la tala de bosques. Las fabricas y los medios de transporte emiten dioxido de
carbono. Dentro de las actividades econdmicas se menciona la ganaderia extensiva como una
actividad de riesgo. Se menciona también el deterioro de la selva amazonica por construccion de
carreteras; produccién de hidrocarburos, la actividad minera y de hidroeléctricas. Se hace
referencia al riesgo referido a personas que viven en zonas de alto “peligrosidad”, se dice que es
por vulnerabilidad econémica. Consecuencia de la explotacion sin control de los recursos

naturales para nuestro planeta.

Referente a cartografia y mapas se trabaja el mapamundi, se mencionan Google Earth y
Google Map y el GPS; se muestran mapas “mudos” de Colombia para ubicar ciertos lugares
geograficos. No hay mapas locales que muestren las problematicas ambiéntales, no se habla de
las consecuencias de la salud en las personas; se habla de tomar medidas preventivas ante los

desastres; se menciona el dia de la Tierra y los Movimientos ambientalistas. Se dan

1% | 6s Caminos del Saber, Sociales 4. Editorial Santillana.
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recomendaciones, entre ellas evitar el uso de aerosoles, evitar la contaminacion del aire con
gases de escape de vehiculos. Hay un mapa de las regiones de Colombia, pero no son visibles la

escala ni las convenciones.

Entre las estrategias se tiene que los estudiantes deben responder preguntas relacionadas
con los motivos por los cudles se estd perdiendo la selva amazonica. En competencias
ciudadanas se menciona que en la actualidad las comunidades tienen voz y voto sobre las

explotaciones de los recursos de sus territorios.

Cabe resaltar que en este grado escolar se menciona la Ley del Medio Ambiente (Ley 99
de 1993), las Corporaciones Ambiéntales (CAR) y el Sistema Nacional Ambiental SINA. Ver

imagen 13.
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Imagen 12: Los Problemas Socio-espaciales Grado 4°.
Fuente: Santillana. Los Caminos del Saber, Sociales 4.

4.5.5 Contenido geografico en el libro de texto Grado Quinto.

En el texto del Gltimo grado de la Basica primaria 5°''; las tematicas de interés de esta
investigacion son abordadas en los médulos 1y 4. El espacio geografico y administrativo que se
aborda es el Estado Colombiano; se ensefian las coordenadas geograficas, limites terrestres y
maritimos y el relieve colombiano; se pregunta por: como es la hidrografia de Colombia?, qué es

la biodiversidad de Colombia?; que especies estan en via de extincion?, qué problemas afectan a

7 Los Caminos del Saber 3. Editorial Santillana.
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nuestro pais? Se trabaja ademas el impacto de la actividad econémica en el medio ambiente; el

desarrollo sostenible y desarrollo humano.

En los problemas socio-ambiéntales se habla de la transformacion del relieva, la mineria y

la contaminacion causada por la misma en Colombia, asi como de otras problematica en general.

Con respecto a la cartografia se trabajan mapas de fronteras, mapas de relieve, mapas de
las principales vertientes hidrograficas, mapas de parques naturales de Colombia y de los

principales yacimientos mineros.

Las principales estrategias de aprendizajes, hacen referencia a: colorear el mapa de las
vertientes hidrograficas de Colombia; actividad respecto a las riqueza naturales del pais y mapa

de los principales yacimientos mineros. Ver imagen 14.
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CAPITULO 5. HALLAZGOS Y ANALISIS DE RESULTADOS

De acuerdo a la ruta metodologica, en este capitulo se relacionan los principales hallazgos,
producto del analisis de las diferentes etapas llevadas a cabo en la investigacion, para dar
cumplimento a los objetivos tanto al general como a los especificos. El anlisis se hace respecto
a la observacion de los docentes durante el curso, a la aplicacion de la estrategia de ensefianza
del riesgo ambiental como fue la contaminacion atmosférica mediada por la cartografia social en
el aula, el andlisis de los libros de textos referente a los contenidos geograficos en problemaéticas

ambientales y el resultado de las entrevistas a diferentes profesores (as) de ciencias sociales.

Con respecto a la observacion participante con los maestros del curso, “Un enfoque
didactico para el incentivo del conocimiento geografico y la resolucion de problemas
socioespaciales” en la ciudad de Medellin, quienes eligieron la problematica ambiental la
contaminacion atmosférica, considerada una cuestion socialmente viva, permitié a los maestros
del area de las ciencias sociales, cambiar el paradigma de pensar que los fenémenos
ambientales son cuestiones que se deben tratar desde la cientificidad de las ciencias naturales y
que se limitan exclusivamente a una cuestiones de componentes y cantidades. La orientacién del
curso llevé a que los maestros reconocieran la Didactica como el puente entre saber sabio y el
saber ensefiable, y a través de la transposicion didactica las y los maestros (de todas las
ciudades), elaboraron plantillas proponiendo diferentes estrategias para guiar el abordaje de
“esa cuestion socialmente” viva que para el caso de la ciudad de Medellin fue la cartografia

social.
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Sobre el trabajo con la cartografia social, realizado en las tres instituciones educativas que
participaron en la investigacion, consistente en la implementacién de la cartografia social como
estrategia para evidenciar su potencial didactico en la ensefianza de los problemas
socioespaciales en la escuela, se realiz6 una interpretacion de lo mapificado por los alumnos por
medio de una Ficha de Analisis, cuyos resultados se muestran en la Tabla 8. Ficha de Analisis.
Asi mismo se contempla la percepcién de las y los maestros respecto a lo que surgio de la

estrategia, referida tanto al alumnado como a los mismos maestros (as).

Los mapas de cartografia social elaborados por las y los alumnos de las tres instituciones
fueron en total cuarenta (40), pero para el analisis que se presenta a continuacion en la Tabla 8,
se realizaron varios filtros en los que se tuvo en cuenta principalmente que muchos de los mapas
presentaban similitudes en lo representado, y que los escogidos de alguna manera recogian varias
tematicas presentes de manera individual en los otros; cabe destacar que cada mapa representa de
manera significativa y singular el sentir y la apropiacién de cada colectivo o grupo que lo
realizaron, y no tiene que ver con lo mucho, poco o lo estético, pero dada la cantidad de mapas,

fue necesario realizar dichos filtros.

Desde el andlisis de los estudiantes y a modo de sintesis de acuerdo a lo consolidado
en la ficha, se observd que la accion de mapificar de manera colectiva fue muy significativa,
ya que permitié la emancipacion del sujeto, en donde cada trazo realizado es una vivencia
que el alumno plasma en el papel, y los elementos constitutivos del mapa dejen de ser esa
simple representaciones sin “identidad” por el contrario estan cargadas de emociones, de

significados, de sentido de pertenencia: es precisamente lo que la diferencia de la forma
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tradicional de ensefiar geografia por medio de mapas en los que solo se nombran o sefialan

elementos del territorio.

Segun lo analizado por las maestras, reconocieron con preocupacion, el poco interés e
importancia que a lo largo de su vida profesional como maestros de ciencias sociales, le han
dado a conocer el entorno en el que se encuentra la escuela y a reconocer las problematicas
socioespaciales como cuestiones socialmente vivas y que son de su competencia. Cuando un
maestro conoce las caracteristicas geograficas del entorno de la escuela, le sera mas facil
poder conversar con sus alumnos sobre las potencialidades y amenazas de su territorio y de
qué manera pueden contribuir para mejorar ciertas actitudes de quienes lo habitan en

beneficio de lo natural y ambiental y de ellos mismos.

Las maestras y maestros manifestaban con preocupacion, que uno de los impedimentos
para realizar este tipo de actividades en la escuela con los alumnos y con todo el rigor que se
requiere, son las constantes reuniones a las que deben asistir en la I.E o el hecho de tener que
interrumpir las actividades lo que no permite cumplir los objetivos de la misma. Reconocen que
si bien las reuniones son importantes, muchas veces afectan el cumplimiento del programa del

curso, esto sucede especialmente en las Instituciones publicas.

Los docentes también afirman que la gran cantidad de areas que conforman las ciencias
sociales unidas a la gran cantidad de compromisos que deben cumplir estos docentes, no les da

tiempo de implementar estrategias significativas en el aula.
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Luego de aplicar la estrategia de la cartografia social, los maestros quedaron con una gran
inquietud, ya que encontraron un gran valor a esta actividad, pues pudieron corroborar que hubo

compromiso y aprendizaje significativo por parte de sus estudiantes.

Se pudo observar que la estrategia de la cartografia social es pertinente para cualquier area
del conocimiento, pero de manera equivocada se considera que es solo para las ciencias sociales
y mas concretamente para la geografia. ES preocupante saber que respecto a las problematicas
ambientales, como es el caso de la contaminacion atmosférica, estas son solo trabajadas desde
las ciencias naturales, de donde se explican los conceptos cientificos, pero no se contextualiza

desde el espacio vivido y mucho menos desde los sujetos como seres sociales.

Para la docente de la escuela rural, fue muy significativa la aplicacion de la estrategia de la
cartografia social, pues descubri6 en los nifios sensaciones y comportamientos que no conocia;
esta estrategia le puede facilitar su trabajo docente si se tiene en cuenta que ella es la Unica
maestra para atender a los alumnos de todos los niveles al mismo tiempo. Igualmente a partir de
las representaciones que las nifias y nifios hacen de su territorio, puede retomar figuras y
representaciones para orientar su clase desde las representaciones que los nifios hacen de la
naturaleza como de los elementos antrépicos y desde la relaciéon sociedad-naturaleza que el nifio

de manera inocente representa.
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Tabla 8. FICHA DE ANALISIS: CARTOGRAFIA SOCIAL

Cddigo Tipo de representacion grafica Descripciones de las Perspectiva desde la que se
Imagen Fotografiada (dibujo, croquis, paisaje, etc.) tramas, nodos, flujos en habla argumentos/
Curso Tiene convenciones, textos? la representacion, Comentarios y observaciones
Comuna 3 Problematlc_a so_c,loamblen,ta_l
. por contaminacion atmosférica.
barrio La
Cima ) Identifican muy bien los tipos
C_roqms de la Corpuna 3 de la de contaminantes.
Grupo 1 A. ciudad de Medellin realizado por
gllos_ mismos con la dt!V'S")n por Los principales contaminantes:
rri nsur iv .
t:por?frr::ig su respectiva las basuras, el pop6 de los
' perros; el humo de los carros, el
Resalta su entorno humo de las fabricas, el carro de
Manejan muy bien lo referentea | C€rcano. la basura produce trancones.
la leyenda y convenciones
o bien | Laescuela, las El humo del cigarrillo y muy
Grado 6 Manejan bien |a quebradas, las vias, especialmente la marihuana,
proporcionalidad. Altima | b
mucha frecuencia y normalidad,
Croquis Medellin con la divisién pero lo hacen con tono
por comunas desaprobatorio.
Hablaron de la deforestacion.
También el croquis de la comuna
con la division por barrios y los
Grado 8 contaminantes de cada barrio. Exponen sus mapas con mucha

propiedad.

Permiti6 el trabajo colaborativo
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Cédigo Tipo de representacion gréfica Descripciones de las Perspectiva desde la que se
Imagen Fotografiada (dibujo, croquis, paisaje, etc.) tramas, nodos, flujos habla
Curso Tiene convenciones, textos? en la representacion, argumentos/Comentarios y
observaciones
Se advierte buen sentido de la
espacialidad, la orientacién y

Comunal P -

. conocimiento del territorio.
barrio Dibuio abiert
. ibujo abierto.
Granizal. o F
Aparece una quebrada, dibujan Reconocen los principales
edificios, un avién y el metro contaminantes.
cable como principal medio de . .
transporte har():ia IaF():omuna Entienden bien el concepto de
P ' Todos los elementos del | capa de ozono.
El coledio | It dibujo representan un ) o
| co e_glo_fp resaltan corrlllo un grado de contaminacion | Tienen conocimiento sobre la
ugar significativo para eflos. 0 son contaminadores. formacion de las nubes.
Grado 1B
Se representa la malla vial con su Inventan sus propias
toponimia. Igualmente aparece el | g prop Hablaron de otros lugares con
rio Medellin simbologlas alto indice de contaminacion.
especialmente para
. . representar la i4
La escuela es un equipamiento de co%taminaci()n También hablaron de la
Grado 2 gran representatividad ) contaminacién por ruido, lo

Son mapas realizados dicen con tristeza “hacen mucha
con mucho sentimiento. | bulla por la noche”.

Parece la quebrada muy Al preguntarles por lo que

contaminada. el humo de los contamina el medio ambiente,

Grado 5 '

carros y la basura en la calle.

respondieron: las basuras, el
popd de los perros
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No conciben la
contaminacion en su
territorio.
Dibujo donde los nifios y nifias Las personas son
representan su espacio dibujadas en los mapas,
geografico. ya que son parte del
territorio
El camino es un elemento lineal
Escuela muy representativo ya que es el Los mapas que dibujan
Nueva que comunica su casa con la El colegio, I_a ca/ncr_la representan sus vivencias.
Municipio e§cuela, por €l pasan todos los como espacio publico y o _
de Giraldo dias. !a iglesia c_obran Los mapas o dlbl_uos le permiten
importancia en sus a la docente explicar muchos
Los arboles y los animales son dibujos. temas a partir de ellos.
muy importantes en su
Grupo1c cotidianidad

Representan el recorrido desde el
pueblo hasta la vereda.

Para ellos son importantes las
nubes, el sol, los pajaros y en
general los animales, las plantas y
las flores.

Les gusta el color y
colocar sus nombres en
los mapas

Dibujaron su entorno,
Un nifio dibujé la
escuela, ya que era el
lugar que més le
gustaba; también

pintaron a miembros de
la familia.

Los dibujos despiertan sentido
de pertenencia.

Ellos trabajaron el territorio de
su percepcion.
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Como puede observarse en la Tabla 8, hay diferencias en los detalles de los mapas
construidos por los estudiantes de los grados superiores respecto a los de los primeros grados.
Los estudiantes de los grados superiores manejan con mayor propiedad los simbolos, toponimias
y convenciones; asi mismo hicieron sus representaciones a partir del mapa oficial de Medellin, se
apoyaron ademas en iméagenes de revistas y periddicos para representar los principales
contaminantes de las comunas de la ciudad de Medellin. Cabe destacarse que tanto los alumnos
de 8° como de 6°, fueron orientados en la estrategia por los maestros que realizaron el curso

completo B-learning.

Los alumnos de primaria, realizaron sus mapas delimitando su entorno méas cercano y sus
representaciones las hicieron a partir de su propia concepcién, y dada la forma tan real como
“dibujan” los elementos constitutivos del equipamiento urbano asi como los factores vy
consecuencias de la contaminacion no requieren convenciones. En general, tanto los mas grandes
como los mé&s pequefios, a su manera identificaron las mismas probleméticas socio ambientales y

Sus riesgos.

Los nifios del area rural, para quienes la contaminacion atmosférica no es relevante, le dan
mucha importancia a la hora de mapificar su territorio o entorno cercano, a los elementos
naturales tanto bidticos como abidticos, tales como plantas y animales; demostraron un gran

sentido de la espacialidad.

Frente al componente geografico, el riesgo y la cartografia social en los libros de texto, y

con base en la revision de los textos escolares de ciencias sociales de la basica primaria, que
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hacen parte del proceso metodoldgico de la presente investigacion y que tuvo como propdsito
indagar en el modulo de los lineamientos Curriculares de las ciencias sociales “Relaciones
espaciales y ambientales”, se encontr6 que la geografia del riesgo, los problemas socio-
espaciales, especialmente la contaminacion atmosférica, y la cartografia social, si hacen parte de
los textos escolares analizados en acepciones del espacio geografico, pasando por la vivienda, el
barrio, la ciudad, el departamento, el paisaje, el pais y el Universo y dentro de éste el planeta
Tierra; aunque no con mucha dedicacidn pero si son evidenciados a partir de su definicién, por

medio de ejemplos reales y de imégenes.

Se destaca, en cuanto a las problematicas socio-espaciales tratadas a lo largo de todos los
grados escolares de la basica primaria, que son tratados temas tales como: el hacinamiento en la
viviendas de las familias pobres; amenaza de escasez de las fuentes de energia como el petrdleo
y el carbdn; construccion de viviendas en lugares inadecuados, contaminacion atmosférica,
visual y auditiva; los desastres climaticos, los gases del efecto invernadero que han aumentado
en la atmosfera por el uso de combustibles fosiles y por la tala de bosques. La contaminacion por
las fabricas y los medios de transporte por la emisién de dioxido de carbono, la mineria y la
contaminacion causada por la misma en el suelo, el agua y el aire. Se trabaja ademas el impacto

de la actividad econdmica en el medio ambiente; el desarrollo sostenible y desarrollo humano.

Se recalca ademas que los problemas ambientales afectan la salud de las personas, y se
enfatiza en los derechos colectivos y del medio ambiente seguin La Constitucién Nacional. Cabe

resaltar que también se hace alusion a la normatividad como es el caso de la Ley del Medio
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Ambiente (Ley 99 de 1993), las Corporaciones Ambiéntales (CAR) y el Sistema Nacional
Ambiental SINA. Con respecto a la cartografia se trabajan mapas de fronteras, mapas de relieve,
mapas de las principales vertientes hidrograficas, mapas de parques naturales de Colombia y de
los principales yacimientos mineros, entre otros. Respecto a la cartografia social, en ningun texto
se menciona como tal, pero si hay algunos acercamientos, muy especialmente en el grado 1°
donde los nifios dibujan su vivienda, pero en general, se trabaja el plano y los nifios realizan
maquetas, la cartografia social es muy ausente y cuando mapean lo hacen de algo ya
preestablecido por el maestro 0 maestra. Cabe destacar que se hace alusion a software Google

Earth como fuente de mapas.

Los resultados y avances logrados en el proceso investigativo, buscaron ser presentados
en diferentes eventos académicos alusivos a la temética de la investigacion. Estas participaciones
transversalizan todos los momentos de la investigacion hasta la sustentacion definitiva de la
misma. Se presentd la investigacion en el XVI Encuentro de Gebgrafos de América Latina,
realizado en la ciudad de La Paz - Bolivia “Geografia viva desde el corazon de América Latina”,

entre el 26 y el 29 de abril de 2017.

Igualmente se destaca que se presentara un articulo de la presente investigacion, en el

libro del IPGH.
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CAPITULO 6. CONCLUSIONES

De acuerdo a los objetivos planteados para la presente investigacion, asi como a los pasos
seguidos en el trabajo de campo que apoyaron dichos objetivos, al igual que el planteamiento
del problema, que buscaban evidenciar el potencial didactico de la Cartografia Social como
estrategia didéctica para la ensefianza de problemas socioespaciales en tres Instituciones

Educativas, se enuncian a continuacién las siguientes conclusiones a partir del acto educativo:

Potencial para los profesores:

La estrategia didactica del curso para formar y actualizar a los maestros en la geografia del
riesgo, mas concretamente en entender los problemas socioespaciales del entorno de la escuela y
la ciudad en la cual se encuentra como cuestiones socialmente vivas, fue muy importante, ya que
le permitié a los maestros, a quienes completaron el curso, reconocer varios aspectos que no
habia tenido en cuenta, uno es darse cuenta de lo importante y necesario que son las
capacitaciones y actualizaciones para los maestros de teméticas que van cambiando y para poder
implementar nuevas estrategias que faciliten los procesos ensefianza-aprendizaje para que

realmente sean significativos para los alumnos.

A partir de las estrategias didacticas del curso, basadas entre otras en el estudio e
identificacion de los elementos contaminantes del medio ambiente, asi como las fuentes moviles
y fijas que emiten gases peligrosos a la atmosfera, a nuestra falta de conciencia; al abordaje de

teméticas y conceptos como: amenaza-vulnerabilidad-riesgo; el saber sabio y el saber ensefiado

161



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

y la transposicion didéctica, se pudo concluir que la estrategia de cartografia social si tiene
potencial, ya que por ser un trabajo colaborativo que inicié en los procesos de investigacion
accion participacion (IAP) se elabora a partir de un arbol de ideas, donde se propicia la discusion

y el consenso entre los participantes.

Potencial para las Institucién Educativa

La metodologia de cartografia social, muy especialmente para el caso de la presente
investigacion, que tuvo como pretexto a la contaminacion atmosférica como cuestion
socialmente viva, le permitio a los alumnos en el proceso de mapificacion, descubrir y realizar
otro tipo de relaciones entre los elementos constitutivos del territorio, entre ellos vincula a “la
quebrada” como una victima de la contaminacion por basuras por parte de los habitantes y esto
contribuye a problemas ambientales, la invasion del espacio publico, el aumento de perros en la
calle y la falta de cuidado por parte de los duefios, el consumo excesivo de marihuana, el alto
volumen de la musica en establecimientos comerciales, las basuras en la via puablica, la
deforestacién, los problemas de salud entre otras, son problematicas que constituyen y
contribuyen de alguna manera a la contaminacion atmosférica; estos analisis fueron posible

gracias a que se abordo la problematica desde las ciencia sociales.

Desde los lineamientos curriculares y los estandares del Ministerio de Educacion de
Colombia, asi como el analisis de los libros de texto, se concluyo que las tematicas para el
abordaje de la geografia, muy especialmente en la bésica primaria que se encuentra en los

diferentes documentos y textos, asi mismo se evidencid que es pertinente y actualizada a las
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tendencias socio-espaciales, tales como las econdmicas, la de riesgos ambientales entre otras.
Queda claro que es a partir del interés y el compromiso de las I.E, de las y los maestros, que se
deben involucrar dentro del proceso formativo las teméticas que tiene que ver con las
problemaéticas socialmente vivas que circundan el entorno de la escuela en la cual se ensefia, lo
que les permitird reconocerse como seres sociales que comparten un territorio, al que deben

cuidar y defender de las amenazas tanto naturales como antropicas.

Es urgente que en la escuela se propicié el trabajo interdisciplinario y se posibilite el
encuentro de los docentes de las diferentes &reas del curriculo escolar y asi se hagan
intervenciones en el aula de clase desde el abordaje de problemas socioambientales presente en
el contexto escolar, y es aqui donde cabe resaltar a la cartografia social como estrategia para el

estudio del territorio, visto desde la mirada de todos los docentes.

Potencial para los estudiantes

Se destaca como un hallazgo de importante trascendencia, el haber experimentado, que a
partir del proceso de realizar de manera colectiva cartografia social para la representacion de una
cuestion socialmente viva, como fue el de la contaminacion atmosférica, surjan de manera
espontanea, aspectos de tipo social, cultural, econdmico, politico que estan directamente
relacionados con la tematica estudiada; igualmente fue muy palpable el hecho que los estudiantes
no se limitaran a entender las causas de la contaminacion solo desde lo fisico y desde las ciencias

naturales, sino que crean relaciones desde lo social y humano.
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De acuerdo a lo expresado por los y las estudiantes, se pudo evidenciar que en las dos
Comunas hay poco respeto por el otro, es decir no existe una cultura ciudadana que lleve a un

modelo de mejor sociedad.

Finalmente se recomienda reforzar la investigacion realizando la estrategia de la
cartografia social como potencial para la ensefianza de las situaciones socialmente vivas, tanto
para profesores como estudiantes de colegios privados, pues la investigacion quedé sesgada solo
a colegios publicos y al andlisis de comunas, para el caso de Medellin, de estratos

socioeconémicos bajos.

Se puede afirmar que la cartografia social, como medio o herramienta didactica fortalece y
renueva los procesos de ensefianza y de aprendizaje, aplicable no sélo en la ensefianza de la
geografia y las ciencias sociales sino en cualquier area de ensefianza. Asimismo, el abordaje de
los problemas socioambientales o cuestiones socialmente vivas que se observan en el contexto
escolar, pueden constituirse en contenidos escolares en la ensefianza de la geografia y las
ciencias sociales y no solo deben hacer parte del Proyecto Escolar Ambiental o de la ensefianza

de las ciencias naturales.

Es importante tener en cuenta que no es competencia exclusiva de las ciencias naturales el
abordaje de los problemas ambientales, pues estos no deben tratarse solo desde la mirada
cientifica, sino, tal como lo enuncia la geografia de los riesgos: hay que preocuparse por los
asentamientos humanos ubicados en zonas de alto riesgo, ya que se pueden ver afectados por

algun evento aparentemente natural, pero que sin ninguna duda tiene influencia antropica.
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ANEXQOS

ANEXO 1. Consentimiento informado maestros curso Modalidad B-Learning.

ACTA CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo con c.c

, participante del Curso B-Learning Internacional de
Educacion en riesgos socioambientales”, acepto participar voluntaria y anénimamente en la
investigacion “El potencial didactico de la cartografia social para la ensefianza de la geografia
a partir de la formacion de maestros. Caso: B-Learning Internacional de Educacion en riesgos
socioambientales, de la Maestria en Educacion, Linea didéctica de las ciencias sociales y
formacion ciudadana que realiza la estudiante Olga Amparo Patifio Jiménez, bajo la tutoria del
profesor Alejandro Pimienta Betancur del Instituto de Estudios Regionales INER de la
Universidad de Antioquia.

Declaro haber sido informado/a de los objetivos y procedimientos del estudio y del tipo de
participacion que se me solicita. En relacion a ello, acepto participar de las entrevistas,
cuestionarios, grabaciones de voz y registro fotografico que requiera la investigadora para el
cumplimiento de los objetivos de la investigacion; igualmente permitir la toma de registro en la
Institucion Educativa en la cual ensefio, de la implementacion de la secuencia didactica que debo
implementar con los alumnos como cumplimiento de los objetivos del curso.

Asi mismo declaro haber sido informada/o que la participacion en este estudio no involucra
ningun dafio o peligro para mi salud fisica o mental, que es voluntaria y no contempla ningun tipo
de compensacion.

Declaro tener conocimiento que la informacion entregada sera confidencial y anénima, y no se
podran identificar las respuestas y opiniones de modo personal y que la informacién que se
obtenga solo se utilizara en los trabajos propios de este estudio.

Nombre Participante Nombre Investigador

Firma Firma

Fecha:
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ANEXO 2. Consentimiento informado alumnos I.E.

ACTA CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo conT.l ,

estudiante de la I.LE Fe y Alegria de Granizal, acepto participar voluntaria y anénimamente en la
investigacion “El potencial didactico de la cartografia social para la ensefianza de la geografia” de la
Maestria en Educacion, Linea didactica de las ciencias sociales y formacion ciudadana que realiza la
estudiante Olga Amparo Patifio Jiménez, de la Facultad de Educacion de la Universidad de Antioquia.
Acepto participar de las entrevistas, cuestionarios, grabaciones de voz y registro fotografico al material
que realice. Asi mismo declaro haber sido informada/o que la participacion en este estudio no involucra
ningun dafio o peligro para mi salud fisica 0 mental, que es voluntaria y no contempla ningun tipo de

compensacion.

Nombre Participante Nombre Investigador

Firma Firma

Fecha:
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ANEXO 3. Ficha 1. Caracterizacion de los docentes del curso Modalidad-B-learning

CURSO: Un enfoque didactico para el incentivo del conocimiento geogréfico y la resolucion de
problemas espaciales, destinados a los profesores de la ensefianza béasica/primaria en paises
latinoamericanos”, IPGH 2016

FICHA 1. CARACTERIZACION DE LOS ESTUDIANTES (maestros).

Nombre Completo:

Sexo:

Ciudad de procedencia:

Titulo profesional:

De qué Universidad egreso?:

Estudios de posgrado:

Tiempo como docente:

Que contenidos conforman el
area de ciencias sociales en su
pais:

En que grados ensefia?:

Utiliza libros de texto

escolar?;

Ha realizado cursos de

capacitacion pedagogica.

Ensefla o ha ensefiado

geografia?.

Utiliza las TIC en sus cursos?

173



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacién

ANEXO 4. Ficha 2. Formato de seguimiento a los docentes que realizaron el curso
Modalidad B-Learning.

FICHA 2. FORMATO PARA HACER SEGUIMIENTO A DOCENTES

Disposicion para el
curso B-learning/l.E

Conocimientos previos del

tema

Cbmo implementa la estrategia

Asistencia alta al curso.

Contenidos del curriculo y

enfoques.

Apropiacion de los contenidos a

ensefar.

Participacion activa e
interactUa con otros
alumnos de los demas

paises

Competencias bésicas:
geografia, riesgo,

conocimiento del entorno

Esta utilizando la cartografia
social en la estrategia para ensefiar

las cuestiones socialmente vivas?

Cumple con las tareas

asignadas en el curso.

Contenidos de ciencias
sociales que mas le gusta

ensefar.

Tiene motivacion para trabajar

con nifos y nifas.

Demuestra motivacion

parairalal.E

Cudl ha sido la preparacion

pedagbgica.

Permite la observacion de sus
alumnos respecto al trabajo con
cartografia social, por parte de la

investigadora?

Le gusta 0 no ensefiar

geografia

Qué conocimientos tiene de

cartografia?

Cuéles son las estrategias de

ensefianza de los profesores?

Como influye la profesion del
docente en el proceso
ensefianza-aprendizaje  (hay

sesgos?).

Evaluar el trabajo de transposicion

didactica
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ANEXO 5. Ficha 3. Formato de la Revision libros de texto

—
S N Titulo del ~ Nombre 2 Espacio Prob Ie_mas . Cartografia Estrategia
5 Editorial libro Afo Unidad 3 eografico Socio- Riesgo Social edagdgica
O S geog Ambientales pedagog
1 Santillana Los
Caminos 2014
del saber
Sociales 1.
2 Grupo Milenio 2014
Editorial
Norma
Educativa
3 Ediciones Aprendo 2014
SM Proyecto 3
Ciencias
Sociales
4 Santillana Los 2014
caminos
del Saber,
Sociales 4.
5 Santillana Los 2014
Caminos
del Saber 5
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ANEXO 6. Ficha 4. Apreciacion Preliminar de los docentes.

Caracterizacié.n Lo Cémo trabaja
de la docente: o - . o
estudios. | E Apreciaciones peda}goglco/ lo a_mblental, Aprec_lauones
Maestra L de la docente el librode | elriesgoy la al sistema
. Fecha | donde trabaja, e . .
entrevistada rados aue Lo geografico texto, cartografia educativo.
grados g estrategias social.
atiende..
Maestra 1.
Maestra 2.
Maestra 3.
ANEXO 7. ESTRUCTURA DE LA PROPUESTA
AREA: CIENCIAS SOCIALES
DIRIGIDO | DOCENTES DE LAS CIENCIAS SOCIALES
A:
CIUDAD: | MEDELLIN DURACION: |1 INTENSIDAD | 2
(COLOMBIA) SEMANA | DIARIA: HORAS
(10
HORAS)

OBJETIVO DE LA PROPUESTA:

Actualizar y capacitar docentes, para ensefiar la geografia del riesgo en la escuela, a través del
abordaje de problematicas socio-ambientales, utilizando la cartografia social como potencial
didactico. Estudio de caso, contaminacion atmosférica.

Despertar el interés en los docentes por conocer y analizar las diferentes causas y consecuencias
de las actividades antrdpicas sobre los recursos naturales y sus incidencias en la salud publica.

Orientar el disefio de Unidades Didécticas a los docentes que participan en el curso por medio de
la metodologia B-learning para apoyar y mejorar el proceso ensefianza-aprendizaje del riesgo.

DE ACUERDO A LOS LINEAMIENTOS CURRICULARES SE TENDRAN EN
CUENTA LOS SIGUIENTES EJES:

Eje generador 3: “Mujeres y hombres como guardianes y beneficiarios de la madre tierra”.
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Eje generador 4: La necesidad de buscar desarrollos econdmicos sostenibles que permitan
preservar la dignidad humana.

Eje generador 5: “Nuestro Planeta como un espacio de interacciones cambiantes que nos
posibilita y limita”

ESTANDARES
Conceptuales - Contenidos tedricos y conceptos:

-Explico y evallo el impacto del desarrollo industrial y tecnoldgico sobre el medio ambiente y el
ser humano.

-Establezco algunas relaciones entre los diferentes modelos de desarrollo econémico utilizados
en Colombia y América Latina y las ideologias que los sustentan.

-Analizo el impacto de estos modelos en la region.

Procedimentales — desarrollo de habilidades:

-Desarrollo las investigaciones

e Hago una revision bibliogréafica siguiendo mi plan.

e Analizo criticamente los documentos (qué tipo de documento es, quién es el autor, a quién
estd dirigido, de qué habla, por qué se produjo, desde qué posicion Ideoldgica esta
hablando, qué significa para mi...).

e Recojo informacion de otras fuentes pertinentes segin mi plan.

e Registro informacion de manera sistematica.

e Clasifico, comparo e interpreto la informacion obtenida en las diversas fuentes.

Utilizo herramientas de las diferentes disciplinas de las ciencias sociales para analizar la
problematica

Conceptuales - Contenidos tedricos y conceptos:
Procedimentales — desarrollo de habilidades:
-Desarrollo las investigaciones

Actitudinales:

COMPETENCIAS:

-Explicar y evaluar el impacto del desarrollo industrial y tecnoldgico sobre el medio ambiente y
el ser humano.

-Establecer algunas relaciones entre los diferentes modelos de desarrollo economico utilizados
en Colombia y América Latina y las ideologias que los sustentan.

-Analizar el impacto de estos modelos en la region.
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-Desarrollar una investigacion sobre las principales fuentes de contaminacion del contexto
barrial o municipal.

-Respetar diferentes posturas referentes a los fendmenos sociales.

-Participar en debates y discusiones académicas sobre la contaminacion atmosférica y su
incidencia sobre la salud de las personas.

TEMATICAS CONCEPTUALES DE LAS UNIDADES DIDACTICAS:

1 Semana: Contextualizacion de la tematica y del espacio geografico (Medellin), concepto de
riesgo, vulnerabilidad y amenaza, qué es la contaminacion atmosférica?, capas de la atmosfera,
hasta donde puede llegar la contaminacion atmosférica, la capa de ozono.

2. Semana: Principales fuentes de contaminacion atmosféricas en Medellin: naturales, antrépicas
y mixtas; fuentes moviles y fijas; conceptos de cartografia social.

3. Semana: Incidencia del relieve (topografia), el climay el viento en los niveles de
contaminacion en Medellin; Niveles criticos de contaminacion atmosférica en Medellin; como y
con que se miden, cuales son los niveles permisibles, donde existen estaciones de medicion en
Medellin. Que es material particulado y cuanto puede durar suspendido en la atmosfera.

4. Semana: Principales afectaciones de la contaminacion atmosférica a la salud publica;
principales enfermedades derivadas de los niveles de polucion. Normatividad ambiental
relacionada con el control de las emisiones de sustancias a la atmosfera. Entidades encargadas de
medir, mitigar y regular las emisiones de gases y material particulado por parte de fuentes
moviles y fijas. Accra de algunas Cumbres ambientales (nacionales y mundiales).

PREGUNTAS/ CONTENIDOS INDICADORES
PROBLEMAS CONCEPTUALES PROCEDIMEN/ ACTITUDINA- DE

SOCIALES TALES LES DESEMPENO
ORIENTADORES POR SEMANA
DE LA

PROPUESTA
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¢Son normales
los niveles de
contaminacion
en la ciudad de
Medellin?

¢Cbémo utilizar
la cartografia
social, como una
herramienta
para zonificar
areas con
diferentes
grados de
niveles de
contaminacion?

Composicion de
algunos
- Caracteristicas
fisico-geograficas de
la ciudad de
Medellin.
Contaminacién
atmosférica.

-Los problemas
ambientales en el
contexto barrial,
municipal nacional e
internacional.

-ldentificacion de
problematicas
ambientales (en el
barrio, la ciudad,
departamento,

pais...)

Reconocimiento
de la
importancia del
concepto de
riesgo para el
estudio y de
problemas
ambientales

-Participacion
en debates y
discusiones
académicas
sobre los
problemas
ambientales y el
concepto de
riesgo.

-Explicay
evalla el
impacto del
desarrollo
industrial y
tecnoldgico
sobre el medio
ambiente y el
ser humano.

Elaboracidn propia. Patifio, O, 2016
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Anexo 8. Certificado participacion encuentro de gedgrafos

Resolucién facultativa No 116/2016

XVI ENCUENTRO DE GEOGRAFOS DE AMERICA LATINA (EGAL 2017)

LA PAZ - BOLIVIA
Otorga el presente certificado:

En calidad de: EXPOSitOI‘

A: " Olga Amparo Patifio Jiménez

Con el tema:
LA CARTOGRAFIA SOCIAL COMO POTENCIAL DIDACTICO EN GEOGRAFIA
PARA EL ABORDAJE Y LA ENSENANZA DE PROBLEMAS
SOCIO-ESPACIALES EN LA ESCUELA

realizado del 26 al 29 de Abril de 2017
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