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GLOSARIO

Conflicto armado: Concepto de conflicto armado es uno muy complejo que hace
referencia a todos aquellos enfrentamientos en los que estan involucradas las armas y su
uso. Los conflictos armados son un fendmeno histérico que existe desde el comienzo de la
historia y pueden darse entre distintos pueblos, asi como también entre el mismo pueblo, es
decir, a nivel interno. De cualquier manera, el conflicto armado es muy doloroso ya que
produce muertes y mutilaciones de todo tipo, abusos, asesinatos y violencia sin fin que

muchas es dificil de controlar, revertir o superar.

Cronica: Es una narrativa historica que expone los hechos siguiendo un orden cronolégico.
La palabra cronica viene del latin chronica, que a su vez se deriva del griego kronika
biblios, es decir, libros que siguen el orden del tiempo, segin el término griego chronos que

significa tiempo.

Desplazamiento forzado: Se refiere a la situacion de las personas que dejan sus hogares o
huyen debido a los conflictos, la violencia, las persecuciones y las violaciones de los

derechos humanos.

Memoria histérica: Es  un concepto ideologico e historiografico de  desarrollo
relativamente reciente, que puede atribuirse en su formulacion mas comun a Pierre Nora,1
y que viene a designar el esfuerzo consciente de los grupos humanos por encontrar su

pasado, sea éste real o imaginado, valorandolo y tratandolo con especial respeto.

Postconflicto: periodo de implementacion de los acuerdos pactados entre el gobierno y las
FARC, en el cual se espera la superacion total o parcial de los conflictos armados. Puede

entenderse como un concepto de un unico atributo: la reduccion del nimero de homicidios


https://es.wikipedia.org/wiki/Concepto
https://es.wikipedia.org/wiki/Ideol%C3%B3gico
https://es.wikipedia.org/wiki/Historiogr%C3%A1fico
https://es.wikipedia.org/wiki/Pierre_Nora
https://es.wikipedia.org/wiki/Memoria_hist%C3%B3rica#cite_note-1

relacionados con el conflicto por debajo de un umbral determinado, que le otorga o le niega

el estatus de conflicto activo.
Relatos autobiograficos: Un relato autobiografico es la narracion de una experiencia en la

vida de una persona, contada por ella misma. En un relato autobiografico el narrador es la

persona que vivio o fue testigo directo de lo que se narra.

Victima: Persona que sufre un dafio o perjuicio por culpa ajena



RESUMEN

El aula constituye uno de los lugares fundamentales para dialogar y compartir ideas sobre la
realidad social del pais, sus politicas y transformaciones. En este sentido, esta propuesta de
profundizacién didactica y curricular representa un sendero metodologico para abordar la historia
conflictiva de nuestro pais, en aras de aportar a la consolidacion de la paz desde la escuela, puesto
que busca conocer la postura ética, estética y politica que tienen los nifos afectados por el conflicto
armado en Colombia a través de la escritura y la literatura; debido a que se considera que éstos
pueden hacer una lectura critica de su contexto presente e historico, y, a través de sus practicas de
escritura, reconstruir una memoria historica del conflicto armado a partir de relatos autobiograficos
y cronicas. Desde esta perspectiva, se reconocen los nifios y las nifias como sujetos de derechos e
interlocutores validos que tienen la capacidad de participacion y pueden establecer conexidn entre
la historia y sus propias vivencias, para que a través de sus memorias y de las de la comunidad se
generen procesos de reflexion y reconciliacion desde el aula, pues es deber de la escuela fomentar
espacios en los que nifios y nifias opinen sobre la situacion actual del pais, escuchar sus voces e
ideas sobre el proceso de postconflicto. Este trabajo se desarrolld desde el enfoque investigacion
accion el cual le permite al maestro intervenir en una problemadtica del entorno escolar, por esta
razon, cuenta como a través de un proyecto de aula se propone la reconstruccion de una memoria
historica narrada por los nifios en sus textos escritos, para pensar la escuela como un escenario de

paz y reconciliacion en épocas de postconflicto.

Palabras clave: desplazamiento, postconflicto, memoria historica, paz, literatura, escritura, relatos

autobiograficos, cronicas.



ABSTRACT

The classroom is one of the fundamental places to discuss and share ideas about the social reality
of the country, its policies and transformations. In this sense, this proposal of didactic and curricular
deepening represents a methodological path to address the conflictive history of our country, in
order to contribute to the consolidation of peace from the school, since it seeks to know the ethical,
aesthetic and political stance they have children affected by the armed conflict in Colombia through
writing and literature; because it is considered that they can make a critical reading of their present
and historical context, and, through their writing practices, reconstruct a historical memory of the
armed conflict based on autobiographical and chronic accounts. From this perspective, children are
recognized as subjects of rights and valid interlocutors who have the capacity to participate and
can establish a connection between history and their own experiences, so that through their
memories and those of the community they can generate processes of reflection and reconciliation
from the classroom, since it is the duty of the school to foster spaces in which children think about
the current situation of the country, listen to their voices and ideas about the post-conflict process.
This work was developed from the action research approach which allows the teacher to intervene
in a problem of the school environment, for this reason, it tells how through a classroom project
the reconstruction of a historical memory narrated by the children is proposed. written texts, to

think of the school as a scenario of peace and reconciliation in post-conflict times.

Keywords: displacement, post-conflict, historical memory, peace, literature, writing,

autobiographical accounts, chronicles.



PRESENTACION

La escuela como institucion social, que contribuye a la formacion integral de ciudadanos
y sujetos criticos, se perfila como un espacio propicio para la construccion de paz en tiempos
de postconflicto, bajo la premisa que ésta no se logra desde el establecimiento de normas,
paragrafos o decretos, sino, que requiere de acciones concretas que se inserten en la
cotidianidad de las personas, en este caso de los estudiantes, sus familias y las comunidades.
Bajo esta perspectiva, se origina la presente propuesta titulada “La escuela de cara al
postconflicto: Una posibilidad para la reconstruccion de una memoria historica del conflicto
armado y el fortalecimiento de las prdcticas de escritura en la ruralidad” en la cual el lector
encontrard una experiencia de aula que permiti6 una reflexion de la realidad actual, en
relacion al conflicto armado y el postconflicto en la ruralidad con estudiantes del grado 5°.
Este proyecto fue denominado “Escribir el arte de narrarse: los nifios hablan del conflicto
y pintan de colores la paz”. A través de la propuesta, los nifios participaron en espacios de
dialogo sobre tematicas de actualidad para el pais, fortalecieron sus practicas de escritura a
partir de relatos autobiograficos y cronicas, se crearon narraciones basadas en sus historias
de vida, las de sus familias y las de los habitantes del corregimiento que, en épocas pasadas,

vivieron el conflicto armado.

Este trabajo de intervencion didactica se divide en cuatro capitulos: el capitulo I
denominado Empezamos la travesia: tras las huellas y el sentido de las practicas de escritura
v la memoria historica en la ruralidad; desde este apartado se delimita la problemadtica que
llevo a la construccidn de la propuesta, de igual forma, se realizod un rastreo de antecedentes
sobre investigaciones o articulos que, en los ambitos internacional, nacional y regional, han
abordado desde otros senderos la memoria en la escuela y las practicas de escritura en
contextos rurales. Luego se justifica su pertinencia para el contexto de la Institucion
Educativa (IE)' Nueva Granada, a su vez se describen aspectos relevantes del contexto en el
cual se implementa la propuesta. También, se plantea la pregunta que orientan la

investigacion y se establecen las rutas de navegacion que permitieron que se llevara a cabo

! De aqui en adelante se empleara la sigla para denominacién del establecimiento.
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la travesia por la memoria histérica y las practicas de escritura, como una experiencia que

vinculd las vivencias de las comunidades al proceso de ensefianza y aprendizaje en el aula.

Seguidamente, hallara el capitulo I “/as practicas de escritura en la escuela: una travesia
entre memorias, testimonios y literatura”, en este se entrelazan las voces de autores que,
desde sus teorias, resaltan la importancia de la escritura como una practica sociocultural,
entonces su ensefianza en el aula va mas alla de actividades mecénicas y sintacticas. Por otro
lado, se resalta la importancia de abordar la memoria historica en el aula con nifios y
comunidades que han padecido las consecuencias del conflicto armado en la ruralidad. Para
esto, se delimitaron dos grandes categorias que aportaron en la construccion de sentido y
significado de la propuesta para el contexto de la IE Nueva Granada, entonces se deslindaron
las categorias Las prdacticas de la escritura en la ruralidad. Tensiones y contrastes y Memoria

Historica en el aula. Una ruta metodologica para abordar el conflicto armado con los nifios.

Con respecto al capitulo II1, este hace referencia al disefio metodologico que permitidé que
se realizara la travesia entre la memoria y las practicas de escritura, para esto se determino el
paradigma cualitativo, porque facilitaba comprender la realidad desde las interacciones de
los individuos, se acogi6 el enfoque de Investigacion Accion desde la modalidad
Investigacion Accion Educativa, porque asintio la articulacion entre la teoria y la practica y
dio la posibilidad de disefiar un proyecto de aula para luego evaluar su implementacion a la
luz de los hallazgos y de la informacion recolectada a partir de las herramientas empleadas,
tales como la observacion participante, el diario de campo y las producciones escritas de los

estudiantes.

Finalmente, el apartado IV denominado “Entre memorias y escrituras en el aula: Una
apuesta para la consolidacion de la escuela como escenario de paz en el postconflicto.
Realidades y desafios en la ruralidad” da cuenta de la experiencia obtenida con la
implementacion del proyecto de aula con los estudiantes, partiendo de las dos categorias

principales en este caso de las practicas de escritura y la memoria historica en el aula. Debido




a que la aplicacion y la valoracion de la propuesta posibilitd que se compartiera en otros
escenarios académicos y culturales, y se realizaran otras actividades con los nifios surgieron
unas categorias emergentes que permitieron comprender el rol de maestro y la literatura para
abordar el conflicto en el aula en épocas de postconflicto. De ahi que transitar por este
sendero metodolédgico fue de gran aprendizaje en la medida en que se resalta la importancia
de la escuela como un escenario en el cual se pueden generar transformaciones a partir de
experiencias de aprendizaje distintas. Para terminar se esbozan unas consideraciones finales
desde el sentir de una maestra investigadora, que vislumbra unos desafios para la escuela en
estos tiempos de postconflicto, ya que es uno de los lugares propicio para aportar a la

construccion de tejido social en el pais.




CAPITULO I

EMPEZAMOS LA TRAVESIA: TRAS LAS HUELLAS Y EL SENTIDO DE LAS
PRACTICAS DE ESCRITURA Y LA MEMORIA HISTORICA EN LA
RURALIDAD

1.1 Planteamiento del Problema

La propuesta “La escuela de cara al postconflicto: Una posibilidad para la
reconstruccion de memoria historica del conflicto armado y el fortalecimiento de las
practicas de escritura en la ruralidad” se suscribe como una intervencion didéctica,
curricular y pedagégica, su implementacion en una escuela rural abrid6 un camino de
posibilidades para vincular las vivencias y voces de dicha comunidad en los procesos de
ensefianza y aprendizaje. Por tanto, se pensé en una propuesta de innovacion pedagogica que
se ajustara a las caracteristicas del contexto y de los estudiantes participantes. Por esta razon,
ademas de que se abordan aspectos especificos de la ensefianza de la lengua y la literatura,
en este caso de las practicas de escritura, también fue necesario pensar en un valor agregado

que vinculara las vivencias de la comunidad en el aula.

Teniendo en cuenta que la Institucion Educativa Nueva Granada estd ubicada en una
region donde el conflicto armado ha permeado a los nifios y a sus familias, se acoge la
memoria historica desde los fundamentos explicitos por Chaux y Veldzquez (2016) en la
implementacién de la catedra de la paz y sus orientaciones para la ensefianza en la escuela,
en donde juega un papel muy importante el maestro como agente politico y gestor de cambio,
que contribuye a la construccion de tejido social en el pais. Es importante resaltar este
aspecto, porque tanto la memoria historica como el conflicto armado de nuestro pais tienen

muchas vertientes desde las cuales se pueden abordar dentro de una investigacion, que no se




alcanzarian abarcar en su totalidad en esta propuesta por multiples razones, entre esos el
tiempo de aplicacion de la misma®. Conviene aqui entonces darle una mirada educativa,
didactica y curricular. Por esta razon, se disefia una propuesta metodolédgica, que comprende
un camino de los muchos que se pueden abordar para abrir ese debate en el aula y darles la
palabra a los nifios, porque temas como éstos tienen una cantera amplia por explorar, ya que,

por ser niflos muy poco se dialoga con ellos sobre estas tematicas.

En relacion con lo citado anteriormente, en este capitulo se describe la problematica que
dio a origen a la propuesta, su pertenencia para el contexto de la propuesta y el momento
historico que atraviesa el pais denominado Postconflicto®, ademas se esbozan las rutas de
navegacion que orientardn el recorrido, de igual manera, se resaltan investigaciones,
propuestas metodoldgicas y curriculares que han abordado desde el ambito educativo y
escolar la escritura y la memoria historica. Por ultimo, se realiza una descripcion de contexto

donde se implemento la propuesta y se justifica su pertinencia en la actualidad.

Dentro de este marco ha de considerarse que el Ministerio de Educacion Nacional*
adelanta la elaboracion de un Plan Educativo Rural, con el objetivo de responder a los retos
de la educacion en el marco del postconflicto, —sanar heridas entre victimas y victimarios,
formar ciudadanos y cerrar brechas socioeconomicas y politicas (MEN, s.f.). En éste se
priorizan las zonas rurales de 189 municipios, seleccionados por pertenecer a regiones en las
que el conflicto armado ha golpeado fuertemente, entre estos se resalta el Municipio de
Turbo, lugar en donde se implementd esta propuesta de profundizacién. En dicho plan, se
establece que el conflicto armado ha permeado la escuela, afectando la cobertura, calidad e
infraestructura educativa en las zonas rurales, puesto que, las dinamicas escolares en algunas

ocasiones no se ejecutan con normalidad, ademas impide que docentes accedan a estas plazas.

2 La propuesta didactica de intervencion se materializo a través de un proyecto de aula, cuya aplicacion se dio en
aproximadamente dos meses, equivalentes a 10 o mas sesiones de clases con los estudiantes.

3 En esta propuesta no se asume de manera literal, como el fin del conflicto, sino, que comprende una posibilidad para
acercar a los nifios y nifias a la comprension de la realidad social del pais. Representa un momento historico pertinente para
desde la educacion contribuir a la consolidacion de paz fn las aulai teniendo en cuenta las propuestas desde el MEN.

4_D_e_aq_u_i_ep adelante MEN l 5 J




Lo anterior constituye algunas razones que soportan el porqué de las brechas entre los
establecimientos educativos urbanos y rurales son bastante marcadas. La siguiente grafica
muestra tres sub-graficos que representan el nimero de colegios que no superaron su Meta
de Mejoramiento Anual (MMA) (designados como 0) y aquellos que si lo hicieron
(designados comol); se puede apreciar que existe mayor proporcion de colegios urbanos que
superan su MMA establecida por el MEN; por lo anterior, y con miras a subsanar dificultades
de acceso y calidad de la educacion garantizando igualdad de condiciones; los mayores
esfuerzos en materia educativa durante el proceso de postconflicto o posta cuerdo se

concentraran en las zonas rurales del pais.

FRARAA, e pramana superacdo por oo RS de secwndana superado por zona
o Por LE

=
=7 =7 cna
N ST 21w Aoz
B . . . - .
o 1 o 1 o 1 o 1
ol

LTt [Ty s Y L s

B

o Y R

o [
i

FARALA O rMvediE SBUPSrERCGD POl DOTRE
Por 1L E

B e
=] ] L 1
rusral

wariiremren

A% &0

y of el

llustracion 1: Tabla con comparativo entre las instituciones de pais de las zonas rurales y urbanas
que alcanzaron su MMA. Imagen tomada de lineamientos plan educativo rural (p.22).

De igual manera, por causa de la violencia ocasionada por el conflicto armado, segun la
Organizacion para las Naciones Unidas (ONU), Colombia ocupa el primer puesto entre los
paises con mas desplazados, citado en el articulo del periodico el Pais (2016), con una cifra
de 6,9 millones de casos, entre los cuales 2,5 millones son nifios victimas. Por otro lado, las
cifras de la Unidad de Victimas publicadas en un estudio de la Universidad de La Sabana,
muestran los dafios que la guerra ha causado a la infancia (EL Pais, 2016). Ahora bien, ante
estas problematicas surgen interrogantes como ;Qué hace la escuela como institucion social
encargada de la educacion para abordar esta situacion? ;Cudles acciones o estrategias se

implementan para abordar con los estudiantes estas problematicas desde las aulas?




Se plantean estos interrogantes porque el MEN (2015) publica los Lineamientos generales
para la atencion educativa a poblaciones vulnerables y victimas del conflicto armado
interno, en el cual se establecen directrices para las secretarias de educacion y
establecimientos que atienden estas poblaciones, dichos lineamientos se proyectan desde el

enfoque diferencial y la educacion inclusiva en el cual determinan que:

La educacidn inclusiva busca fortalecer la capacidad institucional con el fin de que le
brinde atencion educativa a todos e implica el uso de estrategias que van desde
mejorar los procesos de gestion de la entidad territorial, hasta el desarrollo de
competencias en las comunidades educativas, especialmente de quienes lideran

procesos de gestion escolar, de formacion docente y de atencion pedagdgica. (p.27).

Por tanto, las instituciones educativas rurales ubicadas en zonas afectadas por el conflicto
armado interno del pais, que atienden poblaciones desplazadas en sus Proyectos Educativos
Institucionales (PEI), estdn llamados a fomentar diversas acciones como la implementacién
de propuestas, programas o proyectos que permitan articular la familia, la escuela y la
comunidad, especialmente aquellas que la mayor parte de su poblacion ha padecido los
estragos del conflicto armado interno, como es el caso de la Institucion Educativa Nueva
Granada. Del mismo modo, con dichas acciones se contribuye a la consolidacién de la
escuela como un escenario de construccion de paz, tal como establece el MEN (2015) en el
Decreto 1038 que reglamenta la catedra de la paz dentro del curriculo nacional, en éste
especifican que se deben abordar en aula tematicas como la memoria historica que permita
abrir espacios de narrativas, reflexion con los nifios y las nifias sobre el conflicto armado en

el pais, Sus causas 'y consecuencias.

Desde la IE Nueva Granada por ejemplo que atiende una poblacion de 451 estudiantes,
de los cuales el 62% son desplazados por la violencia de acuerdo a los datos del SIMAT; al
revisar los documentos institucionales PEI, proyectos transversales, planes de estudio, area
y aula, no se evidencia articulacién con la situacion antes mencionada, que permita

establecer que se tiene en cuenta para promover procesos de enseflanza y aprendizaje, se




brinde apoyo psicosocial o simplemente para abrir el debate y escuchar las voces de los nifios
y las nifias victimas® del conflicto armado interno; para este caso particular la caracterizacion
en la institucidn de esta poblacion se limita slo a pasar el reporte mensual al Programa Mas
Familia en Accion, para que los estudiantes reciban la cuota econdmica establecida por el

gobierno.

Como plantea Murillo (2014), docente de la Universidad de Antioquia en su texto
Formacion ciudadana y memoria historica en la escuela hoy: “porqué el tema histdrico
nacional por antonomasia, como es este de la violencia, no es tema de didlogo en las aulas de
clase, por el contrario, es un capitulo omiso o sencillamente ausente en las clases de ciencias
sociales o de ética y formacion ciudadana del curriculo oficial” (p.4). A lo anterior se agrega
que dicha ausencia no es solo en las clases de ciencias sociales, ética y catedra de la paz, es
un tema ausente de las aulas y que bien podria ser abordado desde las diferentes areas del
conocimiento establecidas en el curriculo escolar. Mas aun, en el sector rural en donde la
ausencia del estado hace que en muchas ocasiones las dinamicas del contexto permitan ver
la violencia de una forma atractiva, esto se trae a colacion porque es muy comun, escuchar a
los nifos de la IE Nueva Granada que cuando sean grandes quieren ser paracos o guerrillos,
el primero para tener plata y hacer fiestas en las comunidades y el segundo para hacer
venganza porque le mataron algun familiar o conocido. Estas afirmaciones se realizan de
acuerdo al didlogo entre las maestras quienes en algunos momentos lo comentan de manera

jocosa.

De ahi que, sea pertinente propiciar espacios de reflexion y analisis en el aula, con el
propoésito que los estudiantes no se queden con una sola historia, sino, permitirles indagar
en su familia y en su comunidad sobre aquellos hechos de dolor y recordar el pasado no para
venganzas sino para proyectar un futuro diferente. Por esa razon, con esta propuesta de
intervencion, se visualizé una posibilidad de aportar a la construccion de paz en el pais,

mediante un proyecto de aula que articula saberes disciplinares y experiencias vivenciales

> Se acoge el término para hacer referencia a todas aquellas personas que han padecido los estragos del
conflicto especialmente el desplazamiento.




en el cual los estudiantes puedan narrar a través de relatos autobiograficos y cronicas cémo
ellos, su familia y su comunidad han vivido el conflicto armado, reconfigurar ese pasado de
sus vivencias e historias de vida a través de la escritura. De igual manera, es necesario acercar
a los estudiantes a interpretaciones profundas sobre su condicion de desplazamiento, puesto
que, algunos no saben porque son desplazados, al preguntarle a un nifio éste contestd “soy
desplazado porque me pagan familias en accion” se deja ver que muchos de estos nifios
desconocen parte de su propia historia y va ser mucho mas dificil para ellos comprender la
historia conflictiva de nuestro pais, si antes no identifican como éste ha afectado su vida y la

de su entorno cercano.

Con esto se quiere enfatizar que se requieren de propuestas educativas que surjan del
contexto, ya que, con incluir dichas tematicas en los planes de estudio no se garantiza que
temas dificiles como el conflicto armado interno, el desplazamiento, la memoria historica y
el postconflicto se aborden con los estudiantes en las aulas, sobre todo en basica primaria,

porque, aunque en el decreto 1038 del 25 de mayo de 2015, en el articulo 2° establece que

La Cétedra de la paz debera fomentar el proceso de apropiacion de conocimientos y
competencias relacionados con el territorio, la cultura, el contexto econdémico y social
y la memoria historica, con el proposito de reconstruir el tejido social, promover la
prosperidad general y garantizar la efectividad de los principios, derechos y deberes
consagrados en la Constitucion. (MEN, 2015, p.2).

En el caso especifico de la Institucion Educativa Nueva Granada, el espacio asignado a la
Cétedra de la Paz es utilizado para realizar actividades meramente académicas como crear
acrosticos, pintar, dibujar sobre la paz, tal como lo muestra la imagen 2 , dejando de lado
otros procesos que estén mas ligados a la realidad social del pais y en el caso de la ruralidad

se pueden desarrollar a partir del testimonio de los nifios, sus familias y la comunidad.
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llustracion 2: Fotografia tomada a una actividad que realizan los estudiantes del grado 5° en el
cuaderno de catedra de la paz.

Desde esta perspectiva, en nuestro pais se resalta la labor del Centro Nacional de Memoria
Historica (CNHM) institucion oficial, que amparada en la Ley de Victimas (Ley 1448 de 2011)
realiza un trabajo de reconstruccion de memoria histdrica y colectiva en zonas afectadas por
el conflicto armado como Carare (Santander), Salado (Antioquia) Bojaya (Choco) a través
de talleres, lineas de tiempo, relatos orales, la comunidad cuenta su experiencia sobre el

conflicto armado.

Ademas, el CNHM, en el trabajo realizado no s6lo ha pensado en los adultos de las zonas
mas afectadas por el conflicto armado, sino, también en los nifios y maestros. Por esta razén
ofrece una caja de herramientas pedagdgicas para maestros y estudiantes que contiene
actividades ludicas, secuencias didacticas, recursos didacticos e interactivos y orientaciones

pedagdgicas para que los maestros aborden estos temas desde las aulas de clases.

Tal como afirma Maria Emma Will, investigadora de CNMH y creadora de la caja de

herramientas en una entrevista concedida a Verdad Abierta (2016): “La no repeticion del
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horror nos hizo pensar en como innovar e introducir recursos y brindar herramientas para
que las instituciones escolares puedan reflexionar sobre el conflicto armado”. De igual
manera, se enfatiza en la vinculacidn de la escuela y la importancia de fomentar el didlogo
en el aula con los estudiantes, por tanto, se “reconoce que los nifios, nifias y adolescentes no
solamente han vivido de manera diferenciada el conflicto armado, sino que ademas tienen

capacidades para contar e interpretar sus vivencias en relacion con éste”. (CNMH, 2017).

En esta direccion, los procesos de ensefianza y aprendizaje en el aula no pueden estar
centrados, solamente, en repetir tematicas de los planes de area, lo que ocurre en el dia a dia,
tanto en la comunidad como en el pais ameritan la vinculacion de las opiniones y miradas de
los nifios, puesto que en el aula se forman ciudadanos, sujetos de derechos. Esto se enfatiza,
porque fue inquietante observar como esbozaban sus ideas unos estudiantes durante las
elecciones del plebiscito, mientras su profesora abordaba una clase sobre los signos de
puntuacioén, en un rinconcito del aula hablaban sobre como votarian ellos, algunos decian que
votarian por el si, porque la paz era buena, otros decian que votaban por el no, porque no
querian ser como Venezuela. Entonces, desde la mirada de los nifos que significa ;ser como

Venezuela?

Desde el rol de docente tutora del Programa Todos a Aprender (PTA) el hecho de
escuchar dicha conversacion aportd a generar una busqueda que facilitara entablar
abiertamente este tipo de debates en el aula con los estudiantes y pensar en las herramientas,
estrategias didacticas pertinente que facilitaran su abordaje en aras de darle la voz a los nifios
y que se sintieran escuchados, sin desvincular el asunto de las temdticas que exige el curriculo

de la escuela.

Debido a esto, se hizo necesario pensar una propuesta pertinente para el contexto de los
estudiantes del grado 5°, considerando su condicidon de desplazamiento y las caracteristicas
propias de su territorio, la vision radicaba en que €stos cuestionaran sobre el porqué sus

familias se desplazaron, ahondar en el significado de desplazado, ademas, indagar aspectos
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puntuales sobre las consecuencias del conflicto armado y su afectacion al territorio que
habitan. De esta manera, aportar a la construccion de diferentes miradas de la realidad en la
ruralidad dia, puesto que en ocasiones las dindmicas de violencia estan tan implantadas en la

cotidianidad de los nifios, que éstos tienden a naturalizarlas y percibirlas con normalidad.

Se realizan estas precisiones porque en el contexto del Urabd, donde imperan bandas
criminales, el reto con los nifios de la ruralidad es inmenso. En el caso del corregimiento de
Nueva Granada éstos observan con mayor frecuencia como consecuencia de la violencia,
acciones que a simple vista pueden ser catalogadas como buenas y convertirse en ejemplos
a seguir. Es constante, entre otras cosas que observen como a las chicas entre los 14 y los 16
afos se las llevan un viernes y la devuelven el lunes con ropa de marca o motos; o como la
carretera que estaba en muy mal estado es arreglada de un dia para otro por el patron; o la
donacién de regalos y otros materiales para la escuela. Se traen estas situaciones puntuales
para relacionarlas con un hecho que fue motivo de criticas a nivel regional y nacional
catalogado como una apologia al delito, cuando el 23 de noviembre del 2017, tras el asesinato
Luis Orlando Padierna, alias Inglaterra fue recibido “con caravana de motos, polvora, musica
nortefa, aplausos y pitos, un numeroso grupo de personas se tomo las calles de Carepa (Uraba
antioqueno) a la medianoche del sdbado pasado para homenajear al difunto cabecilla”(El

Tiempo, 2017).

Estos acontecimientos, que se describieron anteriormente, se viven a diario en el sector
rural de Uraba y hacen parte de la cotidianidad de los nifios, como lo que observan ahora no
s6lo son masacres y asesinatos, sino que vienen acompafiado con otras acciones, es lo que
complejiza la situacion, pues requiere de una mirada critica que va ser mucho mas dificil para
los nifios si se quedan con una sola mirada, una sola historia. Entonces se pensé en escuchar
los relatos de los lideres y habitantes del corregimiento sobre como les tocd padecer a ellos,
entre los afios ochenta y noventa, las masacres en la region de Uraba, especialmente en el

corregimiento de Nueva Granada, cuando los nifios del grado 5° ni siquiera habian nacido.
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De ahi, surge la posibilidad de la cronica y los relatos autobiograficos pertenecientes a la
literatura testimonial como mediadores didacticos en esta travesia en el aula, los primeros
permitiran que los estudiantes conozcan aspectos historicos del conflicto armado en el
corregimiento que viven, los segundos seran narraciones en primera persona donde se
escuche la voz de los estudiantes del grado 5° y de sus familiares, sobre cémo el conflicto
armado ha afectado sus vidas. En esta perspectiva y de acuerdo con los rastreos bibliograficos
realizados en el ambito educativo, se opta por la reconstruccién de una memoria historica
sobre el conflicto armado en la ruralidad del Municipio de Turbo, como una posibilidad de
articular las vivencias de los estudiantes, de la comunidad y las practicas de escritura, mas
aun, cuando en el cuestionario de caracterizacion el 71% de los estudiantes respondieron que

prefieren leer en lugar que escribir.

En este orden de ideas, un mecanismo de motivacion puede ser promover la escritura
basada en las experiencias vividas por ellos mismos, sus familias y su comunidad, pues asi
la escritura adquiere un sentido distinto en las aulas, no solo para ser evaluado sino, como
terapia de sanacion, de reconciliacion, de reconocimiento y de aporte desde las aulas a la
consolidaciéon de la escuela como un escenario constructor de paz, pues “el pensamiento
autobiogrdfico incluso cuando se dirige hacia aun pasado personal doloroso, de errores, u
ocasiones de pérdidas, de historias mal acabadas o simplemente no vividas, representa

siempre un pacto con lo que uno ha sido”. (Demetrio, 1999, p.11)

En este sentido, la idea de emprender esta propuesta con los nifios y nifias del grado 5°de
la IE Nueva Granada, en su mayoria desplazados, se fortaleci6 con la propuesta de la docente
Raquel Pinilla titulada Relatos de vida de nifios desplazados por la violencia en Colombia,
una propuesta analitica y pedagogica. Dicho estudio muestra como los estudiantes afectados
asistian a la escuela regularmente, pero no se evidenciaban acciones claras para apoyarlos en
este proceso, esto inquieto a la autora quien dio vida a una iniciativa que parte del problema
del desplazamiento forzado para promover la escritura de textos, la docente parte de esa

experiencia traumatica de los niflos y las nifias y la aprovecha para los procesos de ensefianza
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y aprendizaje a través de la estrategia de auto narracién como alternativa eficaz para que los

afectados se comprendan. (Castafio, 2014, p.31)

Esto hace resaltar el caso de los 22 estudiantes del grado 5° de la sede principal en la IE
Nueva Granada, en donde el 72% son desplazados por la violencia; porque al igual que el
caso anterior hasta el momento desde el aula no se evidenciaron acciones que articularan sus
experiencias de vida a las practicas escolares. Por otro lado de acuerdo con el cuestionario
de caracterizacion aplicado para analizar sus interés en cuanto a la lectura y la escritura sus
preferencias se inclinan mas por la lectura, pues solo el 29% prefieren escribir en lugar de

leer, ;por qué prefieren los estudiantes leer en lugar de escribir?

Con respecto a sus practicas de escritura, cabe resaltar, que privilegian actividades
escolares y evaluativas de las cartillas Entre Textos ofrecidas por el PTA, las cuales contiene
secuencias didacticas en las que realizan transcripciones, producciones de texto de acuerdo a
parametros del texto guia, abordan la elaboracion corta de poemas, cuentos, fabulas, entre
otros. Pero estas producciones no siempre se direccionan como un proceso que implica la
elaboracion de borradores, revision y reescritura del texto, como plantean las Mallas de
aprendizajes (MEN, 2016) para el grado 5° en el apartado orientaciones didécticas para la
composicion escrita. Sin embargo, se evidencia que los estudiantes reciben realimentacion
en sus escritos por parte de la docente a través observaciones sobre la escritura correcta de

letras y palabras, ademas se corrigen entre los compafieros y se autocorrigen.
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Hlustracion 3: Fotografia tomada al cuaderno de lenguaje de un estudiante del grado 5° en una
actividad de escritura.

De ahi que, seria pertinente, tal y como lo contempla el ICFES dentro de los aprendizajes
evaluados en la competencia comunicativa escritora de la matriz de referencia®, que los
estudiantes puedan prever un plan textual antes de sus producciones, es decir que €stos
puedan identificar, de acuerdo con la situacion comunicativa, qué clase de texto deben
abordar, ademas que se promuevan estrategias para que los escritos de los estudiantes tengan

en cuantos mecanismos de coherencia y cohesion.

De acuerdo con el informe enviado por el ICFES (2016) a la Instituciéon en el marco de la
implementacion de propuestas de mejoramiento de los resultados de las pruebas saber, el

81% de los estudiantes evaluados en el grado tercero que actualmente estan en 5°, no prevén

5 Documento en el cual se relacionan los componentes, competencias, aprendizajes y evidencias con los que
se elaboran las preguntas de las pruebas Saber que le aplican a los estudiantes en tercero y quinto.




un plan textual y el 69% no da cuenta de la organizacion micro y superesctructural que debe
seguir un texto para lograr su coherencia y cohesion. Debido a esto el informe sugiere que la
Institucion debe hacer mayor énfasis en la competencia comunicativa escritora, pues presenta

mayores debilidades, priorizando aquellos aprendizajes como los explicados anteriormente.

Uno de los factores que inciden en dichos resultados, es que desde la ensefianza de la
escritura en el aula se hace mayor énfasis en la produccidn escrita de textos cortos los cuales
se realizan en una o dos horas de clases, los estudiantes tampoco disefian esquemas previos
a sus producciones, no realizan varias versiones muy poco se explora la produccion diversas
tipologias textuales, que involucren experiencias de aprendizaje que requieran de la
integracion con la comunidad y con sus propias vivencias; en estos casos, juega un papel
muy importante las concepciones, perspectivas, enfoques y creencias con la que los maestros

orientan la escritura en el aula.

Entonces, recapitulando lo dicho al principio sobre la importancia del abordaje de la
memoria historica como herramienta pedagogica en el aula y la pertinencia de las practicas
de escritura como una posibilidad de comprender la realidad del pais, construir subjetividad,
expresar sentimientos, pensamientos y emociones, a la vez ensefiar los aspectos formales de
la escritura; se empez6 a visibilizar en este contexto una oportunidad para el fomento de
experiencias vivenciales con los estudiantes, de tal manera que, a través de nuevas practicas
de escritura, los estudiantes realizaran un proceso de reconstruccion de memoria historica
que permitiera el reconocimiento y valoracion de si mismos y del otro, generar empatia al
solidarizarse con el otro al escuchar sus relatos y pensar que todos de una u otra manera

hemos sido o conocemos a alguien victima del conflicto armado en nuestro pais.

Del mismo modo, es una ocasion para aportar el cambio de nuestro pais, puesto que, la

escritura no solo se aprende para la escuela, sino, para la vida, como plantea Castafio (2014):

La escritura también permite nombrar lo innombrable, puede ser una forma de
conquista, a veces terapéutica, para referirse a aquellas situaciones dificiles que
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afrontan los estudiantes: desplazamientos, hambre, sufrimiento. La palabra se
convierte en esa forma de exorcizar o incluso de dialogar con la circunstancia
adversas para sobrellevarlas, para superarlas en alguna medida. (pag. 31)

Todo lo dicho hasta aqui permite afirmar que para el contexto de la Institucion Educativa
Nueva Granada, de acuerdo con la revision documental, actualmente no existen propuestas
o proyectos encaminados a abordar la reconstruccion de una memoria histdrica sobre el
conflicto armado a través del fortalecimiento de las practicas de escritura de los estudiantes
del grado 5° de la sede principal, y que tampoco se han realizado en la Institucion otras
investigaciones o propuestas de intervencion metodologica, curricular, pedagogica y

didactica sobre la tematica en mencion.

Por esta razon, seria pertinente abordar esta tematica en el aula teniendo en cuenta las
caracteristicas detalladas de los estudiantes, el contexto en el que se enmarca la escuela y las
vivencias de los nifios con respecto al conflicto armado, los saberes disciplinares del area de
lenguaje en lo que respecta a las practicas de escritura, el testimonio de victimas del conflicto
de la comunidad y las experiencias de vida de los estudiantes, para la elaboracion de relatos
autobiograficos y cronicas, partiendo de la pregunta ; Cémo el conflicto armado ha permeado
mi vida, la de mi familia o la de mi comunidad? Esto, sin duda alguna, no abarca gran parte
de la historia, ni tampoco constituye un ejercicio de reconstruccion de memoria historica en
el marco de verdad, justicia y reparacion de victimas, pero si permitird una experiencia de
escritura con los estudiantes del grado 5°, que busca acercar la comunidad a la escuela, que
los nifios indaguen sobre el porqué son desplazados, reconozcan su historia y la de su

corregimiento.

En este sentido se plantea la siguiente pregunta que orientard la travesia: ;En qué medida
la reconstruccion de una memoria histdrica permite el fortalecimiento de las practicas de
escritura en la ruralidad a partir de relatos autobiograficos y crénicas sobre el conflicto

armado de los estudiantes del grado 5° de la IE Nueva Granada del municipio de Turbo?
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1.2 Objetivos de la investigacion

1.2.1 Objetivo General

Reconstruir una memoria histérica que permita el fortalecimiento de las précticas de escritura
en la ruralidad a partir de relatos autobiograficos y cronicas sobre el conflicto armado de los

estudiantes del grado 5° de la Institucion Educativa Nueva Granada.

1.2.2 Objetivos especificos

e Comprender las practicas de escritura de los estudiantes del grado 5° de la IE Nueva
Granada, para tener una idea clara sobre como escriben y qué tematicas privilegian

en sus producciones textuales.

e Configurar y aplicar un proyecto de aula que conlleve a la reconstruccion de una
memoria historica y al fortalecimiento de las practicas de escritura en la ruralidad a
través de relatos autobiograficos y crénicas sobre el conflicto armado de los estudiantes

del grado 5°.
e Dar cuenta de la experiencia obtenida con el proyecto de aula, que contemple

realidades y desafios de la escuela como escenario de consolidacion de paz en épocas

de postconflicto en la ruralidad.
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1.3 Senderos recorridos por otros: Antecedentes

La memoria histdrica y las practicas de escritura han sido motivo de investigacion desde
diferentes campos o &mbitos, por lo tanto, para su abordaje en esta propuesta de intervencion
se hace necesario realizar un rastreo bibliografico y tedrico a la luz de los hallazgos en el area
de educacion y su aplicacion en el area de lenguaje especificamente en lo que respecta al

proceso de aprendizaje y de ensefanza de las mismas en la escuela hoy.

A continuacidn, se resaltan aspectos fundamentales de investigaciones rastreadas y
articulos en el dmbito internacional, nacional y regional relacionados con la memoria
historica en la escuela o con las practicas de escritura, enfatizando en los aportes
significativos al proceso de configuracion de esta propuesta de intervencion, que permitan

brindar mayor comprension y claridad respecto al trabajo que se pretende realizar.

ANTECEDENTES

Desde las dos grandes categorias
abordadasz en la propuesta

MEPACIRIA HISTORICA EM
ESCEMARIOS EDUCATIVOSG Y
SU APDRTE & La

PRACTICAS DE
ESCRITURA EN LA

| RURALIDAD | CONSOLIDACION DE PAT
Ambas categorias en los ambitos
especificados a continmsacién
dvsro || mwme || e
INTERNACIONAL NACIONAL

llustracion 4: Revision de antecedentes: Senderos recorridos por otros
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1.3.1 Ambito Internacional.

Rastreando en el &mbito internacional, se encontr6 la propuesta de intervencion en el aula
de las doctoras Veronica S. Sdnchez Abchi y Ana Maria Borzone, denominada Enseriar a
escribir textos: Desde los modelos de escritura a la practica en el aula, 1a cual se implemento
en primer grado de una escuela de la provincia de Cérdoba, Argentina. En ésta sus autoras
se propusieron analizar y discutir modelos relevantes para la ensefianza de la escritura y
aportes tedricos que cada uno realiza al proceso de aprendizaje a través del analisis de las

producciones escritas de los estudiantes.

Las autoras integran modelos cognitivos y socioculturales, que permiten la ensefianza
de la escritura desde diferentes miradas: abordan los aspectos formales de la escritura
(cohesion textual, uso de conectores, concordancia, etc.) y los conocimientos y las
habilidades de las comunidades del contexto de los estudiantes, ademas se asume el proceso
de produccién textual como un proceso que implica la planificacion, revision y reescritura;
concluyen que la intervencién promovi6 el avance en el desarrollo de las habilidades para
transcripcion y la composicion de escritos, ademas el compromiso del docente y la formacion

en el area especifica, contribuyeron a la implementacién exitosa de la propuesta.

En esta direccion, el trabajo de realizado por Sanchez y Borzone (2008) sirve de base
fundamental para configuracion de esta propuesta en la cual se asume la escritura como una
experiencia sociocultural, que vincula las vivencias de los estudiantes al aula para que dichas
practicas adquieran sentido dentro de un contexto comunicativo real. Ademas, se toma como
referencia, para el proceso de escritura desde sus aspectos formales, el modelo cognitivo de
Hayes y, al igual que las investigadoras, se interrelacionan enfoques y modelos para lograr

practicas de escritura con sentido.
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Ahora bien, desde la memoria historica se destaca el articulo Memorias recientes y
pasados en conflicto: ;Como enseniar historia reciente en la escuela? publicado el 08 de
mayo de 2008, por Mario Carretero y Marcelo Borrelli en la Revista Cultura y Educacion en
el marco de proyectos que adelanta el primero de los autores en Argentina, relacionados con
la ensefianza de la memoria en la escuela y el papel fundamental del maestro en este proceso.
En este trabajo sus autores abordan las limitaciones para la ensefianza del pasado reciente en
la escuela a nivel curricular y de formacion de docente, enfatizando que se privilegia mas la
ensefianza del canon histérico como resaltar o conmemorar fechas, pero no se discuten

frecuentemente estos temas dificiles como el conflicto con los estudiantes en las aulas.

En el mismo orden de ideas, se resalta el trabajo de investigacion realizado en Argentina,
en la segunda mitad de los noventa, por la socidloga Elizabeth Jeilin (2002), con un grupo de
jovenes investigadores relacionado con las memorias desde el plano politico, social, personal
e histdrico sobre las dictaduras y la represion en el Cono Sur en paises como Argentina,
Chile, Brasil y Paraguay. Como resultado de esta investigacion se publica el libro Memorias
v educacion en convenio con el ministerio de educacion de Argentina. El objetivo de esta
propuesta estaba encaminado en consolidar una politica educativa para la ensefianza del
pasado reciente en la escuela, en donde se proponen herramientas para su abordaje en el aula

y elementos fundamentales para la formacion docente en este campo.

A manera de conclusion, los autores afirman que la escuela no se ha apropiado
completamente de los contenidos para la ensefianza de la memoria y el abordaje de
situaciones conflictivas en el aula, sino, que aparecen confinado a un espacio reducido en los
curriculos, pero en la practica se dialoga muy poco con los estudiantes sobre esta tematica.
Dichos planteamientos aportan al desarrollo de ésta propuesta didéctica, puesto que, desde la
literatura testimonial se plantea abrir el didlogo en el aula sobre el pasado reciente con los
estudiantes del 5° de la IE Nueva Granada. De igual manera, dichos posicionamientos
metodoldgicos permitirdn que se fomenten nuevas practicas de escritura que integren la
historia oral a través del testimonio y las reflexiones propias de los alumnos, en el marco de
discusiones que trabajen multiples perspectivas de las explicaciones historicas y vinculen la

escuela, la familia.
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1.3.2 Ambito nacional.

Desde esta perspectiva en Colombia, en el departamento de Antioquia, se encontraron las
tesis de maestria adscritas en la linea Ensefianza de la lengua y literatura, de la Facultad de
Educacion de la Universidad de Antioquia, de los maestros investigadores Sandra Milena
Céspedes Gonzalez y Cesar Augusto Zapata Marin denominadas: Practicas de lectura y
escritura en contextos de educacion rural y La lectura y la escritura en el contexto rural una
mirada a mis propias prdcticas. En ambas los autores se inquietan por las practicas de
escritura en contextos de ruralidad enfatizando en la necesidad que éstas se realicen en el
aula de la mano con lo que sucede en la comunidad, vinculando las experiencias del contexto
de los estudiantes. Por esta razon, plantean la escritura desde el enfoque sociocultural a la luz
de las teorias de Delia Lerner, Virginia Zabala, Judith Kalman y Anne Chartier, que permiten
visibilizar el acceso a la cultura escrita de otros modos y que adquiere sentido cuando se parte
de las practicas sociales en las cuales las personas utilizan en su vida la escritura y la lectura

para comunicarse e interactuar con otros.

Se destaca especificamente de la propuesta de Zapata (2016), que se enmarca desde el
enfoque Investigacion Accidon Educativa, éste permite al maestro investigador una reflexion
sobre sus propias practicas, plantear una situaciéon problema e intervenir en el aula a través
de la elaboracion de secuencias didacticas; lo anterior se relacionada con el trabajo que desde
esta propuesta se plantea, puesto que se abordara el mismo enfoque investigativo, que
posibilita, en la fase de reconstruccion, la implementacion de un proyecto de aula que
responda a la necesidades planteadas sobre la reconstruccion de memoria historica a través

de las practicas de escritura de los estudiantes.

Dichos autores ratifican la necesidad del empoderamiento del maestro que labora en
contextos de ruralidad, como una oportunidad para la vinculacion a sus practicas de aula de
experiencias de aprendizajes relacionadas con el contexto de los estudiantes, que permitan

enlazar los contenidos disciplinares, las estrategias metodoldgicas con sus voces e historias
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de vidas, tejiendo propuestas que reconfiguren la importancia de la lectura y escritura como

practicas socioculturales que se aprenden en la escuela para vida y no solo para ella.

Desde otra direccion, se destaca también la investigacion realizada por el maestro Carlos
Arturo Charria Hernandez, llamada: La memoria historica en el aula de clase: Una estrategia
didactica para la enserianza de las Ciencias Sociales y la educacion para la paz en el
posconflicto. En esta propuesta, el autor, a través del interrogante ;qué significado tiene la
memoria histérica como estrategia didactica en la ensefianza de las Ciencias Sociales?, se
plante6 el objetivo de generar una didéctica, a partir de la memoria histérica, que logre

involucrar a los estudiantes como actores de paz en el posconflicto.

A partir de ese objetivo, se buscod que los estudiantes comprendieran que la base para la
construcciéon de una ciudadania fuerte estd en la paz y que ser ciudadano implica,
necesariamente, la convivencia y la solidaridad, entendiendo la primera como el
reconocimiento del otro como un interlocutor valido y la segunda como la capacidad de sentir
con ese otro. (Charria,2016) Para esto, se generaron una serie de experiencias de aprendizajes
bajo el lema “Todos somos victimas y todos somos memoria” que abrieron el debate con los
estudiantes, a través de la estrategia central llamada Los museos escolares de la memoria
(Memo), la cual tuvo como punto de partida la interaccidon con victimas de otros contextos,
para acercarse luego a los testimonios de las victimas de su entorno, sus amigos, vecino o
familiares, realizaron entrevistas, informes, elaboracién de historia y, finalmente, se da un
espacio de socializacion en el que los estudiantes cuentan su experiencia sobre el trabajo

desarrollado.

Ademas, el autor afirma “se logra generar una experiencia sensible y académica capaz de
producir una nueva mirada para pensar el conflicto armado. Estudiantes y visitantes
comprenden que el costo del conflicto armado sélo es medible en su alto grado de devastacion

y en las victimas que se van acumulando hasta desaparecer de todo registro. De igual manera,
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el impacto social se da al establecer un didlogo entre estudiantes de distintos entornos,

victimas y comunidades donde se da la socializacion”. (Charria,2016)

Se encontrd también el articulo Los nifios de la paz: el arte y la memoria historica,
publicado el 30 de septiembre del 2016, en la red virtual para docentes de primera infancia
Maguared, su autora Elsa Noguera, magister en Investigacion social y candidata a magister
en Estética e Historia del Arte, realiza actualmente proyectos de investigacion y atencion a
nifios, nifias y adolescentes victimas del conflicto armado a través de procesos psicosociales
que vinculan arte, juego, literatura, participacion y diversidad, con miras a la construccion de
la paz. En el articulo la autora se propone poner de manifiesto el rol politico de los nifios en
la construccion de la memoria historica y el lugar del arte en este proceso. Donde se conjugan
diversas formas de representacion que utilizan los nifios para expresarse dibujo, escultura,
performance, animacion de objetos, y en general todas las expresiones artisticas que permitan
comprender del sufrimiento causado por el conflicto, no importa la edad los nifios tiene

multiples formas de representarlo.

También, el texto enfatiza en la importancia del arte para el abordaje de esta tematica con
los nifios, como una manera de aportar a la paz y la reconciliaciéon y empezar a plantear el
didlogo con los mas pequefios. “Esta manera de comprender la funcién del arte y las
representaciones simbolicas, pueden significar nuevas formas sobre la construccion de la
memoria historica de la primera infancia y con ella, la paz y la reconciliacion con y para las

generaciones de colombianos del siglo XXI”. (Noguera, 2016).

De manera analoga, es fundamental destacar el trabajo que realizé Javier Naranjo, a través
de talleres en diferentes lugares del pais afectados por el conflicto armado, en los cuales
explord a través de la lectura y la escritura los imaginarios de los nifios. Con esta experiencia
logroé captar sus voces y recopilar en un libro sus relatos a partir de las preguntas ;Qué es la
paz? (Como seria un pais en paz? ;Como puedo yo mismo estar en paz? El trabajo

realizado ademas de abrir espacios de didlogo, debates, lecturas y escritura de los nifios,
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permitié también escuchar sus testimonios, reconocerlos como interlocutores validos, que
han padecido el fenomeno del conflicto armado y tiene la capacidad de representarlo de
diferentes maneras, su impacto fue muy significativo y permitié recopilar en un libro
diferentes miradas de los nifios y las nifias referente al conflicto armado y a la construccion
de paz en nuestro pais, tal como afirma su autor en una entrevista con respecto a la

valoracion del trabajo realizado,

El resultado fue muy especial, pues los grupos de nifios pensaron y discutieron
con mucho cuidado sobre los multiples significados que tenia el concepto de la
Paz para ellos. Esto permitié invitarlos a representar textual y visualmente
como se imaginaban un pais en paz y cudles serian las consecuencias de esto
en su realidad inmediata y en la cotidianidad de sus familias. (Subgerencia

Cultural del Banco de la Republica, 2017)

Otro referente a considerar es el libro Memoria, Conflicto y Escuela. Voces y
experiencias de maestros y maestras en Bogotd, publicado por Neira et al (2012), éste
es un aporte conceptual y metodologico en el cual se compilan las experiencias
pedagdgicas que, desde la escuela, apuntan a la comprension del conflicto escolar y
las interacciones que enmarcan estas problematicas en la escuela se acude a la
memoria historica y pedagodgica como una oportunidad que puede ayudar a entender
los episodios de violencia que ha atravesado y atraviesa el pais. Es un libro dirigido a
docentes, pues comprende rutas metodologicas, que no son las tnicas, pero sirven de
iniciativas para otros trabajos de investigacion en este campo. Tal es el caso, de la
propuesta de intervencion que aqui se plantea, esta propuesta permite afirmar que seria
de gran importancia para la region de Uraba que los docentes desde diversas areas
empezaran a promover experiencias pedagdgicas y didacticas que acerque a los

estudiantes a la realidad de su regién y del pais.

Siguiendo esta linea, se encontr6 también la cartilla “Los caminos de la memoria en la

escuela. Recorridos pedagogicos para construccion de memoria historica hacia la paz”,
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publicada por la Secretaria de Educacién de Bogotéa (2016), a través del convenio suscrito
con la fundacion para la construccion de la paz FICONPAZ, contiene estrategias didacticas
y metodoldgicas dirigidas a docentes para que en las diversas dinamicas en el aula vinculen
a los estudiantes en espacios de didlogo, reflexion y acercamiento a la historia conflictiva del

pais, que permita consolidar la escuela como un escenario de construccion de paz.

Se destaca también, la ruta metodologica denominada E/ tesoro escondido... Travesia por
la memoria, publicada por el CNMH dirigidos a maestros, nifilos y jévenes como una
oportunidad para que éstos, desde su cotidianidad, emprendan un ejercicio de reconstruccion
de memoria historica desde sus voces. Dicho camino comprende actividades ludicas e
interactivas para que los nifios emprendan un recorrido de exploracion e indagacion sobre el
pasado y su proyeccion en el presente. Cabe resaltar que esta ruta es de vital importancia
porque se tomaron orientaciones y juegos para trabajar con los nifios del grado 5° durante las

sesiones del proyecto de aula, puesto que,

Este camino de la memoria propicia espacios de dignificacion de los nifios, nifias y
adolescentes que han sido victimas del conflicto armado, asi como la reflexion y la
solidaridad de quienes no han vivido estas situaciones... una manera en que la
memoria se vuelve aliada para la paz y los nifios, nifias y adolescentes participantes

activos en su construccion. (CNMH, 2017)

A manera de sintesis, las propuestas encontradas desde el &mbito nacional contribuyen a
la materializacion de la propuesta didactica de intervencion planteada, por cuanto vinculan a
los nifios como protagonistas de su proceso de aprendizaje, en la cual a través de un proyecto
de aula se proponen practicas de escrituras contextualizadas y conectadas a sus vivencias.
Desde sus testimonios los estudiantes se acercaran a la historia conflictiva del pais, como un
mecanismo de reconstruccion de memoria historica en la ruralidad en aras de que los nifios
del grado 5° participen sobre tematicas actuales del pais que contribuyan a optar posturas
criticas con respecto a la realidad del pais, de su region, de su vereda, que los estudiantes se

reconozcan como interlocutores validos, que tienen todo el derecho de participar. Por otro
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lado, el libro Los nifios piensan la paz de Javier Naranjo se utilizé en algunas de las sesiones
desarrolladas con los estudiantes, estableciendo un ambiente de confianza y motivacion,
porque en este se plasman escritos e ilustraciones realizados por nifios de diferentes partes
de pais, en algunos relatos de sus protagonistas los estudiantes encontraron similitudes con

sus historias o con las narradas por sus companeros.

1.3.3 Ambito regional

En este ambito, en la region de Uraba en el Municipio de Turbo, se hallo la tesis de
maestria del afo 2015, pertinente para lo que se propone esta propuesta de intervencion,
llamada Las practicas de escritura como experiencia sociocultural y su contribucion al
desarrollo de las capacidades expresivas, inscrita en la linea de la ensefianza de la Lengua y
la Literatura, de la Facultad de Educacién de la Universidad de Antioquia; su autora la
maestra investigadora Ritcelina Maria Diaz Arce, la implemento en la Institucion Educativa

Riogrande con sus estudiantes del grado 10°.

La autora Diaz (2015) se propuso comprender las practicas de escritura como experiencias
socioculturales y su contribucion en el desarrollo de las capacidades expresivas de los
estudiantes de grado décimo de la Institucion Educativa Riogrande, aludiendo a la escritura
como una experiencia sociocultural que transciende las paredes del aula, por tanto, en la
escuela se requiere dinamizar practicas que abarquen otros aspectos y no solo el nivel
gramatical que la relega a una actividad mecénica y carente de sentido, de esta manera, aboga
a su posibilidad de creacion y expresion de sentimientos, pensamientos, emociones e ideas

que permiten la interaccion con el otro y su contexto.

Por otro lado, se destaca el articulo de investigacion, del maestro investigador Jhon Jairo
Osorio Gonzalez, La escuela en escenarios de conflictos: darios y desafios, el cual se deriva
de su trabajo de tesis de grado de la maestria en educacion de la Universidad Cesun de

Meéxico, titulado Necesidades educativas de los estudiantes victimas del conflicto armado en
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Colombia, el caso de la Institucion Educativa 29 de Noviembre del Corregimiento Nueva
Colonia, Municipio de Turbo, en éste su autor realiza un analisis de las afectaciones del
conflicto armado al servicio educativo en la zona rural, por esta razon, resalta como la guerra
ha afectado a las familias de los estudiantes, ademas enfatiza en las condiciones en las que
se ejerce el derecho a la educacion en estos escenarios rurales, con lo anterior, plantea la
importancia de abordar de los establecimientos educativos dichas problematicas, ya que la

escuela debe aportar a consolidacion de una cultura de paz desde las aulas.

A manera de recomendacion, Osorio (2016) concluye que es necesario visibilizar a la
escuela como un escenario de paz en el postconflicto, para ello se hace necesario reconocer
a los nifios y las nifias victimas del conflicto como ciudadanos, promover espacios de
narrativas de la memoria que permita desde las aulas contribuir a la construccion de tejido
social en el pais a través de la consolidacion de la escuela como un escenario que contribuye
a la paz en los territorios. Las conclusiones del autor soportan el objetivo general de esta
propuesta de intervencidn, pues la escuela como institucion social esta llamada a contribuir
a la paz en el pais, su importancia no puede quedar relegada so6lo a la implementacion de la
catedra de la paz, se requiere de estrategias, acciones y propuestas solidas ligadas al momento
coyuntural que atraviesa el pais con la implementacion de los acuerdos en el marco del

postconflicto.

Finalmente, se concluye que las propuestas de ensefianza de la escritura preferiblemente
deben tener al maestro como un orientador, un guia que acompaia el camino pero que es el
estudiante el protagonista central, que a través de sus interés y vivencias va construyendo su
conocimiento; destaca la pertinencia de proponer estrategias de escritura llamativas que
transciendan sus realidades y vayan mads alla de lo que se propone en el aula de clases. Por
otro lado, sugiere incentivar la creatividad y la imaginacién de los estudiantes de todos
grados, para motivar su participacion activa en el aula, que se empiece incluso desde los
grados iniciales ese proceso de vinculacion y sensibilizacion en el proceso de ensefianza y

aprendizaje.
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Como se ha visto hasta el momento, entre los trabajos rastreados tales como:
investigaciones, articulos, libros en diferentes fuentes de consulta se encontraron
experiencias que articulan el arte, la literatura y la memoria histérica en la escuela como
asuntos indispensables para el desarrollo de procesos de ensefianza y aprendizaje. Ademas,
se resalta el aporte a la construccion de una cultura de paz en el marco del posconflicto y para
entablar el didlogo en las aulas y, de esta manera, poder escuchar las opiniones de los nifios

y nifas sobre el conflicto armado, sobre todo en zonas que han sido golpeadas por éste.

De ahi, la pertinencia de implementar la ruta metodologica que en esta propuesta de
intervencion didactica se plantea desde el aula reconstruir una memoria historica sobre el
conflicto armado a través del fortalecimiento de las practicas de escritura con los estudiantes
del grado 5° a partir de relatos autobiograficos y cronicas. Es de resaltar, la importancia de
su abordaje desde el contexto de la Instituciéon Educativa Nueva Granada, porque no se

registran trabajos desarrollados en este campo en dicho establecimiento.

1.4 Contextualizacion
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llustracion 5: En la imagen se muestra la ubicacion del municipio de Turbo, en el territorio

colombiano. Lugar donde se implemento la propuesta de intervencion.

El municipio de Turbo se encuentra ubicado en la subregion de Uraba en el departamento
de Antioquia, conocido por su ubicacion geoestratégica como la mejor esquina de América.
La economia en esta zona gira alrededor del cultivo de banano y platano y el agroturismo,
ademads cuenta con dos puertos que facilitan el intercambio de productos a nivel nacional e
internacional. Por otro lado, dicho municipio fue priorizado para la implementacion de la
propuesta para el desarrollo del campo en el marco del posconflicto (Ministerio de

Posconflicto, p.2)

Sin embargo, su posicion geoestratégica no desde todas las esferas ha beneficiado al
municipio, debido a que ha sido atrayente para diferentes grupos al margen de la ley que
predominan en la zona especialmente en la parte rural, los cuales se disputan el poder y las
rutas para el narcotrafico, ocasionando un dolor grande en la poblacién, dejando viudas,
huérfanos y los vestigios del desplazamiento, tal como especifica en el Plan de Desarrollo
2016 — 2019 “actualmente el municipio tiene de acuerdo al registro tnico de victimas-RUV,
95.029 victimas registradas, las cuales 92.754 han sido victimas conflicto armado y 2.275

victimas por sentencias” (Municipio de Turbo, 2016)

Interesa ahora, enfatizar en el corregimiento Nueva Granada, zona rural de este municipio
donde se encuentra ubicada la IE Nueva Granada, establecimiento educativo rural de caracter
oficial, focalizado por el PTA, ubicado en zona de dificil acceso en la parte Norte del
Municipio de Turbo, corregimiento de Nueva Granada. La Institucion cuenta con 6 sedes:
Principal, Palmito, Nueva Colombia, Siete de Agosto, Cienaguita y Bocas de Mata de Platano
y ofrece sus servicios desde el grado transicion al grado 11, alberga una poblacion de 451
estudiantes, cuyas edades oscilan entre los 5 y 19 afios, pertenecientes a los estratos 0 y 1, el

62% desplazados por la violencia. La planta administrativa la compone un rector, una tutora
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del PTA, un secretario y 19 docentes, de los cuales, el 58% son licenciados en diversas areas

de la educacion y el 42% restante normalistas superiores.

Actualmente, en la sede principal de la Institucion funciona el grado quinto en la jornada
de la tarde, grupo en donde se desarrollaron las actividades de intervencion de esta propuesta,
dichos estudiantes, cuyas edades oscilan entre los 9 y 12 afios, viven en el corregimiento y
sus veredas aledafias, por este motivo, para llegar a la escuela, algunos se desplazan de sitios
lejanos a més de 2 horas de camino, sus padres son campesinos del lugar dedicados a la
agricultura o la ganaderia; las madres amas de casa—dedicadas a las tareas del hogar.
Importante anotar que el 72% de las familias de este grado son desplazados por la violencia,
por tanto reciben apoyo psicosocial y/o econdmico del estado a través de sus programas Mas
Familias en Accion, Mas Jovenes en Accion, Juntos y Familias en su Tierra, estos campesinos
padecieron en este corregimiento los siniestros de la violencia a causa del conflicto armado
del pais, asi como lo afirma el ex presidente de la junta de accion comunal Arnaldo Escobar
en una entrevista a Verdad Abierta (2016) “la ley de ellos era ‘el que la hace la paga’ y
cuando querian convocar a la gente organizaban reuniones y decian vamos a matar a tal

’

por esto o lo otro.’

Dentro de este contexto, analizando los documentos institucionales como los planes de
area, aula y los proyectos transversales existentes, se evidencia que estan encaminados al
desarrollo de actividades que terminan siendo del aula o de la escuela, por tanto, no se
evidencia el funcionamiento de proyectos que articulen la vida de la comunidad, la familia y

la escuela, en gran medida porque se desconoce mecanismos de articulacion en el aula.

Es valedero resaltar, que pocos egresados de la institucion llegan a cursar una técnica o
tecnologia, los hombres se quedan en las labores del campo y las mujeres generalmente
terminan embarazadas o se quedan en los hogares ayudando en los labores domésticas, otro
problema que afecta al corregimiento actualmente son los embarazos a temprana edad, los

padres de familia en reuniones han manifestado su preocupacion, pues generalmente implica
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para las jOovenes retirarse de la institucion. Aunque no es exactamente la problematica que se

abordara si es importante analizar esas situaciones del contexto de la institucion.

Por otro lado, respecto a los procesos académicos, la Institucion, a través del
acompafiamiento formativo situado del PTA, ha venido trabajando en pro del mejoramiento
de las practicas de aula de los maestros en las areas de matematicas y lenguaje, fortaleciendo
los procesos de planeacion de clases, el analisis de los resultados de las pruebas internas y
externas y el uso pedagdgico del material educativo propuesto por el programa, la utilizacion
de estrategias para el clima y el uso efectivo del tiempo en el aula, sin embargo aun se deben
seguir fortaleciendo el conocimiento didactico del contenido, tanto en matematicas como en
lenguaje, puesto que un alto porcentaje de las docentes de primaria no son conscientes desde
qué tedricos o referentes estd enfocando sus practicas de aulas y se les dificulta
contextualizarlas de acuerdo a las necesidades e intereses de sus estudiantes y de la

comunidad.

Mas aun, cuando los padres de familia especialmente los del grado quinto han privilegiado
las practicas de oralidad y no consideran la escritura como algo util para ellos, sino como
simple actividad escolar, quiza porque el 76% s6lo han cursado hasta primaria, otros son
analfabetas; ademas en los hogares no se privilegian espacios para esta actividad, de igual
manera el corregimiento no cuenta con bibliotecas o ludotecas que potencien estos procesos,

su fomento ha sido situado a la escuela.

Para finalizar, la descripcion de la Institucion se resalta que tanto en sus procesos
académicos y pedagogicos ha venido mejorando, por esta razdn, este ano alcanzo en los
niveles de primaria y secundaria su meta de Mejoramiento Minimo Anual (MMA) en los
componentes valorados en el ISCE contemplados en el reporte de excelencia enviado por el
MEN, sin embargo, se debe seguir fortaleciendo el proceso de lectura y escritura, puesto que,
aun un alto porcentaje de los estudiantes evaluados presentan dificultades en dicho proceso

por lo tanto sugieren su fortalecimiento a través de la implementacion de planes de
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mejoramiento. De igual manera, no es solo trabajar para los resultados de las pruebas, es
replantear practicas tanto de lectura y escritura, en las cuales los estudiantes sean los

protagonistas de los procesos de ensefianza y aprendizaje.

1.5 Justificacion

La Universidad de Antioquia, a través de la Maestria en Educacion, Modalidad
Profundizacion, desde la linea de formacion Ensefianza de la Lengua y la Literatura, se ha
propuesto generar propuestas didacticas, curriculares y pedagogicas, que impacten los
contextos en los cuales se implementan, para esto se acoge al enfoque sociocultural para la
ensefianza de la lectura y la escritura, desde estos planteamientos se busca resignificar esas
practicas de lectura, escritura y oralidad. De tal manera, que permitan generar espacios de
reflexion en la escuela, se pretende que los procesos de ensefianza y aprendizaje no giren
solamente en torno a un listado de contenidos curriculares, sino que los maestros piensen en
su rol como agentes de cambio y desde esta posicion asumir a los nifios como unos
interlocutores validos que son capaces de construir su conocimiento y que, por ende, emplean

el lenguaje en su cotidianidad en situaciones comunicativas auténticas.

Con relacion a lo anterior, se afirma que es de vital importancia que estas propuestas
surjan desde las particularidades del contexto social, cultural e histdrico. Se precisan estas
consideraciones porque el programa de Becas del Programa de Becas de Excelencia Docente
del MEN, del cual se desprende esta propuesta curricular y didactica, establecen como
fundamental la implementacion de propuestas de intervencion “para el desarrollo de
las competencias basicas de los estudiantes, sus desempefios en matematicas, lenguaje,
ciencias naturales y sociales” (MEN,2016), sin embargo desde esta propuesta no solo se
pretende abordar las practicas de escritura para mejorar sus aspectos formales y para el
mejoramiento de los resultados de las pruebas Saber, porque formar lectores y escritores

autobnomos es una tarea que va mas alla del fortalecimiento de competencias,
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esto seria una parte del proceso puesto que “el dominio de competencias basicas no garantiza

que formemos lectores en el sentido socio-cultural del término” (Pérez, 2004, p.80)

Desde la mirada que aqui se plantea, las practicas de escritura como experiencias
socioculturales, requieren de vivencias, sentimientos y pensamientos de los estudiantes, pero
también requieren de un proceso de planificacion, elaboracidn, revision y reescritura. Desde
esta perspectiva, no se escribe solo para las tareas escolares sino, para comunicarse a través
de las palabras en diversas situaciones de su cotidianidad. De igual manera no se desliga de
la oralidad y la lectura porque en el proceso de ensefianza y aprendizaje de las mismas en la
escuela, en cierta medida pareciera que se hablaran de practicas inconexas entre si, pues
desde esta propuesta para escribir se parte de la lectura, de la oralidad, incluso la escucha

también se hace vital en estas practicas.

Se proyecta también como una propuesta de innovacion pedagogica que sitiia al estudiante
como protagonista de su proceso de aprendizaje que indaga, hace conjetura y produce
conocimiento. En esta perspectiva, es una propuesta fundamentada desde la pedagogia activa,
con la aplicacion de un proyecto de aula se dara respuestas a inquietudes de los estudiantes

que se relacionan con su cotidianidad y con su contexto inmediato.

Por esta razon, la propuesta de intervencion didéctica, curricular denominada “La escuela
de cara al postconflicto: Una posibilidad para la reconstruccion de una memoria historica
del conflicto armado y el fortalecimiento de las practicas de escritura en la ruralidad “‘se
define como propuesta transversal que va mas all4 de los resultados de las pruebas. Se parte
de la premisa que el aula es un lugar vital para aunar esfuerzos y aportar a la consolidacion
de la paz que nuestro pais se ha planteado, pero este camino serd muy dificil transitarlo sin

la ayuda de los maestros, nifios, padres de familia, comunidad en general.

En ese orden de ideas, se aboga a la reconstruccion de una memoria histérica, como un

pretexto que permite vincular en el proceso de aprendizaje y de ensefianza: el contexto
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sociocultural de los estudiantes del grado 5°, sus vivencias con respecto al conflicto armado
puesto que el 72% de estos estudiantes son desplazados por la violencia, soportar el trabajo
por proyecto, pues facilita la integracion curricular entre lenguaje, ciencias sociales y catedra
de la paz. De este modo, la escritura de relatos autobiograficos y cronicas, sobre sus vidas,
sobre el pasado, sobre sus familias y sus vivencias dolorosas abrirdn el debate en el aula sobre
temas como el conflicto armando y sus consecuencias, que no siempre se llevan al escenario

del aula en primaria, siendo este un lugar privilegiado para fomentar estas discusiones.

De igual forma, constituye una semilla para futuros trabajos pedagogicos, curriculares con
los nifios con relacidn a temas dificiles como la historia conflictiva del pais, que pocas veces
es tema de discusion en las aulas. En una regién como Uraba, cuyo precedente es bastante
amplio, no se puede partir de otras realidades, es pertinente que los estudiantes conozcan esos
relatos sobre lo que ocurri6 en su region en épocas pasadas, pues ellos pueden empezar a
escribir otras historias diferentes, donde los protagonistas no sean personajes imaginarios,

sino ellos mismos, constructores y protagonistas de su propia historia.

De este modo, se realizara un acercamiento a la memoria, la cual tiene varias vertientes,
filosofica, socioldgica, educativa, trauma y crueldad. Para esta propuesta se asume la
vertiente educativa, cuyos maximos representante son Elizabeth Jeilin y Mario Carretero,
quienes realizan investigaciones en Argentina relacionadas con la enseflanza del pasado
reciente en la escuela, fundamentalmente el rol del maestro que ensefia sobre la memoria, asi
pues, se ratifica que se utiliza la reconstruccion de memoria histérica como una posibilidad
de abrir el debate en el aula, escuchar a los nifios narrar sobre sus vivencias de vida, vincular
a los padres de familia al proceso de ensefianza y aprendizaje, reconstruir la historia del
corregimiento en el que esta ubicado la escuela que ha sido azotado por el conflicto y estas
experiencias utilizarlas para fomentar la apropiacion de los aspectos formales de la escritura,
de igual forma, dejar un precedente sobre la importancia de contribuir a la cultura de paz en

la escuela, desde el aula, desde las practicas de escritura de los estudiantes.
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Finalmente, aunque no se puede afirmar la terminacion del conflicto, este tiempo ha sido
denominado postconflicto, por la implementacion de las acciones en el marco de los acuerdos
con las FARC, los nifios escuchan y ven las noticias a veces no tienen muchas claridades,
pero son consiente que algo esta pasando en el pais. Es este un momento histdrico que, sea
cual sea su futuro, marcara la historia de nuestro pais, por tanto, amerita su relevancia en la
escuela. Desde la politica publica educativa se viene realizando grandes esfuerzos con la
implementacion de la catedra de la paz, se publicaron secuencias didacticas y orientaciones
para su abordaje en el aula, pero parece ser que a veces los maestros estan tan metidos en las
tareas del dia a dia, que se les dificulta darles a estos temas su importancia para aportar a la
construccion de tejido de social. Es totalmente claro que la educacion para la paz no se
resuelve con el establecimiento de una catedra dentro del curriculo nacional, se requiere de
acciones concretas que nazcan desde los territorios, pues “la paz no es s6lo dejar de matarnos,
es aprender a compartir un espacio de una manera distinta. Y el espacio puede ser una cancha

de futbol, un salon de clases, un pais” (Lozano, 2017, p.5)

CAPITULO 11

LAS PRACTICAS DE ESCRITURA EN LA ESCUELA: UNA TRAVESIA ENTRE
MEMORIAS, TESTIMONIOS Y LITERATURA

“Una educacion literaria es una educacion que cree que el «trabajo de la memoria» no puede desligarse del «trabajo
de la imaginaciony, o, dicho de otra manera, que la memoria y la imaginacion son dos facultades inseparables.”

Joan Carles Mélich

Sumergirse en una travesia por la escritura, excavando y evocando todos aquellos
recuerdos alojados en el alma y en el corazon, como una posibilidad de construir un futuro
diferente, frente a un pasado que ha sido reprimido, olvidado y alojado a los miedos, es una
manera de visibilizar la escritura en la escuela como una construccion de conocimientos en

comunidad, que no nace de la nada, sino que tiene un sustento, una razén de ser, una historia
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que contar, que rompe con los paradigmas y estereotipos de conocer una sola mirada, una

sola voz, una sola historia.

En ocasiones no se alcanza a imaginar “E/ peligro de una sola historia” en la infancia,
puesto que es en esta etapa donde los nifios y las nifias empiezan a comprenderse, a reconocer
sus capacidades y a interactuar con los demas y con su entorno. Tal como afirma en su
conferencia la escritora nigeriana Chimanda Adichie citada por Castafio (2015): “su labor
creadora verbal parte de un contexto socio histérico que le es muy conocido, su propia
infancia, que ha sido el mismo hecho de escribir el que le ha permitido comprenderse y

comunicarse con mayor claridad” (p. 31).

En este sentido, recurrir a los relatos autobiograficos y a las cronicas para la
reconstruccion de una memoria historica del conflicto armado a través del fortalecimiento
de las practicas de escritura con los estudiantes del grado 5° de la IE Nueva Granada, se
proyecta como una experiencia sociocultural, es decir, una practica que vincula toda la
comunidad, porque involucra conocer su propia historia, evocar el pasado, escuchar a otros,
interactuar en familia, a su vez, entrelaza sentimientos, emociones y capacidades creativas
de los personajes, es explorar lo desconocido, sin temor a represiones, exorcizar la memoria

y acudir a las précticas de escritura como terapia de sanacion.

Asi se empieza acercar esa mirada a la escritura, como una practica que va mas alla de la
transcripcion, que se aprende en la escuela pero que se aplica en la vida, de acuerdo con
Cajiao (2013) “leer y escribir deben ser ejercicios del espiritu, antes que habilidades
mecanicas o mecanismos de signos convencionales” (p.60). Lo anterior implica ir mas alla
de las tareas evaluativas que se plantean en la escuela, pues requiere vincular la experiencia,
la creatividad, las relaciones sociales y los sentimientos; es un ir y venir entre lo que se

conoce, no se conoce, se imagina y se crea.
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Lo anterior, constituye un aporte tedrico valioso para esta propuesta de intervencion,
debido a que, reconstruir una memoria historica del conflicto armado a través del
fortalecimiento de las practicas de escritura de los estudiantes del grado 5° en la I.E Nueva
Granada, permite explorar otras tipologias textuales, en este caso se priorizaron las cronicas
y los relatos autobiograficos. De igual manera, resaltar los aspectos formales de la escritura
a la luz de los referentes curriculares de calidad para el area de lenguaje del MEN (Estandares
Basicos de Competencias de lenguaje (EBC), Derechos Basicos de Aprendizajes (DBA) y
las Mallas de Aprendizajes) y las vivencias, las voces de los estudiantes sobre el
desplazamiento y el conflicto armado que han vivido o ha vivido su comunidad, su familia o
el pais en general. Més aun, en el marco del proceso actual de postconflicto que atraviesa el
pais en el cual se hace necesario abrir el didlogo sobre temas dificiles que no siempre se

abordan desde la basica primaria.

En otras palabras, es irrumpir los esquemas tradicionales sobre la ensefianza de la escritura
que aun persisten en ciertas practicas de escritura de los estudiantes del grado 5° que
necesariamente implicarian el fomento de experiencias de aprendizajes distintas, intercambio
de roles donde el maestro pasa de ser el tnico poseedor del conocimiento a un orientador del
proceso y los estudiantes a ser protagonistas, parte central en la construccion de
conocimientos. “El desafio es lograr que la escritura deje de ser en la escuela s6lo un objeto

de evaluacion para constituirse realmente en un objeto de ensefianza” (Lerner, 2001, p.41).

Por esta razon, con el interés de dar claridad y responder la pregunta que al principio se
ha planteado, en este capitulo se delimita el sentido y el significado que adquieren las
practicas de escritura en contextos de ruralidad, para esto se establece que se asumen desde
una perspectiva sociocultural, a su vez, las tensiones y los contrastes que se van tejiendo a la
luz de las concepciones e imaginarios de los participantes. De igual manera se delimitan
concepciones sobre el proceso de reconstruccion de memoria historica y se esboza un mundo
de posibilidades para fomentar experiencias de escritura con sentido, que aporten a la

construccion de paz desde las aulas
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En esta direccion, se delimitan unas categorias en las cuales se hace explicito el sentido y
el significado que adquieren cada una de esas conceptualizaciones en el marco de esta
propuesta de intervencion didactica, a la luz de los postulados tedricos y pedagogicos que la
sustentan. Por esta razon, se desarrollan dos apartados tedricos que orientaran la travesia: Las
practicas de escritura en la ruralidad. Tensiones y contrastes, y La memoria historica en el

aula. Una ruta metodologica para abordar el conflicto armado con los nifios.
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llustracion 6: Categorias y subcategorias del marco teorico.

2.1 Las practicas de la escritura en la ruralidad. Tensiones y contrastes

Continuando con la travesia, en este apartado se realizara un acercamiento a la definicién
de escritura, sus tensiones y contrastes latentes en la escuela hoy. Ademas, se definen las
practicas de escritura las cuales hacen referencias a las experiencias de los estudiantes. Por
otro lado, se hacen explicitos los postulados que, desde la didactica de la lengua y la literatura,
sustentan la importancia de proponer en el aula otras practicas de escritura, en el caso

especifico de esta propuesta de intervencion la escritura de relatos autobiograficos y crénicas.

39

——
| —



También se esbozan las implicaciones sobre la ensefanza de la escritura y el rol del maestro

en la escuela rural.

Al tratar de dar una definicion sobre la escritura, es importante aclarar que son
innumerables tedricos que han abordado el término desde diversos enfoques en el &mbito
educativo, por tal motivo, en esta propuesta se hace hincapié en algunos que la asumen desde
un enfoque sociocultural, por tanto, es de gran pertinencia para la fundamentacion teorica de
esta propuesta y, a su vez, justifican la importancia de resignificar su ensefianza en diversos
contextos. Lo anterior, porque la observacion de las practicas de los estudiantes del grado 5°
permitid determinar que éstas se enfocan en resolver preguntas, elaborar cuentos, pero pocas
veces los estudiantes son los protagonistas de sus historias, el ejercicio en ocasiones se vuelve
tedioso para los nifios quienes casi siempre se enfocan en que la maestra les delimite cuantos

renglones debe tener su composicion.

Lerner (2001) en su texto Leer y escribir en la escuela lo real, lo posible y lo necesario
sefala que lo ideal es hacer de la escritura una practica viva a través de la cual el maestro,
sin renunciar a su funciéon de ensefante, propicie experiencias reales del contexto en las
cuales la escritura se emplee de manera natural. El desafio radica en ampliar el horizonte de
posibilidades en la escuela, que a su vez permita vincular los saberes escolares y las
experiencias del contexto sociocultural de los estudiantes y, de este modo, resignificar el
acceso a la cultura escrita como algo que emerge de la necesidad del ser humano de

comunicarse y hacer cosas con las palabras en un contexto determinado.

Entonces, se entiende que escribir no es una tarea facil. En la escuela, durante mucho
tiempo, se ha reducido a una actividad mecénica y evaluativa donde el maestro es el unico
interlocutor valido que revisa para emitir un veredicto de aprobacion o desaprobacion. De
cierta manera, esta situacion ha impedido que se visualice el ejercicio de escribir como un
proceso que involucra sentimientos, pensamientos e ideas que adquieren sentido en la vida

del ser humano en la interaccioén con el mundo que la rodea, tal como afirma Vasquez (2004),
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Tenemos que ensefiar, antes que nada, el oficio de escribir, esa tarea artesanal donde
cuentan o intervienen muchas cosas: nuestras vivencias, nuestra memoria; las marcas
de crianza o de ambiente; las obsesiones, las fantasias; nuestros fantasmas y la mina
abisal de nuestros suefios. Hay una cantera sin explotar en esto de ensefiar a crear
literatura, y no solamente de consumirla. Subrayémoslo: la escritura es un oficio
artesanal (donde el placer de la obra enciende la cotidianidad como una obra). (p.14)

De acuerdo con lo anterior, escribir es un oficio artesanal, el cual implica un proceso de
elaboracion, reconfiguracion de las ideas y organizacion del pensamiento, por tanto, no se
escribe una version final de un texto en una hora de clases. En la escuela se debe visualizar
la escritura como una practica que requiere de borradores, revisiones, reescritura como refiere
Lerner (2001) “en el aula se espera que los nifios produzcan textos en un tiempo muy breve
y escriban directamente version final, en tanto fuera de ella producir un texto es un largo

proceso que requiere muchos borradores y reiteradas revisiones” (p.49).

De igual manera, en los Lineamientos Curriculares de lenguaje el MEN (1998) se
establece que no se trata solamente de una codificacion de significados a través de reglas
lingiiisticas. Se trata de un proceso que a la vez es social e individual en el que se configura
un mundo y se ponen en juego saberes, competencias, intereses, y que a la vez esta
determinado por un contexto socio-cultural y pragmatico que determina el acto de escribir:

escribir es producir el mundo. (p. 27)

En otras palabras, lo anterior incita a irrumpir esquemas tradicionales que aun persisten
en ciertas practicas de escritura de los nifios que implicaria el fomento de experiencias de
aprendizajes distintas. De ahi que, faciliten el intercambio de roles donde el maestro pasa de
ser el tnico poseedor del conocimiento a un orientador del proceso y los estudiantes a ser
protagonistas, parte central en la construccion de conocimientos. Entonces lo fundamental en
la escuela es hacer de la escritura una construccion social, una practica que requiere el ser

humano para desenvolverse en su cotidianidad, en la vida misma.
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Por consiguiente, abordar la escritura como una practica sociocultural conlleva a la
interaccion con el otro, a la autoevaluacion y al reconocimiento de la capacidades creativas
que se fortalecen a través del trabajo en equipo, por tanto, no puede limitarse solamente a
plasmar letras en el cuaderno, sino, aprovechar su accion creadora para el autoconocimiento
y el conocimiento del otro, como se plantean en los Estandares Basicos de Competencias de
Lenguaje: “Gracias a la lengua y la escritura, por ejemplo, los individuos interactian y entran
en relacion unos con otros con el fin de intercambiar significados, establecer acuerdos,
sustentar puntos de vista, dirimir diferencias, relatar acontecimientos, describir

objetos”(MEN, 2006, p.19).

Dentro de este marco, en esta propuesta se concibe la escritura desde el enfoque
sociocultural y se define como una préctica social que permite construir mundos posibles en
un contexto determinado, facilitando la comunicacion con el otro y la interaccion con el
mundo que los rodea, la cual adquiere sentido en una situacion de comunicacion real, pues
de acuerdo con Ferreiro (2001) “Leer y escribir son construcciones sociales. Cada época y
cada circunstancia historica da nuevos sentidos a esos verbos” (p.5). De ahi que para esta
propuesta se plantean unas practicas de escritura que se insertan en el momento historico del
pais en relacion con el postconflicto, que faciliten su comprension, apertura y dialogo en el

aula.

En esa direccion, se definen las practicas de escritura como aquellas creaciones de los
estudiantes en las que expresan sus sentimientos, pensamientos, emociones, narran
experiencias interactuando con su historia y con el contexto que los rodea, que tienen sentido
porque parte de sus vivencias y de situaciones cotidiana de su entorno. Del mismo modo,
permiten comprenderse y entender la realidad de su comunidad, que no se queda relegado a
la nota, sino que trasciende las paredes del aula, porque parte situaciones comunicativas
auténticas, que implica un proceso de planeacion, revision y reescritura, porque escribir es
un arte de creacion a través de las palabras. Al respecto Ospina (2013) refiere que “al acto de
escribir lo llamamos creacion porque se espera que en ese proceso surjan cosas nuevas, que

el autor sea el primer sorprendido con ellas (p.1).”
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Debido a lo referido anteriormente, pensar la ensefianza de la escritura desde el enfoque
sociocultural en contextos de ruralidad implicaria emplear otras estrategias, analizar otras
miradas, contemplar el fomento de otras experiencias de aprendizajes, considerar otros
modos de hacerlo en el aula, en total acuerdo con lo que plantea Zavala (2008): “Si
cambiamos nuestro punto de vista sobre lo que es leer y escribir. También cambiamos nuestra

manera de fomentar su aprendizaje” (p.5).

2.1.1 ;Qué escriben los nifios? Las cronicas y los relatos autobiograficos, otras

practicas de acercamiento a la escritura.

Como ya se indico, en esta propuesta se entiende practica como un evento o proceso
que requiere de diversas etapas y fases, es una experiencia ligada a la cotidianidad y tiene
soporte en un contexto determinado, se especifica que se emplean la expresion practicas de
escritura para referirse aquellas creaciones de los estudiantes que facilita construir mundos
posibles, la comunicacion con el otro y la interaccion con el mundo que los rodea; la cual
adquiere sentido en una situacion de comunicacion real. Precisamente el reto en la escuela
radica en lograr su apropiacidn y participacion por parte de los estudiantes, pues de acuerdo
con Areiza y Betancur (2013), lograr su participacion es formarlos como ciudadanos, incluso

es educarlos y democratizar el acceso al saber y a los conocimientos.

En la escuela hoy, generalmente, las practicas de escritura mas empleadas se orientan
desde un enfoque normativo lingliistico de la lengua, por tanto, se centra mas a corregir
aspectos gramaticales y orientar sus reglas ortograficas que fortalecer su accion creadora. Por
esta razon, tal como algunos tedricos especificados en apartados anteriores lo afirman los
maestros les piden a los nifios la version final de un texto en una hora o dos horas de clases,
no se da un tiempo para que el estudiante corrija o reescriba su texto. Ademas, en dichas
practicas el género discursivo mas empleado es el narrativo en las modalidades de cuento y
fabula, ligadas al texto guia que se trabaja en las clases de lenguaje. Con esto no se busca

afirmar que dichas practicas no contribuyen al aprendizaje de la escritura, sino, que limita la
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exploracion de otras practicas de escritura, desde otros enfoques y géneros discursivos que

permitirian incluir experiencias del contexto de los estudiantes.

Otra cuestion frecuente en la escuela en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la
escritura es desligarla de la lectura y la oralidad, creer que se aprende a escribir sin el apoyo
de otros factores fundamentales es una constante en las practicas de escritura que fomentan
en el aula, como afirma Jolibert (1994) “no se puede separar el aprender a leer del aprender
a producir. Se aprende a leer produciendo y se aprende a producir textos leyendo” (p.3). Por
esta razon, promover otras practicas de escritura con los nifios del grado 5° implica asumir
la premisa que para escribir un texto los nifios necesitan desarrollar procesos de
pensamientos, que necesariamente vinculan la escucha, la lectura y la oralidad. Al respecto
Camps (2005) refiere que

La lengua oral impregna la vida escolar. En este entorno de vida escolar, la lengua
oral tiene funciones muy diversas: regular la vida social escolar, aprender y aprender
a pensar, a reflexionar, a leer y escribir, es también un camino para la entrada a la
literatura. (p.6)

De lo anterior se desprende que no existen los modelos, los enfoques o recetas magicas
para promover nuevas practicas de escritura con los estudiantes, mas bien, éstos requiere la
articulacion de modelos, enfoques, estrategias y actividades, que permitan comprender que
la escritura también es un proceso que necesita de las habilidades, de la memoria y del
testimonio como insiste Cassany (1999) “componer un escrito no requiere del uso de la
habilidad de redactar sino también la lectura y la comprension y la expresion oral”(p.18).Por
lo tanto, al ensefar a escribir es necesario tener un modelo de escritura que oriente el proceso
con los nifios en el aula, que conlleve a indagar jque escribo?, ;como lo escribo? ;con qué

escribo? ;para qué escribo? ;para quién escribo?

Retomando las autoras Sanchez y Borzone (2008), cuya investigacion fue referenciado
en los antecedentes en ambito internacional, realizaron una propuesta integradora entre
modelos cognitivos y socioculturales, porque se requiere de las experiencias del contexto de
los estudiantes para llevar a cabo un practicas de escritura con sentido, con esta idea se recalca

que no es suficiente abordar las practicas de escritura desde un solo enfoque sino que se
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interrelacionan y complementan entre si, porque si bien las experiencias del contexto de los
estudiantes son importantes, las reglas propias de la escritura son fundamentales en la
composicion de texto como Lerner (2001) sostiene “es un largo y complejo proceso
constituido por operaciones recursivas de planificacion, textualizacion y revision (modelo
cognitivo de Hayes y Flower)”(p.41). A lo anterior se agrega la fase de reescritura, ya que no
se obtiene el producto en un primer ejercicio; luego de la revision conviene realizar varios

borradores hasta que se logré su version final.

En la fase de planificacion se orienta a los estudiantes sobre lo que se espera escribir, a
través de la lectura y la oralidad se familiariza a los estudiantes tanto con la tematica como
con las tipologias textuales a producir, se emplean instrumentos de evaluacion formativa
como las rejillas, listas de chequeo o rubricas que sirven de guia a los estudiantes para realizar

sus producciones, como refiere Camps (1991) en cuanto que

Asi ensenar y aprender a escribir requiere que profesores y alumnos hablen de lo que
quieren escribir, de lo que escriben, que lean otros textos o que escuchen comentarios
sobre ellos; que lean sus propios escritos o los escritos de los compaiieros, etc. (p.7)

En la fase de textualizacion estan admitidos cuantos borradores sean necesarios hasta
llegar a una version final que evidencie un uso de las reglas de escritura, que corresponda a
la finalidad acordada y a la estructura textual establecida. A los nifios se le tiene que dar la
oportunidad de leerse, ser leidos y escuchados por otros y que éstos comprendan el mensaje
que quiere darse. Por tanto, dichas practicas requieren de varias revisiones. Por ultimo, la

fase final de revision y reescritura.

Es importante resaltar que generar practicas de escritura en el aula requiere de fijar la
atencion no solo en el producto sino en todas las actividades que se necesitan en el proceso,
de ahi que sea de vital importancia con los nifios, de acuerdo al contexto, propiciar

experiencias de acuerdo a sus intereses, su familia, su vida o la comunidad, que las tematicas
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no sean desconocidas para los estudiantes, antes, por el contrario, documentarlos sobre el

tema que se propone escribir.

Desde esta propuesta de intervencion didactica, curricular, pedagogica, se alude a la
escritura de relatos autobiograficos y cronicas, pertenecientes al género testimonial, el cual
se relaciona con la finalidad demarcada en la propuesta. Mas aun, cuando el ejercicio de
escribir acerca de la propia vida, sobre sus experiencias es un proceso que requiere de
reflexion, introspeccidn y que necesariamente necesita la memoria como aquella facultad que
permite viajar por los recuerdos configurando el camino recorrido y lleno de reflexiones, en
esencia, a eso hacen referencia los relatos autobiograficos, como refiere Demetrio (1999) la
autobiografia si uno quiere recorrerla a lo largo y ancho es curativa, son narraciones que
emergen de lo mas profundo, es un viaje por el pasado que permite la reflexion, el

autoconocimiento, el juicio pero también la calma y la tranquilidad.

En esta direccion, el autor a través de su propia vida genera un testimonio que trasciende
a otros, porque es narrar la vida misma y reflexionar sobre las experiencias vividas,
indiscutiblemente ese testimonio lleva consigo un aprendizaje al respecto Murillo, G. (2015)
“La persona, al narrar su propia historia, procura dar sentido a sus experiencias en ese
recorrido al tiempo que construye otra representacion de si misma se reinventa”(p.77).Con
relacion a las cronicas su finalidad es generar el acercamiento a la historia, a la comunidad

y el contexto social.

De igual manera, las cronicas han sido definidas por algunos autores como un género
mixto o hibrido pues estan ligadas al periodismo, al género testimonial y de igual forma al
género narrativo. Por un lado, “la crénica es un género discursivo que nace con el hombre,
que existe desde los inicios de la humanidad y se ha ocupado de narrar los hechos que le
suceden a diario” (Bonilla y Castro, 2017, p. 66). Conviene aqui resaltar las cronicas
entendidas como una practica de escritura que requiere de un proceso de documentacion e

indagacion, en que se hace preponderante escuchar el testimonio de otros, es contar hechos
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cronologicamente que buscan la reconstruccion de la historia. En esta direccion Salcedo
(2005) afirma que “la crénica es la licencia para sumergirse a fondo en la realidad y en el

alma de la gente”. (p.125)

Desde esta perspectiva, se puede establecer que tanto los relatos autobiograficos como las
cronicas, involucran por una lado la memoria, puesto que, posibilita ese recorrido por el
tiempo generando una terapia de catarsis sobre las propias acciones, ademas “nos permite
volvernos a poseer a nosotros mismo, una tarea tan laboriosa que se convierte en un trabajo
cotidiano de autoformacion” y por otro lado, requiere de la escritura para dar forma y
materializar cada representacion a través del cual se genere relaciones con otros y se

restablezca esa relacion o encuentro consigo mismo.

Recapitulando, desde esta propuesta se alude a la literatura testimonial y a lo biografico-
narrativo, a través de la escritura de relatos autobiograficos y cronicas, para establecer ese
vinculo entre las practicas de escritura y el proceso de reconstruccion de memoria historica
que se persigue en esta propuesta, porque es convertir las historias de vida de los estudiantes
en textos, en los cuales se evoquen esos recuerdos, sus experiencias, sus representaciones
sobre como el desplazamiento marcé sus vida y las de su familia y en el caso de los
estudiantes que no son desplazados como ese testimonio del otro me genera también un

sentimiento de rechazo, en la medida que se solidarizan con el otro.

Para finalizar, es importante resaltar que en la actualidad lo biografico- narrativo, ha
venido ganando terreno en el campo educativo, pues constituye un enfoque investigativo muy
empleado por maestros para contar sus experiencias de vida y formaciéon, a su vez que
construyen saber a través de la investigacion, pues es una tarea que parte de la historia de
vida del maestro y su relacion con la problematica investigada; en gran medida, su auge en
estos tiempos de revolucidon educativa es pertinente porque se requiere que se€ generen

espacios para escuchar o leer las experiencias del otro, porque cuando alguien narra o cuenta
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sus vivencias trata de convencer y jalonar al lector, porque estd impregnado una huella

personal, es un testimonio vivido.

2.1.2 Sobre la enseifanza de la escritura y sus implicaciones en contextos de ruralidad.

Cuando tedricos como Carlos Lomas, Gustavo Bombini, Teresa Colomer, Aracely de
Tezanos, se refieren a la reinvencion, al cambio en la ensefianza de la literatura en la escuela,
es imposible no pensar en el papel del maestro como un artesano de su practica, de acuerdo
con los planteamientos Bombini, (2006) en su libro Reinventar la enserianza de la lengua y
la literatura, un maestro que a pesar de las condiciones del contexto en el que esté, sean estas
favorables o desfavorables, tome decisiones éticas y politicas sobre qué clase de ciudadano
desea formar, que pese a cualquier reforma o politica educativa el maestro asuma una postura

critica y reflexiva sobre lo que ensefia y como lo ensefia.

Siendo asi, abordar la escritura desde el aula en un mundo tan cambiante, en contextos
heterogéneos, representa en gran medida un reto para el maestro, que implica que este
reflexione sobre sus practicas de ensefianza, que implica analizar el ;qué ensefio?
(contenidos), ;Coémo lo ensefio? (metodologias, estrategias didacticas), ;Para qué lo ensefio?
(finalidad, meta de aprendizaje objetivo) ;Con qué lo ensefio? (recursos). Esto tiene unas
implicaciones desde lo disciplinar, lo pedagogico, lo didactico, lo curricular que se articula

con las concepciones e ideas del maestro y va constituyendo su hacer en el aula.

Dentro de ese abanico de posibilidades del maestro para innovar, proponer y crear
situaciones de aprendizajes en el aula, se hace necesario el conocimiento y la apropiacion de
la politica publica educativa en materia de referentes curriculares expedidos por el MEN, en
el caso del area de lenguaje se hablan de los Lineamientos Curriculares, Estandares Bésicos
de Competencias, Derechos Basicos de Aprendizajes y las Mallas de Aprendizajes

exactamente lo que se relaciona con el area o grado que se tiene a cargo, en el caso especifico
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de la propuesta estos criterios se toma como referencia para la eleccion de las tipologias
textuales que se exigen para ese grado, ahora, esto no quiere decir que no se puedan trabajar
otras en el aula pero si constituyen un referente nacional para la elaboracion de
configuraciones didacticas, pues son los aprendizajes basicos que deben aprender los
estudiantes de acuerdo al grado que estan. Es importante resaltar que el contexto de ruralidad
se diferencia de otros, porque sus dindmicas generalmente se encuentran permeada por unos
fendmenos sociales, cuando nos referimos a ruralidad se hace hincapié¢ a ese conjunto de
actividades que se desarrollan en un entorno que permiten construir su identidad, porque
hacen parte de su cotidianidad y que se diferencia de lo urbano; esto implicaria que el maestro
comprenda dichas dindmicas para propiciar experiencias de aprendizajes que las incluya en

las actividades escolares.

Ahora bien, ;Como se articulan todas esas herramientas en el aula para el fortalecimiento
de las practicas de escritura en contextos de ruralidad? Una de las maneras es a través de los
proyectos de aula, su eficacia y pertinencia en la ensefianza de la composicion escrita y en la
investigacion didactica de la lengua ya han sido abordados por tedricos como Jolibert (1994),
Rincén (2012) y Camps (1996) éstas definen proyectos con el conjunto de actividades
planeadas en colectividad, que involucra el trabajo cooperativo y el reconocimiento del
estudiante como un interlocutor valido pues para su elaboracidon se tienen en cuenta sus
interés, motivaciones y aportes durante las diferentes fases o etapas del mismo. Como afirma
Camps (1996) “La propuesta de trabajo por proyectos organizados en forma de actividades
secuenciadas, que cobran sentido por la intenciéon que motiva el proyecto es un marco

interesante para llevar a cabo investigaciones en didactica de la lengua escrita”. (p.47).

Desde esta perspectiva, los proyectos de aula se consolidan en esta propuesta como
el mecanismo didéctico, pedagogico y educativo a través del cual los estudiantes del grado
5° de la IE Nueva Granada se acercan a la produccion de relatos autobiograficos y cronicas,
con el fin de propiciar espacios de narrativas, de dialogo con los nifios. Ademas, que los
estudiantes narren sus propias vivencias, expectativas y proyeccion del futuro, como una
experiencia subjetiva que permite traer al presente experiencias pasadas. Con todo lo

planteado hasta aqui, se empieza a constituir la idea del maestro como artesano de su practica,
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un maestro que la planea, la elabora, la piensa, la imagina y empieza a esculpirla de manera
detallada como una gran obra donde no solo se atiende un curriculo, sino que se mezclan las
historias de vida y las vivencias de la comunidad para crear y construir juntos al respecto
Tezanos (s.f.) esboza:
El maestro es como un pianista de jazz, que piensa en una estructura melodica sobre
la cual improvisara, en sintonia permanente con su entorno. El maestro escribe su
linea melddica cuando reflexiona, planifica su quehacer del dia siguiente, y su obra
real, creativa sera construida y develada en el momento en que lleva a cabo la leccion.
Esa leccion donde adquiere sentido y significado la relacion pedagogica y la practica
del oficio de ensefiar. Esa leccion que estd en el origen de la constitucion del saber

pedagogico, cuando el maestro se instala en la reflexion y en la escritura de su praxis.

(p-28)

Esta metafora sirve para apoyar la idea del maestro como el responsable de la ensefianza,
como sujeto que la piensa, la esculpe, la disena, reflexiona y las transforma es donde entra
en juego la creatividad del maestro en el contexto de rural, que no se queda en el aula, sino,
que sale del aula a explorar el entorno, a conocerlo y buscar las maneras de vincular esas
experiencias particulares al proceso de aprendizaje de tal manera que los estudiantes puedan

articular sus aprendizajes a la vida cotidiana.

A manera de sintesis, abordar la ensefianza de escritura en contextos de ruralidad como
una experiencia sociocultural se fundamenta como una practica social que abarca
necesariamente lo didéctico, lo curricular, lo pedagogico, lo disciplinar, es lograr que el
maestro se empodere de su practica si bien es importante que reconozca y se apropie de los
referentes curriculares establecidos en la politica publica educativa, también se hace muy
necesario que no se quede sélo en trabajar con simulacros para los resultados de las pruebas.
Puesto que esto implica que el maestro articule los saberes disciplinares propios del area y
las vivencias del contexto para generar experiencias de aprendizaje a través de situaciones
reales que tienen sentido porque ocurren en la vida cotidiana de los estudiantes y les permite
construir subjetividades, es una practica humana que abarca sentimientos, pensamientos,

recuerdos que permite comprenderse y comprender al otro.
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2.2 Memoria historica en el aula: Un sendero metodoldégico para abordar el conflicto

armado con los ninos en la ruralidad

Continuando este recorrido, se introduce al lector en el apartado que hace referencia al
abordaje de la memoria historica el aula, como una herramienta pedagogica y didactica para
abrir espacios de narrativas con los niflos, en este caso, los estudiantes del grado 5° de la IE
Nueva Granada en el Municipio de Turbo. Se hace necesario establecer los limites de su
abordaje, puesto que la memoria histérica y el conflicto armado han sido temdticas abordadas
y exploradas en diversos terrenos. No es de interés al menos desde aqui abarcarlos desde
todas sus vertientes, tal como consta en los antecedentes de esta propuesta se enmarca desde
su vertiente educativa y se relaciona con el proceso de enseflanza y aprendizaje en la escuela
hoy, por tal motivo, se ofrece un sendero metodoldgico y didactico para su abordaje en el

aula desde los fundamentos de la literatura y la escritura.

En ese sentido, se concibe como una experiencia de escritura y de reflexion, que
posibilitara escuchar las voces de las victimas con respecto a las vivencias que padecieron
bajo la sombra del conflicto armado, permitiéndole a los estudiantes del grado 5° conocer la
historia del corregimiento donde viven e indagar con sus familiares sobre como el conflicto
armado los ha permeado y en el caso de los estudiantes que no son desplazados como el
testimonio del otro genera o no sentimientos de empatia y solidaridad. Inicialmente se define
memoria desde su pertinencia para el trabajo planteado, se delimita qué se entiende por
reconstruccion, pues es un término que tiene varios significados, se hace necesario

delimitarlo para su mayor comprension en el marco del trabajo plantado.

Ademas, se esbozan las razones que sustentan la reconstruccion de la memoria historica
desde los planteamientos de las orientaciones de Chaux y Velasquez (2016) para la
implementaciéon de la catedra de la paz. Por tultimo, se establecen como los relatos

autobiograficos y las crénicas pertenecientes a la literatura testimonial se relacionan o
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permiten hacer una memoria a través de una experiencia de la escritura y se resalta la

importancia de la literatura como mediadora para abordar el conflicto en el aula.

2.2.1 Acercamientos a lo que significa memoria.

Es fundamental definir el significado que adquiere la memoria desde el ambito de esta
propuesta. En la consulta realizada en el diccionario de la Real Academia Espanola (RAE)
entre las definiciones para memoria se encontraron

“L.F. Facultad psiquica por medio de la cual se retiene y recuerda el pasado.2. f. En
la filosofia escolastica, una de las potencias del alma.3. f. Recuerdo que se hace o
aviso que se da de algo pasado. 4. f. Exposicion de hechos, datos o motivos referentes

a determinado asunto.(DRAE)’

De las anteriores definiciones la que mas se acerca a lo que en esta propuesta se pretende
es la que esboza la memoria como la “facultad psiquica por medio de la cual se retiene y
recuerda el pasado”. Porque establece la memoria indispensable para recordar hechos
pasados, es decir, la memoria permite que el ser humano rebobine sobre su vida, esculcando
en las experiencias del pasado que constituyen ese camino recorrido lleno de aprendizajes.
Por esta razon, con el deseo de que los estudiantes del grado 5° se narren, se comprendan y
comprendan al otro se acude a la memoria para recapitular experiencias pasadas, pero no con
el deseo de quedarse bajo una mirada literal del recuerdo, se requiere ir mas alld de la
percepcion de la memoria meramente como un recuerdo del pasado, es darles un sentido a

esas experiencias pasada en el presente y su proyeccion con el futuro.

Se acude a la memoria como una reflexion a través de la cual se traen unos sucesos del
pasado al presente con una intencion, es decir no se recuerda sin una finalidad establecida,

como plantea Jeilin (2012) en una charla mediante un debate en la Universidad nacional del

7 Estas concepciones aparecen en el Diccionario de la Real Academia de la Lengua Espatfiola, consultadas el 31
de Julio de 2018, en la pagina web http://lema.rae.es/drae2001/srv/search?id=8 WXeqLsI3DXX255¢EiUg
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Comahue, Neuquén “[...] algo que pasoé se torna significativo hoy en funcion del sentido que
le vamos a dar, en el acontecimiento mismo no esta inscrita la memoria. La memoria es lo
que nosotros hacemos con esos acontecimientos”. Por tal razon, el abordaje de la memoria
constituye una terapia de catarsis a través de la cual se evoca el pasado, para traer aquellas
experiencias al presente a veces duras y dolorosas, Pero lo significativo estd en el uso que se
les da a dichos recuerdos en el presente, entonces esa memoria puede ser utilizada de manera
literal o de manera ejemplar, en palabras de Todorov (2000) “Se podria decir que la memoria
literal si es llevada a los extremos es portadora de riesgos, mientras que la ejemplar es

potencialmente liberadora” (p.31).

Desde esta propuesta se hace énfasis en el uso de la memoria ejemplar, o a la memoria
simbolica que plantea Melich (2006) aquella que permite comprender el presente y
proyectarse un futuro diferente, que garantice que lo sucedido no vuelva a repetirse. Porque
es la que permitird que los estudiantes se liberen de aquellos recuerdos, pero a su vez
reflexionen sobre todos aquellos hechos fuertes que vivieron, que vivid su familia, un
compaifiero o la comunidad, de tal manera que se piensen en el presente y comiencen a

visibilizar desde su accionar un futuro diferente.

2.2.2 La reconstruccion de memoria historica en el aula.

Primeramente, para establecer el sentido que adquiere en esta propuesta es necesario
especificar desde que mirada se insertan en los objetivos aqui planteados, a que se hace
alusion con el término reconstruccion, pues tiene varias connotaciones, de igual manera, se
delimitan los alcances del ejercicio de reconstruccion de memoria histérica proyectado,
ademas se especifica en qué consiste, como se evidenciara en el aula y su acercamiento con

la comunidad.
El significado méas comun para la palabra reconstruccion es para referirse a algo que ya

fue construido, es decir, denota que es un segundo momento, sin embargo, la palabra tiene

otros sentidos y significados, consultado en el diccionario en linea se encontré que también
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se refiere a la “reproduccion o recuerdo de todas las acciones y circunstancias de un hecho
pasado mediante datos, declaraciones, etc.”®. En este sentido, la palabra reconstruccion sirve
para traer al presente hechos pasados que se narran porque tuvieron lugar en un tiempo y
lugar establecido. Por esta razon, la reconstruccion de memoria historica que aqui se plantea
parte de la importancia que tiene el acercamiento a los estudiantes a la historia conflictiva
del pais, de ahi que se hace necesario establecer qué ha pasado en la familia, en la comunidad,
para luego si comprender otros contextos. Bajo esta perspectiva, se concibe dentro de esta
propuesta como la posibilidad de interaccion entre los sujetos a través de las narrativas de
sus vivencias sobre el pasado, su situacion de desplazamiento, es un intercambio de sucesos
que se traen al presente a través del testimonio de la comunidad, como refiere Salamanca et
Al. (2016):

Es la forma en que miembros de una sociedad recrean su pasado. La construccion de

la memoria histérica ayuda a los ciudadanos a consolidar los lazos de identidad y

pertenencia con su comunidad, su barrio, su familia y, en fin, con instancias de

sociabilidad en las cuales comparten vivencias comunes. (p.23)

El proceso de reconstruccion de memoria historica en el corregimiento de Nueva Granada,
en una zona que ha sido golpeada por el conflicto armado, con los estudiantes grado 5 °
permitird que recreen sus vivencias pasadas a través del fortalecimiento de las practicas de
escritura, recurrir a esa capacidad de creacion para configurar relatos autobiograficos y
crénicas que den cuenta de los acontecimientos fuertes que marcaron su historia y la de su
comunidad, de tal manera, que los estudiantes plasmen sus ideas, sentimientos, pensamientos
permitiendo que emerja la subjetividad y contribuya a que el estudiante se comprenda,
escuche y comprenda el otro, valorando su testimonio, “Porque la memoria es inseparable
del testimonio. Porque el testimonio es la huella de un pasado que parece que ha sido borrado

y del que se ha procurado que no quedara recuerdo” (Melich, 2002, p.110).

8 Definicion consultada el 31 de julio de 2018 en el diccionario en linea en la pagina
https://www.google.com.co/search?ei=mQphW4SQGYnwzgL-6qaQAg&q=reconstruccion&oq=reconstruccion&gs_l=psy-

( 1
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Por esta razon, construir una memoria histérica del conflicto armado en la ruralidad es
vital abrir escenarios que permitan escuchar el testimonio de los habitantes de la comunidad,
sobre como afrontaron en épocas pasadas el conflicto armado, de igual manera es necesario
dialogar con los nifios porque algunos desconocen esa historia conflictiva, porque sus
familias proceden de otros lugares del pais, por esta razon desde la literatura testimonial se
resalta la configuracion de relatos autobiograficos y cronicas en las cuales se establezca una
linea de tiempo sobre dichos sucesos o acontecimientos. Entonces ;Por qué abordar la

reconstruccion de memoria historia con los nifios del grado 5°7?

Como plantean Carretero y Borelli (2008) “Este proceso estimula la apertura de nuevas
formas de concebir la ensefianza de la historia, prevaleciendo la aspiracion a pensar
criticamente y plasmar una ensefianza abierta hacia el otro y que integre multiples narrativas
historicas” (p.202). Ademas es un debate latente el hecho que en una pais como Colombia
donde el conflicto armado ha impactado gran parte de la poblaciéon de manera directa o
indirecta, no se lleve al aula de clases para escuchar las opiniones de los estudiantes, en el
contexto particular de la IE Nueva Granada los estudiantes del grado 5° el 72% son
desplazados por la violencia entonces este proceso constituye una experiencia de escritura
con sentido, que posibilita de igual manera “darle voz a aquellos que no tienen voz”

(Salamanca et Al.,2016, p.23).

Porque con relacion a temas conflictivos el llamado en el aula generalmente es a callar, a
ignorar, quizas, por temor o desconocimientos de posibles maneras de fomentar el didlogo
con los estudiantes, pues se requiere de un maestro que comprenda su importancia en el
momento historico actual como afirman Chaux y Veldsquez (2016):

Un proceso de construccion de memoria historica que la relacione con el presente
facilita que los estudiantes puedan, con el apoyo de los docentes, proponer e
implementar iniciativas que busquen generar cambios en sus contextos, de manera

que se asuman a si mismos como ciudadanos activos frente a sus realidades. (p.23)

De ahi, la importancia para esta propuesta las orientaciones pedagdgicas que promueve el

CNMH en aras de promover el abordaje en el aula de la memoria historica, ya que posibilita
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que se visualice una oportunidad para potenciar la escritura como terapia de sanacion en los
momentos de dolor, pues €sta sirve para sacar de fondo y liberar diversos pensamientos de

los estudiantes.

Sin duda, es indispensable que el docente habilite intercambios que relacionen nuevos
conocimientos y experiencias propias de los alumnos en la ensefianza del pasado reciente
(Carretero y Borelli, 2008, p.208) que se discutan con ellos sobre las consecuencias del
conflicto, del odio y la venganza, que se recurra a esas experiencias poco gratas para
aprovechar la memoria como posibilidad de transformacion y cambio y de auto
reconocimiento, que se articule con otras areas que se abordan en la escuela pues el
conocimiento no se puede fragmentar y polarizar, porque tematicas como el conflicto se

pueden abordar desde todas las areas.

Por ejemplo, desde el area de lenguaje su articulacion con las practicas de escritura
posibilita la produccion de cronicas y relatos autobiograficos pertenecientes al género
testimonial, pertinente para abordar la guerra, el conflicto porque los estudiantes construyen
subjetividades y comprenden su realidad, porque “escribir acerca de si mismo en la escuela
ofrece una singular oportunidad para la introspeccion” (Castafio, 2014, p.31). De esta manera
se contribuye a la construccion del tejido social y se aporta desde las aulas a la consolidacion
de una la cultura de paz en la escuela, muy pertinente con la situacion del pais con respecto

al proceso de postconflicto que se consolida actualmente.

Recapitulando, desde esta propuesta se alude a los relatos autobiograficos y a las cronicas
para establecer ese vinculo entre la escritura y la memoria histérica, como plantea Cajiao
(2013) “la memoria convertida en texto guarda lo que cada persona es capaz de pensar de si
misma, la forma como elabora su experiencia, el recuerdo del pasado” (p.59) porque se trata
de convertir las historias de vida de los estudiantes en textos, en los cuales se evoquen
recuerdos, sus experiencias, sus representaciones sobre como el desplazamiento marco sus
vidas y las de sus familias. En el caso de los estudiantes que no son desplazados, permitira

tener empatia con el otro y como ese testimonio genera también un sentimiento de rechazo,
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en la medida que se solidarizan con el otro, es un viaje por el pasado que permite la reflexion,

el autoconocimiento, el juicio, pero también la calma y la tranquilidad.

Por consiguiente, se reafirma los planteamientos de las Orientaciones para
implementacion de la Cétedra de la Paz, en donde Chaux y Veldsquez (2016) afirman que,
“El aula no es el unico espacio de formacion en la escuela, pero es uno crucial. El aula
representa una enorme oportunidad para la formacion en multiples aspectos, incluyendo la
formacion para la paz” (p29). Entonces se recalca que es de gran importancia fomentar la
implementacion de propuestas didacticas, metodoldgicas, pedagdgicas y curricular que
contribuya a la cultura de paz desde las aulas. Del mismo modo, que aporten a que los
estudiantes asuman posturas criticas sobre el conflicto y sus consecuencias y de esta manera,
piensen en el presente y en la proyeccion de un futuro diferente, pues se alude a la memoria

histérica como un acto simbolico que ofrece la posibilidad de cambio y transformacion.

A manera de sintesis, la escritura de relatos autobiograficos y cronicas, sobre sus vidas,
sobre el pasado, sobre sus familias y sus vivencias abre el debate acerca de temas como el
conflicto y el desplazamiento, los cuales no se llevan con cierta frecuencia al escenario del
aula en basica primaria. Siendo este un lugar privilegiado para fomentar estas discusiones,
del mismo modo, se deja un precedente sobre la importancia de contribuir a la cultura de paz

en la escuela.

2.2.3. La literatura como mediadora para abordar el conflicto armado con los nifios.

Nuestro pais atraviesa un momento historico tras la firma del acuerdo de paz entre el
estado y FARC, momento que ha sido denominado Postconflicto o Post-acuerdo, no
entendido con el fin del conflicto porque son muchos los que atin quedan sin resolver, pero
si representa el fin del conflicto armado interno con esta guerrilla, por tanto, merece ser

abordado con los nifios en la escuela. Tal como ya se ha mencionado al principio se adelanta
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la implementacion de dichos acuerdos para esto el mayor esfuerzo se concentra en las Zonas
Mas Afectadas por el Conflicto Armado (ZOMAC) establecidas por el decreto 1650 de 2017
entre los cuales se encuentra el municipio de Turbo, lugar donde se implementa la propuesta
de intervencion, esto en gran medida por los grandes dafios ocasionado en la ruralidad de
nuestro pais. En esta direccion, desde el ambito educativo se realiza el plan educativo para el

postconflicto, con éste se resalta que se pretende cerrar las brechas entre lo rural y lo urbano.

Entre las estrategias en el campo educativo en aras de la consolidacion de la paz y la
construccion de tejido social en las ZOMAC encontramos Las bibliotecas moviles para la
paz, programa dirigido por el Ministerio de Cultura, a través del cual se capacitan promotores
de lectura para que lleguen a los lugares rurales muy apartados de nuestra geografia nacional
en donde la guerra hasta hace algin tiempo era el dia a dia de muchos nifios y nifias, con
palabras de esperanza y reconciliacion convertidas en libros, con el proposito de compartir
con los nifios y las nifas talleres de lectura, escritura creativa, al respecto el ministro de

cultura explica que:

Esta estrategia busca prestar servicios bibliotecarios a la poblacién rural, contribuir a
la construccidn de confianza en las comunidades por medio de contenidos culturales
y de lectura, y aportar a la reconciliacion del pais desde la oferta de espacios para el

encuentro comunitario en torno a la cultura. (El Tiempo, 2017, p.1)

En esta direccion, es importante recalcar que entre los antecedentes de este trabajo se
resalto el trabajo que realiza la investigadora Noguera (2016).A través del arte y la literatura
aborda la reconstruccion de memoria histérica en la primera infancia, de esta manera se
comienza a precisar que durante mucho tiempo se ha subestimado la capacidad de andlisis y
comprension de los nifios, pues si se realiza una seleccion pertinente de materiales educativos
y estrategias temas como la muerte, la violencia, el conflicto armado, entre otros que han sido
censurados en la escuela y la literatura podrian llegar al aula y convertirse en una experiencia

de aprendizaje.
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Al respecto Charria (2016) afirma que “no es facil hablar de nuestra guerra en el aula de
clase. Es mas facil que un estudiante se gradue del colegio teniendo clara la Segunda Guerra
Mundial que la relacion entre el conflicto agrario y el conflicto armado™ (p.1). De ahi que se
deriva la importancia de entablar en didlogo con los nifios en el aula sobre la historia
conflictiva del pais partiendo de las ventajas que ofrece la literatura. Castafio (2015) afirma
que “la literatura en la escuela puede llegar a impactar o interrogar la ética de los sujetos y

permitirles el conocimiento de si mismos™ (p.31).

En el caso de la Literatura Infantil y Juvenil (LLJ), trata temas dificiles como la guerra, el
conflicto, la muerte, las violencias, en nuestro pais hasta cierto tiempo predomino el
pensamiento que “con los nifios no se habla de eso: Los temas tabt y la produccion de libros
para nifios sigue siendo escasa en la literatura infantil colombiana™ (Castafio y Valencia,
2016, p.6), La anterior constituy6d una. idea bastante contradictoria si se contrasta con la
historia conflictiva de nuestro pais y los dafios causados a los nifios, es mas bien la literatura
infantil una estela para abordar estas tematicas con los nifios pues €stos no sélo conciben el
mundo magico de los principes y princesas, sino que tienen la capacidad de analizarla e
interpretar las realidades de su contexto. Sin embargo, actualmente en nuestro pais va en
aumento en niimero de escritores que deciden retratar las historias de muchos nifios a lo largo
y nacho de la geografia nacional y su vinculacion con las diversas dindmicas que emergen
del conflicto armado, por eso, es urgente de que surjan propuestas didacticas que permita esta

apertura en el aula.

Importante resaltar que actualmente se cuentan con grandes ejemplares pertenecientes a
la LIJ tanto colombiana como internacional, para abordar con los nifios el conflicto armado,
lo mas importante es que muchas de estas obras son protagonizadas, narradas y hasta escritas
por nifios y nifias que han padecido el conflicto armado, como retrata la escritora Pilar Lozano
en sus obras Crecimos en la guerra o en Historias de un pais invisible, de igual manera el
libro Los nifios piensan la paz de Javier Naranjo, €stos permiten que los nifios en algunos
casos vean reflejadas sus historias; se recalca que no hay limites de edad, se puede abordar

con todos los nifios como refiere Charria (2016)
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La lista de obras es larga. Edades entre 8 y 12 afios pueden comenzar a leer libros de
Irene Vasco, Yolanda Reyes, Gerardo Meneses y Francisco Montafa. Todos los
libros comparten un elemento comun: los protagonistas son nifios y nifias que tienen
las edades de sus lectores, se hacen sus mismas preguntas, comparten sus miedos; sus
realidades se mezclan con sus juegos infantiles. La guerra deja de ser un tema ajeno,

para ser parte de su realidad inmediata: la guerra no es un tema exclusivo de los

adultos. (p.45)

Para las sesiones planteadas en el proyecto de aula que se deriva de esta propuesta de
intervencion una de las preguntas por resolver ;fue como abrir el dialogo? ;con que
herramientas o estrategias? En esa busqueda, fue de vital importancia la literatura puesto que,
se encontrd un material de excelente calidad, pensado para nifios pero bien que disfrutan
hasta los adultos, de éstos durante el proceso planificacion se selecciond para cada sesion una
obra, que podia ser un libro, un video, una pelicula, imagenes y cuentos de alta calidad
perteneciente a la literatura infantil para establecer ese puente con los estudiantes en el aula
y de esta manera entablar el conversatorio con ellos y enrutar las actividades programadas en

aras de alcanzar los objetivos planteados en cada sesion.
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Hlustracion 7: Algunos de los libros de la literatura infantil empleados en las sesiones del proyecto
de aula.

Del mismo modo, la literatura testimonial histéricamente ha sido de gran importancia para
abordar y analizar las guerras a través del testimonio de sus protagonistas. Por esta razon, se
insiste en la importancia de la literatura para abrir el dialogo en el aula, pues es uno de los
lugares mas privilegiado para aportar a la consolidacion de la paz, “aqui es donde la
literatura infantil ligada a lo testimonial les puede dar voz y voto, donde puede desnudar las
amenazas que reciben a diario: para el joven lector de estas historias algo cobra sentido”
(Hinojosa, 2016, p.1). Porque los nifios y las nifias sobretodo del sector rural han padecido
también el conflicto armado y tienen muchas maneras de representarlo y contarlo, la literatura

no es suficiente, pero si permite su reflexion en el aula.

Para finalizar, hasta aqui se han especificado las ventajas de la literatura para abordar el
conflicto armado, y como facilita el proceso de reconstrucciéon de memoria historica con los
nifios y las nifas. Por esta razdn, para el desarrollo de esta propuesta didactica, curricular,

pedagogica de acuerdo con los fundamentos establecidos por universidad para la Maestria en
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la linea de ensefanza de la Lengua y literatura, de fomentar propuestas que contribuyan a la
de transformacion de los contextos donde se implemente se acude a la ventajas de la literatura
infantil y testimonial para facilitar el dialogo en el aula y la comprension de la teméatica por
parte de los estudiantes para aportar al fortalecimiento de sus practicas de escritura y a su
vez establecer relacion sobre como la historia conflictiva del pais ha permeado su vida, la de
su familia o de la comunidad, pues la literatura establecer ese puente con las vivencias de

los estudiantes.

CAPITULO I1I

DISENO METODOLOGICO

En este apartado del trabajo, se especifica la poblacion participante, sus roles y los
criterios de seleccion para su participacion durante el proceso de implementacion de la
propuesta, en segunda instancia, se delimita el paradigma, enfoque y modalidad de
investigacion en el cual se enmarca la propuesta didactica, describiendo sus fases,
caracteristicas y justificando las razones por las cuales se acogen para ésta. Finalmente se
definen las técnicas e instrumentos tanto investigativos como didacticos que se emplearon
para la recoleccion de la informacion. De igual manera se realiza un bosquejo sobre como se
realizara el andlisis de la informacion a la luz se los productos esperados y se establecen las

consideraciones éticas que se tendran en cuenta para el manejo de la misma.
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aula,producciones de los nifios
(relatos autobiograficos y cronicas
) portafolio de la memoria

e Instrumentos de evaluacién
(rejillas, listas de chequeo,
rubricas)

informacion

Hlustracion 8: Estructura del diserio metodologico.

Para la implementacion de esta propuesta didactica de intervencion en el aula, teniendo
en cuenta que algunas sedes de la Institucion se encuentran ubicadas en zonas de dificil
acceso, por motivos de accesibilidad y ubicacion estratégica, se focalizo la mirada en la sede
principal de la Instituciéon Educativa Nueva Granada, ubicada en el municipio de Turbo.
Desde esta perspectiva, en el afio 2017 finalizando el afio escolar se escogio al grado 4°
quienes actualmente se encuentran en el grado 5°, conformado por 22 estudiantes, 12 nifias
y 10 nifios, cuyas edades oscilan entre los 9 y 11 afios; de acuerdo al cuestionario de
caracterizacion el 72% de esta poblacion son desplazados por la violencia adscritos al

Registro Unico de Victimas (RUV), pertenecientes a los estratos 0y 1.

Es valido resaltar, que la seleccion de la poblacion en primera instancia se realizo
atendiendo a criterios de ubicacion geografica, de acuerdo con el rol de la maestra
investigadora quien actualmente se desempefia como tutora del PTA en la institucion, es

decir, no permanece todo el tiempo en la institucion, sino que realiza unas visitas de
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acompafiamiento, siendo ésta la sede de mayor permanencia. Al respecto Verd y Lozares

(2016) esbozan que:

Sea cual sea la dindmica desarrollada, los factores pragmaticos deberan tenerse en
cuenta en la eleccion del campo. Factores como el presupuesto y el tiempo
disponibles, la composicion y conocimientos del equipo de investigacion y las

dificultades de acceso al campo deben tenerse en cuenta (p.105).

Lo anterior se sustenta porque que el disefo y la implementacién del proyecto de aula
estard a cargo de la maestra investigadora, quien debe rotar por las diversas sedes. En segunda
instancia, al ser una investigacion que se va armando en el camino, se seleccion6 el grado
cuarto porque estos nifios habian realizado las pruebas Saber el afio anterior, por tal motivo
el informe del ICFES aport6 informacion estadistica y de acuerdo a los hallazgos producto
de la lectura del contexto en el proceso de deconstruccion se determina su eleccion por las
dificultades en la escritura y por el alto porcentaje de niflos desplazados por la violencia,
entonces se visiond la oportunidad para implementar una propuesta transversal relacionada
con el momento historico que atraviesa el pais en el marco del Postconflicto, el contexto de
la institucion y las vivencias o testimonios de los nifios y padres de familia con relacion al
conflicto armado interno en la ruralidad y su articulacién con el fortalecimiento de las

précticas de escritura.

Ante la anterior inquietud, se establece que esta propuesta de intervencidén se enmarca
dentro del paradigma cualitativo, que posibilita la comprension de acontecimientos en el
ambito escolar y social, donde la maestra investigadora realiza una lectura del contexto con
miras a la identificacion y el analisis de una situacion problema para su intervencion en el
aula, por lo tanto, se establece una interaccion directa entre los participantes, en este sentido
“la investigacion cualitativa parte del supuesto basico de la necesidad de comprension del
sentido de la accion social, en el contexto del mundo cotidiano y desde la vision de los
participantes” (Sagastizabal y Perlo 1999, p.57). Desde esta premisa, el paradigma cualitativo

apoya el objetivo de reconstruir una memoria historica sobre el conflicto armado en la
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ruralidad a través del fortalecimiento de las practicas de escritura de los estudiantes, porque
es un proceso que involucra sus historias de vidas, sus visones de la realidad y facilita las

interacciones que se dan entre los individuos desde aspectos culturales, sociales e historicos.

Ahora bien, trabajar desde el paradigma cualitativo no significa que no se cuantifique, ni
que no se utilicen estadisticas. “Es mas, sera preciso establecer frecuencias y porcentajes que
den cuenta de la extension de la realidad observada” (Sagastizabal A. y Perlo C.1999, p.77).
En el caso especifico de esta propuesta los datos cuantitativos utilizados de los informes de
las pruebas Saber, del cuestionario de caracterizacion aplicado a los estudiantes, sirven de
justificacion y soporte, a su vez fundamentan la pertinencia de abordar en el aula la
reconstruccion de memoria histdrica a través del fortalecimiento de las practicas de escritura.
Por otro lado, evita las subjetividades y los juicios de valores que desde el punto de vista

investigativo deslegitima la veracidad de la situacion planteada.

Cabe anotar que la propuesta se suscribe dentro el enfoque Investigacién Accion en
la modalidad Investigacion Accion Educativa (IAE), puesto que, hace referencia a un
proceso en donde se articula la teoria y la practica, permitiendo que la maestra investigadora
interactue con los participantes en aras de proponer alternativas para la transformacion o el
cambio de la situacion abordada, es precisamente lo que plantea este tipo de investigacion,

como la concibe Lewin citado por Restrepo, B.(2003), quien dice que,

Concibe este tipo de investigacion como la emprendida por personas, grupos o
comunidades que llevan a cabo una actividad colectiva en bien de todos, consiste en
una practica reflexiva social en la que interactiian la teoria y la practica con miras a
establecer cambios apropiados en la situacion estudiada y en la que no hay distincion

entre lo que se investiga, quien investiga y el proceso de investigacion. (p.1)

En esa direccion, situados en el ambito educativo la IAE permite abordar las
problematicas que ocurren en la escuela, en el aula o fuera de ella, como lo estable Restrepo

(2003) “la IAE puede enfocarse a transformar instituciones escolares totales o unidades o
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practicas sociales de la misma, o puede circunscribirse a la practica pedagogica de un docente
particular” (p.4). En el caso especifico de esta propuesta didactica de intervencion se
focalizan las practicas de escrituras de los estudiantes del grado 5° en aras de proponer
actividades que contribuyan a su fortalecimiento. Este enfoque tiene una ruta trazada, la
reflexion de la practica, una ejecucion o implementacion de estrategias didacticas para el
mejoramiento y por ultimo una evaluacion de los resultados, de acuerdo con lo que plantea

Restrepo (2003), una deconstruccion, reconstruccion y evaluacion de la practica construida.

En el momento de deconstruccion se realiza la lectura del contexto de la IE Nueva
Granada, en la cual se resaltan aspectos sociales, culturales e historicos que se relacionan con
la situacion abordada, seguidamente el rastreo bibliografico sobre investigaciones y teéricos
que en otros contextos han abordado las practicas de escritura y la memoria histérica, ademas
se analizan los rasgos o aspectos relevantes de las practicas de escritura de los estudiantes
del grado 5°, delimitando como escriben, que tematicas privilegian en sus escritos y que
enfoque de ensefianza las caracterizan. es de resaltar, que entre las técnicas empleadas para
la recoleccion de la informacion en esta fase se encuentra el cuestionario de caracterizacion
(véase anexo 5 ), conjunto de preguntas abiertas y cerradas que permitieron la recoleccion de
informacion de los estudiantes, corroborar su situacion de desplazamiento adscritos al RUV
y sus puntos de vista con respecto a la escritura por cuanto posibilitd tener datos exactos de
aspectos generales de los estudiantes como su edad, tiempo que llevan viviendo en el

corregimiento, si eran desplazados adscritos RUV.

Por otro lado, se realiza también el analisis documental a través del cual se revisaron
algunos documentos institucionales como el PEI los proyectos transversales, planes de area
y aula, los cuadernos de los estudiantes de acuerdo a los criterios establecidos en una rejilla
valorativa siendo este el instrumento que permitid tener una idea sobre cémo hasta el
momento la institucion ha abordado la situacion del desplazamiento y ademas lo que escriben
los estudiantes y las tematicas que se abordan, para el registro de esta informacion se emple6
la rejilla valorativa instrumento en el cual se establecieron unos criterios para dicha revision

relacionados con las temadticas abordadas. De igual manera, se elabora el cronograma de
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actividades que orientara el disefio de la propuesta didactica de intervencion con los nifios,

las cuales se detallan en la ilustracion &8

CRONOCRAMA DE ACTIVIDADES

] Moz 1 Blas 2 hiaz 3 Maz 4 hlas 5
FROCESO DE CONFIGURACION E
IMPLEMFNACION DE LA PROPUESTA [— -
DE INTERVENCION 1| 2|3 |4|5|&6|T (&)%) 1021 |12 |13 (14|15 )16 | 17 | 18| 1% | 20

Fressntscion ¥ sceptacion de |a progusta de
mtervencion por el par evaluador

Socuahzacion de |a propuscta al rector d= 1a
Seleccon de matenal saducativo (1udeos
obras, materiales didsieticos) para el provecto
da anla

Confipuracion de provecto de anls
Socializacidn dal provecio da auls v finma de
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Mlustracion 9: Cronograma de actividades

En el momento de reconstruccion, se configura e implementa la propuesta didactica, en
este caso se selecciond el proyecto de aula, definido como un conjunto de actividades
secuenciales que se evaliian permanentemente, las cuales permitirdn reconstruir una memoria
historica sobre el conflicto armado a través del fortalecimiento de las practicas de escritura
de los estudiantes del grado 5°, articulando el contexto historico y sociocultural de los
estudiantes mediante experiencias de aprendizajes que posibiliten visibilizar la escritura
como una practica sociocultural, que tiene sentido en el contexto, en la comunidad, en la vida
de los estudiantes y que parten del planteamiento de preguntas problematizadoras, como

afirma Camps (1996)

Formular preguntas es tener alguna hipoétesis, y es en este nivel que avanzamos
propuestas para intentar descubrir como se aprende a escribir -o mejor, como se llega
a ser un ciudadano alfabetizado- y qué procedimientos de ensefianza pueden ser

eficaces para promover este aprendizaje. (p.48)
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Siguiendo con las consideraciones precedentes, el proyecto de aula de acuerdo a su
fundamentacion tedrica pertenece al enfoque pedagogico de escuela activa, lo cual consolida
su aplicacion en el contexto actual como una innovacidon pedagdgica que sustenta la idea del
estudiante como protagonista del proceso de ensefianza y aprendizaje. Del mismo modo en
el marco de la investigacion en didactica de la lengua se afirma la importancia de trabajar la
escritura a través de la pedagogia por proyectos, pues al ser un proceso secuencial permite
que los estudiantes desarrollen un proceso de escritura con sentido, porque articula los
aspectos formales de la escritura con sus vivencias del contexto. Al respecto Rincon (2012)
esboza las ventajas y caracteristicas del trabajo por proyecto en la ensefianza de la escritura,
refiere que éstos permiten que:

Se logre un aprendizaje contextualizado sobre los procesos de comprension y
produccion escrita, por cuanto se vincula la realidad psico-socio-cultural del aprendiz,
sus necesidades y competencias con las normas sociales que regulan la lectura y la
escritura, con los conocimientos lingiiisticos que ayudan a lograr comprender y
producir adecuadamente textos complejos o poco comunes en el entorno de los

estudiantes. (p. 59)

En tal sentido, se implementa el proyecto denominado Escribir el arte de narrarse: los
nifios hablan de la guerra y pintan de colores la paz, el nombre fue acordado y seleccionado
con la participacion de los niflos; consta de 4 fases distribuidas en 14 sesiones de clases’ en
¢éstas se desarrollaron nuevas practicas de escrituras, partiendo de las fases de planificacion,
textualizacion, revision y reescritura para esto los estudiantes emplean instrumentos como
rejillas, rubricas y listas de chequeo (véase anexo 3) los cuales aportaran informacion para el
analisis de los resultados. De igual manera, vincula la reconstrucciéon de una memoria
histérica partiendo de las vivencias propias de los estudiantes y su corregimiento a partir de
la pregunta ;Cémo el conflicto armado ha permeado mi vida, la de mi familia o la de mi
comunidad?. Los estudiantes se encargaron de escribir relatos autobiograficos y cronicas
relacionadas a las vivencias y experiencias de sus familias. En la grafica 7 se especifica otros

datos relevantes con respecto al proyecto de aula implementado.

°Ver el anexo 2: Consolidado general de las sesiones del proyecto

( 1
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Nombre del Escribir el arte de narrarse: los niflos hablan del conflicto y pintan de
Proyecto colores la paz.
IE Nueva Granada Poblacion de N° de Estudiantes
Establecimiento trabajo
Educativo Estudiantes 22
Grado 5° Municipio Turbo
Duracion de la Tiempo estimado 2 horas (120 min.)
intervencion 1 sesion informativa | para cada sesion
13 sesiones de clases
Total: 14 sesiones Total: 30 horas
FASES
OBJETIVO ACTIVIDADES
Fase 0
Conocemos el Reunion general con estudiantes,
proyecto 'y  sus | Presentar a la poblacion | padres de familia y rector de la
motivaciones beneficiaria el proyecto, | institucion en la cual se presenta el
explicando sus etapas y la | proyecto y sus finalidades, con el fin
N° de Sesiones importancia para toda la | de que se firmen los consentimientos
comunidad. informados atendiendo a los
1 principios éticos de la investigacion
2 horas
Producto: Consentimientos
informados firmados por los padres de
familia.
Sensibilizar y documentar a los | Durante las 5 sesiones que comprende
Fase 1 estudiantes con respecto a la | esta fase se realizaron actividades
Sensibilizacion y | importancia de la paz y la | como: cine foro, taller tendedero de la
alistamiento escritura partiendo de sus | paz en el cual se exploraron los
imaginaros y sus propias | imaginarios de los nifios y las nifias
N°de sesiones vivencias, a su vez | sobre como seria su pais en paz,
5 familiarizarlos con ejemplos de | ademas se dialog6 sobre la importancia
cronicas y relatos | de la escritura, de igual manera se
10 horas autobiograficos. acercaron a ejemplos sobre cronicas y
relatos  autobiograficos, realizaron
gjercicios orales.
Productos: Collage con los dibujos
de los nifios
Plan textual para la elaboracion de los
relatos testimoniales
(Fase de planificacion de la
escritura)
( ]
L %)




Fase 2 Realizar la escritura, revision y | En esta fase se realizaron actividades
Emprendiendo  la | reescritura de los relatos como lectura compartida, tertulia
travesia, de las | autobiograficos y las cronicas literaria, escritura y reescritura de las
memorias a  la | sobre como el conflicto armado | crénicas y relatos autobiograficos,
escritura ha permeado su vida, su familia | revision a través de instrumentos de
o la comunidad. evaluacion formativa.
N° de sesiones Productos: Producciones de los nifios
6 cronicas y relatos autobiograficos.
(Fase de textualizacion y
12 horas reescritura)
Fase 3 Socializar las producciones Se realizaron las decoraciones
Hacia la | elaboradas por los estudiantes y | estéticas y finales de los escritos.
consolidacion y | generar una reflexion sobre que | Socializacion de las producciones de
sistematizacion de la | seguiria después del conflicto a | los estudiantes y valoracion del
experiencia través de un taller de escritura | proyecto.
creativa “recetas con sabor a Producto: Libro artesanal con las
paz” producciones de los nifios.

Tabla 1: Aspectos relevantes del proyecto de aula desarrollado con los estudiantes en el marco de
la propuesta didactica de intervencion.

Cabe resaltar que en este momento lo primordial consisti6 en acudir a situaciones
comunicativas reales en las cuales los estudiantes pudieran establecer que no solo se ensefia
a escribir para las tareas escolares dictados, transcripciones y planas, sino, que pueden evocar
recuerdos de su pasado, traer al presente aquellos hechos que marcaron el corregimiento,
pueden narrarse y escuchar como otros se narran a través de relatos autobiograficos y
cronicas, las actividades se realizaron con la participacion conjunta de estudiantes y la
docente del grado, con la implementacion de herramientas didacticas como las rejillas, las

rubricas y listas de chequeo. (véase anexo 3)

Ademas, se emplearon la observacion participante, el diario de campo (véase anexo 6)
diligenciado por la maestra investigadora y el portafolio de la memoria cuaderno que llevaron
los nifios durante las sesiones del proyecto su funcion era realizar un comentario sobre las
actividades desarrolladas, resaltar algiin aspecto positivo o a mejorar en cada una de las
sesiones, sin duda alguna serd de vital importancia en el momento de anélisis de la

informacion en aras de la triangulacion de los datos desde las voces de tedricos, la autora de
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la propuesta y los protagonistas de esta travesia los estudiantes del grado 5° de la IE Nueva

Granada.

Finalmente, en la fase de evaluacion de la prdctica construida, teniendo en cuenta la
modalidad de investigacion que se acoge la propuesta se dara cuenta de la pertinencia de la
propuesta didactica implementada a la luz de los hallazgos encontrados, de acuerdo al andlisis
y sistematizacion de la informacion recolectada a través de las herramientas investigativas
de recoleccion de la informacion como las producciones de los estudiantes, la observacion
participante y el diario de campo empleado por la maestra investigadora durante las sesiones
con miras a analizar aquellas notas detalladamente sobre las actividades realizadas que
conlleven posteriormente a la reflexion, al respecto Cerda (1991) refiere “el diario de campo
es una narracion minuciosa y periddica de las experiencias vividas y los hechos observados

por el investigador” (p.249).

Por otro lado, se emplearon aquellas herramientas didacticas derivadas de la aplicacion
del proyecto de aula, que corresponde a las producciones que realizaron los nifios en este
caso las cronicas, relatos autobiograficos, las recetas para la paz que surgieron en el camino
y los instrumentos de evaluacién como las rubricas, rejillas o listas de chequeo. Con el
objetivo que faciliten la codificacion, la triangulacion y la categorizacion sobre las practicas
de escritura de los nifios y el proceso de reconstruccion de memoria histdrica en el aula como
ruta metodologica para abordar el conflicto. Cabe resaltar que dicho andlisis se realizard en
dos direcciones con respecto a las practicas de escritura sus aspectos lingiiisticos
respondiendo a la pregunta ;Como escriben los nifios? los aspectos semanticos y lexicales
(Qué palabras frecuentes emplean los nifios en sus producciones? Y sobre que tematica

escriben los nifios.

Ademas, se centrara la mirada en lo sucedido con la escritura como una practica que
requiere de varias fases, asi como también que ocurridé con las crénicas, los relatos
autobiograficos y las recetas escritas por los estudiantes. En cuanto a la memoria historica

del conflicto armado en qué medida estas narrativas permiten fortalecer la escritura y aportar
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a la consolidacion de la paz desde el aula. Se enfatizan estos aspectos porque posiblemente
se estableceran nuevas rutas, porque €s un proceso que no termina, por cuanto siempre habra

situaciones nuevas que se van presentando a lo largo de la materializacion de la propuesta.

Para finalizar, atendiendo a los principios éticos que rigen un proceso de investigacion
como afirman Verd y Lozares (2016) entre esos informar oportunamente a los participantes
sobre los objetivos de la investigacion, anonimizar las personas, respetar la intimidad y
privacidad entre otros, asi como a la normatividad vigente sobre el manejo de datos
personales (Ley 1581 de 2012 y Decreto 1377 de 2012), se deja claro que la informacion
recolectada, los datos de los estudiantes, fotografias, videos, historia de vidas y demas que
se desliguen de las diferentes técnica e instrumentos durante el proceso de implementacion
de esta propuesta didactica, s6lo seran utilizadas con los fines educativos que en ésta se
plantean, respetando el derecho al manejo confidencial y personal de la informacion de los
estudiantes, de igual manera, tanto el rector de la institucion, la maestra del grupo, los padres
de familia y los estudiantes previamente se les explico la finalidad de la propuesta, sus roles
y se firmaron los consentimientos informados para la participacion de los estudiantes en las

diferentes etapas de ésta.(véase anexo 4).

CAPITULO IV: RESULTADOS

ENTRE MEMORIAS Y ESCRITURAS: UNA APUESTA PARA LA
CONSOLIDACION DE LA ESCUELA COMO ESCENARIO DE PAZ EN EL
POSTCONFLICTO. REALIDADES Y DESAFIOS EN LA RURALIDAD

En este apartado, teniendo en cuenta que esta travesia se sustenta desde el paradigma
cualitativo que permite comprender las interacciones de los individuos en un contexto
determinado y la modalidad de Investigacion Accidon Educativa que busca la transformacion

de las practicas que se dan en el aula o fuera de ella, corresponde ahora realizar el analisis de
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la informacion recolectada a la luz de los hallazgos durante la implementacion del Proyecto
de aula y presentar los resultados, con la intencion de dar de respuesta a la pregunta planteada.
Este informe estard centrado en precisar en qué medida la reconstruccion de una memoria
historica permite el fortalecimiento de las practicas de escritura en la ruralidad a partir de
relatos autobiograficos y cronicas sobre el conflicto armado, de los estudiantes del grado 5°
de la IE Nueva Granada del municipio de Turbo. Para este ejercicio fue relevante tal como
lo plantea nuestra ruta de navegacion comprender las practicas de escritura de los estudiantes
del grado 5° centrando la atencidon en qué escribian, como escribian y que tematicas que

privilegiaban en sus escritos.

Para tal fin, se configur6 un proyecto de aula, que permitiria la reconstruccion de memoria
historica y el fortalecimiento de las practicas de escritura de los estudiantes. Ahora bien, se
da cuenta de ese proceso y de los resultados obtenidos con la aplicacion del proyecto de aula
desde la categorizacion y la triangulacion de la informacion, desde las voces de los nifios, la

autora y los tedricos que nos ayudan a sustentar dichos hallazgos.

En esta direccion, en este apartado se esbozan los hallazgos durante el sendero
transitado, luego se da cuenta de las practicas de escritura propuestas y su desarrollo durante
el proyecto. Del mismo modo se resalta la importancia del maestro que ensefia en contextos
de ruralidad. Finalmente se detallan algunos horizontes que se exploraron con la travesia

recorrida de cara al aporte de paz de la escuela en épocas de postconflicto.

4.1 El sendero recorrido durante la travesia: El proyecto de aula “Escribir el arte de

narrarse: los nifios hablan del conflicto y pintan de colores la paz”

La vida solo se comprende a través de las historias que contamos sobre ella, entonces, podemos
decir que una vida examinada es una vida narrada.

[...] Aprendemos a convertirnos en el narrador de nuestra propia historia sin que nos convirtamos
por
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entero en el actor de nuestra vida (Paul Ricoeur, 2006)

Para emprender el recorrido en el aula, un camino poco explorado en la I[E Nueva
granada, fue necesario responder preguntas que se fueron presentando, una de ellas ;coémo
hablar con los nifios sobre el conflicto armado, sobre el postconflicto y sobre la paz? Entones
se decide como configuracion didactica el proyecto de aula; desde el comienzo se dejo claro
que en esta travesia se les daria la voz a los nifios y que estos serian los protagonistas de sus

propias historias.

En concordancia con lo anterior surge la propuesta que se derivo de una conversacion
sobre el plebiscito en clases de lenguaje y después de la socializacion de los resultados de las
pruebas saber que ellos habian presentado el afio anterior en el grado 3°. Nos dimos cuenta
en la IE que se debian fortalecer aspectos relacionados con la escritura y se emprendi6 un
proyecto que nos permitiera escribir otras cosas que no fuera solo las tareas del libro; tener
la oportunidad de hablar y ser escuchados sobre su percepcion de paz, de indagar acerca de
como los ha permeado el conflicto armado, entender sucesos pasados del corregimiento que
viven y visibilizar que no sélo se es desplazado porque reciben un subsidio de familias en
accion. Los estudiantes estuvieron de acuerdo, para esto entre todos escogieron el nombre
del proyecto, fue una lluvia de ideas concertada en el grupo y se le entregd a cada estudiante
el cuaderno denominado el Portafolio de la memoria, en cada sesion ellos pondrian un

comentario que dejara en evidencia algun aspecto relevante de la sesion.

También fue necesario, pensar en los recursos y materiales didacticos pertinentes, para
esto se tuvieron muy en cuenta las orientaciones didacticas del CNMH, se tomaron algunos
juegos que sirvieron de exploracion y motivacion en las sesiones; se escogieron libros de la
literatura infantil internacional y nacional, que abordaran las tematicas centrales para
nuestros casos la escritura, el conflicto, el desplazamiento y la paz; en dicha seleccion los
criterios fueron historias cuyos protagonistas o escritores fueran nifios, que pertenecieran a

las tipologias textuales abordadas o que hablaran sobre la importancia de la escritura. Entre
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esas obras se selecciond Lejos de mi pais, de la escritora Pascale Francotte, la pelicula
Pequerias Voces, basada en unos nifios entre los 8 y 13 afos que crecieron en medio del
conflicto armado, sus directores Jairo Eduardo Carrillo y Oscar Andrade; los libros de la
escritora Pilar Lozano Crecimos en la guerra (cronicas), Historia de un pais invisible, Asi
vivo yo.: Colombia contada por ninios, del escritor Javier Naranjo los nifios, piensan la paz,
de la escritora Ana Maria Machado De carta en carta, el relato autobiografico publicado por
la universidad de Narifio “ven te cuento mi cuento” relato que cuenta como a una nifa de

Tumaco le toca desplazarse por culpa del conflicto en esa region del pacifico.

Es pertinente destacar que todos los textos seleccionados (libros, peliculas, canciones,
videos, etc.) para el trabajo en el aula, fueron fundamentales para las actividades propuestas.
Durante las sesiones se realizaron cine- foros, lectura compartida, tertulias literarias, talleres
de escritura creativa, entre otros. La primera actividad de autorreflexion, tuvo como punto de
partida, la lectura del libro “Lejos de mi pais” de Pascale Francotte; la historia narra en
primera persona una nifia angustiada que sabe que su padre fue exiliado por culpa de la
guerra. Lo anterior, con el objetivo de generar confianza a los estudiantes y que sean capaz
de configurar sus ideas y pensamientos sin temores. A su vez la intencion era documentarlos

para que ellos establecieran esas relaciones entre dichas historias y sus propias historias.

El proyecto se estructurd en 4 fases partiendo de /a fase 0 “Conocemos el proyecto y sus
motivaciones” que fue el momento en el cual se compartio al rector de la Institucion, padres
de familia, maestra titular del grado y a los nifios el proyecto y su finalidad. Asi mismo, los
padres de familia firmaron los consentimientos informados, en los que autorizaban a los nifios
para participar de las actividades programadas, fue indispensable de acuerdo a los principios
éticos que debe regir una investigacion explicarles que toda la informacion, fotografias

recopiladas serian utilizadas s6lo para los fines educativos planteados en la propuesta.

La primera fase se denomind sensibilizacion y alistamiento, su finalidad era documentar

a los estudiantes con la tematica a través de la lectura y la oralidad, pues estas habilidades
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fueron fundamentales para alcanzar los objetivos planteados, puesto que como afirma rincon
se “aprender a escribir hablando”. Este momento estaba relacionado con la planificacion de
la escritura, durante estas sesiones se hablo de la temética, por un lado, la escritura como una
practica que requiere de la lectura y la oralidad, ademas de que dichas producciones se puedan
planear, revisar y reescribir. Se partio del taller tendedero de la paz, en éste ellos dibujaron
como se imaginaban a Colombia en paz, esbozando sus anhelos y explicando para ellos qué

significa “vivir en un pais en paz”.
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(Daniela Andrea Anaya, estuidante del grado 5° IE Nueva Granada)

A partir de su producciones se puede afirmar que los nifios tienen la suficiente capacidad
para hablar de temas actualizados como el proceso de paz y el postconflcito y tienen ideales

y perspectivas sobre como se puede aportar a la contruccion de paz; ellos desde sus
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iniciativas tienen un horizonte claro sobre como se elabora esa paz y son creativos a la hora

de representar sus ideas. La siguiente nota diario de campo lo contempla:
“En las producciones de los estudiantes se plasmaron sus imaginarios, en sus dibujos
lo mas recurrente fue el colorido que simboliza la alegria, el campo libre donde todos
pueden jugar, unas nubes gigantes y azules que representan la proteccion, el
ambiente familiar en armonia, personas cogidas de brazos o entrelazadas que
representa la union, para ellos la paz es convivir con los demas, trabajar en equipo
y estar unidos y algunos plasmaron un arcoiris como muestra de la tranquilidad y la
paz. En sus dibujos representan la paz como union, armonia, aparece el campo libre
donde los nifios pueden jugar, se puede leer de sus obras artisticas la importancia de

la familia, la entrega de las armas y disfrutar de la naturaleza”. (Nota tomada del
Diario de campo #1 de la maestra investigadora Yerledys Palacios)

De igual manera, en esta fase se tomaron decisiones importantes con respectcto a las
tipologias textuales que se iban a producir, para esto diligencié un plan que orientaria sus
practicas de escirtura, permiténdoles centrarse en la orientaciones dadas, es decir, a los nifios
se les informd que el producto final después de finalizado el proyecto serian los relatos
autobiograficos y las cronicas, se leyeron ejemplos de estos tipos de textos y se les dio
herramientas sobre la tematica abordada. Al mismo tiempo teniaan claro sobre que tematicas

elaborarian sus producciones.
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llustracion 10: Plan textual para la elaboracion de relatos testimoniales.

La segunda fase se denominada Emprendiendo la travesia, de las memorias a la
escritura, este momento esta relacionado con las actividades de la fase de escritura de
textualizacion, los estudiantes realizaron sus escritos las cronicas y relatos autobiograficos.
En clase se revisaron a traves de instrumentos como rejillas, listas de chequeos, desde la
autoevaluacion, coevaluacion y heteroevlauacion. Se realizaron dos borradores de cada texto
para llegar a una version final, mas elaborada. De igual menara en cada sesion siempre se
seleccion6 un texto de motivacion para que los estudiantes se conectaran y ademas ahondaran
en la tematica o se leian ejemplos de los textos que se iban a producir; la literatura siempre
fue ese puente de conexion a traves de la cual los estudiantes establecian relaciones con sus

propias vivencias.

La pelicula “Pequenas voces” fue acogida significativamente por los estudiantes, en

primer lugar por el colorido de las imagenes y por la narracion de los nifios protagonistas de
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la historia, en segundo lugar porque lograron identificar sucesos de su cotidianidad en las

escenas de la pelicula por ejemplo un nifio manifesto:
“En la pelicula volaban los helicopteros como pasan por aqui por Granada a veces”
“Si, cuando pasan buscando a los del Clan del Golfo™”

“Los buscan porque ellos matan policias y entonces el gobierno los busca pa’cogelos presos

o matarlos” (Diario de campo #5 de la maestra investigadora Yerledys.

llustracionll : Fotografia de la actividad “Viajando en el Tiempo, te cuento mi cuento”.

En la fase final, denominada “Hacia la consolidacion y sistematizacion de la
experiencia”, se revisaron borradores para llegar a la version final, los cuales fueron
socializadas con los padres de familia durante el cierre del proyecto. En el sendero recorrido
se encontraron diferentes tipos escritores (estudiantes escritores), para mejor comprension se
han organizado en tres grupos: tenemos unos escritores principiantes, son estudiantes cuyas
producciones son escasas, no manejan un hilo conductor o linealidad, no hacen una buena
utilizacion del espacio y se les difuculta plasmar todas sus ideas con sentido y hacer un uso
adecuado de los signos lingiiisticos. También hay unos escritores basicos, son aquellos
estudiantes cuyas producciones son un poco mas extensas que la clasifcacion anterior, pero
el mismo disefio de los grafemas dificultan su comprension. Finalmente unos escritores

avanzados, en sus producciones se evidencian que se relacionan con los objetivos planteados,
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con la tipologia planteada y ademas se evidencia buen uso de la escritura desde lo lingiiistico

y lo semantico.
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Ilustracion 12: Clases sobre escritores encontrados en la travesia

Lo anterior, constituyd uno de los motivos por los cuales no todos llegaron hasta la fase
final, porque no todos tenian dominio del cddigo escrito, lo cual dificultaba que realizaran
las actividades, aunque participaban de otras actividades desarrolladas como responder
preguntas y contar sus relatos. El proyecto se realizé con 22 estudiantes, de los cuales 8 por
se escritores principiantes se quedaron en la fase de textualizacion o escritura, los 14 que
llegaron a la fase de reescritura, se dividen en dos grupos 7 escritores basicos y 7 escritores
avanzados. Otro factor determinante, fue el tiempo y la asistencia de los nifios, en algunas
sesiones no terminaban las actividades o no asistian a clases. Finalmente, en todas las
producciones de los estudiantes se dejaba ver un rastro sobre como representan el conflicto
algunos, por sus limitaciones con la escritura utilizaron la imagen para decir no mas guerra,

no mas muertos, queremos la paz.
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llustracion 13: Diferentes representaciones del conflicto por parte de los estudiantes.

Otros estudiantes elaboraron textos a los cuales despues de la revision final le afadian
conectores, organizaban la escritura y se puede leer un texto mas coherente, narran una
vivencias fuertes, que cualquier persona puede leer y entrede clarmaente esos sucesos
narrados, entonces, es importante resaltar que para los nifios es atractivo cuando se siente
protagonistas y que desarrollar estas practicas de escritura si contribuyen a que los estudiantes
fortalezcan ciertos aspectos formales de la misma. Sin embargo, queda pendiente seguir
reforzandolo con los nifios, no todo puede centrarse en el libro de texto se deben propiciar
otras experiencias de aprendizaje que contribuyan a seguir ddndoles herramientas a los
estuidantes para que escriban, pero no solo para escuela sino para ser leidos, escuchados por

los demas.

Durante las sesiones siempre se percibid0 un ambiente de didlogo, confianza y
concertacion, prevalecia el respeto y la escucha al otro, al leer sus portafolios de la memoria,

que fueron los diarios que ellos llevaron, se puede afirmar que los nifios en todo momento
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mostraron su agrado en cada una de las sesiones, algo paso en ellos durante este viaje, fue

una travesia maravilosa. Algunas voces de los nifios con relacion a las sesiones trabajadas.
“a mi me gusto mucho la clase porque leimos y hicimos muchas cosas”

(Yolanyi Barba, estudiante grado 5°)

“En este dia me gusto porque aprendi cosas sobre la guerra que no habia conocido y me

gusto tambien trabajar con la profe yerledys”

(Michell, estudiante grado 5°)

4.2 Las practicas de escritura de los estudiantes del grado 5S°como experiencia

sociocultural tejiendo sentido desde las voces de los nifios.

Las practicas de escritura de los estudiantes del grado 5° particularmente estaban ligadas
a las orientaciones y ejercicios del libro guia Entre texto, y otras actividades dirigidas por la
docente del grupo. En estas practicas los estudiantes no tenian oportunidad de realizar una
segunda version de sus escritos, generalmente escribian poemas, cuentos y fabulas, los
personajes eran condicionados o inventados, no siempre son los estudiantes son protagonistas
de su propia historia, se evidencia ademds que la docente revisa y corrige sus producciones,
recomendando que deben dibujar correctamente los grafemas; este tipo de practicas se centra
en el aspectos lingiiisticos, pues no se pueden catalogar de buenas o malas, pero si se puede
afirmar que la escritura va mas alla. Al respecto Pérez (2003) afirma que “pareciera que el
proposito central del acto de escribir fuese ser corregido por el docente: el texto es escrito
para el docente, quien opera como el interlocutor del estudiante; el texto se escribe para que
el docente pueda corregirlo”(p.20), por eso con la implementacion del proyecto se busco
fortalecer dichas practicas, no solo vincular otros procesos cognitivos como planificacion,
textualizacion y revision y reescritura, sino también vincular a las experiencias y vivencias

del contexto de los estudiantes en dichas practicas.
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Durante el proceso de escritura planteado en el proyecto escribir el arte de narrarse: los
ninios hablan del conflicto y pintan de colores la paz se vincularon experiencias que también
fueron de vital importancia para el abordaje de las formas de la escritura en el estudiante:
separacion incorrecta de palabras, omision grafemas, confusion de sonidos consonanticos y
vocalicos, las ideas en ocasiones no estaban bien organizadas, a veces no interpretaban la
informacion del texto y traian a colacion datos provenientes de otras actividades académicas
y sociales. Al parecer queda en un permanente cuestionamiento el entramado de sentido, lo
cual deja en entredicho la situacion comunicativa, textual y lingiiistica de lo que se produce

en clase.

Los primeros escritos siempre fueron cortos, los nifios estan muy acostumbrados a que el
maestro determine el nimero de renglones, al ser revisados por los estudiantes a través de la
rejilla valorativa o la lista de chequeo de acuerdo a los criterios establecidos (véase anexo
3), esta revision permitian que realizaran una segunda version en la cual trataban de darle
sentido al texto inicial, de ahi se puede precisar que la escritura en la escuela no
necesariamente debe convertirse en una actividad de evaluacion, se escribe para expresar
ideas, para establecer contacto con el mundo, para ser leido y para leerse, para resolver
situaciones de la cotidianidad como firmar, hacer una carta, para comunicarse en la

cotidianidad con las palabras. Como afirmaron los nifios
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llustracion 14: Comentarios sobre la escritura, tomados del portafolio de la memoria de
los estudiantes.
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Desde esta perspectiva, los nifios pudieron comprender que la escritura no es sélo para
hacer las tareas escolares, estd ligada a nuestra cotidianidad, igual forma, no so6lo se escribe
para si mismo, se escribe para leer y para ser leido por otros, por tanto, es indispensable tener
consciencia de la escritura y ser claros con lo que se quiere comunicar. Las practicas de
escritura aqui planteadas constituyeron una experiencia sociocultural, puesto que estuvieron
ligadas a la vida y el contexto de los estudiantes, no fue un ejercicio de una clase, los
estudiantes indagaron, leyeron y escucharon a otros. Por lo tanto, no se puede desligar del
proceso de ensefianza y aprendizaje de la escritura, la lectura y la oralidad, durante las
sesiones la dindmica siempre gird en torno a la familiarizacion de los estudiantes y ofrecerles
todas las herramientas e informacion necesaria para que sus escritos quedaran fortalecido,
porque no se trataba de asignar una nota cuantitativa, sino, la posibilidad de fortalecer sus
practicas de escritura desde sus propias vivencias, partiendo de un proceso de organizacion
y planificacion establecido, aunque esa intenciéon no eximia que la escritura tuviera

coherencia y cohesion.

Ante esta realidad, en el contexto rural los nifios y las nifias enfrentan situaciones
cotidianas diversas, es pues necesario, que el maestro establezca vinculo con las
comunidades, éstos usan frecuentemente la escritura a través de carteleras informativas,
cartas, notas informativas, recetas de cocinas y todas estas practicas tienen una finalidad o
una necesidad por resolver, o simplemente para comunicarse con los demas. De ahi, se deriva
la importancia de la escritura, puesto que, se inserta en la vida, por tanto, amerita que su
ensefianza y aprendizaje se fomente a través de experiencias de aprendizajes ligadas a su
contexto real. Con los nifios la experiencia posibilito el intercambio de ideas e interacciones
entre ellos, porque fueron unas practicas vivas, donde se escribia para ser escuchado,
involucraba actitudes, aptitudes y sentimientos. En ese sentido, no bastaba con quedarse solo
en los procesos cognitivos y gramaticales, aunque fueron de gran importancia para lograr los

objetivos planteados.

Con este trabajo se puede afirmar que en la escuela se puede escribir sobre uno mismo,

como lo esboza en su conferencia la escritora nigeriana Chimamanda Adichie (2009), la cual
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expresa que su labor creadora verbal parte de su propio contexto, que ha sido esta labor la
que le ha permitido comprenderse, entonces las practicas de escritura implementadas
aportaron a que los nifios comprendieran aspectos de sus vidas y entendieran un poco sobre
su realidad. De este modo, en la escuela deberia enfocar la enseflanza de la escritura como
quien encuentra un tesoro que disfrutard toda la vida, porque escribir sobre la propia vida

permite la reflexion, el reconocimiento y constituye una terapia de sanacion.

No siempre los nifios y las nifias quieren escribir para las tareas de la escuela, a veces,
ellos tienen otras motivaciones, que pueden llevarlos a escribir con mayor soltura y, a su vez,
disfrutar estas practicas. Por ejemplo, observando los portafolios de la memoria que llevaron
los nifios durante la aplicacién del proyecto, sus comentarios eran muy breves, repetian
mucho la palabra “cosas nuevas” el mensaje no quedaba tan claro, escribian comentarios

como:

Me gusto mucho la sesion porque aprendi cosas nuevas.
(Andys Romero, estudiante 5°)
La clase me parecio bien porque aprendi cosas que nunca habia aprendido.
(Joan Sebastian, estudiante grado 5°)
La sesion me parecio muy bien porque aprendi muchas cosas.

(Erick, estudiante grado 5°)

Sin embargo, sobre sus narrativas testimoniales configuradas a través de sus relatos
autobiograficos y las cronicas, los estudiantes escribian mucho més, con mayor sentido,
querian abordar toda su vida, incluso en sus relatos abarcaron aspectos como sus gustos, sus
actividades preferidas, de igual manera, respondieron la pregunta central como el conflicto

armado ha permeado sus vidas y las de sus familias. Con estas practicas se pretendia también
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sacar a los nifios del anonimato que los tienen las actividades escolares, ellos fueron esta vez

visibles protagonistas, autores de sus historias vidas. (véase anexo 1)
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llustracion 15: Relato autobiogrdfico de una estudiante del grado 5°.

En este horizonte las apreciaciones y los escritos de los estudiantes reflejan que cuando
se trata de sus vivencias y sobre su propia vida tienen mucho mas que contar, y se genera
confianza para comunicarlos de la mejor manera, ya que, nadie puede escribir de lo que no
sabe o desconoce. En este orden de ideas, los relatos autobiograficos se consolidan como una

herramienta didactica y curricular util para que el maestro oriente a través de ellos




experiencias de aprendizajes distintas que favorecen la ensefianza de la escritura desde una
mirada sociocultural. Aqui sus voces sobre el sentido y lo que piensan sobre escribir a cerca

de su propia vida:
“Me gusto porque pude contar sobre mi vida y la de mi familia”.

(Michell Andrea, estudiante grado 5°)

“Fantastico porque contabamos lo que habia pasado en nuestras vidas”.
(Jader Andrés Pinto, estudiante grado 5°)
“En la sesion me senti muy bien porque escribi mi propia autobiografia”.
(Joan Sebastian, estudiante grado 5°)
“La clase me parecio muy exitosa porque es divertido hacer un relato sobre tu vida”.

(Lina Garcia, estudiante grado 5°)

Otro aspecto de gran relevancia fue la realimentacion a través de la evaluacion formativa,
que permite afirmar que las practicas de escritura como experiencia sociocultural son
construcciones sociales, por tanto, abarcan actitudes y aptitudes que se reflejan en el aula. En
esta direccion, la evaluacion y la valoracion de la escritura se desarrolld en un ambiente de
concertacion y dialogo, en el cual los estudiantes recibian diversas miradas de sus escritos no
solo para asignar la nota, sino, para fortalecerlo. En las sesiones Reescribiendo mi
experienciay revisando y recopilando las memorias, los estudiantes emplearon instrumentos
de evaluacion formativa como rejillas, ribricas y listas de chequeo, puesto que, las practicas
de escritura que se plantearon necesariamente requerian de diferentes momentos, planificar
la escritura, revisar y reescribir. Este ejercicio conllevo a darle la participacion a los nifios y
las nifias que se escucharan y escucharan a sus compafieros, que pudieran autoevaluarse y
evaluar a sus compafieros y de esta forma los estudiantes del grado 5° reforzaban aspectos

relevantes de sus textos.
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llustracion 16: Listas de chequeos empleadas para la revision de los escritos.

Los instrumentos de evaluaciéon formativa empleados, en este caso rejillas, listas de
chequeo y rubricas, en las cuales se establecian criterios que posibilitaban que los estudiantes
realimentaran sus escritos y emitieran opiniones con respecto al texto de sus compafieros a
través de la autoevaluacién y la coevaluacion, en la primera el mismo estudiante revisaba su
texto y en la segunda el estudiante revisaba el escrito de su compaiiero y le daba sugerencias
para su fortalecimiento. De igual manera, se desarrolld la heteroevaluacion la cual estuvo a
cargo de la maestra titular del grado que siempre estuvo apoyando las actividades y de la
maestra autora de la propuesta, como plantea Rincon (2002) “La evaluacion formativa,
entendida como proceso de regulacion y autorregulacion de los aprendizajes se materializa
en los momentos en los que el alumno intenta solucionar los problemas de la tarea de escritura
le plantea” (p.69). Bajo esta perspectiva, se puede afirmar que la evaluacion formativa
contribuye a fortalecer las practicas de escritura escolares en la medida que posibilita las
interacciones entre los participantes y que no se centra sdlo en un aspecto de la escritura y en
una valoracidn cuantitativa, sino, que se detectan dificultades para superarlas con la ayuda

de otros. (véase anexo 3)
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llustracion 17: Proceso de escritura de una estudiante del grado 5° durante el proyecto

En concreto, desescolarizar la escritura, es también ensefar que a través de ésta se

reflexiona sobre los sucesos dificiles, ya que, independientemente de la edad, en la vida se

atraviesan diversas situaciones dolorosas y la escritura permite sacar de adentro sentimientos

que a veces se alojan en lo profundo del alma, convirtiéndose en un antidoto para las tristezas.

De igual manera, escribir es también dejar ir o soltar lo que pasd, para proyectarse nuevos

caminos. Como sostiene Kalman (2003) es deber del maestro que el acceso a la cultura escrita

se lleve a cabo en situaciones reales que parten del contexto de los estudiantes y de la utilidad

que le dan a la palabra en su cotidianidad. Lo que se recalca aqui, es que los intereses y

motivaciones de los estudiantes son diversos, estd en el maestro propiciar experiencias de




aprendizajes de acuerdo a sus intereses que posibilite practicas de escritura donde los

estudiantes participen y disfruten de las mismas.

Finalmente se puede afirmar que las practicas de escritura como experiencia sociocultural
constituyen otra de las miradas para fomentar la ensefianza y el aprendizaje de la escritura en
la escuela rural, como fue el caso de los estudiantes del grado 5° de la IE Nueva Granada,
sus practicas escolares de escritura se fortalecieron porque facilitaron su participacion y

vincularon al aula sus propias historias, sus saberes y los de su comunidad.

4.3 El rol del maestro: una mirada desde su aporte a la resignificacion de la ensefianza
de la escritura en la escuela rural.

“Son los profesores quienes, a fin de cuentas, van a transformar el mundo de la escuela, comprendiéndolo”.
No lo politicos, no los investigadores externos a la escuela, no los técnicos que elaboran materiales. Esos son,
si quiere, facilitadores, ayudadores, posibilitadores del cambio. Los verdaderos protagonistas de las
transformaciones son los profesores y profesoras que estan en las aulas, que trabajan en las escuelas.

Miguel Angel Santos Guerra

La maestra Yolanda Reyes en su cuento Frida, relata la historia que se origina en un aula
de clases, sobre una actividad de escritura muy particular, que tiene lugar cuando los
estudiantes regresan de vacaciones en €sta un estudiante escribe por peticion de su maestro
sobre lo que hicieron durante sus vacaciones, el estudiante en su texto resalta que el profesor
no ha planeado su clase y que repite el mismo ejercicio de escritura, resaltando que escriban
con buena letra y que mucho cuidado con la ortografia, aunque su texto lo elabora sobre una
joven sueca de la cual se enamord en las vacaciones, cuando el profesor le pide leer, lo que

lee es completamente diferente a lo que escribe.

Por otro lado, la escritora Irene Vasco (2015) en su libro Letras al carbon, nos cuenta
como Gina y su hermana, habitantes de un pueblo rural de Cartagena llamado Palenque
quienes no sabian leer ni escribir, con ayuda del sefior Velandia, tendero del pueblo aprenden

hacerlo, Gina recibia cartas de un joven médico llamado Miguel Angel, quien habia trabajado
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en su pueblo y que estaba enamorado de ella, esto las motivo a preocuparse por aprender a
leer y escribir. Debido a su interés su hermana menor busca ayuda en el sefior Velandia, que
era de los pocos habitantes del pueblo que sabia hacerlo, porque anteriormente el fuerte de
estas comunidades rurales era la oralidad, el tendero del pueblo, enseii¢ a Gina y a su hermana
a leer y escribir a cambio éstas le ayudaban en las labores de compra y venta en su tienda y
a través de estas actividades aprendieron y por fin pudieron leer las cartas de Miguel Angel,
las cuales habian disminuido, pero un dia cualquiera lleg6 la carta esperada, pero en ésta el
médico se despedia de Gina, porque ella nunca contesto sus cartas y habia sido trasladado; él
desconocia que aquella morena hermosa de sus sueflos nunca contestd porque no sabia leer

ni escribir.

Se traen estas historias, para resaltar el papel del maestro en la ensefanza de la escritura
exactamente en el contexto rural, al igual que Gina, su hermana y el protagonista del cuento
de Frida, los estudiantes llegan al aula con motivaciones, intereses y saberes propios, sucede
en ciertas ocasiones que no siempre lo que el maestro propone en el aula es atractivo para
ellos, esto no quiere decir que no son capaces de aprender, preguntar, conjeturar y construir
su pensamiento critico. En ambas historias, esta la labor de un maestro, en la primera un
maestro que no planea y enfatiza en su escritura la buena letra y la ortografia. En el segundo
un maestro que parte de su cotidianidad para compartir sus saberes con otros, que acompaina
y explica, como lo hizo el sefior Velandia. Por estos motivos, el aula de una escuela rural
debe estar abierta a la comunidad, permitir que dichas historias y vivencias de su cotidianidad

faciliten la ensefanza y aprendizaje de la lectura y la escritura.

En relacion con lo citado anteriormente, en ¢l contexto rural los estudiantes se enfrentan
a diversas dinamicas propias de su cotidianidad, en ocasiones los contenidos curriculares
entretienen al maestro y en el afan de evacuar tematicas establecidas en el plan de area, no
se establecen conexiones entre éstas, las cuales pueden aportar al proceso de ensefianza y
aprendizaje, como lo sucedido durante el proyecto ejecutado con los estudiantes del grado
5°, su planificacion partié de una situacion que ellos llevaron al aula, aunque a su docente

titular no le hizo eco, porque estaba en otro tema, de esta conversacion se fue originando esta
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propuesta que permitido que los estudiantes conocieran un poco sobre la historia de su
corregimiento, relataran sus propias historias y opinaran sobre la situacion actual del pais en

cuanto al postconflicto y la construccion de paz desde la escuela.

“Los estudiantes estuvieron muy a la expectativa de todo lo que acontecia en la clase,
aunque estuvieron algo callados, se notaba en sus miradas en el momento de la
lectura del libro un interés, un placer porque todos estaban pendientes para que les
mostrara las imagenes del libro. Interesante que se toco el tema del gobierno, la
corrupcion y un nifio manifesto que los politicos se roban la plata y que prometen,
prometen, pero no cumplen. Escuchar esas palabras me hizo pensar que las ideas de
los nifios también son valiosas y que deberian tener mds eco para el maestro.” (Nota

del diario de campo # 6 de la maestra investigadora Yerledys)

Siguiendo esta linea, el maestro tiene un rol de gran relevancia en los acontecimientos que
suceden en el aula, en cuanto a la ensefianza de la escritura sus practicas en gran medida estan
permeadas por las concepciones, relaciones y conexiones que se establecen sobre la misma,
en la experiencia que se desarrolld con los estudiantes del grado 5° desde el principio se
crearon altas expectativas, denominandolos escritores y protagonistas de su propia historia,
los nifios tenian claro que iban a escribir relatos autobiograficos y cronicas, que para esto
necesitaban investigar, leer ejemplos de los textos a producir y escuchar activamente todas
recomendaciones y sugerencias que recibirian de la maestra y compaferos durante las
sesiones. De igual forma, se seleccion6 un material de gran calidad, llamativo que capta la

atencion de los estudiantes, como afirman Areiza y Betancur (2013),

Asi la concepcion que tengamos de la lectura y la escritura y de los propositos que
orienten nuestro accionar didactico, tendra consecuencias en la praxis en el material
didactico que llevemos a clases o que elaboremos y, de modo especial, en la practica

de evaluacion (p.121).

De acuerdo con lo anterior, el reto es lograr que el aula sea un espacio donde se vive, se

existe y se aprende, el maestro de la ruralidad est4 llamado a lograr que lo que sucede en el
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aula sea 1til para la vida del estudiante en su comunidad, que al igual que Gina, su hermana
y el estudiante del cuento Frida, sientan que el aula permite relacionar sus aprendizajes
escolares con sus vivencias, intereses y motivaciones, es decir, que escriben para alguien o
algo en especial y que lo que aprenden les sirven para comunicarse con el mundo que los
rodea. Del mismo modo, es lograr que los nifios y las nifias no se pierdan la oportunidad de
opinar y participar en diversos escenarios, para esto el maestro debe propiciar que el aula sea
un espacio de dialogo, donde el estudiante se siente interlocutor valido que no escatima para
dejar fluir su escritura intima, sus ideas, sus opiniones, porque para eso es la escuela para

construir juntos.

De ahi que la configuracion didactica'® que el maestro emplee para la organizar su
quehacer en el aula, sea ese lienzo donde se tejen diversas historias, motivaciones y que éstas
estan encaminadas a formar sujetos de derechos y ciudadanos, no sélo al aprendizaje de unos
contenidos para el mejoramiento de los resultados de las pruebas Saber, un maestro que sin
descuidar lo establecido en la politica educativa, fomenta experiencias de aprendizajes

distintas.

Es importante destacar, que esta propuesta constituye un camino de innovacion
pedagdgica para otros maestros, por cuanto se logra plantear una propuesta transversal en
la cual, ademas que fortalecen las practicas de escritura, también, se habla con los nifios sobre
el conflicto armado en su familia, en su corregimiento y en su region, para esto se escriben
relatos autobiograficos y cronicas incluso surge otra tipologia textual que mas adelante se
especifica, de igual manera, los estudiantes se acercan un poco a la historia conflictiva del
pais partiendo del reconocimiento de su propia historia, se dialoga sobre postconflicto un

periodo latente en nuestro pais actualmente y como se construye la paz desde el aula.

10 Entre estas secuencias didacticas, proyecto de aula, unidad diddctica, entre otras.

( 1
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En esa direccion, no sdlo se abordan tematicas curriculares, sino, que se generan espacios
para que los estudiantes reflexionen sobre lo que sucede en su corregimiento, en el pais con
relacion al conflicto armado, son tematicas dificiles de abordar con los nifios, pero existen
materiales didacticos pertinentes, para que su abordaje en el aula sea toda una travesia llena
de grandes aprendizajes. Los estudiantes participaron en tertulias literarias, cine —foro,
talleres de escritura creativa, lectura compartida, realizaron videos y escribieron y

reescribieron sus historias.

“Para esta sesion se seleccionaron textos que estuvieran relacionados con la
escritura o con el acto de escribir, de tal manera de generar un ambiente de
confianza, que los estudiantes no vean la escritura como algo dificil, entonces de
acuerdo a lo anterior, las historias de estos textos permitieron que los estudiantes
reflexionaran sobre aspectos formales de la escritura y la importancia de ésta ya que
permite expresar pensamientos, ideas, sentimientos. Por otro lado, algunos nifios
reconocieron que no les gusta escribir prefieren leer”. (Nota tomada del diario de

campo #2 de la maestra investigadora Yerledys)

A partir de estas consideraciones, se plantearon otras practicas de escritura en la IE Nueva
Granada que no giraban en torno al libro Entre texto de los estudiantes, sino, que partieron
del interés de darle la voz a los nifios y nifias victimas del conflicto armado, de igual manera,
acercar a los nifios a la historia conflictiva del pais, comprendiendo primero lo sucedido en
su vida, familia y comunidad, por tanto se planted una reconstruccion de una memoria
historica a partir de la escritura de relatos autobiograficos y cronicas, se hablaron de historias
reales y participaron personajes de la comunidad que contaron sus relatos a los estudiantes.
Con esto se enfatiza que es fundamental que el maestro del contexto rural realice una lectura
y reconocimiento de las dinamicas de su entorno que sean de utilidad para promover
experiencias de aprendizajes en las que la escritura sea una practica viva, puesto que, se
escribe para realizar acciones cotidianas como cocinar, escribir cartas, carteleras
informativas, solicitar permisos, es claro que no sélo es para las tareas escolares, la escritura

se inserta en toda la vida de una comunidad.
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Por otro lado, se resalta la importancia de la politica educativa y el reconocimiento por
parte del maestro que ensefia escritura, es decir, es relevante que el maestro conozca y se
apropie de los referentes curriculares establecidos para el area que orienta en este caso los
del area de lenguaje, pero es necesario que tenga claro que no abarcan todo lo que los nifios
y las nifias deben aprender y que representan una guia, unas orientaciones didacticas que
aplican para unos contextos y para otros no tanto, es pues responsabilidad del maestro tomar
decisiones éticas y politicas que conlleven a transformar el contexto en el cual desarrolla sus
practicas de aula, porque la ensefianza de la lectura y la escritura, no puede estar encaminada
a favorecer unos resultados de las pruebas, es fundamental, que el maestro cree altas
expectativas en sus estudiantes, que los visibilice como ciudadanos que son capaces de opinar

y participar a cerca de lo que sucede en su entorno y aportar a su transformacion.

En sintesis, resignificar la ensefianza de la escritura en el contexto rural requiere de
maestros que vean en el aula el lugar propicio para su aprendizaje y no solo para su
evaluacion, por tanto, para su abordaje se hace necesario las interacciones que se establecen
con el contexto, en ese modo, el desafio en la ensenanza de escritura en la ruralidad, radica
en superar su version escolar y, asumirla como una practica social que se construye con otros,
adquiere sentido y significado cuando traspasa las paredes del aula y se entremezcla con las
voces de la comunidad. Por tanto, requiere un maestro que ve en la escuela una oportunidad
de transformacion del contexto y de contribuir a que los estudiantes transformen sus
vivencias, comuniquen sus ideas y expresen sus sentimientos y pensamientos, de igual
manera que sean capaces de asumir postura critica sobre lo que sucede en su comunidad y en

el pais en general desde lo social, lo politico, lo educativo y lo cultural.

4.4 La reconstruccion de memoria histérica: Una aventura entre las narrativas y la
reflexion con los nifios a partir de relatos autobiograficos y cronicas sobre el conflicto
armado

Las particularidades del contexto en el cual se encuentra ubicada la IE Nueva Granada, el

alto porcentaje de estudiantes desplazados, las dificultades en la competencia escritora de
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acuerdo a los resultados de las pruebas y la ausencia de propuestas que desde el ambito
curricular, didactico abordara dicha problematica, dieron pie para proponer en esta institucion
un trabajo de intervencion que ademas que articulara elementos centrales del area de lenguaje
y catedra de la paz, facilitara el didlogo con los nifios sobre la historia del conflicto armado,
teniendo en cuenta que los nifios y las nifias deben conocer su historia, se ejecuto el proyecto
“Escribir el arte de narrarse: los nifios hablan del conflicto y pintan de colores la paz”, en
cual desde espacios de relatos, narrativas, testimonios de los nifios, sus familias y habitantes
de ésta comunidad se reconstruyé una memoria histérica sobre el conflicto armado a partir
de relatos autobiograficos y cronicas, que acercaran a los estudiantes a sucesos dolorosos del

pasado con la intencion de reflexionar sobre el presente y proyectarse un futuro diferente.

A los nifios se les pide que escriban relatos autobiograficos, para que ellos evidencien
como el conflicto armado ha permeado sus vidas y/o sus familias. Pues no todos los
ninios tienen claro lo que ha pasado y es fundamental realizar esa reconstruccion en
la cual con la ayuda de los padres los nifios se enteren de los estragos que el conflicto
ha causado en nuestro pais, en su region, pero sobretodo en sus vidas y en la de sus
familiares. Como lo manifiesta la directora de la comision de memora historica (
Maria Elena Walls) “ A los estudiantes y a maestros se les pide que reconstruyan
quiénes son a través de distintos dispositivos, que pueden ser lineas biograficas,
diarios de campo, mapas del cuerpo, porque el gran principio que cobija la caja es
que la historia conflictiva de Colombia no le va a hacer sentido en la vida cotidiana
a las personas si no ven las conexiones entre quiénes son ellos en su vida cotidiana y
lo que ocurre en la historia.”(Nota tomada del diario de campo #7 de la maestra

investigadora Yerledys)

A través de la lectura, cine foros, tertulias literarias los estudiantes del grado 5° estuvieron
inmersos en espacios de narrativas, didlogo, relatos y escritura, estas actividades fueron
importantes porque los nifos y las nifias participaron activamente, realizaban preguntas a sus
padres de familia y se vincularon otros habitantes de la comunidad que en épocas pasadas
padecieron los estragos del conflicto a través del desplazamiento, desapariciones y muertes

de sus seres queridos. Durante la tertulia “hacemos memoria” nos acompaid en el aula el

96

——
| —



sefior Oscar Ostén, presidente de la junta de accidon comunal de unas de las veredas aledanas

del corregimiento de Nueva Granada, quien durante ésta les relatd a los estudiantes lo duro

que fue para €l y su familia resistir y sobrevivir a estos hechos en dicha época,
“La cosa empezo a ponerse brava aqui en Nueva Granada desde el 17 de diciembre
de 1994, ese dia mataron 4 personas en la vereda Kuwait, desde ahi empezaron a
matar gente por todos lados, mataron al sefior Alfonso Garcia marido de doria
Rosalba y el dia mas doloroso para mi fue el 17 de junio de 1995 cuando la guerrilla
llega a mi casa se llevaron todo de la finca, prendieron la casa, mataron a mi
hermano y un sobrino y no me mataron a mi porque no estaba (se entrecorta su voz) ”.

Testimonio de don Oscar Ostén.
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Hlustracion 18: Fotografia tomada durante la tertulia literaria “Hacemos Memoria”

Lo significativo de éstos espacios justifica las razones por las cuales se acerca a los nifios

y las nifias a estos acontecimientos dolorosos en el aula y, hace referencia a la importancia
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que tiene el reconocimiento de la historia conflictiva del pais, no sélo, desde el canon
histérico, sino, desde la reflexion, de tal manera, que genere en ellos sentimientos de empatia,
de solidaridad por el otro. Entonces se alude a la memoria por lo significativo que representa
para la coyuntura actual colombiana entablar el didlogo con los estudiantes sobre el conflicto
armado, es permitirles a los nifios indagar sobre su propia historia no partiendo de hechos
que han ocurrido en otras regiones sino de las vivencias propias de su comunidad y su familia,
para luego si poder comprender otras realidades. De acuerdo con este planteamiento:
Pueblo que no conoce su historia, no comprende su presente, no escribe sobre su
propia para que sea comprendida y dominada, en fin, no domina su propia historia,
de modo que otros la hacen por €l. La literatura de la memoria histérica, debe permitir
comprender y dominar la historia, para evitar repetirla y caer en el absurdo circulo de

la insensatez. (Malaver, 2013, p.42)

Desde esta perspectiva, se acude a los relatos de memoria como espacios de construccion
social que constituyen una de las maneras como habitantes y estudiantes de esta comunidad
recrean sus vivencias con relacion al conflicto armado, de ahi, que se articulan en el aula
tematicas de catedra de la paz con el area de lenguaje, porque la escritura de estas narrativas
por parte de los estudiantes del grado 5° gener6 una experiencia de aprendizaje distinta, en
la cual ademads que se acercaron a otras tipologias textuales como los relatos autobiograficos

y las cronicas también se vincularon en el aula las vivencias y las voces de la comunidad.

En este orden de idea, esta aventura de escritura propicid espacios de acercamiento a
sucesos del pasado, los estudiantes describen en sus textos estos hechos dolorosos y
establecen el desplazamiento como una de sus causas, de igual manera, fue necesario que
ellos preguntaran a sus padres, abuelos y demas familiares porque alguno ellos en esas épocas

no habian nacido. En uno de los relatos autobiograficos una estudiante narra:

“En hechos pasados de acuerdo a lo que me contaron mis familiares, durante el
conflicto fuerte aca en Uraba, fue algo doloroso y afecto negativamente mi familia
porque mataron a un tio mio, durante este tiempo a mi abuelo le toco salir huyendo

porque lo amenazaron”. (Escrito por Dayana, estudiante grado 5°)
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Se resalta, de esta experiencia, el vinculo establecido entre la memoria y la escritura en el
aula, como considera Castafio (2015), en momentos de dolor, la escritura sirve para nombrar
lo que no se puede nombrar, a su vez constituye una terapia de sanacion, en la cual se deja
salir todos aquellos recuerdos que afectan a los estudiantes, es una manera como los maestros
en la ruralidad pueden llegar a comprender y entender las dinamicas sociales y familiares del
contexto de la escuela. Porque, aunque se superen, son hechos que han permeado la vida de
estas comunidades y de una u otra manera determina la manera como interacttian con los
otros. Por otro lado, es una de las maneras como se puede visibilizar una necesidad latente
en la escuela hoy, el cumulo de teméticas desde diversas areas, ya que, es necesario fomentar
propuestas transversales, con éste trabajo se abarcaron aspectos de la escritura y ademas se
acerco a los estudiantes a tematicas como el conflicto armado, sus consecuencias, el

postconflicto y la consolidacidon de paz desde las aulas.

Los relatos autobiograficos y las cronicas elaboradas por los estudiantes del grado 5°son
el testimonio de que los espacios de ensefanza y aprendizaje en el aula pueden ser
aprovechados de una manera mas significativa, los nifios y las nifias, no importa su edad, son
capaces de comprender su realidad, siempre y cuando el maestro en el aula tenga claridades
en sus propositos y seleccione el material didactico pertinente. Como consecuencia, se puede
apreciar que los estudiantes pueden escribir sobre su propia historia y ser protagonistas de
sus producciones en el aula, del mismo modo, las practicas propuestas permitieron que los

estudiantes expresaran sus sentimientos, pensamientos y emociones. (véase anexo 1)
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llustracion 19: Relato autobiogrdfico de una estudiante del grado 5°

Debido a que todos los estudiantes no eran desplazados por la violencia, la propuesta
también estaba encaminada en observar en qué medida lo que le sucede al otro genera en mis
sentimientos de solidaridad y empatia, por eso fuerte que le sucedid, por eso, en las
producciones de estos nifios y nifias cuyas familias directamente no han sido afectadas por el
conflicto armado ellos reflexionaron sobre estos acontecimientos, por ejemplo, estos

estudiantes escribieron:

“Me causa tristeza que algunas personas estén desplazadas y sufran por culpa del

conflicto armado y la violencia que afecta de manera negativa algunas partes del
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lugar donde vivo. Agradezco a DIOS que a mi familia no le ha pasado nada malo con
relacion al conflicto armado, pero si me da mucho pesar con la familia de otros

comparieros que les toco vivir momentos dificiles. (Erick, estudiante grado 5°)

Mi familia esta bien!

Mi nombre es Michell Andrea Pérez, tengo 9 arios, vivo con mis padres me gusta

escribir y leer.

Gracias a Dios hasta el momento mi familia no ha sido afectada por la violencia, por
lo tanto, somos una familia feliz. Cabe resaltar que me siento mal y me da tristeza
con las familias de mis comparieros y otras de mi corregimiento que han sufrido por

el conflicto armado. (Michell, estudiante grado 5°)

Sintetizando, esta aventura entre escritura, narrativas y memoria representd uno de los
caminos de los muchos que existen para abordar el conflicto armado con los nifios y las nifias
en el aula, constituye una experiencia didactica en la que interactan maestro, estudiantes,
padres de familia y la comunidad del corregimiento donde se llevd a cabo el proyecto de
intervencion, que aportd al reconocimiento de la historia conflictiva del pais por parte de los
estudiantes del grado 5°, al acercamiento a otras tipologias textuales como las cronicas y los
relatos autobiograficos, a entablar el didlogo en el aula con relacion al postconflicto y desde
sus posturas analizar criticamente los caminos que facilitaria la consolidacion de paz en las
comunidades rurales desde el sentir de los nifios y las nifias, para esto ellos consideran se
necesita estrechar los lazos de hermandad y aceptar que todos somos importantes y jugamos

un papel importante en la sociedad.

4.5 Entre la guerray la paz. La literatura una estela magica para el maestro en tiempos
de postconflicto.
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El escenario actual de postconflicto (postacuerdo) representa desafios desde lo social, lo
politico y lo educativo. En esta direccion, el maestro como actor social, que desde una vision
ideal aporta a la construccion de la paz desde el aula, esta llamado a incluir desde las
dindmicas escolares acciones que vinculen a los estudiantes de tal manera que éstos se
acerquen a su realidad. Por esta razon, se resalta el papel de la literatura, puesto que
constituye una fuente inagotable de sentidos que ayuda a comprender la trama simbolica de
la realidad. Es una manera de acerca a los nifios y las nifias para que enfrenten el mundo que

los rodea.

La literatura posibilita establecer una conexion de sentido entre lo que sucede en el mundo
simbolico y la cotidianidad de los estudiantes, por esta razon, en cada sesion del proyecto de
aula fue necesario elegir un texto que facilitara que los estudiantes miraran a su contexto de
manera critica y propositiva. Con el proposito de generar confianza, entablar en dialogo con
los estudiantes del grado 5° se privilegiaron recursos literarios pertinentes para su abordaje
en el aula, porque dialogar sobre el conflicto armado en la ruralidad con los nifios y las nifias,
se constituye como una tematica sensible, por la influencia que tienen dinamicas estructurales
en su cotidianidad, los estudiantes en las primeras sesiones demostraron desconfianza para

expresar sus opiniones.

Los nifios estuvieron muy atentos en la lectura del texto, incluso algunos participaron
a traves de la estrategia lectura compartida, a través de preguntas dieron detalles de
la historia leida, reconocieron que la guerra es un flagelo que esta por todas partes,
con la pregunta algo de lo sucedido en la historia ha ocurrido en tu familia, un

estudiante comento:
“A un tio mio lo mato una mina cuando estaba en las autodefensas”

Sigue siendo muy dificil que los nifios relacionen en conflicto armado con sus familias
pues sus apreciaciones son generales, esto en gran medida porque los nifios
desconocen la historia conflictiva del pais y ademas porque estos temas no los hablan

con facilidad. (Nota del diario de campo de la maestra investigadora, Yerledys).
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Ante esta realidad, se resalta que los estudiantes se involucraron con mayor facilidad en
todas las actividades realizadas durante proyecto, mediante el contacto constante con la
literatura, fuera a través de un videoclip, de una pelicula un libro, sus intervenciones
avanzaban en relacion con su cotidianidad y adquirian méas sentido para el trabajo propuesto,
los estudiantes establecieron relaciones, diferencias, semejanzas y conjeturas entre lo que
representaba la historia y sus propias vivencias, de ahi, la importancia de la literatura para el
maestro, porque crea ese vinculo con la realidad, generando proceso de autorreflexion debido
a que:

Mediante el encuentro con la palabra escrita, especialmente con la literatura, los
sujetos pueden reconocerse. Muchas veces, en sus paginas hallan palabras que
nombran sus temores, sus ansiedades, soledades, tristezas; palabras que les permiten

reconocerse y, al mismo tiempo, nombrarse, darle voz a eso que no sabian cémo
significar. (Areiza y Betancur, p.125).

Las obras seleccionadas para el trabajo en el aula con los estudiantes, iban encaminadas a
reconocer la escritura como una practica social, que se requiere para ser ciudadano, por tanto,
se emplea en la cotidianidad para expresarse, para esto se comparti6 el video “el ledbn que no
sabia escribir”, “el lapiz magico” y se realizd la lectura del libro de la escritora Ana Maria
Machado “De carta en carta” logrando una sensibilizacidon con respecto a la importancia de

la escritura, debido a que durante el cuestionario de caracterizacion una alto porcentaje de

los estudiantes respondieron que preferian leer en lugar de escribir.

De igual manera, se encontraron orientaciones didacticas y obras para abordar el tema
central, en este caso el conflicto armado en la ruralidad, con la finalidad que los estudiantes
del grado 5° configuraran relatos autobiograficos y cronicas sobre las vivencias de sus
familias y la comunidad en la que viven, se seleccionaron libros que hicieran referencia a

y )
temas como el desplazamiento, la guerra, la paz y preferiblemente escrito o que sus
protagonistas fuera nifios, entre éstos: “lejos de mi pais” de la escritora Pascale Francotte,
“Crecimos en la guerra” e “Historias de un pais invisible” de Pilar Lozano, “Los nifios hablan

de la paz” de Javier Naranjo, la pelicula “Pequefas Voces” de Jairo Carrillo, entre otros
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(véase anexo 2). Se resalta su importancia porque permitieron que los estudiantes

relacionaran lo que ocurria en las historias con sus propias vivencias.

La pelicula Pequetias Voces fue acogida significativamente por los estudiantes, en
primer lugar, por el colorido de las imagenes y por la narracion de los nifios
protagonistas de la historia, en segundo lugar, porque lograron identificar sucesos de

su cotidianidad en las escenas de la pelicula por ejemplo un nifio manifesto:
“En la pelicula volaban los helicopteros como pasan por aqui por Granada a veces”
“Si, cuando pasan buscando a los del Clan del Golfo”

“Los buscan porque ellos matan policias y entonces el gobierno los busca pa cogelos

presos o matarlos” (Nota del diario de campo #5 de la maestra investigadora
Yerledys)

Estas consideraciones, permite afirmar que la literatura entre la guerra y la paz, constituye
una herramienta esencial para el maestro en épocas de postconflicto, que facilita fortalecer
su quehacer en el aula, la idea no es evitar llevar éstas tematicas al aula, lo ideal es buscar las
herramientas didécticas necesarias que a través de la escritura, de un relato o de una lectura
se acerque a los nifos a la consecuencias del conflicto, para que ellos desde sus imaginarios
y sus propias ideas visibilicen otras maneras de enfrentar la realidad en la ruralidad, desde
esta propuesta se pensd en los nifios de este contexto porque ellos estdn inmersos en
dindmicas como el asistencialismo de grupos al margen de la ley, quienes tras la ausencia del
estado se empoderan de estos territorios y los nifios entre su cotidianidad se les dificulta mirar
lo que sucede y ha sucedido en la historia conflictiva del pais de una manera critica. De ahi,
que la literatura posibilita la creacion de otros mundos posibles, otras alternativas para

ganarle la partida a la guerra a través de la educacion.

Bajo esta perspectiva, la literatura testimonial también fue de gran importancia para
realizar la travesia por el pasado, porque historicamente este género discursivo, como afirma
Suarez (2011), surge de la necesidad de tramitar el pasado, traer al presente uno hechos

dolorosos para que lo sucedido no quede en el olvido, entonces es darle la voz a los que no
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la tiene para que desde sus relatos narren sus vivencias a causa de la guerra, por este motivo,
se seleccion6 como tipologias textuales las cronicas y los relatos autobiograficos,
pertenecientes a lo testimonial, a través de éstas se entablaron espacios de narrativas y relatos
en el aula sobre el conflicto armado del pais, no se abordd en toda su extension, pero los
testimonios de habitantes del corregimiento y padres de familia sirvieron para que los nifios

escribieran sobre como el conflicto armado ha permeado sus vidas, la de sus familia o su

comunidad.
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llustracion 20:Cronica de una estudiante del grado 5°




En esta misma direccion, la literatura infantil fue de gran relevancia para que los
estudiantes construyeran relaciones de sentido y significado entre sus vivencias y el mundo
simbolico representado en las diversas obras abordadas. Actualmente en el pais se encuentra
una gama amplia de estos ejemplares para trabajar con los estudiantes en el aula el tema de
la paz, porque el nimero de escritores dedicados a escribir para concientizar a los nifios y las
nifias sobre la importancia de la paz ha aumentado, éstos retratan en sus obras, esa Colombia
rural que a través de la lectura, el arte, la escritura se revienta y empieza con sus acciones
comunitarias a aportar a la construccion de paz en la ruralidad, de ahi, la iniciativa del
ministerio de cultura que dotar de Bibliotecas para la paz, aquellos lugares en donde los
nifios y las nifias han padecido fuertemente el conflicto armado quienes en ocasiones sus
dinamicas escolares se afectaban por el fuego cruzado entre éstos grupos armados. Como lo

plantea Petit (1999):

La lectura puede ser, justamente, en todas las edades, un camino privilegiado para
construirse a uno mismo, para pensarse, para darle un sentido a la propia experiencia,
un sentido a la propia vida, para darle la voz a su sufrimiento, forma a los deseos, a

los suefios propios. (p.74)

Para finalizar, en este apartado se recalca la importancia de la literatura para el maestro
en épocas de postconflicto en aras de educar para la paz, aunque en medio del conflicto como
una alternativa posible y de construccién de sentido con los nifios en el aula, visibilizar
mundos posibles que conlleven a implementar acciones desde la escuela que al igual como
relata Pilar Lozano en “Historias de un pais invisible” como ésos maestros lograron ganarle
la partida a la guerra desde la educacion. Para esto se requiere de un maestro que aproveche
todos los recursos posibles para llevar a los nifios y nifias se asuman como sujetos de derechos

y ciudadanos que aportar a la consolidacién de paz desde su aula, su escuela y su comunidad.

4.6 La escuela de cara al postconflicto en la ruralidad: Una maleta llena de voces que
viajo con mensajes de paz entre encuentros y escenarios internacionales y nacionales
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La propuesta la “La escuela de cara al postconflicto: Una posibilidad para la
reconstruccion de memoria historica del conflicto armado y el fortalecimiento de las
practicas de escritura en la ruralidad” surge como un camino metodoloégico propicio para
aportar desde el aula a la consolidacion de la paz que se ha trazado el pais, bajo la premisa,
que ésta se construye en los diferentes espacios donde se interactiia con los demas, sea una
cancha, una escuela, un aula, una avenida, etc. se plantea una propuesta didactica, curricular
que permita indagar y conocer sobre las percepciones de los nifios y las nifias que habitan en
la ruralidad. En su fundamentacion el aula constituye un lugar fundamental, puesto que, la
escuela se perfila como un escenario de consolidacion de la paz, que involucra a todos sus

actores.

Se proyect6 un trabajo con los estudiantes del grado 5° de la IE Nueva Granada, por el
alto porcentaje de nifios desplazados por la violencia, en aras de fortalecer sus practicas de
escritura y acercarlos a la historia conflictiva del pais, por estas razones, se origin6d dicha
travesia. La cual durante el segundo semestre fue evaluada por la maestra Elvia Adriana
Arroyave, quien al leerla vio en su fundamentacion, pertinencia para llevarla a otros espacios
por su importancia en el momento historico actual en el marco de postconflicto, con el apoyo
incondicional de la asesora Maria Carmenza Hoyos; se presentaron muchas opciones de

llevar esa maleta llenas de voces a otros escenarios académicos internacionales y nacionales.

El primer evento en el cual se socializd este trabajo de investigacion fue el Congreso
Internacional de Lectura 2018: Para leer el siglo XXI, este se llevd acabo en la Habana,
Cuba, del 27 al 31 de marzo de 2018, gracias al apoyo econémico de la Universidad de
Antioquia y a la Secretaria de Educacion del Municipio de Turbo, entidades que, aportaron
a que ésta oportunidad se materializara. Durante el congreso se realizaron talleres, charlas y
ponencias entorno a la lectura y la escritura que se implementan en paises como México,
Brasil, Chile, Colombia, Argentina, entre otros; igualmente reunieron agentes educativos,
maestros, promotores de lecturas y escritores de literatura infantil. La ponencia se presentd
en el foro ;Urge desenmascarar a todas y a cada una de las mil mascaras de la violencia y

luchar frontalmente contra la impunidad? En éste se compartieron los avances que se tenian
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hasta el momento, puesto que, aun el proyecto con los estudiantes no se habia aplicado en su
totalidad, sin embargo, fue una intervencion muy bien valorada y evaluada por los asistentes
quienes realizaron sugerencias y motivaron a que €sta experiencia llegara a otros escenarios,
porque muestra la cara de esa otra Colombia, que va mas alla de las narco novelas, que en
muchos casos son las unicas referencias de algunos extranjeros, sino que se muestra un pais
que se transforma desde la educacion, que resalta la importancia de la literatura para abordar
estos temas dificiles con niflos y de igual manera, es de vital importancia pensar en los mas
pequeios porque los nifios y las nifias son las futuras generaciones y ellos tienen la capacidad

de representar de muchas maneras el conflicto armado.

{lustracion 21: Presentacion de la propuesta en el Congreso de Cuba

Otro evento académico fue el /I Congreso internacional de la ciencia y educacion, para
el desarrollo y la paz, tuvo lugar en la ciudad de Medellin, en el auditorio principal de

extension de la Universidad de Antioquia, del 25 al 27 de abril del 2018. La experiencia se
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socializ6 en el eje 3 del encuentro denominado “aportes de la educacion y la ciencia para
una cultura de reconciliacion y paz”. Al igual que en el primer evento, los comentarios de
los asistentes y coordinadores de la mesa fueron positivos, resaltaron el hecho que una
maestra de primaria estuviera desarrollando este tipo de propuesta con los estudiantes y que
uno de los retos en este momento era contribuir a la paz desde cada esfera del pais. Ademas,
se resaltd que la propuesta surge en esa Colombia distinta y profunda llamada ruralidad, la
cual ha sido golpeada fuertemente por el conflicto armado y los nifios y las nifias, también ha
padecido sus estragos. [gualmente, recalca su importancia para la consolidacion de la escuela
como un escenario de paz, en el cual se da la participacion a los nifios y nifias victimas del
conflicto armado, para que éstos realicen una mirada critica de los vivido en su comunidad

en aras de proyectarse un futuro distinto.

Del mismo modo, la ponencia fue socializada en el I Congreso internacional y Il nacional
en didactica de la lengua castellana y literatura, en el marco del postconflicto, evento
organizado por la Universidad de la Amazonia, se llevo a cabo del 22 al 24 de mayo del 2018,
en la ciudad de Florencia, Caqueta. El congreso tuvo por finalidad abrir un espacio de
intercambio académico desde el contexto internacional y nacional con respecto a los desafios

en la ensefianza de la lengua y la literatura en tiempos de postconflicto.

La ponencia se presentd ante estudiantes, maestros, escritores y otras personalidades que
estuvieron en el eje tematico “/a literatura como creadora de mundos posibles para la paz”,
durante la intervencion se esboza la ruta metodoldgica trabajada con los estudiantes del grado
5° de la IE Nueva Granada en la cual se dan orientaciones didacticas para propiciar espacios
de narrativas, escritura creativa y lectura compartida sobre el conflicto armado en la ruralidad
con la intencion de reconstruir una memoria histdrica sobre éste, que abarque las maneras en
que sus familias, la comunidad se ha visto afectada por este flagelo, lo anterior aporta un

camino para educar para la paz desde cualquier area en la escuela.
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Ademas, con los asistentes se desarrolla un taller de escritura creativa, escribiendo recetas
de paz, esta actividad surgio al finalizar el proyecto con los nifios y las nifias del grado 5°,
debido a su socializacion se pidid a cada grupo de asistentes, que prepararan esa paz, desde
los ingredientes que cada uno consideraran eran indispensables para su construccioén y
consolidacién en cada rincoén del pais. De igual manera escribieron mensajes para los

estudiantes del grado 5° que luego se socializaron con ellos en el salon de clase.
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Hlustracion 22: Recetas con sabor a paz, elaboradas por asistentes al congreso en Florencia-

Caqueta.

Otro escenario que abrid las puertas para escuchar la maleta llena de voces de los
estudiantes del grado 5° y la comunidad de Nueva Granada en el marco del proyecto “escribir
el arte de narrarse, los nifios hablan del conflicto y pintan de colores la paz, se llevd a cabo
en la ciudad de Bogota durante los dias 09 y 10 de Julio, mediante la invitacion realizada por
la docente de la Universidad Nacional Neyla Pardo coordinadora del grupo de investigacion
Cuestionando la herencia traumdtica: Espacios de memoria en Europa, Argentina y
Colombia o SPEME , quien al enterarse de la propuesta manifestd su interés de conocerla

mas a fondo, se comparte la experiencia con los integrantes de dicho grupo en su gran
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mayoria estudiantes de pregrado y postgrado de la Universidad Nacional, quienes también

en sus trabajo de investigaciones abordan la memoria en otros escenarios.

Durante el encuentro se imparti6 el taller de escritura creativa “La memoria historica:
Una posibilidad para generar espacios de narrativas y testimonios del conflicto armado con
los nifios en épocas de postacuerdo (postconflicto)”. Valedero destacar, de éste encuentro las
alianzas que se establecen con otros investigadores que trabajan memoria desde el contexto
urbano y desde otras mediaciones didacticas como los videos — juegos y la fotografia, se
amplia un referente tedrico a luz de otros autores que sustentan sus investigaciones. Otro
aspecto de gran importancia, del encuentro fue la realizacion del ejercicio de escritura en el
cual los asistentes esbozaron a través de una receta como se prepararia la paz, estas
producciones fueron socializadas, teniendo en comiin que se requiere que cada region una en
diferentes espacios amor, tolerancia, justicia, dialogo y la empatia que facilita ese mirar al
otro y ponerse en su lugar. La motivacion principal en cada ponencia fue llevar ese mensaje
aporte para la paz, puesto que, es un compromiso de todo y no va ser posible lograrla sin la
participacion de todos, de ahi, que es fundamental vincular a los niflos y las nifias, pues son

éstos el futuro del pais.

111

——
| —



il

llustracion 23: Socializacion de la propuesta en la ciudad de Bogota

La maleta llena de voces también lleg6 a Manizales a la 1] Bienal latinoamericana y
caribenia de infancias y juventudes, realizada del 30 de Julio al 03 de agosto de 2018, el
evento fue un escenario de debate y construccion de propuestas para trabajar a favor de las
infancias y juventudes desde los diferentes dngulos incluyendo su vinculacién en
experiencias encaminadas a la construccion de paz en nuestro pais. Durante la bienal la
ponencia se socializé en las mesas “Narrativas y emociones de nifios y nifias y jovenes:
desafios para la construccion de paz” y “Juventudes, infancias, politicas publicas y
construccion de paz”. Fueron espacios de gran aprendizaje e intercambio de saberes,
importante saber que en cada rincén y desde diferentes angulos el pais cuenta con actores y
verdaderos lideres sociales, que movilizan a la comunidad y le apuesta a la consolidacion de
la paz a través de la literatura, se puede afirmar que la educacion es el camino para ganarle

la partida a la guerra.
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Cabe resaltar que cada espacio y oportunidad presentada constituyd un referente de
aprendizaje y fortalecimiento de ésta propuesta didactica, pedagogica y curricular que
vincula como protagonista a nifios y niflas victimas del conflicto armado en la ruralidad
quienes a través de una reconstruccion de memoria historica participaron activamente de un
proyecto de aula que propuso unas practicas de escritura distintas, las cuales posibilitaron
que ellos fueran protagonistas de sus propias historias. Los comentarios y las
recomendaciones recibidas en cada escenario académico motivaron para que en cada sesion
se diera mas confianza a los nifios y nifias y se generan unas condiciones distintas para sus

aprendizajes.

En sintesis, en los diversos espacios en donde escucharon esta maleta llena de voces con
mensajes de paz desde la ruralidad, la escuela, el aula destacaron significativamente que se
desarrollara de cara a las comunidades y el protagonismo de los nifios y las nifias victimas
del conflicto armado en este momento histérico, puesto que, el desafio para consolidar esa
anhelada paz esta en las acciones que implementa cada grupo con la participacion de todos
sus actores y la escuela constituye un espacio propicio para esto, aunque es un camino largo
por recorrer en el &mbito educativo, de ahi la importancia de todas las oportunidades que
posibilitaron que este sendero metodologico llegara a muchas personas en especial a
maestros y estudiantes de licenciatura, para que surjan otras propuestas desde diversos

contexto encaminadas a la construccion de tejido social en el pais. (véase anexo 7).

4.7 ;Qué seguiria después del conflicto armado?... El aula una cocina para preparar

recetas de paz

El aula es un espacio de diversidad en el que confluyen distintos ritmos, animos, talentos
y por ende diferentes estilos de aprendizajes. Por tanto, es un lugar que admite todas las
transformaciones posibles, puede pasar de ser un castillo lleno de principes y princesas a una
cocina en la cual con la orientaciéon de un gran chef (el maestro) se preparan las mas

interesantes recetas de paz. Lo anterior, estd muy relacionado con los propositos que el
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maestro establece para orientar el proceso de ensefianza y aprendizaje de la escritura. En esta
ocasion, los estudiantes del grado 5° de la IE Nueva Granada proyectaron desde sus
imaginarios como se cocinaria esa paz en cada rincon del pais, cudles serian esos ingredientes
que permitirian que estas magicas preparaciones se cocinaran en su punto, con la

contribucion de todos.

Durante las sesiones finales de la travesia, en la fase 3 “Hacia la consolidacion y
sistematizacion de la experiencia”, que constituyeron el cierre del proyecto con los
estudiantes, después de haber realizado un recorrido por una parte de la historia conflictiva
del pais, que permitio que los nifios y las nifias escribieran relatos autobiograficos y cronicas
en los que esbozaron como el conflicto armado ha permeado sus vidas, a sus familias y su
comunidad, con la idea de que reflexionaran sobre ese pasado reconstruido a la luz de los
relatos de habitantes de su comunidad y sus propias vivencias. También era de gran
relevancia que se proyectara un presente y futuro destino, por esta razon, se partid del
interrogante ;qué seguiria después de la guerra y tanto conflicto armado?, para esto se
proyect6 el video de Ferndndez y Ceballos (2016) ;Adids a la guerra!: Los colores de la
paz, en este se muestran los dibujos y relatos de nifios y nifias de diferentes regiones de
nuestro pais que unieron sus voces y dijeron no a la guerra y pintaron de muchos colores un
pais distinto y en paz. Los estudiantes dieron sus aportes sobre los sentimientos, emociones

y opiniones generadas al observar el cortometraje, con respecto a la guerra opinaron:

“Para mi la guerra es estar en conflicto y en violencia con las demas personas.

(Luisa Fernanda, estudiante grado 5°)

“Es cuando matan a las personas y se las llevan”.
(Erick David, estudiante grado 5°)
“La guerra para mi es cuando peleamos y vivimos bravos con los demas” .
(Michell, estudiante grado 5°)
“Para mi la guerra es cuando hay batalla entre la guerrilla, los tarascos y los militares”.

(Santiago, estudiante grado 5°)
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“Para mi la guerra es pelear entre la familia y tener conflicto con los compariieros en la
escuela”

(Yolanyi, estudiante grado 5°).

Con respecto a sus apreciaciones sobre el video y sobre sus concepciones sobre el
significado de la guerra, se puede afirmar que para los nifios ésta no sélo se evidencia en
enfrentamientos entre grupos armados, desde sus ideas tienen claro que la guerra no es s6lo
dejar de enfrentarse, es también dejar de pelear entre familiares, compafieros y amigos.
Ademas, reconocen que la paz se puede consolidar en diferentes contextos entre estos la
escuela, lugar que constituy6 la motivacion central en la construccion de esta propuesta, por
este motivo, comprendiendo que es una tarea que convoca a todos desde sus diversas
actividades se vincularon estudiantes, maestros, padres de familia y habitantes del

corregimiento Nueva Granada, puesto que:

Educar en pro de la paz es una tarea que no solo corresponde a profesionales y
docentes, sino que debe empezar desde casa. Sin embargo, afianzar esta labor a través
de la formacion que los nifios y jovenes reciben en los colegios es sin duda uno de los

retos mas grandes e importantes que la sociedad colombiana enfrenta. (Ruiz, y Garcia,

2017, p.11)

A continuacion, se leyo un fragmento del libro Historia de un pais invisible regalo enviado
por la escritora Pilar Lozano, en el cual ésta retrata las maneras como los maestros de Toribio
(Cauca), Granada, (Antioquia), Belén de los Andaquies (Caquetd) e Istmina (Chocd), cuatro
puntos de la geografia nacional que hacen parte de esa Colombia rural invisible azotada
fuertemente por la guerra, pero que gracias a las propuestas ingeniadas por esos héroes de
verdad (como los llama la escritora) a través de estrategias como golombiano (futbol sin
arbitro y agresiones), vivir bajo el principio Nasa Wet Set Fxinzenxi —que traduce “lo que
se haga debe llevar al buen vivir”, la radiocicleta y la lectura se convierten en armas
poderosas que permiten ganarle la partida a la guerra, logrando que los nifios y las nifias de
estos sitios de la ruralidad se dediquen a sus actividades académicas, a las labores agricolas

y trabajen conjuntamente de la mano de toda la comunidad.
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Hlustracion 24: Lectura compartida con los estudiantes.

En esta direccion, con los estudiantes de 5° grado de la IE Nueva Granada, en esta etapa
de finalizacion del sendero recorrido, era lograr una reflexion por la cual se abogé a la
memoria historica, entonces, los estudiantes lograron establecer un panorama de todos los
estragos ocasionados por el conflicto, la violencias y las guerras a nivel internacional,
nacional y regional, del mismo modo, establecer conexion con sus vidas y las de sus familias,
a través de ésta experiencia fortalecer sus practicas de escritura con la elaboracion de relatos
autobiograficos y cronicas, convenia ahora responder a la pregunta ;Qué seguiria después
del conflicto y la guerra?. Entonces, se comenz6 a vislumbrar en el camino otras
oportunidades de escritura que llegaron en el camino a partir de sus proyecciones de un futuro
distinto, a los estudiantes se le dio la posibilidad de crear recetas de paz en la cual dieran a
conocer cuales ingredientes serian los mas efectivos para que dicha paz llegara a cada rincén

del pais y todos pudieran disfrutar de ella.
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Se retoma, nuevamente la importancia del maestro que fomenta experiencias distintas y
permite de los estudiantes desarrollen sus capacidades creativas, escritlrales y artisticas para
abordar temas dificiles en el aula, la idea no es desligar la realidad del pensum escolar, el
reto es articularla en el diario vivir de la escuela; en esta ocasion se integraron saberes de
diferentes areas enfatizando en lenguaje y catedra de la paz que son las principales fuentes
que sustentan esta propuesta para fortalecer las practicas de escritura y reconstruir una
memoria histérica del conflicto armado en la ruralidad. Al igual que los relatos
autobiograficos y las crénicas, con las recetas con sabor a paz, se escribi6 en funcién de un
proposito establecido, conocido por los estudiantes, se llevaron ejemplos sobre recetas, se
explico a los estudiantes aspectos formales de las misma relacionadas con su macro y micro
estructura, los estudiantes realizaron dos borradores para llegar a la version final en la cual
pudieron a través de la evaluacion formativa realimentar sus producciones desde la

autoevaluacion y coevaluacion.
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Hlustracion 25: Borrador y version final de una receta con sabor a Paz de un estudiante del grado
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Desde la realimentacion recibida los estudiantes tenian la posibilidad de fortalecer
aspectos relevantes de sus producciones, se reitera lo importante no era una nota, era lograr
que todos los estudiantes se involucraran en cada actividad y que vincularan a sus
experiencias nuevos saberes. Las recetas surgen de la conexion establecida con el libro de la
escritora Pilar lozano, nuevamente se destaca el papel relevante de la literatura para crear
mundos posibles en el aula y generar ese acercamiento a la realidad actual con los mas
pequenios. A partir de estas recetas los nifios plantearon otras maneras como se puede lograr
la paz en un territorio, para ellos es claro que se necesitan muchos ingredientes y es deber de
todas las personas sin importar su edad aportar para que esta se cocine en cada espacio que
convive. En sus recetas los ingredientes mas comunes fueron amor, tolerancia, amistad,
armonia, carifo, respeto y valentia. En otras también se dejo ver pizcas de sin conflicto, sin

enfrentamiento, cero peleas, sin violencia, reconciliacion y unos cuantos gramos de perdon.

De la cocina de escritura del grado 5° los estudiantes realizaron recetas como “la ensalada
de la paz” para cual es indispensable afiadir buenos kilogramos de convivencia, armonia,
respeto, sin conflicto y unas cuantas libras de alegria todos estos mezclados y bien revueltos
conforman tan apetecido plato. Otros optaron por un plato que requiere de mas procesos y
elaboraron e/ pan de la paz, ademas de la alegria, la amistad, el amor, esta receta contiene
secretos especiales requiere de trabajo en equipo, puesto que la paz no se prepara sola
requiere que todos asuman roles para su construccion, ademads a este pan se le debe esparcir
un ingrediente fundamental que no se puede perder y que en estos tiempos se necesita mucho
en nuestro pais, unos cuantos gramos de esperanza, fundamental para dar ese toque final a
toda la mezcla anterior. También entre tazas, pizcas y kilogramos de felicidad, amistad,
compaifierismo, alegria, generosidad se realizd la torta de la paz. De todas aquellas
producciones de los estudiantes del grado 5° se resalta su ingenio, creatividad y pertinencia
con el tema abordado, sus textos son engranaje de ideas coherentes que se fueron construyen
y en cada sesion con los materiales de apoyo empleados, las orientaciones y el didlogo se

lograba una mejor version. (véase anexo 1)
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Hlustracion 26: Recetas con sabor a paz, elaboradas por los estudiantes del grado 5°.

Es importante resaltar, que durante la travesia las recetas de paz tal como se nombro en
un apartado anterior, llegd a otros escenarios, se compartieron con estudiantes, maestros,
investigadores, padres de familia de otros lugares, incluso algunos de éstos también tuvieron
la oportunidad de realizar sus propias recetas, las cuales fueron socializadas con los
estudiantes, con esta idea, se pretende hacer hincapié en la importancia de generar ambientes
de confianza en el aula, no plantear las situaciones desde otros contextos desconocidos para
los estudiantes, sino, plantearles varias opciones, animarlos con frases positivas, en este
proyecto siempre los estudiantes fueron llamados escritores, lo que generaba un ambiente de
confianza y de contacto cercano con la maestra que permitia que se alcanzaran los propositos
planteados en cada sesion. Por otro lado, se da el protagonismo a los estudiantes y se perciben
como interlocutores validos que tienen la capacidad de opinar, argumentar y configurar sus

ideas de acuerdo a un contexto o situacion planteada.
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Las recetas de los estudiantes fueron coherentes y completas al igual que las que
elaboradas por maestras y estudiantes de pregrado o postgrado, en la siguiente imagen se
observa el arroz de la paz elaborado por una estudiante del grado 5°, en la cual ademas de los
ingredientes comunes, ella agrega una onza de vida y especifica que se sirva acompafnado
con una sopa de reconciliacion y perdon. También se relaciona el café de la paz, una receta
elaborada por una estudiante de la universidad nacional con la que se compartié la propuesta
y en ambas se observan posibilidades acertadas para construir la paz, cumplen con los
criterios establecidos para la tipologia textual, pero ambas incluyen un detalle similar y es
que dicha receta debe servirse acompanada, en el caso del arroz de la paz con la sopa de la
reconciliacion y el perddn, y en el caso del café de la paz con galletas de resistencia y queso
de construccion. Teniendo en cuenta dichas ilustraciones se puede afirmar que los nifios y las
nifias son capaces de fortalecer sus practicas de escritura en la medida que desde el aula se
plantean précticas que posibilitan su participacion, en la medida que el maestro confia en

ellos y los orienta para el logro de los objetivos establecidos.
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Hlustracion 27: Recetas el café de la paz elaborada por un estudiante de la Universidad

Nacional de Colombia y El arroz de la paz, de la estudiante de grado 5°.
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Asi mismo, con acciones concretas que van mas alla de actividades escolares, como las
planteadas por la escritora Pilar Lozano en “Historias de un pais invisible”, con la ayuda del
maestro, los nifios y las nifias pueden contribuir a la construccion de paz desde el aula, la
escuela o su comunidad, porque en sus ideas e imaginarios tienen claro como seria esa
Colombia en paz, que se logra con la participacion de todos trabajando en equipo, debido a
que, después de tanto conflicto que se ha vivido y se vive a diario, los nifios y nifias opinan

que se requiere la paz en todos los espacios que interactuamos con otros.

4.8 Conclusiones y discusiones

Lecciones aprendidas y limitaciones encontradas: ;Hemos llegado al final de esta

travesia, pero quedan todavia nuevos senderos por emprender!

Al llegar a este punto, me permitiré esbozar las lecciones aprendidas y las limitaciones
durante la travesia incluyéndome en esta narracion, seria imposible para mi escribir sobre las
transformaciones que se lograron, sin empezar desde los cambios que suscitd este recorrido
en mi ser, en mi manera de concebir al otro y de mirar mi quehacer como maestra. Puedo
afirmar, que fue una experiencia maravillosa, en cada sesion daba lo mejor de mi a los nifios
y las nifias, sus comprensiones y aportes sobre las tematicas abordadas, me llevaban a
prepararme y buscar caminos que facilitaran sus aprendizajes, no se ponian notas, entonces

lo mas importante era que todos lo lograran.

Siguiendo a Lerner (2001), me atrevo a decir que el desafio es hacer de la escuela un lugar
donde se forman lectores y escritores, asumir este reto desde mi quehacer como maestra,
permitié movilizar mis concepciones acerca del sentido y significado que tiene la lectura y
la escritura en la cotidianidad, reafirmar el poder que tienen las palabras para entender y
cambiar realidades. Bajo estas consideraciones, siento que cumpli con mi deber, porque le

permiti a 20 estudiantes de la IE Nueva Granada enfrentarse a unas practicas de escritura

121

——
| —



distintas, que fueron construcciones sociales porque necesitaron las miradas del otro para su
fortalecimiento, los nifios y las nifias realizaron autoevaluacion y coevaluacion de sus
producciones, de igual forma, con la docente del grupo también revisamos y

realimentabamos a los estudiantes.

Bajo las consideraciones anteriores, puedo afirmar que en cuanto a la ensefianza de la
escritura no existen los enfoques, modelos o recetas perfectas para su abordaje en el aula,
cada contexto ofrece un mundo de posibilidades para su orientacion en el aula; a través de la
experiencia aqui constituida se establecieron conexiones entre aspectos formales de la
escritura y las vivencias con relacion al conflicto armado de los participantes, por esta razon,
los estudiantes en todo momento fueron los protagonistas del proceso y este empoderamiento
también motivaba para que se esforzaran y se alcanzaran los objetivos planteados en cada
sesion. Me llena de mucha satisfaccion que se logro proponer en la IE Nueva Granada otras
practicas de escritura que como lo sostiene Vasquez (2004) fueron todo un oficio artesanal
donde los nifios entrelazaron sus vivencias de la infancia, las voces de sus familias, sus suefios
y deseos; por otro lado permiti que estos estudiantes del grado 5° vivenciaran unas practicas
en las cuales escribian para ser escuchados y entendidos, de ahi que, fue necesario realizar
borradores hasta llegar a su version final, pude plasmar mi sentir como maestra 'y estudiante
de maestria con respecto a la escritura, porque generalmente los nifios y las nifias de primaria
escriben para la nota, debido a esto la idea fue llegar un poco mas alla de las actividades
escolares, queda todavia mucho por fortalecer en la Institucion con respecto a la escritura,
pero considero se debe dirigir la mirada al proceso de alfabetizacion inicial desde los
primeros afos de escolaridad, atin en 5° de primaria se consiguen estudiantes que no tienen
un dominio basico del codigo escrito. Seria interesante que en la Institucion revisaran las
estrategias que se emplean en dichos niveles, esto porque ya en el grado 5° los estudiantes
finalizan el ciclo de educacion bésica primaria y pasarian asumir otros retos y exigencias en

basica secundaria.

En cuanto al proceso de reconstruccion de memoria historica planteado, el cual se recopild

a partir de los relatos autobiograficos y las cronicas escritas por los estudiantes del grado 5°,
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se logroé vincular las voces de sus familias y habitantes de dicho corregimiento, puesto que,
como sustenta Jeilin (2002) la memoria es una construccion social y colectiva, es la manera
como un grupo de personas recrea su pasado. En esta direccion, algo que pasod se vuelve
significativo si se resalta su importancia para el presente, entonces estas narrativas en las se
reflejan los testimonios de otras victimas del conflicto armado y la mirada de los nifios y
nifias del grado 5°,fortalecieron sus practicas de escritura en la medida que sus producciones
no estaban motivadas por una nota, estaban guiadas por el interés de los nifios de conocer
mas sobre la historia conflictiva del pais, entonces fueron otras practicas que dieron espacio
para la investigacion, en las cuales fue necesario la lectura y la oralidad familiarizar a los
estudiantes con la temdtica, propiciar momentos para escucharse y escuchar a otros y espacio
de fortalecer sus escritos a través de instrumentos de evaluacion formativa como las rubricas,
las rejillas y las listas de chequeo, durante las fases de revision y reescritura. Por otro lado,
desde el comienzo se abog6 a la memoria simbolica por Melich (2006) como aquella que
‘permite proyectarse un futuro diferente, de ahi, se derivo el taller de escritura creativa
“recetas con sabor a paz” en donde los estudiantes del grado 5° partiendo de la pregunta ;Qué
seguiria después de tanto conflicto armado? plasmaron de forma creativa estética y desde
sus imaginarios con que ingredientes se construiria esa paz tan anhelada en cada rincon del

pais.

Por otro lado, al principio de la travesia, me referia a los procesos de ensefianza y
aprendizaje, como si el primero garantizard necesariamente el segundo, ahora después de esta
experiencia me refiero a la ensefianza como aquella responsabilidad que tiene el maestro de
explorar todos los caminos posibles para que los nifios y las nifias aprendan, de seleccionar
un material didactico de calidad y llamativos para ellos, de emplear una configuracion
didactica que tenga sentido con relacion a la clase de aprendizajes que quiere alcanzar con
sus estudiantes, pero que necesariamente no garantiza que todos sus estudiantes aprendan
lo mismo, porque en el aula encontramos diversidad en todo los sentidos, por eso en esta
travesia encontré muchos escritores unos principiantes, otros basicos y otros avanzados,
porque sus ritmos de aprendizajes eran distintos, pero si puedo afirmar que cada nifio y nifia

se quedod con un pedazo del proyecto en el corazon.
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Conviene aqui enfatizar que, por cuestiones del tiempo destinado para la implementacion
del proyecto en el aula (13 sesiones), no se puede hablar de grandes transformaciones para
el contexto de la Institucion, pero si ésta propuesta representa una semilla para maestros y
maestras de la region de Uraba, por cuanto consolida un sendero metodolégico de como
abordar la historia conflictiva del pais con los nifios y las nifias, invalidar esa mirada que
conlleva a subestimarlos y creer que con ellos no se puede dialogar sobre temas de actualidad,
sobre temas dificiles; la clave estd en determinar las maneras, las formas de abordaje en el
aula, en esta direccion, se hace necesario seguir transitando este camino, sobretodo en el
contexto de Uraba, una region que ha sido golpeada fuertemente por el conflicto armado, en
el cual un alto porcentaje de sus habitantes han padecido de distintas maneras sus
consecuencias. Pero queda en mi el compromiso de fortalecer el proyecto y poder aplicarlo

con mas tiempo o en su efecto compartirlo con otros maestros.

Con respecto a la politica educativa y demas iniciativas del MEN para mejorar la calidad
educativa, se resalta que es de gran importancia que el maestro reconozca todos aquellos
referentes curriculares e iniciativas, pero la idea no es trabajar solo para los resultados,
porque las pruebas no abarcan todo lo que los estudiantes deben aprender y saber, es
necesario voltear la mirada a la oralidad, a la escucha y contribuir por ejemplo a que los
estudiantes puedan enfrentarse a hablar en ptblico, entonces el maestro no puede encasillarse
en trabajar s6lo para que se mejoren los resultados, para esto, es necesario que se fomenten
otras experiencias de aprendizajes que posibiliten por un lado fortalecer las competencias

evaluadas, pero, también aprender a desenvolverse en su cotidianidad.

Otro aspecto relevante, es la oportunidad de educar para la paz en medio del conflicto, es
claro que designar en el curriculo un espacio para la catedra de la paz no es suficiente, pues
algunas actividades que proponen los maestros terminan relegandose a la nota cuantitativa,
resalto los esfuerzos realizados por el MEN con la publicacion de los documentos dirigidos
a la comunidad educativa “Orientaciones de educacion para la paz”, “Propuesta de
desempenos de educacion para la paz” y “Secuencias didécticas para educacion para la paz”.

Asi mismo las orientaciones didacticas de la CNMH vy la propuesta de Ruiz y Garcia (2017)
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“Galeria de los suefos: La educacion para la paz desde el aula” recalco son propuestas muy
interesantes que tuve la oportunidad de explorar, excelente material interactivo y didactico
para abordar tematicas como la memoria histérica, la construccion de paz desde el aula, los
cuales aportaron significativamente en la elaboracion del sendero didéctico transitado con

los estudiantes del grado 5°.

Sin embargo, hace falta mas difusion entre los maestros queda pendiente compartir con
los maestros y las maestras herramientas didacticas que permitan visibilizar que construir paz
no es cuestion de un area, es un deber desde la escuela aportar a su consolidacion y las
propuestas pueden ser transversales y abordadas desde diferentes areas del pensum escolar.
En este sentido, para futuros trabajos de investigacion, seria pertinente indagar sobre los
imaginarios de los maestros que ensefian en contextos de conflicto armado y a su aporte a la

paz, de mismo modo, qué estrategias didacticas emplean para abordar la memoria en el aula.

Importante resaltar los alcances de la propuesta, puesto que, pese a las limitaciones llegd
a muchos escenarios nacionales e internacionales, fue valorada por diferentes personalidades,
pero fue de vital importancia para mi que llegd a otros maestros y a estudiantes de ciclo
complementario, con los cuales interactiie y comparti material empleado como los libros y
demas textos abordados con los nifios. También destaco que en dichos espacios encontré
otras personas que también se preocuparon por aportar a la paz y abordan la memoria desde
el contexto urbano a través de otras herramientas como los videos juegos. Interesante que en
cada escenario que se socializo la propuesta fue bien valorada por los asistentes, quienes
resaltaban mi labor como maestra rural y el hecho que pensara en los nifios y las nifias pues

son ellos el futuro del pais.

Bajo esta perspectiva, se resalta el papel del maestro como gestor del cambio en la
ruralidad y las multiples posibilidades para desde el aula aportar a las transformaciones del
contexto de la escuela, pues ésta tiene que estar abierta a la comunidad, la escuela representa

un espacio donde se existe, se vive y se aprende juntos, es necesario reconocer al otro como
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interlocutor valido que también aportar a ese quehacer en el aula, vincular las vivencias de
estas comunidades facilita las interacciones y crea confianza con los nifios y las nifias, que
aportan para que el proceso de ensefianza y aprendizaje tenga sentido, pues se aprende para
la vida, en esta ocasion esas vivencias estaban relacionadas con el conflicto armado por las
finalidades establecidas en esta propuesta, pero también pueden ser otras dindmicas como las
actividades agricolas, las ganaderas entro otras, en las cuales los nifios y las nifias tienen unos

saberes propios que pueden servir de punto de partida para que realicen otras comprensiones.

Finalizo resaltando una de las inquietudes que motivo el recorrido, el momento coyuntural
de Colombia en el marco del postconflicto (postacuerdo) ya que trae consigo unos desafios,
la escuela no esta exenta de ellos, con todos los sucesos en el ambito nacional en cuanto a la
politica me llevan a pensar que es necesario cambiar la manera de mirar al otro, con esto
hago hincapié en los nifios y las nifias, los maestros estamos llamados a sumirlos como unos
sujetos de derechos que participan, qué tienen capacidad para opinar sobre la realidad de su
pais, que tienen un sentir sobre lo que sucede a su alrededor y pueden ser ellos los proximos
gobernantes, experiencias como la pérdida del plebiscito y la consulta anticorrupcién me
lleva a pensar que los maestros tenemos una gran responsabilidad ética y politica con el pais,
y estas situaciones no van a cambiar, sino, se empieza desde los primeros afios escolares a
contribuir a la formacion ciudadana y desde la realidad nacional y local formar ciudadanos

criticos.
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ANEXOS

Anexo 1: “Algunas vivencias durante el proyecto con los estudiantes”
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Anexo 2: Consolidado general de las sesiones del proyecto de aula

N°® Fase y Nombre | Duracién | Objetivo Temdtica(s) Materiales Participantes Espacio Producto
Fecha de la sesién
0 Fase 0
Presentar ala Fases del Presentacion en power | Rectorde la IE Caseta Consentimientos
Sesién Conocemos | 2 horas E:::;clt:;m 4 proyecto y sus point Comunal informados firmados por
Semana del 22 - | el proyecto y sus proyecto, respectivas Estudiantes grado 5° los padres de familia.
26 de Enero. motivaciones explicando sus actividades Video beam (Sede principal)
etapas y la
(Se realiza una importancia para | Importancia del Computador Docente Tutora
proyeccion sujeta toda l”, proyecto para la (autora de la
a los espacios y comunidad. comunidad Consentimientos propuesta)
tiempos dados por informados
el rector) Docente
colaboradora o lider
del grupo
Padres de Familia
1
Semana del 22 - | Fase 1 2 horas Dol Obra:
26 de Enero Sensibilizacion y Ez‘;:npl‘;zne‘ ¢ | Guerra - Conflicto | Lejos de mi Pais Sala de Collage con los dibujos de
alistamiento T i armado Autor: Pascale Estudiantes sistemas los estudiantes en el que
sobre la guerra y Francotte esbozan como se imaginan
paz, -Mundial a Colombia en Paz y que se
Sesién 1 estableciendo - Nacional Hojas de block Docente orientadora necesita para lograrlo.
relaciones con - Regional
Establecemos los las vivencias y Papel iris de colores
desafios para la experiencias Desplazamiento Lépices de colores Docente lider del
travesia  ..(Taller del il grupo
tendedero de la nacional y Lana, cinta o pita (para
Paz) regional. Memoria el tendedero)
Histérica
Ganchos o pinzas de
Cultura de Paz ropa
Semana del 29 al 2 | Fase 1 Reconocer la Obras:
de febrero Sensibilizacion y | 2 horas importancia de | La escritura— De Carta en carta Reescritura del texto en el
alistamiento la escritura en practicas de Autora: Ana Maria Docente orientadora cual esbozan sus ideales de
la - escritura Machado. Aula de una Colombia en paz.
Sesi6n 2 configuracién clases
El arte de escribir de las ideas, Proceso parala | Ellapiz magico Estudiantes Nota: En el portafolio de la
pens_anluemos ¥ | escritura Autora: memoria escribiran sus
SELimIChitsy Maria Eugenia Blanco comentarios de la sesidn.
Relatos
testimoniales y El leén que no sabia
Crénicas escribir
Autor: Martin
Balthscheit
Computador
video beam
lista de chequeo
Construir
Semana del 29 Fase 1 relatos Relatos Obra: Aula de Plan textual parala
Enero al 2 de Sensibilizacion y | 2 horas testimoniales testimoniales Video “Te cuento mi Docente orientadora | clases elaboracidn de los relatos
febrero alistamiento orales que cuento” testimoniales.
involucren Autor: Universidad de
Sesién 3 Biresies Narifio Estudiantes Relatos testimoniales
relevantes de orales (video de los nifios)
las vivencias,
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“Viajando en el
Tiempo, te cuento

situaciones y
emociones de

Secuencias de
imagenes

mi cuento” los estudiantes.
Computador video
beam
Cartulina
Hojas de block
Fotocopias
Fase 1 2 horas Identificar en la crénica
Semana del 29 Sensibilizacién vy Identificar los Crénicas y sus Obra: Aula de leida sus aspectos
Enero al 2 de alistamiento aspectos caracteristicas Crecimos en la guerra- Docente orientadora | clases fundamentales.
febrero relevantes que Crénicas
Sesién 4 se tienen en Autora: Pilar Lozano
cuenta para la Fragmento: 69-88
iAhora miremos er«fnllurd. de Estudiantes
crénicas! Rt Computador
Video beam
Presentacién en power
point
Fotocopias
Semana del 29
Eneroal 2 de Fasel 3 horas Reconocer las | Relato testimonial | Obra: Docente orientadora Videos de los relatos
febrero Sensibilizacién y caracteristicas Pelicula Pequefias Voces testimoniales de los
alistamiento del relato Conflicto armado Estudiantes estudiantes (Oral)
testimonial Desplazamiento Docente lider del
Sesion 5 ligados a Directores: Jairo grupo
Escuchemos experiencias Eduardo Carrillo y Oscar
Jjuntos, “Pequefias permeadas por Andrade
Voces” el conflicto
(Cine foro) armado, el Cancién: Que canten los
desplazamiento nifios
Autor: José Luis Perales
Cartulina de colores
Portafolio de la
memoria
Computador
Video beam
Fase 2 Escribir relatos | Aspectos Obra: Docente Aula de
Semana del 08 de | Emprendiendo la | 2 horas testimoniales formales parala | Me llamo Yoon orientadora clases Primer ejercicio de

al 12 de febrero

travesia, de las
memorias a la
escritura

Sesion 1
iEn sus marcas....a
escribir ya!

que evidencien
sus
experiencias
con relacién al
conflicto
armado o al
desplazamiento

escritura de
relatos
testimoniales

Autora: Helen Recorvits

Fotos de los nifios

Estudiantes

escritura de relatos
autobiograficos
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Portafolio dela
memoria

Lapiceros — ldpices

7
Semana del 08 de | Fase 2 2 horas Socializar Obra:
al 12 de febrero Emprendiendo la escritos de Ideas sobre Revision y realimentacion
travesia, de las otros nifios postconflicto, Los nifios piensan la paz | Docente orientadora de los relatos testimoniales
memorias a la alusivos a la proceso de paz y
escritura pazysu como la escuela Autor: Javier Naranjo
importanciaen | aporta al proceso Rector
Sesion 2 el posconflicto | de paz.
Leemos otros del pais Juego Concéntrese
nifios que han Estudiantes
escrito sobre el Fragmentos del libro
conflicto, el Los nifios piensan la paz
desplazamiento y (pag.20-28)
la paz
Portafolio de la
memoria
lapices de colores
Tarjetas de colores
8 Fase 2
2 horas Obra:
Emprendiendo la Identificar los | Hechos Docente orientadora | Caseta Elaboracién de preguntas a
travesia, de las 5uCesos relevantes en la Cuento “Soplando comunal personajes representativos
memorias a la importantes historia del Suefios” Estudiantes del corregimiento
escritura que enmarcan | corregimiento
la historia del Nueva Granada Autor: Sergio Andrés
Sesion 3 corregimiento Ydfez Arango Integrante de la
Conociendo la de Nueva comunidad (Padre
historia de mi Granada y su de familia de los
pueblo y su papel relacién conel Portafolio de la primeros habitantes
en postconflicto conflicto memoria del corregimiento)
armado
) 3 horas
Fase 2 Indagar a Juego la escalera Docente orientadora Videos de los nifios
Emprendiendo la personajes Aspectos “viajando atrds” realizando preguntas a los
travesia, de las representativos | relevantes sobre invitados
memorias a la que vivieron la | la Historia del Estudiantes
escritura época de corregimiento
desplazamiento
Sesion 4 enel Habitantes del
Reporteritos en corregimiento Preguntas elaboradas pueblo ( Invitados
travesia por la por los estudiantes especiales)
memoria
10 Fase 2 2 horas
Emprendiendo  la Escribir Obra: Docente orientadora | Aula de Elaboracién de Crénicas
travesia, de las cronicas que Sobre la cronicay clases sobre la historia del
recopilen los sus caracteristicas | Lacalle es libre Estudiantes corregimiento y su
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memorias a la hechos Autora: afectacién por el conflicto
escritura relevantes Monika Doppert. armado.(Primera version)
sobre el
Sesion 5 conflicto
Escribo crénicas armado que se
sobre mi pueblo y vivié en el Portafolio de la
su historia corregimiento memoria
11
Fase 2 2 horas Revisar los Importancia de la | Obra: Docente orientadora | Aula de Rescritura de los relatos y
Emprendiendo la relatos reescritura - Asi vivo yo clases crénicas
travesia, de las testimonialesy | revision de los Autora: Pilar Lozano
memorias a la las crénicas escritos Estudiantes Lectura de las
escritura. para su Fragmento 83 — 87 producciones de los
fortalecimiento estudiantes
Sesién 6 teniendo en Cronicas y relatos
Reescribiendo mi cuenta los testimoniales de los
experiencia ejemplos estudiantes
compartidos en
las sesiones Rejilla valorativa
12
Fase3 2 horas Organizar los Organizacién y Obra: Los nifios piensan | Docente orientadora
aspectos decoracion de los | la paz Aula de Version final de los relatos
estéticos relatos Estudiantes clases autobiograficos y las
Hacia la (imdgenes, testimoniales y Autor: Javier Naranjo crénicas
consolidacion y dibujos, etc.) las crénicas Fragmento: 78 — 80
sistematizacion de que elaboradas por Docente lider del
la experiencia acompafiaran | los estudiantes Relatos testimoniales grupo
las
Sesidn 1 producciones Crénicas
Revisando y escritas
recopilando la Lapices de colores
memoria histérica
Cartulina de colores
Pinturas
Pinceles
13
Fase 3 Reflexionar Propuestas de los | Obras:
2horasy | sobrela nifios sobre cdmo Docente orientadora | Aula de Recetas con sabor a PAZ
30 experiencia se construye la Video clases
Hacia la minutos originadacon | paz |Adids a la guerra, los Estudiantes
consolidacién y el proyectoy colores de la paz
sistematizacion de consolidar Que serequiere | Video de YouTube
la experiencia recetas con desde la
sabor a paz cotidianidad. Historia de un pais
invisible

Sesién2

¢Y qué viene
después de la
guerra? Contamos
nuestra travesfa
hacia la
construccion de
Paz

Autora: Pilar Lozano

Realizar el video de los
nifios leyendo sus
producciones

156

——
| —




Anexo 3 Instrumentos empleados por estudiantes durante la planificacion y revision de sus
escritos.

PLAN TEXTUAL PARA LA ELABORACION DE RELATOS TESTIMONIALES

Qué escribir? ¢De que tratar mirelato | ;Quiénes leerin mi texto? (Como lo presentaré?
testimonial?

Relato autobiografico y
cronica
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LISTA DE CHEQUEO

Aspectos

Si

El relato autobiogrifico tiene un titulo

Contiene datos claro sobre fechas,
lugares v datos exactos

Se evidencian experiencias, anécdotas
v vivencias del autor(a) ligadas ala
guerra, el conflicto armado y el
desplazamiento.

Presenta hechos acompafiados de
sentimientos o emociones (alegria,
tristeza, melancolia, dolor eic)

LISTA DE CHEQUEQ PARA ESCRITOS

Aspectos

Si

No

El texto tiene un titulo

El texto es claro y se entiende el
mensaje que quiere dar el
compafiero(a)

maynsculas

En el texto se usan adecuadamente las

En el texto se evidencian signos de
puntuacion (comas, puntos seguidos,
puntos apartes, etc.)

——
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Rejilla de evaluacion de un escrito

Nombre:

Fecha:

En una escala valorativa de 1 a 5 (siendo 1 la valoracidon mas baja y 5 la valoracion mas alta), diligencia la
siguiente informacion)

Criterios 1 ]12|3 |4 |5 Observaciones
Contenido: El temay la
idea central se presentan
de forma clara

Organizacion: Las
oraciones y los parrafos
presentan ideas claras,

Vocabulario: Hace uso de
palabras adecuadamente y
algunas reglas gramaticales

Ortografia, acentuacion y
puntuacién: Escribe
palabras correctamente y
hace uso de algunos signos
de puntuacién
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Anexo 4: Consentimiento informado

]
o

AR Fonenltnd de Educcion
AN Y Departamento de Educacion Avanzada
SRR Maestria en Educacion Linea de Profundizacion
Pac ,::ﬁ_‘.'?.:,“.':I,;l‘:,,,\,, Ensefanza de la Lengua y la Literatura

CONSENTIMIENTO INFORMADO
INSTITUCION EDUCATIVA NUEVA GRANADA

En el marco del programa de Maestria en Educacién Linea de Profundizacién Ensefianza de
la Lengua y la Literatura de la Universidad de Antioquia, se encuentra en proceso de
implementacién 1a propuesta didactica de Intervencién que tiene por nombre: “La escuela de
cara al posconflicto en la ruralidad: Una posibilidad para la reconstruccion de memoria
histérica en zona de conflicto armado a través de las practicas de escritura” con el propoésito
de abrir el didlogo en el aula de clases con los estudiantes, sobre temas dificiles como el

conflicto armado, y a su vez,establecer esa conexién con sus propias vivencias y la historia
del pals.

Dentro de este propuesta de intervenclién, se realizara el proyecto “Escribir: el arte de
narrarse” con la ejecucion de diversas actividades con las que se pretende potenciar el nivel
de participacién de las nifias y los niflos, por lo que se abrirdn espacios en los cuales se
dialogaran sobre asuntos del diario vivir en el espacio personal, familiar y en especial el
escolar, de modo que dichos relatos serviran como “terapla de sanacién” a la vez que se

fortalece la escritura escolar y se genera reflexién y autoevaluacién sobre sus roles en
el proceso actual de posconflicto del pais

Esta propuesta de profundizacién se encuentra a cargo de la docente tutora del PTA:
Yerledys Palacios Salina, aspirante al titulo de Magister en Educacion.

Por lo cual, por medio de este consentimiento, se les solicita a los padres de familia la
autorizacion para que su hija o hijo haga parte de dichas actividades las cuales contaran con

registros manuales, fotograficos y de video, que seran usados Gnicamente dentro del marco
de la propuesta de profundizacién anteriormente planteada.
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Facultnd de Edueerdn

Departamento de Fdoeacion Avanzada

e Rt Maestria en Educacion Linea de Profundizacion
B ANTHM A
eI As TGRS Ensenanza de la Lengua y la Literatura

Acepto que mi hija o hijo participe en el desarrollo de las actividades propuestas.

Nombre Del Nifio/Nifia Participante:

Nombre Del Acudiente:

Cédula Del Acudiente:

Firma Acudiente o Padre de Familia

161
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Anexo 5

Cuestionario de Caracterizacion

“l FRPTARIODA I g Y
. DEPART PAMRIT O TS A AT R NSRS, MRS T (S,

U e e STCFE Arantpey TR MCTACTIN I o
INSTITUCION EGUCA TIVA MUE WA GRAMACA
DANC: 285227000222 NIT: 206372221.7

-

= == """ CUESTIONARIO DE CARACTERIZACIOM DE ESTUDIANTES

Queridos estudiantes y padres de famifia def grado 4° de 2 (£ MUEYA C5 £ 854 os
Sede Principal, el siguiente es un Cueslionario de caracienzatidn e ia woiizds
estudiantil que hara parte de Ia propuesta de intervencién sobre lzs Pricticss e
Enseflanza de Escritura orientada por el Ministerio de Educacin Maciors
Universidad de Antioquia. Es informacién para ser utllizadz scizments parz z9tcs
académicos.

W

Por favor diligencia Ia siguiente informacién:
Datos generales:

Nombre completo del estudiante:

Edad: Sexo: fermenino: rEscufin.

Cuidad o municipio de procedencia:

Donde vives: con quien vives:
Ultimo nivel de escolaridad de tus padres:

Primaria: primaria incompleta:

Secundarta;

Universitarios:_____ No ha realizado estucios formales:
Selecciona la opcién de acuerdo a tu caso:

Para llegar al colegio empleas entre:

O-1t1hora____ entre 1y 2 horas s entre 2 o més hora

Vives en el corregimiento hace: menos de 1 afio entre 1 y 2afice
mas de 3 afios

¢Eres Desplazado Incluido en el Registro Unico de Victimas7:
Si No Cédigo:
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W REPURLICA DE COLOMBMIA

DEPARTAMENTO DE ANTIOQUIA - MUNICIPIO DE TURBO
SECHE TARIA DE EDUCACION Y CULTURA
INSTITUCION EDUCATIVA NUEVA GRANADA
DANLE: 203837000833 NIT: 00037280237

eciben apoyo Psicosocial o econdmico por parte del estado o la familia
—~pertenece alguno de los siguientes programas, selecciona solo los que sean

de tu caso:

Més familiasen Accion FamiliasensuTierra
Mas Jévenes en Accion Ayudas Humanitarias

Juntos otros

Asuntos académicos:
Solo para que respondan los estudiantes de acuerdo a sus intereses y gustos:

-Te acompanan tus padres en la realizacién de las tareas o actividades
escolares:

Siempre casi siempre algunas veces nunca

-¢De estas dos actividades cual te gusta mas?

Leer Escribir

Porque?:

-Con qué frecuencia escribes:

Siempre__ algunas veces Nunca solo escribes en la escuela:

-Sobre qué temas gusta escribir:

Disponen en tu hogar de libros o de espacios para el fomento de la lectura y la
escritura? Si___ No Cuales:

UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA




Anexo 6
Formato diario de campo

DIARIO DE CAMPO

Objetivos de la sesion:
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Anexo 7

Certificados de participacion en los congresos en los cuales se socializé la experiencia

El Comité Organizador
il del Congreso Internacional
Lectura 2018: para leer el XXI

ertificad

Del 27 al 31 de-marzo
L1 Habapa, Cuba

A A P i, r ? P f-f P
) Por su asistencia en calidad de: F AL e
{’/ Dado en La Habana, Cuba, el 31 de marzo de 2018
-:"-‘ﬁ&- f) ,7{
e o f(-_.f_ LA PP
Dra. Emilia Gallego Alfonso MSc. Elena Socarras de la Fuente

PRESIDENTA DIRECTORA |
Comité Cubano del BBY institute Cubane dedvestigacidn Cultural Juan Marinello

<

Eumwf-'fj - La presente consbancia acredita la participacidn que ampara este cerlificado, inscrito én ¢l REGISTRO DE CONGRESOS
del Comité Cubana del IBBY y su Cétedra Latinaamericana y Caribena de Lechara y Excritura can el folie_ £ 2/




CIEMCLA y EDUCACION | —
para ol Dasapscllo y la Tz CIEHCLA = EDUCACION
piea £l Tesapealio 5 la Taz

(QFGHG Permanente dac L%

Bogota, 0.C., 15 de mayo de 2013

Diocente

YERLEDYS PALACHIS SALINAS
Estudiante de Posgrado
Universidad de Anboquia

Medellin

Apreciada Docente Palacios:

A nombre de los comités Directivo y Académico del Il C Intemacional de Ciencia y
Educacion para el Desamolio y |3 Paz, realizzdo el 25, 26 y 27 de abrl de 2018 en I3
Universidad de Anfioquia, nos penmitimos agradecerle su paricipacion en este evento,
pues se constituyd en un aporte fundamental para las reflexiones, discusiones y aportes
analiticos con todos los actores plblicos y privados nacionales & intemacionales sobre |3
formuiacion de politicas pablicas de los sectores de la Educacion y la Ciencia en nuestro
pats.

Estamos seguros que este || Congreso Intermacional de Ciencia y Educacion para el

Desamdllo y la Paz contrbuira al fortalecimients de |as instituciones del sector educative,

par ko Su aporie s constiuye en un referente dave de analisis para avanzar en la
Eﬂuﬂ de los resultados de estas politicas publicas.

En este senbido, & FummmﬂemmFrEpnndnmdmnmqlesem
presentado a los candidatos a la Presidencia de la Replblica y al proximo Gobismo
Mammdnmpmpuesmsenrelmalasrefmqmsemqmmnpﬁunamde
Educacion; para fortalecer el Sistema de Ciencia, Tecnologia & Innovacion; con & papel de
3 ciencia rhﬂcnmenhmhumm de una cultura de reconciliacion ¥ paz y los
aportes de la Educacion y la Ciencia para un nuevo modelo de desamollo integral,
equitativo, fransparents v con justicia social. Como aspecios ransversales se abordaran
los problemas de financiacion y descentralizacion de la ciencia y la educacion.

Esperamos nos siga nardnenlaﬁammdadesymlasemtegmdemudmadd
Foro Permanente de Ciencia y Educacion para & Desarmollo y ks Paz.

Condialmente,

U G

CARLOS Al BERTO GARZON FLOREZ
Coordinador Genaral

Carrera 51 Mo 1048 — 22 Oficing 205, Bogota — Colombia. Telefono 57(1) 5337481 — 305 423 5447
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-y
WA UNIVERSIDAD DE LAAMAZONIA

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

LICENCIATURA EN LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA

Certifica que

YERLEDYS PALACIOS SALINA
C.C.N° 1.077.432.301

Participé como Ponente en:

I CONGRESO INTERNACIONAL Y SEGUNDO NACIONAL EN
DIDACTICA DE LA LENGUA CASTELLANA Y LA LITERATURA

Realizado del 22 al 24 de Mayo de 2018
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DIEGO MAURICIO BARRERA Q.
Coordinador de Programa
Facultad de Ciencias de la Educacion Licenciatura en Lengua Castellana y Literatura

Florencia-Caqueta, 2018

Desigualdades, Desafios a las democracias, memorias y Re-existencias
30de julio - 3 de agosto de 2018. Manizales, Caldas, Colombia
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Certifica que:

Participd con la ponencia:

(Intensidad horaria de 40 horas)
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Bogotd, D.C., 11 de julic de 2018.

A quien comesponda.

Yo, Neyla Graciela Pardo Abril, docente titular de la Universidad Nacional de
Colombia, Coordinadora del Grupo Colombiano de Andlisis del Discurso Medidtico
— Colciencias Al- y coordinadora del proyects, Cuestiohando la herencia
traumdtica: Espacios de memona en Europa, Argentina y Colombia o SPEME, por
sus siglas en inglés; certifico que Yerledis Palacios Salina identificada con cédula
de ciudadania ndmero 1.077.432.301, impartid el taller de escritura creativa La
memaora histérica: Una posibiidad para generar espacios de narrativas y
testimonios del conflicto armado con los niftos en épocas de postacuerda, el dia
(10) de julic del afio 2018 en la Universidad Nacional de Colombia - sede Bogota.
Su trabajo se destacd por la excelente calidad v compromiso académico y
hurmano.

Se expide a solicitud de la interezada a los once (11) dias del mes de julio del
2018,

—

Meyla Graciela Pardo Abril.
Docente Titular.
Universidad Macional de Colombia.




