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RESUMEN

El trabajo de profundizacion denominado La lectura inferencial: punto de referencia para
la formacion ciudadana en la escuela, hace parte del proceso de la Maestria en educacion
de profundizacién, en la linea de ensefianza de la lengua y la literatura, cuyo objetivo
central fue fortalecer la lectura inferencial y con ella, la formacion ciudadana en identidad,
pluralidad y valoraciéon de las diferencias, en los y las estudiantes del grado 4°A de la
Institucion Educativa Santa Fe del municipio de Turbo; a partir de la implementacion de
una Secuencia Didéactica —SD—, que acoge el enfoque sociocultural de la lectura.

La metodologia utilizada fue la Investigacion Accion, la cual nos permitié reconocer la
probleméatica en el aula, observarla, analizarla y reflexionar desde nuestra préctica
educativa. En correspondencia con esta, se disefié e implement6 una Secuencia Didactica
que permitiera alcanzar el objetivo propuesto.

Entre los principales resultados se destaca que la implementacion de la Secuencia Didactica
“Un mundo por comprender con la lectura inferencial”, generdé una movilizacion de los
aprendizajes de los y las estudiantes en lectura inferencial, en mayor medida en las
inferencias enunciativas y discursivas. Asi mismo, avanzaron en la realizacion de las
inferencias textuales a nivel microestructural y, reconocieron su identidad y la de los
demas, la pluralidad existente en Turbo y en Colombia, y el valor que tienen las diferencias.
También podemos afirmar que es posible fortalecer la lectura inferencial en el aula, y con
ella los aspectos de la formacién ciudadana que se abordaron en esta propuesta, mediante
una seleccién consciente que hace el maestro del material de lectura que se llevara al aula,
el cual debe estar relacionado con las vivencias de los y las estudiantes en su cotidianidad,
con sus intereses y necesidades, asi como con las problematicas que los afectan, que para el
caso puntual de un municipio como Turbo, estan permeadas por multiples formas de
violencia.

De igual modo nos generd la reflexion, acerca de la necesidad de reconfigurar nuestras
practicas de ensefianza, en torno a la manera de como desde la didactica orientamos las
practicas de lectura en el aula, a la luz de los nuevos planteamientos que permitan a los
sujetos comprender su realidad, y en esa medida emanciparse. Es decir, formar ese sujeto
critico, analitico, capaz de tomar decisiones frente a las situaciones que le atarien.

PALABRAS CLAVES: lectura inferencial, practica sociocultural, identidad, pluralidad,
valoracion de las diferencias.



ABSTRACT

The deepening work called The inferential reading: a point of reference for citizen
education in the school, is part of the process of the Master's Degree in in-depth education,
in the line of teaching of language and literature, whose main objective was to strengthen
the inferential reading and with it, the citizen formation in identity, plurality and assessment
of the differences, in the students of the 4th grade of the Educational Institution Santa Fe of
the municipality of Turbo; from the implementation of a Didactic Sequence -SD-, which
welcomes the sociocultural approach to reading.

The methodology used was the Action Research, which allowed us to recognize the
problem in the classroom, observe it, analyze it and reflect from our educational practice. In
correspondence with this, a Didactic Sequence was designed and implemented to achieve
the proposed objective.

Among the main results is that the implementation of the Didactic Sequence "A world to
understand with inferential reading”, generated a mobilization of the students' learning in
inferential reading, to a greater extent in the enunciative and discursive inferences.
Likewise, they advanced in the realization of textual inferences at the microstructure level,
and recognized their identity and that of others, the plurality existing in Turbo and in
Colombia, and the value of differences. We can also affirm that it is possible to strengthen
the inferential reading in the classroom, and with it the aspects of civic education that were
addressed in this proposal, through a conscious selection made by the teacher of the reading
material that will be taken to the classroom, which It must be related to the experiences of
the students in their daily lives, with their interests and needs, as well as the problems that
affect them, which for the specific case of a municipality such as Turbo, are permeated by
multiple forms of violence.

Likewise, it generated reflection on the need to reconfigure our teaching practices, based on
the way in which didactics guide reading practices in the classroom, in the light of new
approaches that allow subjects understand their reality, and to that extent emancipate. That
is, to form that critical, analytical subject, capable of making decisions in the face of the
situations that concern them.

KEYWORDS: inferential reading, sociocultural practice, identity, plurality, assessment of
differences.



PRESENTACION

El trabajo de profundizacion, La lectura inferencial: punto de referencia para la formacion
ciudadana en la escuela, hace parte del proceso formativo de la Maestria en Educacion-
Modalidad de Profundizacion, en la linea ensefianza de la lengua y la literatura. EI cual fue
desarrollado entre mayo de 2016 y septiembre de 2018, en la Institucién Educativa Santa
Fe de Turbo-Antioquia —en adelante I.E. Santa Fe—, con estudiantes del grado 4° A.

Esta indagacion surge en el interés de tres maestras por cualificar los procesos ligados a la
lectura en el dmbito escolar. Particularmente, por la necesidad de fortalecer la lectura
inferencial que constituye un requisito indispensable para ejercer la ciudadania. Por tanto,
es un tema que la escuela debe considerar con especial énfasis. De acuerdo con la Ley
General de Educacion 115 (1994), la escuela como escenario fundamental para la

educacidn, tiene por funcion primordial formar para y desde el ejercicio de la ciudadania.

Asi pues, las estudiantes de Maestria en Educaciéon en la modalidad de profundizacion,
trabajamos en investigacion aplicada segun el fundamento que otorgan los lineamientos del
Ministerio de Educacion Nacional —MEN-. Dicha investigacion comienza por el
reconocimiento de diversas problematicas que acaecen en el &ambito educativo; y de manera

particular, en las potencialidades y necesidades de los contextos escolares.

De este modo, los maestros y maestras en formacion pueden plantear proyectos conceptual
y metodoldgicamente pertinentes para dichos contextos, a fin de que el proceso permita la
transformacion de las propias practicas institucionales. En esta medida, el trabajo de
profundizacion parte de la lectura del contexto, la identificacion de unas necesidades
respecto a las practicas de lectura, desde la perspectiva sociocultural y del analisis de las

falencias que existen con relacion a la lectura inferencial.

Esta Gltima se constituye en un aprendizaje necesario para acceder a la comprension de lo
que leemos. Y para efectos de esta propuesta decidimos orientarla desde el enfoque

sociocultural, el cual asume la lectura como un hecho y un acto social, que debe ser



estudiado, analizado, ensefiado y aprendido desde una relacion directa con el contexto y
con la cultura.

Por esto, desde nuestro quehacer de maestras y el rol que ejercemos como tutoras del
Programa Todos a Aprender —PTA 2.0—, decidimos realizar el trabajo de profundizacion
enfocado en la lectura inferencial como tema central. Particularmente, buscamos establecer
relacion directa entre el proceso de lectura inferencial con la identidad, la pluralidad y la
valoracion de las diferencias; estos ultimos, como elementos que hacen parte de una de las

dimensiones constitutivas de la formacion ciudadana.

Podemos llegar a considerar que solo en la medida en que un sujeto desarrolle capacidades
para inferir informacion respecto de quién habla en un texto, de cudles son las
intencionalidades de este y de los mensajes que hay entre lineas, entre muchos otros
aspectos, solo entonces ese sujeto podra tener una participacion efectiva en distintas
situaciones de comunicacién. Ademas, puede lograr acercarse a una lectura critica de lo
que ocurre a su alrededor y, con esto, tener elementos que le permitan ejercer su

ciudadania.

Como caso particular, en el grado 4°A de la I.LE. Santa Fe, la lectura y la formacion
ciudadana son dos aspectos que se trabajan de forma desarticulada. La primera se aborda
como un acto cognitivo, el cual es asunto exclusivo de la escuela alejado de lo que se vive
en la realidad de cada estudiante. Asi mismo, direccionan la formacién ciudadana solo
desde el area de ciencias sociales como un concepto que puede ser aprendido, pero no se

hace visible en la escuela.

Por estas razones, desde la perspectiva sociocultural, pretendemos que la lectura sea
considerada como “una tarea social (se asumen roles, se muestran identidades, se
interactua, se ejerce el poder al leer)” (Cassany, 2010, p.3). En este sentido, la lectura tiene
una relacion directa con el planteamiento de Pérez Abril (2004), respecto a la necesidad de

pensarla como condicion indispensable para el ejercicio de la ciudadania.

Pues de acuerdo con este ultimo, “esa via arroja luces para remover ciertas concepciones
sobre la lectura y las funciones de la escuela respecto a ella” (p.73). Desde esta mirada, no

podemos pensar la escuela por fuera de los ambitos de formacion politica y ciudadana. Los



aprendizajes relacionados con el lenguaje, entre los que se encuentran la lectura y la
escritura, cobran un papel muy importante, ya que ofrecen la posibilidad para formar
sujetos que desarrollen capacidades para hacer lectura del mundo; y que puedan en virtud
de esto, participar responsable y activamente en las decisiones que los afectan, como parte

de una sociedad y una cultura.

Por lo anterior, gracias al proceso de formacion de la maestria y a los aprendizajes y
reflexiones que de esta se han desprendido, adquirimos cada vez mas consciencia del
sentido de nuestra practica pedagdgica respecto a la necesidad de trabajar en el
fortalecimiento de la lectura inferencial como requisito para la comprension. Asi mismo,
frente a la urgencia de abordar asuntos relacionados con la formacion ciudadana, los cuales
exigen de una lectura comprensiva que permita empoderarse, participar, comprender el
mundo, formarse, relacionarse. En sintesis, trabajar en la configuracién de propuestas
didacticas, que contribuyan al mejoramiento de los procesos de formacion lectora en la
escuela desde la realizacion de inferencias en cada uno de nuestros contextos de actuacion

profesional.

Pero maés alla de esto, somos conscientes de la urgencia de revisar criticamente nuestras
propias practicas educativas, en torno a la lectura; con el &nimo de avanzar en los cambios
requeridos para transformarlas y cualificar los procesos de acompafiamiento y formacion

que debemos llevar a cabo con los y las estudiantes.

Es asi como, para dar cuenta de estas exigencias, elegimos la Secuencia Didactica como
configuracién didactica propicia para trabajar en el fortalecimiento de la lectura inferencial.
Lo que nos permite, a su vez, abordar la identidad, la pluralidad y la valoracion de las

diferencias, como aspectos centrales de la formacion ciudadana.

De ahi que, la lectura, como practica sociocultural, debe favorecer los procesos de identidad
en los y las estudiantes, para que se reconozcan como parte de una cultura, un territorio y
un devenir historico y social. Asi mismo, debemos favorecer espacios de interaccion,
dialogo y reconocimiento de aspectos humanos, sociales y politicos que nos unen; pero
también de los que nos diferencian y son necesarios formar, en y desde el respeto y la

validacién de dichas diferencias.



Para lograr tal fin, acogemos el enfoque Cualitativo de la investigacion en el ambito
educativo. Dentro de las caracteristicas fundamentales de este enfoque se encuentran la
basqueda del conocimiento y el mejoramiento de distintas situaciones que hacen parte de
las realidades educativas. Por esto, partimos del reconocimiento de los contextos y
establecemos las problematicas a las que buscamos responder desde la investigacion, con
especial énfasis en el registro sistematico de la practica; lo que permite poner en dialogo a
la teoria y la préactica, reflexion y accion, para luego dar cuenta de un hacer reflexionado
(Osses, Sanchez & Ibafez, 2006).

Asi mismo, en coherencia con lo anterior, indagamos desde la metodologia de
Investigacion Accion, que permite encontrar una correspondencia entre las fases que se
plantean para su realizacién y los momentos que implica la puesta en marcha de la
Secuencia Didéactica. Los postulados del método exigen la revision y reflexidn autocritica
de las préacticas educativas, desde las cuales podemos avanzar en la cualificacion de los
procesos de ensefianza y aprendizaje. Al respecto, Latorre (2005) también afirma que la
investigacién-accién se presenta como una metodologia que contribuye a la mejora de la

practica educativa.

Como parte esencial de la presentacion, a continuacién, presentamos la organizacion de los

capitulos que componen nuestro trabajo de profundizacion:

En el primer capitulo presentamos la construccion del problema de investigacion, a partir
de la lectura del contexto del municipio de Turbo, en el departamento de Antioquia; como
escenario en el que se encuentra ubicada la Institucién Educativa Santa Fe. Ademas,
desarrollamos el anélisis de antecedentes legales e investigativos, el planteamiento del
problema, la justificacion, el objetivo general y los especificos.

Las lecturas para el desarrollo de este primer apartado permiten enfocar la mirada en las
dindmicas econdmicas, politicas, sociales, educativas, entre otras, que se viven en el
territorio; a su vez que facilitan comprender cuéles situaciones permean la escuela. No
podemos pensar en una propuesta que favorezca la lectura inferencial si desconocemos el

referente que permita leer la realidad de manera detallada.



En esta medida, pudimos constatar que esta propuesta de profundizacion es viable en la
escuela. Pues permite incorporar lo que vivimos en el contexto a las practicas educativas,
desde el enfoque sociocultural. Ademas, logramos concluir que, en la medida en que se
fortalece la lectura inferencial, como requisito indispensable para la comprension, se
pueden fortalecer paulatinamente asuntos centrales de la formacion ciudadana como son: la

identidad, la pluralidad y la valoracion de las diferencias.

En el segundo capitulo presentamos el marco tedrico-conceptual que esta integrado por
cuatro categorias. Estas constituyeron los referentes sobre los cuales construimos nuestra
propuesta de profundizacién. Una de las categorias es la lectura como practica
sociocultural, en la cual hicimos énfasis en los procesos de comprension lectora y en las

implicaciones de la lectura inferencial asumidas desde este enfoque.

Otra de las categorias que planteamos es la lectura como requisito para la formacion
ciudadana. Esta nos posibilitdé comprender que con la lectura podemos transitar hacia las
lecturas del mundo, y que se debe asumir como derecho, como préctica viva, como medio
de desarrollo de los individuos para ejercer la participaciéon ciudadana. Cabe anotar que,
mediante la realizacion de inferencias el sujeto se acerca a esas lecturas; porque leer es
comprender y es alli cuando la lectura inferencial cobra su importancia como el eje que

sostiene este trabajo de profundizacion.

También tenemos la categoria denominada la Secuencia Didactica una configuracion
didactica que favorece el analisis de la préctica educativa. Establecer esta categoria nos
condujo a leer autores que la sustentaran, pues tuvimos claro que no la asumiriamos como
un instrumento sino como una configuracién didactica que posibilita el analisis y la
reflexion, que desde la préactica educativa se requiere. Es decir, que fuera el hilo conductor
con el que conectamos las actividades que llevariamos a cabo durante el tiempo de

intervencion.

Finalmente, presentamos la categoria reconfiguracion de las practicas de los maestros. Esta
nos llevo a reflexionar acerca de reconfigurar las practicas a la luz de estas nuevas maneras

de emprender el quehacer pedagogico. Lo que también deja claro es la necesidad de indagar



y profundizar en las posibilidades que permite la ensefianza y el aprendizaje de la lectura

inferencial, desde el enfoque sociocultural.

Ademas, en esta planteamos que los maestros y maestras estamos llamados a revisar
nuestra practica, desde las posibilidades que propone el dialogo de la teoria con la praxis.
Lo anterior es un asunto fundamental para la construccién de sociedad y para la formacion
de una ciudania que se reconozca a si misma, desde la identidad, la pluralidad y la

valoracion de las diferencias.

El tercer capitulo trata del disefio metodologico, concebido desde el paradigma cualitativo
de la investigacion y desde el enfoque de la Investigacion Accion en educacién. En este
presentamos todo lo referido a los pasos de la investigacion, que tienen correspondencia
con los objetivos trazados. El paso 1: Diagnosticar y descubrir una preocupacion tematica
"problema™ mediante la aplicacion de una prueba diagndstica y el proceso de observacion
de las dinamicas del aula, posibilito caracterizar las practicas de lectura inferencial de los y

las estudiantes del grado 4° A de la Institucion Educativa Santa Fe.

Los pasos 2 y 3 de disefio e implementacién del plan, los hicimos mediante la intervencion
pedagdgica en el aula, a través del disefio e implementacion de la Secuencia Didactica.
Luego en el paso 4, de reflexion e integracion de resultados, que corresponde al cuarto
objetivo, entramos a valorar los efectos de la Secuencia Didactica como configuracion que
posibilita el fortalecimiento de la lectura inferencial y con ella algunos de los aspectos
centrales de la formacién ciudadana (identidad, pluralidad y valoracion de las diferencias),

desde el enfoque sociocultural de la lectura.

Estos pasos de la Investigacion Accion —IA—, nos permitieron definir las técnicas e
instrumentos de recoleccion de la informacion, reconocer los participantes desde su nivel
de vinculacion en la investigacion y establecer el proceso de analisis e interpretacion de los
datos; como también la pertinencia, el asumir posturas responsables con el manejo de esta 'y
establecer consideraciones éticas de acuerdo con la poblacion que fue participe en la
investigacion.

En el cuarto capitulo presentamos el andlisis y discusion de los resultados, en el que

establecemos los hallazgos frente a cada objetivo trazado, producto de la recoleccion de la



informacién en cada uno de los momentos de la Investigacion Accion. A partir de los
resultados de la prueba diagndstica, de las reflexiones que consignamos en nuestros diarios
de campo, de las notas de lo observado en el aula y de los talleres que realizaron los y las
estudiantes del grado 4° A, lo cual favorecid la caracterizacion de las practicas de lectura de

estos y estas.

La anterior informacién fue tomada como punto de partida para el disefio e implementacion
de la Secuencia Didactica y a su vez posibilito valorar su impacto. De igual manera, en este
capitulo discutimos estos hallazgos, lo que llevo a ponerlos en dialogo con el marco teorico

y con los antecedentes que rastreamos.

Por ultimo, presentamos el quinto capitulo, en el cual damos a conocer las conclusiones del
trabajo de profundizacion y las recomendaciones para docentes, maestros y maestras en
formacion y directivos que desean poner en practica una propuesta como la nuestra. Asi
mismo, dimos a conocer, por una parte, los efectos que esta propuesta de profundizacion
gener6 en los actores que estuvimos presentes, y por otra, algunos asuntos que no
alcanzamos a abordar por situaciones de tiempo y por los limites que establecimos para este
trabajo; pero que pueden derivar en otras investigaciones.

Para finalizar esta presentacion, es preciso aclarar que en las reflexiones y analisis en torno
a nuestro trabajo de profundizacién fue necesario reconocer las caracteristicas de los sujetos
que participaron. Aqui los presentamos acompafiados de los articulos los y las, como un
asunto de identidad, para darles un lugar de reconocimiento a los nifios y las nifias, asi
como al resto de actores que tuvieron injerencia a lo largo de todo el trabajo; méaxime
porque el trabajo busca fortalecer la lectura inferencial, y con ella, algunos aspectos

centrales de la formacion ciudadana.

Cabe aclarar que, los nombres de los y las estudiantes han sido cambiados para garantizar
su derecho a la privacidad y como un aspecto que concertamos y quedo pactado en los
consentimientos informados. Asi mismo, nos incluimos en todo el relato porque fueron
nuestras experiencias, percepciones, puestas en escenas, tensiones, temores, avances Yy
retrocesos, los que enriquecieron el trabajo; aspecto que tratamos de recrear a través de la

escritura. Ademas, especificamos que, en el presente trabajo de profundizacion, dos de las



autoras no somos docentes de base de la Institucién Educativa Santa Fe, pero participamos
como tutoras del Programa Todos a Aprender —PTA 2.0—.

También consideramos necesario dar a conocer las dudas en el inicio de la investigacion.
Especialmente encontramos que, al revisar criticamente las propias practicas se accede a un
camino que en principio es insospechado. La pretension fundamental que esto constituye es
la de desacomodarse y confrontarse para dejar de lado muchas de nuestras certezas y ser
autocriticas; lo cual significd para cada investigadora un reto muy grande y muchos
aprendizajes. Es por esto que, a continuacion, procedemos a presentar cada uno de los

apartados de nuestro trabajo de profundizacion.



CAPITULO 1 - CONSTRUCCION DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1 Contextualizacion

El trabajo de profundizacidn, la lectura inferencial: punto de referencia para la formacion
ciudadana en la escuela, se lleva a cabo en el municipio de Turbo (Antioquia); ubicado en
el Golfo de Urabé a orillas del Mar Caribe. EI municipio limita con los departamentos de
Chocé y Cordoba. Esta conformado por 18 corregimientos, 225 veredas y 2 resguardos
indigenas. Ademas, tiene una extension que oscila entre los 3.055 km?2 y los 3.090 kmz, con

una altura de dos metros sobre el nivel del mar (Keep, 2009).

Turbo fue erigido como municipio hace 177 afios, lo cual lo ubica como una de las
poblaciones méas antiguas de la region del Urabd antioquefio. En su historia, las
comunidades han mantenido relacion constante con el mar, y en los Ultimos afios ha venido

cobrando un interés particular en lo referente a los nuevos desarrollos portuarios del pais.

Segin el Plan de Desarrollo Municipal 2016-2019 (s.f.), Turbo presenta muchas
problematicas, tales como: insuficiente infraestructura educativa, falta de inversion social,
deficiencias en el suministro de agua potable, falta de oportunidades de acceso y
permanencia en relacion con la cultura, la educacion, el empleo, la salud, entre otros. Todo
esto evidencia carencias en la implementacion de politicas publicas que impulsen el
desarrollo social de cara a las necesidades basicas de la poblacién, que respondan a los altos

indices de descomposicion social, pobreza y desempleo.

De otro lado, los grupos armados de distintos bandos tienen una fuerte influencia en este
territorio. Por ejemplo, desde la década de los 70’s, las guerrillas de las FARC y el EPL
hicieron su arribo a esta zona. Afios después llegan también las autodefensas y otros grupos
delincuenciales a este territorio, que por ubicacion geoestratégica constituye la ruta

privilegiada para el trafico de droga y armas.
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Las pugnas de estos grupos delictivos por el control territorial se convierten en factor
generador de multiples violencias, ponen a la poblacion civil en medio de las disputas y
ocasionan una violacion sistemética de derechos. De igual forma, la riqueza de sus recursos

naturales ha significado conflictos por la apropiacion de las tierras.

Todos estos factores crean ciclos de violencia que se intensifican en distintos momentos de
lo que va corrido en estas tres décadas, y han dejado miles de victimas de distintos hechos,
tales como: homicidios, desplazamientos, lesiones personales, desapariciones y torturas;

por lo que ha sido catalogado como uno de los municipios mas violentos del pais.

De acuerdo con el reporte generado en la pagina web de la Unidad de Victimas, en Turbo, a
la Fecha del primero de julio de 2017, se presentan las siguientes cifras de hechos
victimizantes que han marcado a este municipio. En total son 88.718 victimas del conflicto
armado registradas, de las cuales se identifica un total de 16.165, “victimas directas de

desaparicion forzada, homicidios, fallecidas y no activos para la atencion” (RNIL, 2018, p.1).

Este panorama incide en la configuracion del ciudadano turbefio, quien desde la nifiez
adquiere patrones de conducta que se masifican y trascienden a la escuela. Tales como: la
recurrencia a la agresion fisica y verbal para resolver los conflictos, las actitudes que
silencian e invisibilizan al otro, la indiferencia frente a actos de injustica, la intimidacion, la
discriminacion y el rechazo a la diferencia, entre otras. Ya que, un contexto en el que
predomina la imposicién de la fuerza antes que la democracia y la libre expresion, genera

impactos en las maneras de relacion de los individuos.

La desconfianza, el miedo, la apatia, la poca credibilidad ante el estado, el ausentismo en la
participacién politica, la indiferencia y la intolerancia entre otros aspectos, se han
convertido en conductas comunes que permean la cultura turbefia. Por esta realidad es
prioritario reflexionar acerca de la formacion ciudadana que reciben los y las estudiantes;
por lo que, queda la tarea de apuntarle a la formacion de sujetos criticos, asertivos,

autonomos y proactivos.

Ahora bien, bajo el analisis del contexto educativo podemos decir que, en el municipio de
Turbo la educacion es certificada y esta direccionada por las orientaciones que brinda el

Ministerio de Educacion Nacional -MEN—; las cuales son impartidas a través de la
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Secretaria de Educacion del municipio. Ademas, Turbo cuenta con una planta docente que
oscila entre los 1400 y 1500 educadores, con 39 instituciones educativas oficiales
focalizadas por el Programa Todos a Aprender —PTA 2.0-; el cual apunta a mejorar la
calidad educativa en las areas de lenguaje y matematicas de la basica primaria y en

preescolar.

En cuanto a calidad educativa, podemos decir que, en los ultimos afios, el municipio ha ido
mejorando los resultados del indice Sintético de Calidad Educativa en la basica primaria —
ISCE-?, que pasé de 4.2 en el 2014 a 5.01 en el 2015. Sin embargo, dichos resultados se
encuentran adn por debajo del promedio Nacional, que era de 5.4 en 2104 y subi6 a 5.6 en
el 2015.

Cabe anotar que el avance fue ante todo en el area de lenguaje, gracias a diversas
estrategias que propendieron por fortalecer los procesos de lectura y escritura, para lograr
mejores desempefios. Proyectos y programas como: Proyecto institucional de lectura,
escritura y oralidad —PILEO—, Turbo lector, Maratones de Lectura, tertulias literarias,
recitales poéticos, rastreo y socializacion de experiencias significativas en lectura y

escritura, entre otros, posibilitaron dichos avances.

No obstante, esos procesos tienen que orientarse a contribuir no solo en el ambito
academico. Las politicas publicas educativas deben apuntar siempre a promover la
formacion del ser integral, desde distintas dimensiones: politica, social, intelectual, ética y

espiritual; pues las realidades sociales asi lo requieren.

Se necesita un compromiso decidido frente a la formacién con equidad, valoracion, respeto
por las diferencias, fomento de la libre expresion, reconocimiento de las potencialidades de
los sujetos, fortalecimiento del trabajo conjunto, incentivos a la solidaridad y la pluralidad,;
entre muchos otros asuntos que tienen una relacién directa con la formacién ciudadana y

que presentan fuertes rupturas en nuestra sociedad.

! Programa para la excelencia docente y académica Todos a Aprender, PTA 2.0

2 El cual tiene una escala del 1 al 10, siendo 1 el nivel mas bajo y 10 el superior.
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Después de presentar este breve panorama del municipio de Turbo, es necesario focalizar la
atencion en la Institucion Educativa Santa Fe, la cual se encuentra ubicada en el barrio del
mismo nombre, sobre el kilémetro 1 de la via nacional. Esta Institucion esta a escasos 250
metros de la playa, por lo que hasta sus salones llega el sonido de las olas y la brisa de la
tarde, que se pasean por las aulas llevando consigo el aroma tipico del mar, envuelto en un
viento suave que refresca las tardes calurosas y se presenta como un regalo para toda su

comunidad.

Actualmente, la institucion alberga 1545 estudiantes en los niveles de preescolar, basica
primaria, secundaria, media vocacional y tercera jornada. La comunidad educativa esta
conformada por habitantes de los barrios: Santa Fe, la playa, El pescador, Barrio Mocho, El
Siete de Agosto, Las Flores, Las Malvinas, Manuela Beltran, Robledo y Jesus Mora. Cabe
resaltar que, en la Institucién, en su gran mayoria, las familias son desplazadas por la

violencia; y han llegado principalmente de los departamentos de Choc6 y Cordoba.

A partir de informacion recolectada, a través de visitas domiciliarias, realizadas por las
docentes de la institucion, podemos inferir que los habitantes de este sector se ganan la vida
en oficios informales. Ademas, en su composicién familiar predominan las madres cabeza
de familia y los hogares son extensos o consanguineos, por lo que algunos nifios y nifias

viven con tios y abuelos.

A partir de los acompafiamientos en el aula que se llevan a cabo desde el PTA 2.0, es
preciso decir que en el aspecto académico evidenciamos distintas fortalezas en los y las
estudiantes del grado 4°A. Una de estas consiste en la disposicion y apertura de los nifios y

nifias a aprender cosas nuevas

Por esto, siempre reciben a quien llega a su salén con una sonrisa y un saludo y evidencian
interés por lograr los retos que se les proponen. También es importante sefialar que poseen
fortalezas en la representacion y dramatizacion de obras, cuentos y fabulas, entre otras

manifestaciones artisticas.

En cuanto a los aspectos a potenciar reconocemos que, en el discurso de los maestros, en
los documentos institucionales y en los planes de estudio, la lectura ocupa un lugar central,

como lo contemplan: el PEI de la I E Santa Fe que tiene como proposito “crear la lectura
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como un habito en los estudiantes y con ello elevar el nivel intelectual de la poblacion”.

(2012, p.62). Asi mismo, en el comentario de una de las docentes:

“Para mi la lectura es muy importante, constantemente busco que mis estudiantes
mejoren en su proceso de lectura a través de ejercicios, actividades de seleccion
maltiples, los desafios que proponen los libros del PTA, las lecturas en voz alta, los

concursos de lecturas y las preguntas del reto Saber”. (CN, M3, CDL).

Lo anterior nos deja ver que la lectura se considera como la base fundamental del
aprendizaje. Ademas, en la |.E. Santa Fe se han emprendido esfuerzos por participar en
algunos de los programas propuestos desde la Secretaria de Educacion del municipio y se
acogié el acompafiamiento ofrecido desde el PTA 2.0. No obstante, la lectura sigue siendo
accesoria. Es decir, en la cotidianidad escolar no representa algo distinto, es considerada
como una tarea mas, y cuando se habla de la necesidad de fortalecerla, se designa a los
docentes del area de lenguaje y a las maestras y maestros de los primeros grados como
principales responsables de la misma, como lo esboza el siguiente comentario de la maestra

de lenguaje:

“Este asunto de la lectura y la comprension, siempre nos lo dejan a las maestras de
lenguaje, los otros maestros no se sienten responsables de ayudar a los estudiantes
en este proceso. Por eso lo que nosotras logramos hacer es poco, comparado con las

necesidades que presentan en cuanto a la lectura” (CN, M3, CDL)?

De otro lado, frente a los procesos de convivencia es evidente que, tanto en el aula como
fuera de ella, se presentan constantes situaciones de menosprecio hacia quienes estan en
alguna situacién de desventaja. Estas circunstancias conllevan burlas, sefialamientos y el
consecuente silenciamiento de las voces de los nifios y las nifias, que van quedando
relegados y no se atreven a compartir sus puntos de vista, ni a preguntar o solicitar ayuda

cuando no comprenden algo.

Situaciones como estas, aunadas a la falta de tiempo para responder a las multiples tareas y
compromisos que deben asumir los docentes en su carga laboral, implican que no se

dediquen espacios suficientes para abordar las problematicas del aula de manera dialogada.

3 CN- cuaderno de notas; M3- maestra 3; CDL-conversatorio docente de Lenguaje
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Por eso, la sancion disciplinaria se convierte en la Unica opcion desde la cual se espera que

los y las estudiantes respondan y se autorregulen; aunque sea por el temor a recibirla.

Asi, dejan de lado posibilidades para aprender, construir conjuntamente reflexiones y
acciones que estén dirigidas a incentivar el respeto mutuo, la solidaridad, la equidad y todos
los demas valores y actitudes que contribuyan al mejoramiento de la convivencia; y de

paso, favorecer la formacion ciudadana de manera consciente, activa y propositiva.

Ante esto es valioso recoger los planteamientos de Silveira (2013), para quien la lectura ha
sido valorada como una actividad fundamental, que transversa todos los procesos de
ensefianza y de produccion del conocimiento. La autora afirma que, mas alla de esto, la
lectura debe ser considerada como “crucial para desenvolverse con plenitud en la actividad

ciudadana” (p.107).

Por lo que, en la escuela debemos establecer vinculos entre la lectura y la ciudadania. Sin
embargo, para muchos docentes, estos son asuntos que marchan por vias distintas. La
mirada que prima alrededor de la lectura es que, esta es necesaria para avanzar en la vida
académica; pero pese a dicho reconocimiento, se presentan multiples falencias frente a la

misma.

De ahi que, considerarla como una préctica social y ciudadana que incorpora la necesidad
de hacer también lecturas criticas y propositivas de las dinamicas sociales, culturales,
econdmicas y politicas que nos rodean, es todavia un enorme reto para la escuela. Esto
ultimo guarda una relacién directa con la participacién de los y las estudiantes, pues no son
tenidos en cuenta en la toma de decisiones de lo que ocurre en la vida escolar; ni siquiera

son escuchados sobre los asuntos que los afectan.

Solo se habla de participacion democréatica en la escuela cuando realizan las elecciones de
personero, contralor y otros estamentos institucionales. Con esto reducen vy restringen la
experiencia democrética solo al momento de la eleccion, al derecho al voto, sin que existan
espacios de revision y reflexion de la responsabilidad que tiene la escuela frente a la

formacion ciudadana y todo lo que esto implica.

Es generalizada la idea de que los asuntos politicos y sociales le corresponden

exclusivamente al area de ciencias sociales. Lo que ocurre es que, los piensan mas como un
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contenido tematico que deben aprender los y las estudiantes, pero no como una posibilidad
para que vivencien o para que aprendan, a partir de las dindmicas sociales presentes en la

escuela.

Por esto, es usual que los maestros y las maestras piensen que la responsabilidad de la
formacion ciudadana recae principalmente en las ciencias sociales. Pues, desde esta area
accedemos a los contenidos relacionados con el reconocimiento de la identidad del ser, las
diferencias y semejanzas de las culturas, los grupos étnicos, las costumbres, las festividades

tradicionales, la pertenencia a grupos (familia, barrio, colegio...), entre otros.

Sin embargo, la formacién ciudadana es compleja, por lo tanto, debe apoyarse desde
diferentes escenarios escolares y extraescolares. Desde el &mbito escolar, como lo propone
la UNESCO (2015), la formacion ciudadana en la escuela requiere del apoyo de todas las
disciplinas para la comprension de diversos aspectos de la vida en sociedad.

Por ejemplo, en nuestro caso, desde el area de lenguaje es necesario afianzar la lectura
inferencial de diferentes tipos de textos. Esto contribuye a la formacion ciudadana, en la
medida en que los y las estudiantes logran comprender e interpretar la informacion
implicita que se da en los textos de su cotidianidad y pueden encontrar distintas relaciones

de significado entre esas lecturas y su realidad.

Todo esto les permitira tomar posturas, opinar de forma consciente y participar en la toma
de decisiones desde lo colectivo, pensar en el bien comdn, en la necesidad de construir de
manera conjunta opciones para enfrentar las diferentes problematicas que se encuentran en

el aula y fuera de ella.

1.2 Antecedentes

A continuacion, presentamos los antecedentes legales que dan sustento a nuestro trabajo de
profundizacion, el cual tiene como eje principal la lectura inferencial, con miras a
contribuir sobre algunos aspectos centrales de la formacién ciudadana; como es la

identidad, pluralidad y valoracién de las diferencias.



16

Para iniciar, fue necesario revisar lo que otros y otras han hecho respecto al tema de nuestro
interés. Esto nos permitié reconocer sus investigaciones y derivar algunos aportes para
nuestro trabajo de profundizacion. De manera particular, nos concentramos en aquellos
trabajos y referentes que representan antecedentes de orden legal e investigativos. A

continuacion, se presenta una sintesis de los aspectos centrales que retomamaos.

1.2.1 Antecedentes legales

Para comenzar, nos acogemos a la Constitucion Politica de Colombia de 1991, que en su
articulo 67 establece que “La educacion es un derecho de la persona y un servicio publico
que tiene una funcidn social” (p.18). De igual forma, nos apoyamos en la Ley General de
Educacion (1994), particularmente en el articulo 5, relacionado con los fines de la
educacion, de los cuales nos interesa resaltar los siguientes: el numeral 3, en el cual se
establece como fin de la educacion para los ciudadanos: “La formacion para facilitar la
participaciéon de todos en las decisiones que los afectan en la vida econdémica, politica,
administrativa y cultural de la Nacion” (p.2); el numeral 6, en el que se plantea que se debe
favorecer “El estudio y la comprension critica de la cultura nacional y de la diversidad
étnica y cultural del pais, como fundamento de la unidad nacional y de su identidad” (p.2);

y el numeral 9, que enuncia lo siguiente como uno de los fines de la educacion:

El desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica que fortalezca el avance cientifico
y tecnolégico nacional, orientado con prioridad al mejoramiento cultural y de la calidad de
vida de la poblacion, a la participacion en la busqueda de alternativas de solucion a los

problemas y al progreso social y econdmico del pais (1994, p.2).

Desde estas consideraciones normativas, entendemos que la educacion es un derecho y una
obligacion del estado. Por lo tanto, todos los procesos que llevemos a cabo en la escuela
estan vinculados al propésito de dar cuenta de ese derecho; y deben estar orientados a
formar sujetos que puedan leer criticamente lo que ocurre a su alrededor y estar preparados

para aportar al bienestar comun y al desarrollo del pais.



17

Otro documento central, en materia de referentes legales, es el de los Estandares Béasicos de
Competencias del Lenguaje del MEN (2006), en el cual se plantea lo siguiente respecto al
ejercicio de una ciudadania responsable:

Este ejercicio es viable a través del lenguaje, porque con él los seres humanos expresan la
vision que han construido del mundo, del entorno, de su forma de relacionarse con éste y
con sus congéneres, lo cual supone usos del lenguaje en los que una ética de la
comunicacién propicia la diversidad, el encuentro y el didlogo de culturas, a la vez que se

constituye en cimiento de la convivencia y del respeto, pilares de la formacion ciudadana
(p.23).

Como docentes en el area de lenguaje, estos planteamientos nos comprometen a trabajar
desde diferentes usos y estrategias en el fortalecimiento de la formacion ciudadana. Desde
ahi nos ratificamos en el convencimiento de que, sin el acceso a la lectura, desde una
mirada sociocultural, sin el mejoramiento de las formas en que se lee, ni el énfasis en la

lectura inferencial, es muy dificil poder lograr estos propésitos.

Por lo que, la lectura debemos concebirla como una préctica indispensable para pensar la
participacion critica y activa de los y las ciudadanos/as. Desde esta se promueven las
capacidades criticas y reflexivas de los sujetos ante las situaciones que les atafien, lo cual es

fundamental para la toma de decisiones de manera autbnoma y responsable.

Del mismo modo, para nuestro proyecto de profundizacion es fundamental recoger lo que
se plantea en los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana (1998), en relacion con la
lectura. Estos reconocen la comprension como la constante busqueda, construccion y
reconstruccion de los significados y los sentidos que establece un sujeto, al enfrentarse a
cualquier texto, pero siempre en interaccion con el contexto sociocultural en el que se

encuentra inmerso:

Leer es un proceso de construccion de significados, a partir de la interaccion entre el texto,
el contexto y el lector. El significado, a diferencia de lo que sostenia el modelo perceptivo
motriz de la lectura, no esta solo en el texto, tampoco en el contexto ni en el lector, sino en

la interaccion de los tres factores, que son los que, juntos, determinan la comprension
(p.47).
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Como se puede apreciar, en esta concepcion de lo que es leer, es preciso contar con los
saberes que los y las estudiantes poseen respecto al mundo. Por tanto, cada vez més se
deben fortalecer esos intercambios y experiencias, en las que los sujetos puedan ampliar sus
referentes. Asi mismo, sera necesario que el lector no se quede en el plano de lo literal y
que trascienda a la inferencia, pues esta ultima sera requisito para hacer lecturas criticas de

lo que lo rodea; solo asi se podré hablar de comprension.

Tal como se plantea en los Estandares Basicos de Competencia de Lenguaje (2006), en los

que se afirma lo siguiente:

Se apunta a que se llegue a leer entre lineas, a ver méas alld de lo evidente, para poder asi
reinterpretar el mundo y, de paso, construir sentidos transformadores de todas las realidades
abordadas. Se busca entonces desarrollar en el estudiante, como lector activo y
comprometido, la capacidad de formular juicios sustentados acerca de los textos, esto es,
interpretarlos y valorarlos en su verdadera dimension (p.25)

En el mismo sentido, los Estandares Basicos de Competencia Ciudadana (2006) plantean, la
necesidad sentida, que como sociedad tenemos, para aprender a tramitar los conflictos de
manera pacifica y para entender la importancia de vivir en medio de relaciones humanas;
basadas en el respeto y en la busqueda permanente de condiciones méas armoniosas y dignas
para la convivencia. Por esto, la concepcion de formacion ciudadana que se plantea en este

documento:

Supone apoyar el desarrollo de las competencias y los conocimientos que necesitan nifios,
nifias y jovenes del pais para ejercer su derecho a actuar como agentes activos y de manera
constructiva en la sociedad: para participar activa y responsablemente en las decisiones
colectivas de manera democratica, para resolver los conflictos en forma pacifica y para

respetar la diversidad humana (p. 154).

Pese a que las competencias ciudadanas se desarrollan con mayor rigor en los contenidos
propios de las ciencias sociales, consideramos que esta no es la Unica area del conocimiento
que debe ocuparse de ellas, pues vivimos en una sociedad que requiere con urgencia, desde
diversos ambitos, el fortalecimiento de las capacidades que pretenden desarrollar los y las

estudiantes.



19

Por tanto, desde el area de lenguaje también se debe apuntar a formar ciudadanos de
manera integral, siendo conscientes que la lectura es fundamental en esta tarea,
particularmente, desde el abordaje del enfoque sociocultural y del trabajo con la lectura
inferencial, puesto que, desde el uso de textos que impliquen situaciones comunes a los y
las estudiantes, a sus vivencias, a los asuntos que los afectan y los involucran, desde la
comprension de los mismos, se puede aportar al fortalecimiento de las relaciones entre los
sujetos, tal como lo establecen, tanto el enfoque sociocultural de la lectura y la formacién

ciudadana.

Finalmente, desde los Derechos Bésicos de Aprendizaje de Lengua Castellana —~DBA-
(2016), abordamos especificamente aquellos relacionados con la necesidad de fortalecer la
lectura inferencial. Cabe anotar que, la estructura de los DBA presenta ejemplos de las
evidencias de aprendizaje, que buscan dar cuenta de aquellos aprendizajes que el estudiante

puede alcanzar en su proceso de formacion. Algunos de estos se listan a continuacion:

a) “Infiere el significado de palabras desconocidas, segun el contexto donde se

encuentren” (p.18).

b) “Infiere las teméticas que desarrolla un texto a partir de la informacion que

contiene y el contexto de circulacion en que se ubica” (p.22).

C) “Infiere la intencion comunicativa de los textos (narrar, informar, exponer,

argumentar, describir) a partir de las circunstancias en que han sido creados” (p.30).

d) “Infiere el significado de palabras de acuerdo con el contexto en que se

encuentren y los propoésitos en que se enmarquen” (p.36).

e) “Infiere multiples sentidos en los textos que lee y los relaciona con los

conceptos macro del texto y con sus contextos de produccién y circulacion (p.38).

f) “Infiere significados implicitos, referentes ideoldgicos, sociales y culturales

en los medios con los que interactaa” (p. 40).

Q) “Infiere la relacion de los mensajes emitidos por los medios de

comunicacion masiva dentro de contextos sociales, culturales y politicos” (p.48).
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Como se puede apreciar, los DBA estan dispuestos de manera gradual, pero seran los
maestros y maestras quienes definan como contextualizar estos ejemplos; de acuerdo con
las caracteristicas del contexto en el que trabaja y a los ritmos de aprendizaje de los y las
estudiantes. Lo importante es que todos partan de la inferencia como requisito de la

comprension lectora.

Abordar estos referentes legales nos permitié consolidar nuestra propuesta y hacer hincapié
en la lectura inferencial como parte integral de la comprension lectora; pues finalmente esta
ultima es la esencia del acto lector. Asi, leer es ante todo comprender y es imprescindible
favorecer el desarrollo de las capacidades inferenciales para posibilitar mejores desempefios
academicos y sociales. De igual forma, como complemento fundamental para acercar a los
sujetos a lecturas criticas y propositivas de sus realidades, la formacion ciudadana debe
trabajarse considerablemente desde todos los ambitos escolares; y no solo en el area de

Ciencias Sociales, sino como un objetivo comun de la educacion en todos los niveles.

1.2.2 Antecedentes investigativos

En el proceso de rastreo de antecedentes investigativos que realizamos, se encuentran 15
tesis: dos desde el &mbito Internacional y el resto Nacionales. Pese a que algunas hacen
alusién a la lectura como derecho, en la mayoria de las tesis rastreadas no encontramos de

manera explicita la relacion entre la lectura y la formacion Ciudadana.

Solo se encontrd una tesis que se acerca a nuestro tema de investigacion, esta es la de
Pineda y Castafio (2013), la cual lleva como titulo: Discursos docentes sobre la ensefianza
de la lectura en la educacion basica primaria, en esta se abordan los discursos que utilizan
los docentes sobre la ensefianza de la lectura, tanto en el area de espafiol como en las otras

areas del conocimiento.

En esta investigacion, las autoras llevaron a cabo una serie de entrevistas a los docentes.
Esta actividad de indagacion les permitio evidenciar como las practicas pedagogicas, frente
a la lectura, estan inscritas en un enfoque tradicional y de qué manera, pese a que los
maestros y maestras le confieren importancia a la lectura, los procesos no favorecen la

comprension.
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Como resultado, plantearon la necesidad de estimular las competencias comunicativas de
los profesores y darles a conocer nuevos enfoques de ensefianza de la lectura; para que la
entiendan “como un derecho ciudadano que permite la construccion permanente de sentido
para resolver problemas del conocimiento y de la cultura” (p.4). Este trabajo permitio
pensarnos la posibilidad de materializar la premisa que afirma que, desde la lectura se
puede aportar a la formacion Ciudadana; lo cual se convierte en el pilar principal en el que

pretendimos sostener nuestro proyecto de profundizacion.

Cabe resaltar que, el andlisis de las tesis se llevd a cabo desde los objetivos generales, el
enfoque metodoldgico, los referentes tedricos y las principales conclusiones que estos
trabajos arrojaron, con el fin de establecer claridades sobre la importancia, la pertinencia y

la viabilidad de nuestro trabajo de profundizacion.

A nivel internacional sobre lectura inferencial, se leyeron dos tesis. La investigaciéon de
Gutiérrez (2011) con el titulo: La Comprension lectora inferencial y el aprendizaje
significativo de los estudiantes de la Facultad de Ciencias de la Educacion y Humanidades
de la Universidad Nacional San Luis Gonzaga de Ica y la de Madero (2011) titulada: El
proceso de comprension lectora en alumnos de tercero de secundaria. Ambas afirman que,
en la medida que el estudiante reconoce que tiene un problema de comprensién e identifica
el proposito de la lectura, se acerca a esta con un plan definido y utiliza estrategias que le

van a ayudar a resolver el problema.

Estas lecturas nos permitieron comprender que es necesario fortalecer la lectura Inferencial
en los primeros afios de escolaridad y de esta manera mejorar los desempefios de los y las
estudiantes en las etapas posteriores de la formacién académica, como son el Bachillerato y
la educacion superior. Asi mismo, pudimos ratificar que nuestra propuesta es pertinente e
interesante; puesto que esta pensada para el trabajo con los y las estudiantes de primaria de
la I.LE Santa Fe, en la cual se requiere concentrar esfuerzos por mejorar las capacidades de
estos frente al establecimiento de relaciones de sentido al interior de los textos y de estos

con lo que ocurre a su alrededor y con otros textos.

En el ambito nacional encontramos la tesis de Gil (2010) titulada: Desarrollo de

habilidades de pensamiento inferencial y comprension de lectura en nifios de 3 a 6 afos.
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Consideramos relevante la investigacion en cuanto muestra un panorama acerca de las
inferencias que los nifios y las nifias pueden realizar a temprana edad y como se da el

esquema de elaboracion de las inferencias en los menores.

La investigacion aporta a nuestra propuesta en la medida que sirve de apoyo para la
sustentacion respecto a que, en la escuela podemos y debemos trabajar la lectura inferencial
desde los primeros afios escolares. Esta no debe estar aislada de las practicas de los
docentes y no puede subestimarse a los y las estudiantes, al considerar que no estan

preparados para el acercamiento a la comprension desde las inferencias.

En este mismo orden, la tesis de Chivata (2015) denominada: ver para leer Propuesta para
fortalecer la lectura inferencial de textos iconicos, evidencia como, a través de la
implementacién de una propuesta didactica basada en talleres, que propicia las condiciones
para que los y las estudiantes interactden con el texto iconico, se puede fortalecer la lectura
inferencial. Esta tesis, aborda la lectura inferencial desde el empleo del texto icdnico, y en
este aspecto, conversa con nuestra propuesta cuando pretendemos trabajar a partir de otros

sistemas simbdlicos, como también se puede trabajar desde distintas tipologias textuales.

La anterior afirmacion cobra validez en la tesis de Leguizamoén (2011), denominada: Los
jévenes y sus tejidos del mundo (la lectura como practica social). Esta investigacion hace
una propuesta en relacién con la lectura como préctica social, que se teje a partir de la
intertextualidad, como posibilidad de leer otros textos en el aula; lo cual va de la mano con

lo que proponemos en nuestro proyecto.

En este mismo sentido, la tesis de Gallego y Hernandez (2014) titulada: Secuencia
didactica para potencializar los procesos de lectura en estudiantes de ciclo 3-2 de la
institucion educativa Alfonso Jaramillo Gutiérrez desde el enfoque de la identificacion de
textos de Maria Cristina Martinez, nos lleva a reflexionar sobre la necesidad de realizar un
trabajo especifico, desde el disefio de una Secuencia Didactica que haga énfasis en la

lectura inferencial.

Del mismo modo pudimos considerar que esta se puede trabajar no solo desde el texto

escrito sino desde otros sistemas simbolicos, desde lo audiovisual, desde los actos
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comunicativos propios del contexto y desde la lirica de las canciones que escuchan los y las

estudiantes de manera habitual.

Por otro lado, al abordar el rastreo de investigaciones sobre ciudadania, encontramos tres
tesis a nivel nacional; La de Pimienta (2009) denominada: Formacion Ciudadana, Proyecto
Politico y Territorio”, la de Orozco y Caro (2014) con su tesis titulada: La formacién
ciudadana en los egresados de la licenciatura en educacion con énfasis en ciencias
Sociales de la universidad de Antioquia, y la de Murillo (2014) titulada Concepciones de
participacion politica y de ciudadania de estudiantes de noveno grado de la Institucién

Educativa Colombia del municipio de Carepa de la region de Uraba.

Todas recalcan la necesidad de formar en la ciudadania, desde la idea de ser ciudadano con
las précticas e imaginarios que esto conlleva, en la medida que se va dando nuestra
comprension del mundo. Por lo que, la practica transformadora de la ciudadania solo tiene
sentido con base en la conciencia de nuestra situacion, para ello hay que repensar el

curriculo; para formar a los ciudadanos activos que se requieren en la actualidad.

No obstante, consideramos pertinentes las recomendaciones que hacen estas
investigaciones sobre la formacion para la ciudadania; pero, a la vez, son muy generales.
Por esto, es necesario reflexionar desde todas las areas del saber y, en consecuencia, derivar
acciones pedagdgicas que favorezcan la lectura y la comprension. Lo cual contribuira en la
consolidacién de ese ciudadano que la sociedad necesita y que estamos convencidas, que,

desde el area de lenguaje, se puede potenciar.

Ahora bien, desde los objetivos de las investigaciones rastreadas encontramos que, en las
relacionadas con la lectura, se busca fortalecer la lectura inferencial desde diferentes
asuntos como: los procesos y estrategias para comprender un texto, la préctica social y el
analisis del discurso; la lectura de textos icénicos y la identificacion de tipos de textos. En
la misma medida establecen la relacion entre los procesos de comprension y las habilidades
de pensamiento inferencial. Por otro lado, en cuanto a la ciudadania, los estudios hacen
énfasis en la comprension de las concepciones que se tienen de ciudadania en la escuela, y
respecto a la formacién ciudadana, en las relaciones que existen entre el territorio y los

aspectos politicos y sociales que lo definen.
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Seguidamente, al llevar a cabo el analisis de las tesis rastreadas desde el enfoque y
desarrollo metodoldgico, podemos afirmar que todas se sitlan en el paradigma Cualitativo.
No obstante, en cuanto al enfoque se evidencia gran diversidad, algunas tienen enfoque
Hermenéutico, Fenomenoldgico, otras abordan el enfoque de tipo Descriptivo-correlacional

y otras emplearon un Método mixto.

Dos tesis abordaron la Investigacion Accion Participativa, otra abordd la Investigacion
Accidn Pedagogica, entre otros enfoques. Todo lo anterior permite mirar un panorama
amplio y constatar que no hubo homogeneidad en estos. Sin embargo, la lectura de esta
categoria lleva a pensar sobre los métodos, instrumentos y técnicas que se emplearon en las

tesis y cobmo pueden ser tenidos en cuenta a la hora de implementar la nuestra.

Respecto a los referentes tedricos de las tesis que abordan la lectura, se presentan como
categorias centrales las siguientes: el Aprendizaje Significativo de Ausubel, Novak &
Hanesian (1991); los procesos de Ensefianza Aprendizaje desde Vygotsky (1978,1988); la
Lectura Critica a partir de los postulados de Van Dijk (1999); la Lectura inferencial con

Martinez (1997) y el Texto Iconico como lo plantea Lomas (1991).

El concepto de lectura, lo sustentaron con autores como Larrosa (1996), Solé (1996, 2008)
Ferreiro (2002), Pérez Abril (2006) y Castrillon (2007). El encuentro con estos tedricos da
sustento para hablar de la lectura como préactica social. Para reflexionar sobre cémo se
viene trabajando en la escuela y como se deberian comenzar a replantear las practicas de

lectura y los procesos de comprensidn en las aulas de clases.

De otro lado, los referentes tedricos de las tesis que esbozan el tema de la ciudadania tienen
como categorias centrales: Ciudadania y Formacién Ciudadana. De la primera en mencién
los autores que se destacan son: Cortina (1997) y Bolivar (2007). En la segunda
encontramos que coinciden en: Freire (1972, 2004), Bourdieu y Passeron (2003) y Giraux
(2001, 2004).

La lectura de estos tedricos lleva a afirmar que hay que superar el constructo tradicional de
ciudadania. Lo que lleva a concebir un ciudadano que no solo conozca y respete las

normas, sino que participe en la construccion de estas. Para lograrlo, es necesario que se



25

fortalezcan los valores civicos y morales, asi como generar conciencia de colectividad y

comprension del contexto.

Es decir, ser ciudadano implica asumir una participacion activa, en un determinado espacio
en el que se interactla. A ser ciudadano se aprende desde los procesos de educacion vy las

interacciones sociales.

Luego de leer estas investigaciones podemos afirmar que, en cada una de ellas, se aborda la
lectura, las inferencias y la ciudadania de manera independiente. De ahi que, en alguna de
las investigaciones se trata de caracterizar la lectura como una préctica social. Pero esta
mas ligada a las pretensiones del lector, sus gustos o sus relaciones, que a sus derechos,
responsabilidades, posibilidades y lugar que ocupa dentro de la sociedad; horizonte al que

pretendemos apuntar con nuestro proyecto de profundizacion.

Por ello, a partir de nuestra area de formacion y nuestro rol como tutoras del Programa
Todos a Aprender —PTA 2.0—, pretendemos contribuir al fortalecimiento de la lectura
inferencial de los y las estudiantes del grado 4° A, de la Institucion Educativa Santa Fe.
Con lo cual, estamos haciendo un aporte en el tejido de las relaciones sociales. Generamos
espacios de reflexidn, participacion y toma de decisiones por medio de diferentes tipos de
textos que traten asuntos como identidad, pluralidad y valoracién de las diferencias; como

asuntos centrales de la formacion ciudadana tan necesarios en la escuela.

1.3 Planteamiento del problema

Segun el Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos (PISA), de la
Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE), el reporte de 2015*
establece que nuestro pais continta por debajo del promedio de la OCDE; en lo relacionado
con la comprension lectora. Nuestros y nuestras estudiantes se encuentran en los niveles de

desempefio 1 y 2 en lectura: en el que se pide localizar informacion explicita y realizar

4 Informe nacional de Pisa 2015
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asociaciones basicas, entre la informacioén que contiene el texto y elementos que son de

conocimiento comun.

En total, el 72% no alcanza los niveles de desempefio 3, 4, 5y 6 en lectura, por lo que
debemos fortalecer asuntos como: hacer inferencias, contrastar, categorizar, establecer
comparaciones, evaluar criticamente un texto y generar hipotesis, entre otros. Todos estos
niveles se conciben como articulados entre si para dar cuenta de la comprension de un

texto.

En Colombia la evaluacion estandarizada que se aplica en la Educacién Baésica, en todo el
territorio, recibe el nombre de Pruebas Saber: 3°, 5° y 9°°. En lo concerniente a la lectura,

evallan solo tres niveles que condensan los seis que plantea la prueba PISA.

Tal como se puede apreciar, en los Lineamientos para la aplicacion muestral y censal
(2016) del ICFES®, en los que se afirma que “las preguntas de la prueba se orientan a
establecer la capacidad de los estudiantes para realizar lecturas literales, inferenciales o
criticas” (p.21). No obstante, las orientaciones para el trabajo con estos niveles de lectura
siguen siendo un tema de discusion para maestros, maestras y demas académicos

interesados en este asunto.

Las discusiones radican en que no hay consensos respecto de si se deben o no asumir los
niveles de lectura como referentes para la comprension lectora. Al respecto, los
Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana (1998), hacen alusion al proceso de
lectura desde los niveles: literal, inferencial y critico intertextual; y que dejan explicita la

necesidad de pasar por estos como transito hacia la comprension lectora.

Mientras que, en el documento de los Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje
(2006), que retoma planteamientos de este, no es tan explicita la diferenciacion de dichos
niveles. Aunque plantean algunos indicadores que, de manera progresiva y por conjuntos de

grados, apuntan a lograr lo que en los lineamientos se propone.

5Son pruebas que se realizan anualmente a los estudiantes de los grados 3°, 5° y9° de todos los
establecimientos educativos. Evalian las dreas de Lenguaje y Matematicas en los grados 3°, 5°y 9° y
Ciencias Naturales y Competencias Ciudadanas en 5° y 9°

8 Instituto Colombiano para la Evaluacién de la Educacién
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Igualmente, desde la propuesta de los Derechos Basicos de Aprendizaje de Lengua
Castellana -DBA— (2016), no hay una alusion directa a los niveles de comprension lectora.
Solo presentan una serie de conocimientos, habilidades y actitudes que se espera desarrollar

en los y las estudiantes para cualificar sus desempefios.

Ademas, los DBA buscan coherencia con los referentes anteriores. Por esto es facil
identificar las evidencias de aprendizaje que aluden a aspectos propios de los niveles literal,
inferencial y critico intertextual, de los Lineamientos Curriculares. Sin embargo, mas alla
de la discusion sobre si los referentes legales se apoyan en los tres niveles o no, como ya se

menciond, lo que si queda claro es que se evalUan en las pruebas nacionales.

Ahora bien, estas evaluaciones internacionales y nacionales han representado una alarma
para el sistema educativo colombiano, con sus respectivos programas. Como respuesta se
han implementado diferentes estrategias tales como: el Plan Nacional de Lectura y
Escritura que dotd de 256 libros’ a los establecimientos educativos, realizd varios
programas de formacion docente y socializ6 algunas estrategias, para promover la lectura

dentro del aula.

Las maratones de lectura, que se realizaron una o dos veces al afio a nivel nacional, con el
fin de mejorar el comportamiento lector, no han tenido el impacto que se esperaba en
cuanto al fortalecimiento de la préctica de la lectura. De igual forma, la estadistica del Plan
Nacional de Lectura y Biblioteca (2003 y 2010), deja ver que respecto a la comprension

lectora en el pais hay un déficit. En esta se da cuenta de lo siguiente:

Mas del 70% de los nifios y jovenes colombianos pertenecientes al sistema educativo estan
en el nivel de lectura méas basico: responden a preguntas cuya respuesta esta explicita en el
texto, pero tienen dificultad para establecer relaciones entre distintas ideas del texto, no
tienen comprension global y mucho menos hacen una lectura critica para formarse una

opinién sobre el texto (p.11).

De lo anterior se deduce que, la mayoria de los y las estudiantes han recibido un buen

acompariamiento en lo que se refiere al reconocimiento de aspectos que corresponden con

7 Coleccidn semilla
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la lectura literal; pero no pasa lo mismo con la lectura inferencial y la critica intertextual.

De modo que, es necesario seguir avanzando en el fortalecimiento de estas.

Aca es pertinente recoger las reflexiones de Pérez-Abril (2013), quien frente a los

resultados en este tipo de pruebas y lo que generan en el pais, afirma que:

Esa realidad de bajos logros, insistamos, es algo muy estable, nos ha acompafiado en el
transito de un siglo a otro... han corrido miles de paginas de diagndsticos, estudios,
resultados y, por supuesto, noticias. También han corrido costosos procesos de
adiestramiento y preparacion en la resolucion de examenes estandarizados, para que a los

colegios les vaya mejor. Pero como vemos las cifras no cambian (p.5).

Ademas, resalta la labor que han llevado a cabo muchas instituciones, docentes
investigadores y otros académicos que trabajan para mejorar la calidad de la educacién en
distintos aspectos; no obstante, insiste en que es necesario replantear muchas politicas que
llegan desarticuladas y sin las condiciones de infraestructura ni de formacion profesional

para su implementacion en la escuela.

Asi mismo, pone de manifiesto que debemos preguntarnos por el rol que cumple esta,
frente a la cualificacion de los procesos relacionados con la lectura. Aqui caben preguntas
como: ¢como se lee en la escuela?, ;qué discursos se manejan en la escuela?, ¢los y las
docentes y los y las estudiantes conversan para promover la comprension de lo que se lee
en el aula?, ¢qué tipo de estrategias pedagdgicas y didacticas se estdn implementando para
afianzar la lectura inferencial y critica? Interrogantes fundamentales que hay que resolver
antes de proponer estrategias en este sentido, con miras a tener un conocimiento real de la

situacion.

Después de presentar este breve panorama de la situacion de la lectura en Colombia y
revisar las orientaciones ministeriales, es importante decir que, nuestro interés investigativo
no esta puesto en el trabajo con los niveles de lectura, pero era necesario abordar, de
manera sucinta, la discusion que hay en torno a este tema. Porque se podria presentar una
confusion con el objeto de estudio de nuestro trabajo de profundizacion, el cual es la lectura
inferencial, entendida como requisito indispensable para acceder al posicionamiento critico

de todo ciudadano.
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Cabe anotar que, por la linea delgada existente entre lectura inferencial y critica se hace
necesario hacer la diferenciacion entre ambas, desde los planteamientos de Cassany (2013)
en los cuales sostiene que la ultima en mencion es el nivel més alto de comprension, y que
requiere de la lectura literal e inferencial, por lo que en esta Ultima el lector ha de identificar
imaginarios, puntos de vista, reconocer que hay multiples miradas de la realidad, que

surgen de los rasgos ideoldgicos de los sujetos.

Ubicadas en esta perspectiva y desde la experiencia como tutoras del PTA 2.0, hemos
observado que, en las Instituciones Educativas del municipio de Turbo, la lectura se orienta
hacia el cumplimiento de tareas de las distintas &reas de conocimiento; como una actividad
de entrenamiento para las pruebas nacionales; y como estrategia de control disciplinario,

entre otros.

Ademas, las practicas de lectura se centran en indagar aspectos explicitos de los textos, que
no requieren establecer relaciones con los saberes previos, no exigen plantear hipoétesis,
escudrifiar pistas, establecer relaciones de sentido o sentar una postura frente a lo que
plantea el texto. Es decir, no abordan la lectura inferencial, la cual, en términos de Martinez
(2013), implica “un proceso de blsqueda continua por parte del oyente o lector de las
relaciones de significado propuestas en los enunciados de un texto (oral o escrito) en cuyas
formas de manifestacion tal actitud de respuesta activa ya habia sido considerada” (p.4).
Por lo tanto, a partir de los planteamientos de esta autora, y sus investigaciones,

consideramos que es necesario trabajar en el fortalecimiento de la lectura inferencial.

Ahora bien, la Institucion Educativa Santa Fe no es ajena a lo que se vive en el municipio.
Los resultados del informe Siempre Dia E de 2015, del Ministerio de Educacion Nacional —
MEN-, arrojaron que las principales dificultades que presentan los y las estudiantes del
grado 3°, frente a la comprension de lectura, radican en que no identifican las intenciones,

propdsitos y perspectivas presentes en un texto.

En términos generales, no establecen relaciones de sentido y significado entre las palabras,
no reconocen los tipos de texto, pese a que logran identificar algunos de sus usos y

funciones; tampoco logran establecer vinculos entre la informacion verbal y la no verbal.
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Por otro lado, las practicas educativas estan centradas en rescatar la informacion literal, que
esta relacionada con caracteristicas y acciones de los personajes de los textos narrativos,
que son los que maés se privilegian en el aula. Pero, no se enfatiza en inferir aspectos como
el perfil de un personaje de acuerdo con lo que dice o hace, o en establecer relaciones entre

las distintas posturas de los personajes, entre otros.

Adicional a esto, se privilegia la utilizacion de las cartillas del PTA 2.0 en forma mecanica
e instruccional. Esta no va mas alla de seguir un derrotero para desarrollar las actividades
de los textos; y no se emplean como guias para apoyar la ensefianza. Sino que son asumidas
como el unico medio con el cual se llevan a cabo las actividades escolares. Cabe anotar
que, estas vienen disefiadas para favorecer la comprension lectora; mas, al analizarlas
pudimos constatar que privilegian la lectura literal y hacen poco énfasis en la lectura

inferencial.

Situacion que evidenciamos en el aula de 4° A, en la que emplean los textos de lenguaje,
Ilevan una secuencia de actividades como se establece en la guia del docente, pero no hacen
el andlisis del tipo de pregunta que trae ni a qué tipo de comprension hace énfasis, que
como lo dijimos en el parrafo anterior, aluden a la lectura literal; lo que implica que no se

tomen como punto de partida para ir acercandose a la lectura inferencial.

Lo que implica que, los y las estudiantes presenten dificultades para identificar ideas
principales, propdsito del texto, intencion comunicativa, tipos de textos como narrativos,
descriptivos, informativos, entre otros. Se sigue instrumentalizando la lectura como un
proceso solo para el momento, ajena a la realidad, que no dialoga con las particularidades
socioculturales de sus contextos y pocas veces entabla relaciones con las vivencias y

experiencias de los y las estudiantes.

Cabe anotar que asumir la lectura de manera instrumentalizada contribuye a que se desligue
de su funcidn social, que va mucho mas alla de las exigencias de la escuela. Esta deberia
tender a no ser solo un mecanismo de aprendizaje o de entretenimiento para los y las
estudiantes, sino un medio de comprension de su contexto (local, regional, nacional y
mundial), de formacion de la identidad, y del reconocimiento del otro como interlocutor

valido. En pocas palabras, la lectura posibilita ser conscientes de las relaciones que se dan
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en la sociedad y que el individuo se visibilice, con lo que se contribuye a la formacién

ciudadana.

Por otra parte, al interior del aula de 4°A, al analizar las dinamicas de participacion e
interaccion entre los y las estudiantes, pudimos evidenciar que estdn condicionadas a la
manera como responden a las actividades planteadas. Esto permite que se generen
clasificaciones al interior del aula entre unos y otros, las cudles se denotan por el saber
responder con propiedad a lo que se pregunta, el leer con fluidez, expresar sus ideas, al

liderazgo, a establecer circulos en los que siempre trabajan los mismos.

Los anteriores aspectos permean la vida escolar y tienen que ver con la manera como se
desenvuelven los sujetos en la sociedad. Lo que hace que muchos nifios y nifias se queden
en silencio, no participen por miedo a ser sometidos a burlas y se vayan quedando
rezagados. Asi como, no reciben apoyo por parte de los compafieros mas aventajados y de
esta manera ir superando sus debilidades e ir mejorando sus aprendizajes. Esto ha generado

discriminacion, poco respeto y valoracion por la diferencia.

Todo lo anterior va en una via distinta con lo que plantean Pérez-Abril (2004), y Cassany
(2013). Ambos autores asumen que la lectura posibilita llenar de sentido al mundo y que
debe ser asumida como una practica sociocultural de empoderamiento para el ciudadano.
Por otro lado, Martinez (2013) nos presenta ideas claras frente a la lectura inferencial, que
permite comprender como, en el grado 4° A, las practicas de lectura de los y las

estudiantes, siguen siendo de corte tradicional.

Pese a que en la escuela se propende por ir en concordancia con lo que establecen las
orientaciones del MEN desde los Estandares Béasicos de Competencias de Lenguaje (2006)
y lo que establecen los de Competencias Ciudadanas (2006), no se logra evidenciar de

manera clara su articulacién.

Cabe anotar que la lectura inferencial es condicion necesaria para la comprensién y hasta
el momento no se privilegia en el aula, puesto que, en el grado 4° A se ha convertido en un

acto rutinario y poco satisfactorio para los y las estudiantes. Lo cual no les permite
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dimensionarla como algo inherente a la vida que puede ofrecer multiples posibilidades de

aprendizaje, crecimiento personal y social.

El éxito que se evidencia en las practicas de lectura de esta poblacion alude a la
comprension literal que, si bien es necesaria para acercarse a la comprension, no es tan
efectiva cuando se pretende comprender mas alla de lo dicho, leer entre lineas, interrogar al
texto, preguntarse por los personajes, sus acciones y demas, las cuales son caracteristicas
propias de una lectura inferencial. Ahora bien, si leer es comprender, entonces es necesario
que se potencie desde las inferencias; ya que no se puede hablar de comprension de un

texto si no se privilegia la lectura inferencial.

También es importante sefialar que la maestra del grado 4°A, al igual que nosotras
anteriormente, no tiene una conciencia clara de lo que implica la lectura literal, inferencial
y critica. Hecho que se refleja en la ausencia de estrategias que promuevan, en este caso, la

lectura inferencial en el aula.

Pese a que la maestra del grado 4°A trabaja con la Secuencia DidActica, esta es vista como
un formato que favorece la planeacion de las actividades de la clase, pero no se reconoce
como una configuracion didactica que permite acoger el enfoque sociocultural de la lectura;
que a su vez posibilita la reconfiguracion de las practicas educativas de los maestros y

maestras.

Por tanto, es necesario que se trabaje desde el aula, en configuraciones didacticas
orientadas a lograr la cualificacion del ejercicio docente; como una necesidad que cada dia
cobra mayor relevancia en las aulas de clase. Cabe anotar que la Secuencia Didactica es una
configuracion que ha sido abordada por autores como Pérez Abril y Rincon (2009), Zavala
(2000) y Diaz Barriga (2013), quienes conversan en que esta ofrece muchas bondades a los

docentes que, como nosotras, se han pensado propuestas como la nuestra.

Ademas, lo anterior va en concordancia con los pasos de la Investigacion Accion. Permite
posar la mirada sobre esta como una categoria que desde la didactica transversa nuestro
trabajo de profundizacién y que es necesario reconocer y darle un lugar, como hilo

conductor que conecta la practica educativa.
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Por ello, proponemos desarrollar una Secuencia Didactica que permita hacer visible la
relacion estrecha que existe entre la lectura inferencial y el enfoque sociocultural. Lo que
deja claro que, propendemos por el fortalecimiento de la lectura inferencial, como una
condicion necesaria de la comprension, y con ella asuntos como la identidad, la pluralidad y
la valoracion de las diferencias, mediante la seleccion de textos que traten estos asuntos, se
puede acercar a los y las estudiantes a otras maneras de leer, y, por ende, podemos aportar a

la formacién ciudadana.

Es decir, debemos buscar el fortalecimiento de las précticas de lectura que favorezcan la
incorporacion del contexto; y de los textos que alli circulan con las vivencias del aula, con
el fin que niflos y nifias puedan hacerle preguntas al texto y asociarlo con sus

conocimientos previos lo que conduce a la realizacion de inferencias.

Hoy més que nunca se requiere que los y las estudiantes de 4° A estén en constante
indagacion frente a lo que los textos les dicen, que los relacionen con las vivencias,
experiencias y realidades en las que estan inmersos; y que en la actualidad no estan

viviendo.

Todo lo anterior, nos lleva a cuestionar: ¢de qué manera se fortalece la lectura inferencial y
con ella la formacién ciudadana en identidad, pluralidad y valoracion de las diferencias, en
los y las estudiantes del grado 4°A de la Institucion Educativa Santa Fe del municipio de
Turbo, a partir de la implementacion de una Secuencia Didactica que acoge el enfoque

sociocultural de la lectura?

1.4 Justificacion

Como ya lo hemos dicho antes, la lectura mas que un fin debe concebirse como una
practica que potencialice la participacion, la democracia, el ejercicio de la ciudadania entre
otros. Pensarnos en una propuesta de investigacion aplicada en la que se lograra fortalecer
la lectura inferencial, como medio para la formacion ciudadana en la escuela, cobra validez
en tanto que contribuye al alcance de las metas del PEI de la Institucion Educativa Santa Fe

del municipio de Turbo.
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Existe un tipo de estudiante que la Institucion quiere formar, con base en el desarrollo de
habilidades y competencias para la vida, valores, competitividad, espiritu de superacion y
fortalecimiento de las relaciones sociales. Lo que estd en concordancia con el plan de area
de lenguaje que hace referencia no solo a los procesos académicos, también a la
transversalidad del lenguaje para el fortalecimiento de las competencias de los y las
estudiantes. Lo que tiene la intencion que los y las estudiantes encuentren relaciones de
significado, asuman posturas criticas, interactden con los demas, respeten las diferencias y

defiendan sus ideas.

Por otro lado, la propuesta de profundizacion aporta al fortalecimiento de las préacticas de
aula, de la docente y también a las nuestras, en la medida que nos permite analizar y
reflexionar sobre nuestra practica educativa; frente a como veniamos trabajando la lectura

en el aula y a la posibilidad de considerar otras formas de hacerlo.

Tal como lo dice Bombini (2012) “las practicas de lectura literaria desarrolladas en el
ambito escolar deben examinarse de acuerdo con las practicas de lectura desarrolladas en
otros ambitos” (p.8). También es una oportunidad para que, desde nuestro rol como
docentes investigadoras, nos situemos e indaguemos el contexto, las relaciones y la realidad

de los y las estudiantes.

Confrontar las practicas y métodos de ensefianza, a la luz de los referentes de calidad y de
algunos postulados, desde el enfoque sociocultural, permite dar relevancia a lo que viven
los y las estudiantes, las inferencias, las lecturas que hacen del mundo que les rodea; y

coémo esto les sirve para ir formando el tipo de ciudadano que se espera en la sociedad.

La lectura es un requisito para mejorar no solo la comprension sino para aportar a la
formacion ciudadana y afianzar las relaciones interpersonales entre los y las estudiantes.
Para lo cual, nos apoyamos en autores como Bombini (2012), Ferreiro (2001), Martinez
(2013), Pérez Abril (2004), Lerner (2003), Sanchez (2014), entre otros.

En la medida que se robustezca la lectura inferencial en los y las estudiantes, se contribuye
a la formacién ciudadana. Porque un sujeto que comprende lo que lee, que reconoce las
interacciones entre sus congéneres, que es capaz de leer entre lineas, que interpreta lo no

dicho, esta en capacidad de tomar decisiones frente a un determinado asunto.
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Por tanto, pretendemos que los y las estudiantes se reconozcan como ciudadanos, capaces
de participar en la sociedad. Que le den sentido a esas practicas de lectura, al utilizarlas en
otras esferas, ademas de la escuela; pues actualmente se leen textos a diario en diferentes
medios (Smartphone, Tablet, revistas, computador, entre otros). Por tanto, se requiere de la
lectura inferencial para participar de manera activa y asertiva en esta era de la
comunicacion, para conocer sobre la ciencia y la tecnologia, para recrearse, establecer

didlogos consentidos, valorar su realidad y sentar una posicion.

Finalmente, esta propuesta se convierte en un aporte significativo para la region de Uraba.
Pese a que existen algunas tesis que investigaron la comprensién lectora y la lectura
inferencial, hasta el momento en el rastreo no encontramos ninguna que aborde la lectura
inferencial; con el fin no solo de ayudar al mejoramiento de la comprension lectora sino

también de aportar a la formacion ciudadana.

Esperamos que, a partir de la implementacion de la propuesta, la observacién y el ajuste
permanente se cualifique la Secuencia Didactica. Ademas, que los resultados que se deriven
del ejercicio investigativo se puedan constituir en insumos para orientar la préctica
educativa; sobre como fortalecer la lectura inferencial, y a la vez, contribuir a la formacion
ciudadana. De manera que puedan ser replicados o que sirvan de base para otros maestros y

maestras de la region.

1.5 Objetivos

Los objetivos que se presentan a continuacién se corresponden con los momentos
planteados desde la Investigacion Accion. Asi mismo, tienen una relacion directa con las
etapas de la configuracion didactica que se eligio para el desarrollo del trabajo de

profundizacién.
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1.5.1 General:

Fortalecer la lectura inferencial y con ella, la formacion ciudadana en identidad, pluralidad
y valoracion de las diferencias, en los y las estudiantes del grado 4°A de la Institucion
Educativa Santa fe del municipio de Turbo, a partir de la implementacién de una Secuencia

Didactica que acoge el enfoque sociocultural de la lectura.
1.5.2 Especificos:

a) Caracterizar las practicas de lectura de los y las estudiantes del grado 4° A de la I.E.

Santa Fe, estableciendo fortalezas y debilidades frente a la lectura inferencial.

b) Disefar una Secuencia Didactica que favorezca la lectura inferencial y con ella, la
identidad, la pluralidad y la valoracién de las diferencias, como aspectos centrales de la
formacion ciudadana de los y las estudiantes que se dinamizan mediante esta forma de

asumir la lectura.

c) Implementar la Secuencia Didactica con los y las estudiantes del grado 4° A de la
|.E. Santa Fe.

d) Valorar la pertinencia de la Secuencia Didactica como configuracion didactica para
afianzar la lectura inferencial, y con ella, algunos de los aspectos centrales de la formacién
ciudadana (identidad, pluralidad y valoracion de las diferencias), desde el enfoque

sociocultural de la lectura.
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CAPITULO 2 - REFERENTES TEORICOS - CONCEPTUALES

Para dar continuidad a nuestro trabajo de profundizacion es necesario llevar a cabo la
construccién conceptual. Esta permite dar sustento a nuestra propuesta. Para ello, fue
fundamental que leyéramos los planteamientos de autores que nos aportaran acerca del
enfoque desde el cual vamos a entender la lectura; en nuestro caso desde el enfoque

sociocultural.

De ahi que, en concordancia con la pregunta de investigacion esbozada en el planteamiento
del problema, en este apartado abordamos cuatro categorias que se convierten en objeto de

conceptualizacion.

La primera tiene que ver con la lectura, entendida como una préactica sociocultural, a partir
del acercamiento con una manera de leer, que pone en escena al texto, al lector, a su
contexto y su interaccion con la cultura y con su vida. Se hace énfasis en los procesos de
comprension lectora y en las implicaciones de la lectura inferencial asumidas desde este

enfoque.

En segundo lugar, recogimos aportes tedricos que permiten asumir la lectura como
requisito para la formacion ciudadana. En este sentido, esta se reconoce como derecho,
como préctica viva, como medio de desarrollo de los individuos para ejercer la

participacion ciudadana.

En tercer lugar, asumimos la Secuencia Didactica como una configuracion que permite
desarrollar este trabajo de profundizacion. Dicha configuracion es vista como la
construccion final del proyecto, a la vez que constituye el hilo conductor con el que

conectamos las actividades que llevamos a cabo, durante el tiempo de intervencion.

Finalmente, planteamos algunas reflexiones en torno a la necesidad de reconfigurar
practicas pedagogicas de los maestros y maestras. Es necesario indagar y profundizar en las
posibilidades que permiten la ensefianza y aprendizaje de la lectura inferencial desde el

enfoque sociocultural; Especialmente en lo relacionado con la lectura mas alla de lo
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evidente; con ser analiticos Yy criticos frente a lo que sucede en el contexto que nos rodea y
en el mundo. También en la necesidad de contribuir a la construccion de una sociedad mas

pluralista, respetuosa de la diferencia y participativa.

2.1 La lectura como practica sociocultural

La lectura es fundamental para comprender el mundo y adentrarnos en acciones sociales
mas complejas como: participar, asumir posturas dentro de la sociedad e interactuar con la
cultura. Por esta razon, en el presente apartado reflexionamos en torno a la lectura, como

una practica que se puede hacer viva en la escuela.

Asi mismo, establecemos la relacién entre la lectura como practica sociocultural y la
comprension; lo que deja en claro que son inseparables y que no es posible que se dé una
sin la otra. Finalmente, damos a conocer las implicaciones que tiene en la ensefianza una
propuesta basada en este enfoque, que permita hacer viable la lectura como préctica; pero
haciendo énfasis en la lectura inferencial, que posibilita fortalecer algunos aspectos de la

formacion ciudadana.

Ahora bien, en la Institucion Educativa Santa Fe, con los y las estudiantes del grado 4°A, la
lectura esta orientada como una tarea, habilidad, destreza o un requisito académico con el
cual hay que cumplir en términos de saber leer. Se han dejado de lado otros aspectos
importantes de la lectura que van mas alla de lo que demanda la escuela y que permiten que

se encuentre sentido a la lectura.

De ahi, la necesidad que los y las estudiantes vivan la lectura como una préctica inherente a
la construccion de relaciones sociales. Con el fin de comprender las dinamicas de
comunicacion con el otro, para participar en otros escenarios del contexto social (Cassany,
2013). Esta postura permite afirmar que, si la lectura es una practica que esta inmersa hasta

en las actividades mas elementales de la sociedad, también esta inmersa en la escuela.

Por tanto, este es el espacio propicio en donde los individuos pueden acceder a ella en las

relaciones sociales, las interacciones con sus iguales y el cuestionarse por situaciones de su
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contexto. Por lo cual, se debe propender por acercar a los y las estudiantes a la vivencia real

de esta préactica desde el caracter social de la escuela.

Asi pues, ha de entenderse que la lectura va mas alla de la realizacion de ejercicios o el
cumplimiento de una tarea mecénica, impuesta por el docente dentro de un plan curricular.
De lo que se trata entonces es de reconocer que es una practica sociocultural que implica la
comprension; porque permite que los sujetos puedan leer las manifestaciones de su

realidad, lo que es familiar a ellos.

En otras palabras, si damos una mirada a lo que constituyen las maneras como se aborda la
lectura en la escuela, podemos afirmar que, esta no se concibe como una préactica; se trata
de ejercicios de decodificacion y actividades de comprensién que no van mas alla del
cumplimiento de una tarea especifica, en la que prima el anlisis literal. Esto la convierte en
un acto que genera tedio y desanimo a la hora de ejecutarla, como se viene dando en la

béasica primaria.

Es comdn ver que la lectura se convierte en un momento de tensiones constantes para el
docente y para el estudiante. En este instante, el primero impone lo que se debe leer y el
otro se resiste a todo lo que represente esta accion. Lo cual conlleva a que, no se aborde la
lectura de manera efectiva; y que, al finalizar la etapa escolar, los individuos resulten

alejados totalmente de ella.

Por ello, es necesario el abordaje de la lectura desde el enfoque sociocultural, que como lo
plantea Silveira (2013), “Desde lo sociocultural la lectura se define como una «practica»
porque es una accion con intencion, cargada de valores variables de acuerdo con el
contexto” (p.108). De ahi que, debemos tomar conciencia del papel determinante que tiene
la escuela para llevar a cabo una propuesta de este tipo. Debido a que la escuela es el
espacio en el cual los y las estudiantes interactian con los textos, es justo que en ella deba
privilegiarse como una practica y no como una simple habilidad que se adquiere o no, como

lo evidencian el éxito o fracaso escolar.

Con base en lo anterior, abordamos las posturas de autores como Ferreiro (2001), Lerner

(2003), Bombini (2012) y Cassany (2013), quienes proponen que se debe llevar a cabo el
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acercamiento a la lectura en clave sociocultural: un enfoque en el que confluyen las

précticas de lectura que se desarrollan en la sociedad y las que se dan en la escuela.

Dado que, la lectura desde este enfoque, acerca de manera directa a los y las estudiantes a
practicas con una finalidad real; segin sus interacciones, sus propios intereses, la
valoracion de lo que se lee y las comprensiones que realizan. Esto deja de manifiesto, el
papel que se le debe otorgar a la lectura vivida desde las bondades de este enfoque como lo

plantea Cassany (2013):

La perspectiva sociocultural ofrece una vision mas global de la practica de la lectura, que
incluye elementos hasta ahora poco estudiados, como las identidades y los roles, los valores

y las representaciones sociales, los usos de lo letrado o la diversidad retdrica de las précticas
(p. 39).

Desde esta perspectiva se fundamenta nuestra propuesta. A partir de la seleccién de textos
que favorecen la puesta en escena de los intereses de los y las estudiantes, sumados a sus
experiencias personales, los conocimientos previos y los nuevos sentidos; que fueron
construyendo desde la manera de asumir la lectura como una practica que es dinamica, que
se fortalece mediante las interacciones de los sujetos, en el contexto del aula como
escenario para el desarrollo de las practicas en las que estuvieron inmersos los y las

estudiantes.

Para poder entender las implicaciones que este asunto tiene para la ensefianza, debemos
puntualizar que, la perspectiva sociocultural, como se mencion0, enfatiza en la lectura de
caracter interpretativo. Si bien, esta perspectiva no deja de lado ni niega los procesos
cognitivos, no los considera como fundamentales ni exclusivos. Por el contrario, abre las
posibilidades para aprovechar todo lo que rodea a los sujetos, como son sus diversas
practicas de lectura, los textos que circulan en el contexto, las relaciones interpersonales, la

cultura, y todas las manifestaciones artisticas.

De acuerdo con lo anterior, entender la lectura como préactica sociocultural, tiene unas
implicaciones para su ensefianza, pues requiere gue cOmMO maestros y maestras

reconozcamos y valoremos los conocimientos previos de los y las estudiantes, como
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producto de unas interacciones sociales en las que estdn inmersos y que posibilitemos
diversidad de experiencias de lectura que vayan consolidando un sujeto lector capaz de
tomar decisiones y asumir posturas frente a los hechos que le circundan, que esté en
capacidad de participar de manera efectiva en todos los escenarios. Por lo que reconocer
dichas experiencias, sera de vital importancia para poder entablar esos dialogos entre lo que
sucede en la escuela y fuera de ella. De manera que comprenda e interprete los diferentes
discursos, los confronte y retome elementos que le sirvan para su configuracion como

ciudadano.

Por otra parte, hablar de la lectura como practica sociocultural también implica reconocer,
como lo afirma Cassany (2003), que “leer significa comprender” (p.197); que no es posible
que se dé una lectura si no genera comprension de manera paulatina. Lo que se hace
evidente en la medida en que el sujeto encuentra sentido a lo que lee y lo incorpora a su
vida, mediante la construccion de “un significado nuevo que teje en su mente a partir de

estos signos. Esto es lo que significa basicamente leer” (Cassany, 2003, p.197).

Con base en lo anterior, puede afirmarse que, en la medida en que se asuma la lectura desde
esta postura, los y las estudiantes del grado 4° A podran aplicarla en su contexto personal.
Lo que les permite reconocer las situaciones de violencia e incertidumbre en la que estan
inmersos; y asi, tener herramientas para decidir participar o tomar distancia ante los hechos

circundantes.

De modo que, leer para comprender el mundo es lograr argumentos con que defender o
rebatir una opinién (Lerner, 2003). Es decir que, la lectura como practica sociocultural

favorece el empoderamiento del sujeto, frente a las realidades en las que es participe.

2.1.1 Implicaciones de la lectura inferencial en la comprension lectora

Ahora bien, en el proceso de comprension lectora juega un papel importante el bagaje que
la persona tenga. Asi también lo plantea Cassany (2004), “el ciudadano para vivir en
democracia debe disponer de una sofisticada capacidad de comprension” (p. 4). En este

sentido, es evidente que la lectura esta ligada al ejercicio de la participacién ciudadana.
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Al referimos a la comprension lectora lo hacemos desde el enfoque en mencion. Ya que, en
la escuela, pese a ser un espacio contracultural en términos positivos, como lo plantea
Bombini (2012), existen experiencias que van mas alla de lo cognitivo. Estas pueden
generar espacios de comprension del otro como persona, de las responsabilidades que se
tienen, de propiciar el dialogo y la practica de los valores de solidaridad con los que se

pueden fortalecer la convivencia y la ciudadania.

Lo anterior deja entrever que en este enfoque se necesita hacer lecturas mas profundas y
mas elaboradas, en las que juega un papel importante la lectura inferencial. Mas, hay que
precisar que, la inferencia es una tarea compleja, esencial para la comprension, que tiene
una estrecha relacion con el conocimiento previo y la experiencia del individuo; en la
medida en que hace posible esa relacion de significados en un contexto social
comunicativo. Como lo establece Maria Cristina Martinez (2013), en sus postulados

respecto a las inferencias:

Considero las inferencias como el resultado de un proceso de busqueda continua por parte
del oyente o lector de las relaciones de significado propuestas en los enunciados de un texto
(oral o escrito) en cuyas formas de manifestacion tal actitud de respuesta activa ya habia

sido considerada (p. 127).

Este aporte permite comprender que para inferir deben establecerse relaciones de sentido, a
partir de lo que dice el texto y del reconocimiento del entretejido de los enunciados. Para
esto, son fundamentales las relaciones entre las ideas, las relaciones de causa efecto,
ademéas de la coherencia global y el contexto del texto. Esto Ultimo ayuda en el
reconocimiento de voces, la intencion del autor y todos aquellos elementos que le permiten

al lector inferir.

Vale aclarar que los postulados de esta autora apuntan mas a lo discursivo. Sin embargo,
los hemos retomado porque dan una nocion clara del concepto de inferencia; la cual puede
estar potenciada a partir de lo sociocultural. Como lo mostramos anteriormente, el concepto
de lectura se aborda desde el &ambito académico, al igual que desde otros escenarios, en los

cuales estan implicitas las relaciones de significado y el conocimiento previo.
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De igual manera, esbozar la lectura inferencial supone una lectura entre lineas, desde el
reconocimiento de lo no dicho, consciente y analitica, en la que prevalezcan las

interacciones sociales, como lo establece Cassany (2004).

(...) buena parte de la informacidon que se requiere para construir un significado permanece
implicita, es conocimiento previo compartido entre los interlocutores, que el texto puede
reclamar de modo mas 0 menos evidente, a través de inferencias y presuposiciones. Puesto
que los interlocutores poseen unos mismos referentes histdrico-culturales, lo dicho se

interpreta coherentemente sin dificultad a partir de lo ya sabido (p. 8).

Con base en lo anterior, puede decirse que una de las tareas importantes de la escuela radica
en abordar la lectura inferencial, como practica viva que privilegia la interaccion con la
cultura, las relaciones sociales, la participacion ciudadana y la experiencia; con miras a

contribuir a la formacién ciudadana.

Para efectos de esta propuesta, utilizamos el analisis de los tipos de inferencias planteado
por Martinez (2013). De estos seleccionamos las inferencias enunciativas, discursivas y
textuales debido a la relacion que guardan con el enfoque escogido. En primera medida las
enunciativas que retoma la autora desde los postulados de Bajtin (1997), pues es en el
enunciado donde se materializa la interaccion social. Las inferencias textuales para
reconocer las relaciones significativas que hay entre dichos enunciados que estructuran el
texto y las discursivas que permiten hacer el reconocimiento de los argumentos de los

discursos. A continuacion, eshozamos a groso modo en qué consiste cada una:

Inferencias enunciativas: se relacionan con la capacidad de reconocer las diferentes voces e

indagar acerca de:

¢Cuales puntos de vista se proponen en el texto?, ;cuantos enunciadores? ;Coémo se
construye la imagen del enunciador y cémo se relaciona en términos de distanciamiento y
lejania tanto con el enunciatario como con el tercero o la voz ajena? ¢Cuéles y cuantas

voces apoyan los diversos enunciadores? ;Qué provoca el texto? ;Qué se busca? (p.132).

Inferencias textuales 0 macro y microestructurales: exigen que el lector identifique el tema
central y los subtemas. Estas son inferencias correlacionales, operan simultdneamente a

nivel global y local. Indagan por las relaciones de significado en el texto, a través de
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identificacion de la funcion de las repeticiones, superordenadores, sin6nimos o

generalidades. Como también relaciones causa-efecto y referenciales.

Inferencias discursivas: estas propenden por la localizacion de informacion de tipo
pragmatica. Identifican la intencion del enunciador y la posible secuencia de los actos de
habla. Es decir, la identificacion del punto de vista global y la intencionalidad global del
texto. Se preguntan por:
¢Cuéles son los argumentos explicitos y cuéles estan implicitos? ¢Cual es el tipo de
esquema argumentativo privilegiado? ;Como se establecen las relaciones de
distanciamiento o de proximidad entre los sujetos discursivos y cuél tonalidad predomina?
¢Cémo se construye al otro? (como aliado, oponente u observador) ¢Qué tipo de actos de
habla se utilizan? (p.135).

A partir del abordaje de las inferencias mencionadas y desde los postulados de los autores
trabajados, concluimos que en la escuela es necesario trabajar la lectura inferencial, desde
el enfoque sociocultural. Este tipo de lectura permite vincular la experiencia de los sujetos,
sus visiones del mundo y las realidades de las que son parte, con lo que pasa en la escuela 'y
con el tipo de textos que les proponemos; es decir, recuperar el caracter social de la lectura

en el &mbito escolar.

2.2 Lectura como requisito para la formacion ciudadana

En la Institucion Educativa Santa Fe, especificamente en el grado 4° A, los estudiantes
viven la lectura como una tarea, no como una practica que permite el empoderamiento del
individuo; hecho que se evidencia en las clases, a través de las interacciones en los

escenarios de participacion, las discusiones y aportes respecto a las lecturas que realizaban.

Pese a que Lerner (2003) sostiene que se debe concebir como una practica viva dentro de la
escuela, la realidad de este establecimiento muestra que esta se encuentra alejada del

planteamiento anterior, ya que, se da de manera mecanica y como un ejercicio curricular.

Por ello, es importante que precisemos que la lectura inferencial ha de permitir a los y las

estudiantes el transito hacia la ciudadania. Es una condicién de ella, pues leer y ser
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ciudadano implica un aprendizaje, el cual no esta desligado de lo que se vive en la escuela.
Si una persona no puede leer textos inferencialmente en los que abunda la informacion,
gracias a los diferentes medios de comunicacion masivos e interpersonales, se le dificultara
comprender la realidad; por ende, ejercera una participacion deficiente en su comunidad y

en la toma de decisiones.

Lo anterior denota que la lectura es un requisito para la formacién ciudadana, puesto que,
se es ciudadano desde las comprensiones que se tienen del mundo y de la realidad. Por
ende, fortalecer la lectura inferencial puede aportar a este tipo de formacion. Castrillon

(2007) plantea que, “la formacion de un lector es también la formacion de un ciudadano”

(p.77).

Al leer se adquieren elementos de comprension que permiten al lector tener argumentos
para expresarse en la sociedad, comprender las diferentes posturas frente a las realidades de
su contexto, acercarse a las problematicas existentes y participar de manera activa en esta;

lo que favorece la toma de decisiones en la escuela, el barrio, la familia y la sociedad.

Asi lo afirma Sanchez (2014), “[...] es a través de la lectura y la escritura que el sujeto se
visibiliza en la sociedad, es la manera de decir: “aqui estoy y merezco ser atendido” (p. 28).
Por tanto, esta préactica es vital en el ser, para posesionarse en la comunidad y evidencia el
vinculo indisoluble entre lectura y formacion ciudadana. La primera es el medio para que la
segunda se desarrolle plenamente, para que el estudiante aprehenda su realidad, piense en el

otro y realice aportaciones valederas que permitan el bienestar general.

El andamiaje de la lectura hacia la formacién ciudadana demuestra que, en el nivel de
basica primaria se requiere trabajar de forma reflexiva e intencional la lectura también de lo
no dicho. El objetivo es lograr empoderar a “los mas pequefos”, como una manera de
hacerlos participes de su contexto, de su reconocimiento como sujetos de derechos. Este es
el tipo de sujeto politico que requiere este pais; ese sujeto que sabe relacionarse con los

demas y vivir en la sociedad.

Lo anterior nos deja ver que la formacion ciudadana, entendida tal como lo plantea el MEN
(2006), apunta hacia:
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El desarrollo de las competencias y los conocimientos que necesitan nifios, nifias y jévenes
del pais para ejercer su derecho a actuar como agentes activos y de manera constructiva en
la sociedad: para participar activa y responsablemente en las decisiones colectivas de
manera democratica, para resolver los conflictos en forma pacifica y para respetar la

diversidad humana, entre otros importantes, como proteger el medio ambiente. (p. 154).

En este sentido, el aula ha de ser uno de los espacios propicios en la institucion educativa
donde se geste esta dindmica de participacion, de dialogo, de reconocimiento mutuo de las
diferencias y de valoracion de estas. Los estdndares basicos de competencia ciudadana del
MEN (2006) asi lo establecen, no solo desde las areas con que se asocia la formacion
ciudadana, que son las ciencias sociales y ética, sino que la especifica como una tarea

transversal de todas las areas obligatorias y fundamentales que precisa la ley 115 (1994).

Por tanto, la formacidn ciudadana ha de ser apoyada por el &rea de lenguaje, en sus cuatros
habilidades basicas: hablar, escuchar, escribir y leer; para potenciar la competencia
comunicativa que es indispensable en el ejercicio de la ciudadania, en los términos
anteriormente expresados. Es por eso que, la lectura debe permitir el transito a la
ciudadania consciente y activa. De ahi que, propongamos que la lectura sea tomada en la
escuela como una practica movilizadora del pensamiento, la cual debe ir mas alla de formar

lectores para la vida académica; esta debe aportar a la formacion ciudadana.

Por las caracteristicas de la poblacion estudiantil que participa, que son los y las estudiantes
de grado 4°A de la I. E. Santa Fe, esta propuesta estd enmarcada en fortalecer la lectura
inferencial de tipo discursiva, textual y enunciativa que plantea Martinez (2013). La
contribucion de la propuesta es a la vez la meta de formacién ciudadana, que busca
fomentar la valoracion de la pluralidad en Colombia; pues vivimos en un pais pluriétnico y

multicultural.

La pluralidad y multiculturalidad hacen parte del tercero de los tres grandes grupos de las
dimensiones fundamentales para el ejercicio de la ciudadania, segin el MEN (2006),
denominado pluralidad, identidad y valoracién de las diferencias. Es de sefalar que,

consideramos hacer énfasis en esta ya que, como lo sefiala el MEN, es indispensable para:

Trabajar en favor de la construccion de la propia identidad—vital para la estima personal y

comprension del mundo-, pues si los y las estudiantes no saben quiénes son, a qué grupos
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culturales pertenecen, tampoco van a poder diferenciarse de los demés y disfrutar
cabalmente de la enorme diversidad humana, como tampoco estaran en capacidad de poner

al servicio del bien comdn su propia perspectiva del mundo (p.161).

La cita anterior resalta lo indispensable de comenzar la formacion ciudadana desde el
reconocimiento del ser, para entender quiénes somos en relacion con los otros. El ser es
entendido entonces como una riqueza que aporta a la configuracion de la persona y a

comprensiones mas amplias del mundo.

En esa construccion de sentidos, el lenguaje juega un papel fundamental, pues media en la
interaccion con otros y construye la comprension de la diversidad humana. Es la lectura de
textos de calidad con lo que puede explorarse esa diversidad, sin temores; en la cual se
negocia con el otro y reflexionar la realidad de otros y la nuestra, ademas de escuchar otras

voces, ampliar la mirada y expresar nuestro punto de vista.

En suma, la lectura permite al estudiante saberse como parte de un colectivo, cada vez méas
amplio y trascendental. En este puede participar con respeto y valoracion por las diferencias
existentes. Asi mismo, en los espacios de lectura inferencial, conversan los puntos de vista,

las voces y las intenciones.

En dichos espacios se escucha de manera activa la participacion de los otros y dan
elementos al estudiante para desenvolverse con mayor autonomia e independencia; en los
espacios donde tiene injerencia, rompiendo los estereotipos y prejuicios existentes. Lo que
deja de manifiesto que, la lectura es un requisito que permite el transito para la formacion
ciudadana en la escuela. Por esto, se hace urgente una intervencion pertinente desde la
aplicacion de propuestas que apoyen estos procesos, que son fundamentales para la escuela

y la sociedad.
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2.3 La Secuencia Didactica, una configuracion didactica que favorece el analisis de la

practica educativa.

Para construir esta categoria fue necesario revisar algunas configuraciones didacticas. Una
vez llevado a cabo este proceso, tomamos la decision de implementar una Secuencia

Didactica que, en términos de Pérez Abril & Rincén (2009):

Esté referida a la organizacion de acciones de ensefianza orientadas al aprendizaje, a las
caracteristicas de la interaccion, los discursos y materiales de soporte (mediaciones). Una
SD debe permitir identificar sus propdsitos, sus condiciones de inicio, desarrollo y cierre,

los procesos y resultados involucrados (p.20).

Por consiguiente, consideramos que la Secuencia Didactica es una configuracion que
favorece el analisis de la préactica educativa. Por eso, constituye el hilo conductor que
transversa todo el trabajo de profundizacién y permite hacer factible la propuesta. Todo
esto, a partir de la implementacién de una Secuencia Didactica, que haga énfasis en los
procesos de comprension e interpretacion de diversos tipos de texto y de otros sistemas

simbalicos, con miras a contribuir a la formacién ciudadana.

Hemos tenido a bien implementar esta configuracién didactica, porque como lo establece
Zavala (2000), la Secuencia Didactica es una “unidad preferente para el andlisis de la
practica que permitira el estudio y valoracion bajo una perspectiva procesual que incluya

las fases de planeacion, aplicacion y evaluacion™ (p. 16).

Asi mismo, como lo plantea Diaz Barriga (2013), “la estructura de la secuencia se integra
con dos elementos que se realizan de manera paralela: la secuencia de las actividades para
el aprendizaje y la evaluacion para el aprendizaje inscrita en esas mismas actividades”
(p.4). Lo que quiere decir que, es un proceso flexible y reflexivo que permite hacer ajustes
en cualquier momento de la aplicacion, segun la pertinencia y el impacto; como un medio
con el cual podemos planear las actividades de clase y cualificar los procesos de ensefianza-

aprendizaje.

Del mismo modo, partimos desde el concepto que plantea Pérez Abril (2009)
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Entendida como una estructura de acciones e interacciones relacionadas entre si,
intencionales, que se organizan para alcanzar algun aprendizaje. La secuencia aborda algin
(o algunos) procesos del lenguaje, generalmente ligados a un género y a una situacién
discursiva especifica. Una secuencia también puede disefiarse para construir saberes sobre

el lenguaje y los textos. (p.19)

Desde estas precisiones, sobre la configuracion didactica en su implementacion,
pretendemos revisar nuestra practica educativa, analizar los avances, los alcances y evaluar

los procesos emprendidos.

2.4 Reconfiguracion de las préacticas de los maestros

Para abordar lo concerniente a la reconfiguracién de las précticas educativas, consideramos
necesario partir de las dinamicas que se viven en la I.LE Santa Fe, en donde los docentes
ensefan a leer con el uso de los métodos tradicionales, por lo que se privilegia la ensefianza
del codigo y de aspectos gramaticales y sintacticos de la lengua, y se hace poco énfasis en
la comprensidn inferencial y las relaciones de los textos con el mundo que rodea a los y las
estudiantes. También evidenciamos una ausencia de dialogos, pues la comunicacion se da
en una sola direccién, ya que la mayoria de las veces la voz que prima es la de los y las
docentes y se ignoran los intereses, las expectativas y las necesidades de los nifios y las
nifias. De otro lado, cuando se promueve la participacion en el aula, se hace para seguir las
instrucciones dadas por los maestros y adicionalmente, son pocos los estudiantes que logran

mantenerse involucrados en las actividades propuestas.

Esto deja ver que, las préacticas de aula estan permeadas por las concepciones que se tienen
sobre la ensefianza de la lengua, los métodos de ensefianza, la formacion pedagogica, la

cultura, las tensiones y todos aquellos aspectos que caracterizan el acto de ensefar.

La presente situacion ha sido puesta en consideracion por Ferreiro cuando afirma que:
“Ninguna practica pedagogica es neutra. Todas estan apoyadas en cierto modo de concebir
el proceso de aprendizaje y el objeto de ese aprendizaje” (1997, p.22). Por eso, cuando se
aborda el asunto sobre como ensefiamos, terminamos concluyendo que “ensefiamos como

nos ensefaron”.
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Esta manera de replicar asuntos tan formales, como los de ensefiar a leer, cobra relevancia a
la hora de asumir las practicas de lectura desde el enfoque sociocultural. Lo que implica
que los y las docentes reflexionemos sobre nuestras practicas las cuales desde este enfoque
han de ser comunicativas y enunciativas. Por lo que es prioritario que comencemos a pensar
necesariamente en la reconfiguracion de estas; de lo contrario terminaremos realizando

préacticas que no responden a las necesidades de la sociedad.

Toda sociedad requiere lectores que sean capaces de participar de manera activa, en los
diferentes espacios en los que intervienen, y que actlen con autonomia, de forma

consecuente con sus acciones. Como lo enfatiza Lerner (2003),

Es responsabilidad de cada maestro prever actividades e intervenciones que favorezcan la
presencia en el aula del objeto de conocimiento, tal como ha sido socialmente producido,
asi como reflexionar sobre su practica y efectuar las rectificaciones que resulten necesarias

y posibles (p.53).

De ahi que, es necesario que los y las docentes reconozcamos otras formas de ensefianza,
nos abramos a posibilidades que trasciendan lo cognitivo y destaquemos la ensefianza de la
lectura privilegiando la interaccién entre los sujetos, es decir, asumirla como una practica

viva en el aula.

Cabe mencionar que, los maestros y maestras debemos garantizar escenarios de lectura, en
los que se busque interesar a los y las estudiantes, para dotarlos de un instrumento de
culturizacion, el cual estd mas alld de los limites de la institucién, como lo sefiala Solé
(1995). Esto es lo que pretendemos implementar con esta propuesta. Reconocer el papel

que tiene la lectura como mediadora y posibilitadora del aprendizaje.

Es ir un poco mas alld del contexto académico y permitirles a los y las estudiantes
reconocerse como individuos que pueden ejercer ciudadania. Que a traves de la lectura
pueden construir mundos posibles y hacerse protagonistas dentro de una sociedad, que en

ocasiones los invisibiliza.

Por lo anterior, los y las docentes debemos repensar nuestra practica, evaluarla mediante un
acto reflexivo y critico, que nos mueva de la zona de confort en la cual nos encontramos, en

distintos aspectos. Sin duda alguna realizar este ejercicio de manera consciente, individual
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0 colectivamente, es un punto de partida relevante para que los cambios y las
transformaciones requeridas, en la préctica de los maestros y maestras, empiecen a forjarse

para construir el camino hacia el mejoramiento de esta.

Por ello, apostamos a esta propuesta que busca, ante todo, el fortalecimiento de la lectura
inferencial como punto de referencia para la formacién ciudadana; como otro camino para
dinamizar los procesos de ensefianza en el aula desde las practicas de lectura en clave
sociocultural, y sabemos que como maestras estamos implicadas en los cambios que esto

conlleva.

Lo anterior nos da la posibilidad de experimentar junto con los y las estudiantes una
practica de lectura que recrea, ensefia, empodera, promueve espacios de participacion, y
forma sujetos de derecho. Como un requisito hacia la formacion ciudadana desde la
pluralidad, la identidad y la valoracion de las diferencias. En resumidas cuentas, como lo
afirma Solé (1995),

vale la pena trabajar, para que los nifios y nifias amen la lectura. Con ella adquieren un
pasaje sin limites para embarcarse en aventuras fascinantes, para trascender lo cotidiano,
para pensar y acceder al pensamiento de otros. Un pasaje fiel, que una vez adquirido, jamas

los abandonara (p.7).

Y es desde el acercamiento a las practicas socioculturales de la lectura como se pretende

contribuir a la formacién ciudadana.
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CAPITULO 3 - TRAZANDO RUTAS METODOLOGICAS HACIA EL
FORTALECIMIENTO DE LA LECTURA INFERENCIAL PARA LA
FORMACION CIUDADANA

3.1 Ruta metodoldgica desde el paradigma cualitativo y la investigacion accion
educativa

Fortalecer la lectura inferencial desde un enfoque sociocultural, para la formacion
ciudadana en identidad, pluralidad y valoracion de las diferencias, en los y las estudiantes
del grado 4°A de la Institucién Educativa Santa Fe del municipio de Turbo, es el objetivo
en el que enmarcamos este trabajo de profundizacion; y desde esta perspectiva, pensamos

en cudl seria la ruta metodoldgica que nos permitiera alcanzarlo.

De ahi que, por la naturaleza del trabajo, nos situamos desde el paradigma cualitativo, que
tal como lo establece Gonzalez (2003) “es el apropiado para estudiar los Fenémenos de
carécter social, al tratar de comprender la realidad circundante en su caracter especifico”
(p.130). Este modelo de indagacion sirve como un lente que posibilita el analisis de la
situacion problema, que se hizo notoria en el aula. Asi mismo, permite la aproximacion a

dicha problemaética que deseabamos conocer, apoyandonos en la teoria existente.

Situadas en este paradigma reflexionamos acerca de nuestra practica como docentes de aula
y caracterizamos las practicas de lectura de los y las estudiantes, no como asuntos sujetos a
patrones estandarizados o cuantificables, sino como un escenario para la reflexion,

interpretacion y toma de decisiones respecto a la problemética existente.

Este proceso de investigacion no sigue una ruta lineal ni rigida, sino que se va dando de
manera circular, al igual que se enriquece con las nuevas aportaciones que emergen durante
el proceso. Ademas, esta sujeto a ajustes o al redireccionamiento, como resultado de la

interaccidn entre los sujetos y su realidad.

En consonancia con esta linea de interpretacion, consideramos que el enfoque
metodoldgico adecuado para el desarrollo del proyecto es el de Investigacion Accion —IA—.

Este permite que los y las docentes nos pensemos como investigadores y podamos



53

reconocer una problematica en el aula, observarla, analizarla y a su vez generar reflexiones
desde la préctica educativa, a fin de que se gesten mejoras como lo plantean Pérez y Nieto
(1992).

Se trata de un estilo de investigacion abierta, democratica y centrada en los problemas
practicos de la educacién. Se preocupa por investigar los fenédmenos educativos, tal y como
suceden en la realidad, empleando variedad de métodos que ayuden a la toma de decisiones
(p, 179).

Por su flexibilidad metodologica, este tipo de investigacion nos dio la posibilidad de
revisar, ajustar y volver sobre la informacion recolectada en nuestros diarios de campo, con
el fin de hacer una triangulacion entre las reflexiones que cada una realiz6. De igual modo,
ubicarnos como participantes de los procesos que giraron alrededor de las préacticas de
lectura de los y las estudiantes del grado 4° A, nos significd aunar esfuerzos, promover
la interaccion con ellos y ellas, reconocer y tratar la problematica existente, analizar
nuestras practicas y sus aprendizajes en cuanto a la lectura inferencial, como lo

proponen Pérez y Nieto (1992).

De ahi que, como maestras que comprendemos la interrelacién existente entre los
procesos de ensefianza y aprendizaje, buscamos no solo fortalecer el nivel de lectura
inferencial de los y las estudiantes del grado 4°A a partir del enfoque sociocultural sino

también, cualificar nuestra practica educativa.

3.1.1 Pasos de la Investigacién Accion

A continuacion, damos a conocer los pasos para el proceso de Investigacion Accion que

plantean Pérez y Nieto (1992) a saber:
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Figura 1. Pasos para la Investigaciéon Accion.

Tercer Paso:
Puesta en practica
del plany
observacion de
cémo funciona

Fuente: adaptacion de propuesta de Pérez y Nieto (1992). Elaboracidn propia.

3.1.1.1 Primer paso: diagnosticar y descubrir una preocupacién tematica "problema"

En el momento inicial hicimos el diagnostico mediante la aplicacion de una prueba, la cual
permitio caracterizar las practicas de lectura inferencial del grado 4° A. La aplicacion de la
prueba llevé a cuestionarnos sobre la forma como se orienta en el aula dicha practica; lo

que supone la idea que algo debe cambiar, como lo precisan Pérez y Nieto (1992).

Para alcanzar estos resultados de analisis, hicimos acompafiamientos en aula y aplicamos la
técnica de recoleccién de informacion de observacion participante. De igual manera,
empleamos los siguientes instrumentos: Dispositivos de registro, guias de observacion y

cuestionarios (Cerda, 1991).

Situadas en la pregunta que motiva esta investigacion, la cual indaga acerca de la manera
coémo se puede fortalecer la lectura inferencial y con ella la formacion ciudadana en
identidad, pluralidad y valoracién de las diferencias, en los y las estudiantes del grado 4°A
de la Institucion Educativa Santa Fe del municipio de Turbo, a partir de la implementacion
de una Secuencia Didactica que acoge el enfoque sociocultural de la lectura, vislumbramos
los medios con los cuales llegar a esta meta.
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De ahi que, luego de hacer una revision de algunas configuraciones didacticas, escogimos
la Secuencia Didactica porque consideramos que es la mas pertinente para el tipo de trabajo
que realizamos; y a su vez tiene concordancia con los momentos de la investigacion accion

que es ciclica, flexible, reflexiva y busca mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje.

3.1.1.2 Segundo paso: Construccion del plan

Luego de analizar el diagnostico y siendo conocedoras que la Secuencia Didactica, es un
medio con el cual los docentes podemos planear las actividades de clase y cualificar los
procesos de ensefianza-aprendizaje, la disefiamos como estrategia de aplicacion. Porque
como lo establece Zavala (2000), la Secuencia Didéctica es una “unidad preferente para el
analisis de la practica que permitira el estudio y valoracion bajo una perspectiva procesual

que incluya las fases de planeacion, aplicacion y evaluacion” (p. 16).

Es por eso que, nuestra Secuencia Didactica contempla una serie de actividades de
aprendizaje, que tienen un orden de complejidad creciente entre si, con el fin de vincular el
conocimiento previo de los y las estudiantes a nuestro tema trasversal de identidad,

pluralidad y valoracion de las diferencias.

Al realizar los ejercicios de lectura inferencial, con diferentes tipos de textos que
privilegiaron la participacion, reflexion y toma de postura frente a las situaciones
planteadas, se logré que la préactica de lectura fuese una experiencia significativa para los y
las estudiantes. Como lo afirma Diaz Barriga (2013), acerca de la Secuencia Didéctica, el
estudiante debe realizar actividades que no sean monotonas y que lo lleven a vincular el

conocimiento previo con la informacion del contexto y del texto.

Ahora bien, esta Secuencia Didactica —SD— esta disefiada segun los referentes de calidad,
como son: Estandares Basicos de Competencia de lenguaje y Competencias Ciudadanas
(2006), los derechos Basicos de Aprendizaje de lenguaje (2016) y las orientaciones de los
autores abordados desde los referentes teoricos del proyecto de profundizacion; respecto a

coémo orientar las practicas de lectura.
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De esta manera, podemos fortalecer la lectura inferencial desde un enfoque sociocultural,

para la formacion ciudadana en identidad, pluralidad y valoracion de las diferencias, en los

y las estudiantes del grado 4°A de la Institucién Educativa Santa Fe del municipio de

Turbo. Adicionalmente, la SD propuesta fue aplicada durante un semestre de clases de

manera secuencial y progresiva. A continuacion, presentamos un bosquejo de la estructura

de la SD.

Tabla 1: Estructura de la Secuencia Didactica.

FASES

PROPOSITO

SESIONES

Fase N° 1. “Leyendo,
leyendo sobre identidad voy
infiriendo”

Acercar a los estudiantes a la lectura
inferencial mediante précticas
socioculturales de lectura que le permitan
el reconocimiento de su identidad y la de
los demés, como aspecto fundamental para
la formacion ciudadana.

1. Una lectura de mi mismo: ;Quién soy?
2. Leyendo sobre mis origenes.

3. Continto leyendo sobre mis origenes.
4

Infiero mi lugar en la familia.

Fase N° 2. “Hagamos
inferencias enunciativas,
discursivas y textuales en
contextos de Pluralidad”.

Contribuir al fortalecimiento de la lectura
inferencial mediante la realizacion de
inferencias enunciativas, discursivas y
textuales desde el acercamiento a practicas
socioculturales de la lectura en contextos
de pluralidad.

1. Entre el texto y el contexto
descubrimos quiénes somos, iguales
pero diferentes

2. Realicemos inferencias en contextos de
diversidad.

3. Leamos acerca de la pluralidad.

Fase N° 3. “Leamos y
realicemos inferencias a
partir del respeto y la
Valoracidn de las
diferencias”

Acercar al estudiante  hacia el
reconocimiento y valoracién de las
diferencias, desde el respeto, la conciencia
de la existencia del otro y de si mismo

1. Ladiferencia una oportunidad para que
hagamos inferencias

2. (Qué opinién tengo acerca de la
discriminacién? conversemos

3. Establezcamos inferencias a partir del

limites de

reconocimiento de los

nuestros derechos

Fuente: elaboracién propia.

3.1.1.3 Tercer Paso: Puesta en préactica del plan y observacion de cémo funciona

En este paso llevamos a cabo la implementacién de la Secuencia Didactica. Dicha accion

incluye una serie de actividades pensadas para dar solucion al problema encontrado.

Tratamos de prever algunas situaciones posibles, pero durante el desarrollo de las

actividades tuvimos que hacer ajustes y modificaciones tales como: a) privilegiar algunas
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tipologias textuales frente a otras, que fueron de menor interés y manejo para los y las
estudiantes; y b) realizar las primeras lecturas en voz alta por las maestras, para favorecer la

comprension de los nifios y las nifias.

Asi mismo, realizamos un proceso de observacion constante en concordancia con lo que
establecen Pérez y Nieto (1992), que posibilité la toma de decisiones con respecto a
actividades de aula. En esta fase hicimos uso del diario de campo como instrumento
preferente para la recoleccién de los datos. En este consolidamos nuestras reflexiones
acerca de lo vivido en cada encuentro con los y las estudiantes; lo cual permitio llevar un

registro sistematico para el analisis posterior.

3.1.1.4 Cuarto Paso: Reflexion e integracion de resultados. Replanificacion

La Secuencia Didactica como configuracion no es estatica sino dindmica, brinda la
posibilidad de revisarla y ajustarla a lo largo de su implementacion. Por ello, es necesario
revisar el resultado. De ahi surge el momento de valorar los efectos del proyecto de
profundizacién; mediante el analisis y sistematizacion de los datos obtenidos, a través de
diarios de campo y demds instrumentos aplicados. Gracias a estos ultimos, surge la
reflexion en torno a los hallazgos que busca concretar conclusiones certeras, tal como lo

afirman Pérez y Nieto (1992).

Asi mismo, pusimos nuestra mirada en la practica, a través del analisis de las categorias y
subcategorias esbozadas en el marco tedrico. Esta es una manera de reflexionar la
pertinencia, el aporte al logro del objetivo general y la confrontacion de concepciones de
nuestra practica como maestras investigadoras; mediante la consolidacion del siguiente

mapa de categorias.
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CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

DESCRIPTORES

La Lectura como
préctica
sociocultural

Implicaciones de la
lectura inferencial en la
comprension lectora.

Las précticas de lectura desde la perspectiva sociocultural que van
mas alla de lo “formal” del aula, porque implican la relacion de
los sujetos con la cultura, con el mundo que los rodea y con la
interaccion de los sujetos en estos contextos.

Lectura como requisito para la formacion

ciudadana

La lectura como medio que posibilita la comprension del mundo
y la cultura juega un papel preponderante en la formacion del
ciudadano. En ella se pueden reconocer elementos que son
fundamentales para el ejercicio de la ciudadania tales como: la
identidad, pluralidad y valoracion de las diferencias; lo cual deja
ver la relacion intrinseca que existe entre la formacion de lectores
y la formacidn de ciudadanos

La Secuencia DidActica, una configuracion
didactica que favorece el andlisis de la

practica educativa

La Secuencia Didactica, es una configuracion que favorece el
andlisis de la préctica educativa por ello, constituye el hilo
conductor que transversa todo el trabajo de profundizacion y hace
factible la propuesta a partir de la implementacién de una
Secuencia Didactica que haga énfasis en los procesos de
comprension e interpretacion de diversos tipos de texto y de otros
sistemas simbdlicos con miras a contribuir a la formacién
ciudadana. Implementamos esta configuracion didéctica, porque
como lo establece Zavala (2000), la Secuencia Didactica es una
“unidad preferente para el andlisis de la practica que permitira el
estudio y valoracidn bajo una perspectiva procesual que incluya
las fases de planeacion, aplicacion y evaluacion” (p. 16).

Reconfiguracion de las practicas de los

maestros.

La reconfiguracion de la practica educativa implica para el
docente, un proceso en el cual reflexiona sobre coémo acercar a los
y las estudiantes a la practica de lectura desde el enfoque
sociocultural; lo lleva a redireccionar sus practicas educativas en
torno a las decisiones pedagdgicas que se van generando.

Fuente: elaboracidn propia.

Esta fase permitio poner en tensién las concepciones que teniamos, en torno a la practica de

lectura y a la manera como la orientabamos en nuestro ejercicio docente. Lo cual saca a la

luz la necesidad de reconfigurar nuestras practicas educativas y de lectura en clave

sociocultural; desde las condiciones propias del contexto.

Puesto que cada contexto y

grupo de los y las estudiantes demandan cosas diferentes, Por lo tanto, es nuestra

responsabilidad hacer las transformaciones que se requieran.
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3.1.2 Participantes

En este proyecto de profundizacion, el nivel de participacion esta determinado por la
intervencion que los actores tuvieron. Los directivos, la docente de aula, los docentes del
area de ciencias sociales y lengua castellana y los padres de familia, estuvieron como
observadores no participantes. En tanto, los y las estudiantes del grado 4° A de la I.E Santa
Fe, que fueron 36 en total, 17 nifias y 19 nifios con edades entre 9 y 13 afios, pertenecientes
a los estratos 1 y 2 del Sistema de Seleccion de Beneficiarios para Programas Sociales —
SISBEN-, estuvieron en calidad de participantes.

Y nosotras somos las maestras investigadoras, que desde el rol de tutoras desarrollamos las
actividades y pudimos acompafar distintos procesos. En este bagaje comprendemos la
importancia que tiene emprender acciones que ayuden a mejorar la lectura inferencial,
como medio para la formacion ciudadana en asuntos tales como identidad, pluralidad y

valoracion de las diferencias.

Cabe sefalar que, aunque una de las investigadoras trabaja con el grupo en cuestion, por ser
tutora del establecimiento y docente nombrada en el mismo, gracias a la apertura de las
directivas y la docente titular, todas las investigadoras pudimos conocer al grupo e

interactuar con los y las estudiantes que lo conforman.

En el paso uno, la docente titular del grupo se vincul6 en la medida que permitié que se le
hicieran acompafiamientos de aula. Durante las acciones dio a conocer desde su experiencia
los métodos, técnicas y estrategias que utiliza en la institucion para abordar los procesos de
lectura en el aula; también, las limitaciones que desde su quehacer ha tenido para
desarrollar précticas que ayuden a los y las estudiantes a fortalecer el proceso de
comprension lectora. La descripcion de estas experiencias sirvié como uno de los insumos

principales para el planteamiento del problema.

Durante la aplicacion de la Secuencia Didactica, los y las estudiantes estuvieron vinculados
en las actividades. Tuvieron un lugar de participacion, desde el cual valoramos sus puntos

de vista y opiniones; lo cual nos permitio realizar los ajustes que fueron requeridos.
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3.1. 3 Técnicas e instrumentos de recoleccién de la informacion.

Para dar solidez al trabajo de profundizacion damos a conocer las técnicas e instrumentos

de recoleccion de la informacion empleada, a saber:

Tabla 3: Técnicas e instrumentos.

TECNICA INSTRUMENTO COMENTARIOS

La observacion Cuaderno de notas Paso 1,2y 3:

participante ) » » )
Este instrumento favorecid que la observacion fuera efectiva,

puesto que lo aplicamos durante el desarrollo de todas las
actividades planeadas, con el fin que lo observado pudiese
documentarse y luego construir reflexiones en torno a lo
recopilado. Facilit6 reconocer el contexto, los actores, las
interacciones que se dan entre los sujetos. Ya que, como lo
plantea Cerda (1991) “Por medio de este procedimiento se
pueden conocer todos los aspectos y definiciones que posee
cada individuo sobre la realidad y los constructos que
organizan sus mundos” (p. 11).

Diarios de campo Se emplearon en todos los cuatro pasos de la investigacion
Accion. Los diarios de campo permitieron registrar el
desarrollo de las actividades de la Secuencia Didéctica, al
mismo tiempo que reflexionar desde lo ocurrido, poniéndolo
en didlogo con nuestras préacticas y con todas las dindmicas que
se vivian desde los momentos de la clase

Dispositivos mecénicos Paso 1,2y 3:

Para efectos de la implementacién de la Secuencia Didéctica,
nos apoyamos en esta mediante la toma de algunos registros
fotogréficos que favorecieron la recoleccion de la
informacion de forma detallada.

Cuestionarios y talleres: Paso 1:

Se aplicaron pruebas diagnostica que permitieron caracterizar
la préctica de lectura inferencial de los estudiantes.

Paso 3:

Durante el desarrollo de las clases se llevo a cabo el uso de
talleres de lectura que nos permitieron constatar como se
realizaban las actividades desde el desempefio de los
estudiantes.

Paso 4

Se aplicd una prueba de salida que permita evaluar los efectos
de la secuencia.
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La recopilacion
documental y
bibliogréfica

Ficha de analisis documental

Paso 1:

Fue necesario hacer analisis de la informacion documental
presente en el establecimiento, por lo que acudimos a revisar el
PEI, el manual de convivencia, los planes de area de lenguaje y
de aula, los resultados de pruebas SABER, el informe por
colegio de la Caja Siempre Dia E y el informe de
caracterizacion de la prueba de Fluidez y Comprension lectora.

La ficha de analisis documental fue un instrumento que como
lo define Cerda (1991), permiti6 “la recopilacion de datos a
partir del capitulo de las fuentes secundarias de datos, o sea
aquella informacién obtenida indirectamente a través de
documentos, libros o investigaciones adelantadas por personas
ajenas al investigador” (p.96)

Paso 2:

Esta posibilita acceder a los referentes de Calidad, segun los
planteamientos de Pérez Abril (2009), sobre Secuencia
DidActica y los de otros autores para la construccion de los
referentes tedricos.

La entrevista

Cuestionario

Paso 1:

En el caso de nuestro proyecto de profundizacion llevamos a
cabo una entrevista Semi-estructurada aplicada a la docente,
con preguntas abiertas. Aqui, indagamos por las concepciones
que tenia ella en relacion con la lectura, desde cuéles métodos
0 estrategias la ha venido trabajando con los y las estudiantes,
qué falencias ha notado en ellos y qué limitaciones ha tenido
como maestra; para que este proceso sea efectivo y arroje
buenos resultados.

Es de sefialar que, desde el concepto de entrevista esta es el
complemento a la observacion. Ya que como lo establece
Cerda (1991), da la posibilidad ir mas alla de lo que vemos a
simple vista, toca lo concerniente al mundo interior. El la
denomina como “una de las modalidades de la interrogacion, o
sea el hacer preguntas a alguien con el propdsito de obtener de
informacion especifica” (p.258).

Fuente: elaboracidn propia.

Es de resaltar que, al comienzo del proyecto de profundizacion, a partir de la definicion del

problema y la seleccion de la metodologia empleada, la cual fue la de la Investigacion

Accibn, tuvimos claro que durante la implementacion la Secuencia Didactica esta podria

sufrir cambios, debido a este tipo de investigacion y la naturaleza esta configuracion

didActica.
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De ahi que, los instrumentos de recoleccion de la informacion estan disefiados y definidos
de manera previa, con el fin de posibilitar la obtencién de los datos, para posteriormente
leer, analizar e interpretar; lo cual significa, ponerlos en dialogo con las teorias, conceptos y
con nuestras propias interpretaciones para dar cuenta de los hallazgos y las conclusiones del

trabajo.

3.1.4 Proceso de analisis e interpretacion de la informacion

El proceso de analisis e interpretacion de la informacion comienza por la recogida de
informacion en los dispositivos de registro como diarios de campo y notas de observacion

de las sesiones durante la implementacion de la SD.

Con la informacién contenida se logrd reflexionar respecto a cdmo se da la practica de
lectura inferencial de los y las estudiantes de 4°A de la I.E. Santa Fe; bajo las
consideraciones del enfoque sociocultural, para la formacion ciudadana en identidad,
pluralidad y valoracion de las diferencias. Este proceso tuvo en cuenta los momentos que

Fernandez (2006) propone:

Figura 2: adaptacion de pasos para analizar datos cualitativos.

Fuente: adaptacion de pasos para analizar datos cualitativos (Fernandez, 2006).

Como se puede ver en el grafico, fue un proceso que comenzd con la obtenciéon de
informacion, la cual fue sometida a codificacion. Este proceso especifico facilita establecer
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varias categorias, a partir de los puntos de acercamiento y lejania que tenian entre si. Lo
que nos llevé a agruparlas, teniendo en cuenta las de mayor relevancia de acuerdo con el

objeto de estudio.

Para esto fue necesario leer y ordenar los datos, contrastar las categorias y subcategorias
que planteamos en el marco tedrico, para finalmente, sintetizar la experiencia de los asuntos

abordados en este proyecto de profundizacion.

3.1.5 Cronograma

A continuacion, presentamos el cronograma de Actividades que realizamos a lo largo de
todo el proceso de maestria. En el que precisamos cada una de las acciones llevadas a cabo

en cada semestre:

Tabla 4: Cronograma.

Nombre de
Tarea

2016

2017

2018

2019

1
semestr
e

2
semestr
e

1
semestr
e

2
semestr
e

1
semestr
e

2
semestr
e

1
semestr
e

Proyecto- La
lectura
inferencial:
punto de
referencia para
la formacion
ciudadana.

1-Diagnosticar
y descubrir
preocupacion
tematica
“problema”

Actividad 1.1
Lectura de
contexto

Actividad 1.2
Escritura
Anteproyecto

2-Construccion
del plan
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Actividad 2.1
Aplicacion
Prueba
Diagnostica

Actividad 2.2
Analisis de
resultados de la
Prueba
Diagnostica.

Actividad 2.3
Disefio de la
SD.

3-Puesta en
practica del
plany
observacion de
como funciona

Actividad 3.1
Implementacié
n de la SD.

Actividad 3.2
Prueba de
Salida

4-Reflexioén e
integracion de
resultados.

Actividad 4.1
lectura 'y
analisis de la
informacion
recolectada

Actividad 4.2
Valoracion de
la SD.

Actividad 4.3
Escritura de
informe

Actividad 4.4
Entrega de
informe y
sustentacion

Fuente: elaboracidn propia.
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3.1.6 Posturas responsables con el manejo de la informacién, Consideraciones éticas

A partir del enfoque de la IA es necesario establecer las consideraciones éticas para el
manejo de la informacion. Inicialmente, informamos a los diferentes actores que tienen
algun nivel de participacion en el proyecto de profundizacién: docente, estudiantes, padres
de familia y directivos, acerca de como manejariamos la informacion, producto de los

resultados y sistematizaciones.

Seguidamente, enfatizamos en que ellos y ellas tienen prelacion en conocer el informe antes
de ser compartido con otras personas, para que la comunicacion, las interacciones y la
realimentacion en los diferentes momentos del proyecto fueran consistentes; ademas de

fluidas, asertivas y apuntaran al logro del objetivo establecido.

En virtud de la normatividad que sefiala la resolucién N° 008430 DE 1993, en su articulo 5
“En toda investigacion en la que el ser humano sea sujeto de estudio, debera prevalecer el
criterio del respeto a su dignidad y la proteccién de sus derechos y su bienestar” (p.2),
empleamos consentimientos informados, que dieron cuenta de toda la informacion
concerniente a los procesos que emprendimos a lo largo del proyecto, sus propdsitos, usos y

fines de la informacidn producto de esta.

Del mismo modo, garantizamos que dicha informacién es manejada con discrecion, bajo
los criterios de anonimato y confidencialidad, reconociendo y respetando la propiedad
intelectual. Tratando a los participantes como sujetos de derecho, maxime que el trabajo lo
desarrollamos con menores de edad. Asi mismo, tuvimos en cuenta las individualidades,

valoramos las opiniones, sugerencias, puntos vista y aportes de los diferentes participantes.
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CAPITULO 4 - ANALISIS Y DISCUSION DE LOS RESULTADOS

Para abordar los hallazgos, analizamos los cuatro objetivos especificos establecidos que, de
acuerdo con los pasos de la metodologia de la IA, direccionaron el trabajo a realizar con los
y las estudiantes del grado 4°A de la Institucion Educativa Santa Fe; con miras a fortalecer
la lectura inferencial y, con ella, la formacion ciudadana desde aspectos relacionados con la
identidad, la pluralidad y la valoracion de las diferencias, a través de la implementacion de

una Secuencia Didactica que acoge el enfoque sociocultural de la lectura.

4.1 Hallazgos en torno a la lectura inferencial en la escuela

El primer objetivo especifico busca caracterizar las practicas de lectura de los y las
estudiantes del grado 4° A de la Institucion, ademas establecer fortalezas y debilidades
frente a la lectura inferencial. Para su tratamiento, procedimos a hacer un diagnostico que

corresponde con el primer paso de la IA.

En esta accion descubrimos una preocupacion tematica o "problema”, que nos llevd a
aplicar una prueba diagnostica® (PD), para indagar por las practicas de lectura de los nifios
y las nifias de este grado. Especificamente, las précticas referidas a la realizacion de
inferencias enunciativas, textuales y discursivas, las cuales seleccionamos para nuestro

trabajo; recogiendo los aportes de Martinez (2013).

La prueba que disefiamos y aplicamos para esta etapa contiene tres tipos de textos:
narrativo, informativo y lirico. Con estos abordamos tematicas relacionadas con el
municipio de Turbo y con situaciones cercanas a las vivencias propias de los y las
estudiantes, en los espacios en los que se desenvuelven. Este énfasis se estableci6 debido a
que, para la realizacion de inferencias, se requiere del conocimiento previo y la relacion con

el contexto.

Cabe destacar que, esta prueba aborda la formacion ciudadana de manera transversal, con

base en los contenidos de los textos seleccionados, a saber: una noticia, una cancion y un

8 Dicha prueba consta de tres tipos de textos abordados en momentos diferentes
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cuento. Dichos textos presentan situaciones relacionadas con aspectos propios de la
identidad y la pluralidad, asi mismo, con situaciones en las que el respeto por la diferencia

se ve comprometido.

Cada texto contenia un taller con diez preguntas. En su elaboracion llevamos a cabo un
proceso de revision de la teoria sobre la inferencia, de esta forma planteamos preguntas que
condujeran a la realizacion de las inferencias sefialadas. Para esto elaboramos unos
borradores que sometimos a revision conjunta, en la cual analizamos la pertinencia de cada

pregunta, hasta definir las que se presentarian a los y las estudiantes.

A continuacion, presentamos una tabla en la que se aprecia la estructura de la prueba

aplicada y los criterios especificos de indagacion.

Tabla 5: Estructura de la prueba diagnostica.

CANTIDAD DE PREGUNTAS

ENFASIS DE
TEXTOS INFERENCIAS FORMACION
CIUDADANA
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Fuente: Elaboracion propia.

Con relacion a las inferencias enunciativas, indagamos por el sentido de un enunciado
presente en el texto, a partir de preguntas tales como: ¢qué sentimientos te despierta lo que
se plantea en el enunciado?, ¢cudl es la intencidn y actitud del enunciador?, entre otras.
Para indagar por las inferencias textuales planteamos ejercicios a partir de relaciones de

sinonimia (reemplazar palabras en el texto por unas de significado semejante).

También propusimos relaciones de superordenacion, las cuales, segun Martinez (2002),
buscan establecer asociaciones entre “un término que incluye a otro” (p.49). Indagamos, de
igual forma, por el significado de una palabra o expresion dentro del texto, asi como, por
las relaciones de causa-efecto entre dos situaciones planteadas en este mismo. En cuanto a
las inferencias discursivas, realizamos preguntas en las que los y las estudiantes debian
identificar la idea y la intencidn global del texto; el reconocimiento del tema y la relacion

enunciador-enunciatario.

Del mismo modo, respecto a la formacién ciudadana, a partir de la comprensiéon de los
textos realizamos preguntas en las cuales los y las estudiantes debian tomar postura frente a
situaciones de su contexto; tales como: el estado de abandono de las playas de Turbo, casos

de rechazo, burla, discriminacion y plantear lo que harian en un caso especifico.

Para esto incluimos preguntas como: ¢te imaginas qué pasaria si nadie se burlara de los
demas?, ;qué actitud hubieras asumido td y por qué?, ;qué acciones propones para el
cuidado de las playas y mangles? Cabe destacar que los contenidos los elegimos de manera
intencional, con el fin de conocer las posturas y concepciones de los y las estudiantes sobre

asuntos como el reconocimiento del otro, la pluralidad y las diferencias existentes en la
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region de Uraba. Todas las preguntas buscaron demostrar la comprensién desde lo

inferencial.

Una vez aplicada la prueba, consolidamos los datos en una matriz de doble entrada. Alli

consignamos las respuestas de cada estudiante en cada una de las preguntas y procedimos a

hacer el analisis respectivo; con la intencién de caracterizar las practicas de lectura de los y

las estudiantes del grado 4° A. Es importante sefialar que el numero de estudiantes que

respondieron las preguntas es diferente en cada sesion. Es comuin que se presente

intermitencia en la asistencia de los nifios y nifias a clases y las pruebas se aplicaron en dias

diferentes.

Tabla 6: Datos de la prueba.

CONSOLIDADO GENERAL DE LA PRUEBA

CANTIDAD DE PREGUNTAS PROMEDIO DE
ESTUDIANTES
INFERENCIAS QUE N° DE
TEXTOS REALIZAN | ESTUDIANTES
LAS QUE
DIFERENTES | PRESENTARON
ENUNCIATIVAS | TEXTUALES | DISCURSIVAS | INFERENCIAS | LAS PRUEBAS
1. CANCION: SOL
DE ESPERANZAS 3 3 3
PROMEDIO
ACIERTOS 14 14 13 14 23
2. NOTICIA:
MALECON DE
TURBO TIENE
DISENO 2 4 2
PROMEDIO
ACIERTOS 3 4 3 3 20
3. CUENTO:
OREJAS DE
MARIPOSAS 4 1 2
PROMEDIO
ACIERTOS 18 3 16 12 29

Fuente: elaboracion propia

Como apreciamos en la tabla 6, méas de la mitad de los y las estudiantes, del grado 4° A de

la Institucion Educativa Santa Fe, realizaron las inferencias enunciativas en los textos 1y 3;
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que corresponden al texto lirico y al narrativo. Esto marca una fortaleza en el

reconocimiento de los elementos de la dinamica enunciativa presentes en estos textos.

Al respecto, para Martinez (2002), el enunciado es la unidad eje de los niveles del texto,
por eso corresponde al nivel mas basico de lo inferencial. Caso contrario se observa en las
respuestas a las preguntas del texto 2, el cual era de género informativo. En este solo tres
estudiantes lograron realizar las inferencias, pese a que la temética abordada se referia a
asuntos propios del municipio de Turbo y de las playas; sectores en los que convergen

frecuentemente los y las estudiantes del grado 4°A.

Tras el andlisis de estos resultados pudimos constatar que ellos y ellas tenian poca
familiaridad con este tipo de texto, con su estructura y su intencionalidad. Ademas, se
presentd la dificultad con el uso de algunos términos o palabras que no conocian, esto
impidi6 que establecieran relaciones entre las pistas que aportaba el texto y sus

conocimientos previos.

Ahora bien, y en cuanto a las inferencias textuales, evidenciamos que la mayoria de los y
las estudiantes realizaron las inferencias propuestas en torno al texto lirico. Mientras que,
del texto informativo y del texto narrativo solo unos pocos lograron establecer las
relaciones que requerian. Esto debido a que las inferencias aluden a la construccion
semantica dentro del texto y tienen un nivel de complejidad, en el que se requiere mirar las
relaciones existentes entre los diferentes enunciados. Lo que nos permite afirmar que ellos
y ellas no se encontraban familiarizados con este tipo de preguntas ni con las relaciones que

se solicitaban, ademas al tener un Iéxico limitado se hacia mas dificil poder inferir.

Respecto a las inferencias discursivas, la tabla 6 nos muestra que en los textos 1 y 3 més de
la mitad de los y las estudiantes realizaron inferencias que indagaban por la idea y la
intencion global del texto, el tema y la relacién enunciador-enunciatario. Que como lo
plantea Martinez (2013), guarda estrecha relacién con las inferencias enunciativas, al

preguntarse ambas por la tonalidad del discurso y como se construye el sujeto discursivo.

En tanto que en el texto 2, al igual que en las inferencias enunciativas, los nifios y las nifias

no pudieron dar cuenta de la intencién del enunciado ni el enunciador. Esto les dificultd
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hacer una lectura progresiva, establecer relaciones de simetria y asimetria en las diferentes

ideas del texto y definir el punto de vista global.

Luego de hacer el anélisis general de las inferencias antes mencionadas, pudimos ver que
los y las estudiantes del grado 4°A, demostraron fortalezas frente a las inferencias
enunciativas. En las que presentaron dificultades fueron las textuales, especialmente en lo
que tenia que ver con establecer relaciones léxicas de causa-efecto, sinonimia,
superordenacion, y las referenciales.

Otro aspecto que analizamos, producto de la observacion directa durante la aplicacién de la
PD, tienen que ver con la manera como los y las estudiantes se enfrentaron a dicha prueba.
En su desarrollo, ellos y ellas mostraban dependencia de las maestras, no se enfrentaban de
manera auténoma a los textos; lo que fue evidente en el salon de clase con el llamado de

estudiantes para que les explicaramos lo que tenian que hacer

Por ejemplo, expresaban asuntos como: “no sé qué hacer profe” (E3, PD-Not)°, “yo no
entiendo eso” (E7, PD-Not), “;Qué tengo que hacer aqui?” (E1, PD-Not). Nosotras a su vez
nos acercabamos para mirar lo que sucedia, acompafidbamos en la lectura de la instruccion,

y constatdbamos que la entendian.

Pero, mas alla de comprender lo que se les estaba preguntando no lograron recuperar la idea
global, no reconocian el significado de algunas palabras o relaciones de sinonimia en el
texto. Este hecho se presentd de manera reiterativa en la lectura de la noticia, al no
reconocer los elementos de cohesidn y coherencia que estan presenten en los textos y que le

permiten al lector comprenderlo.

Por otro lado, pudimos identificar que en el aula se encuentran estudiantes que leen
lentamente, palabra por palabra, cortan las unidades de sentido, sin pausas en la entonacion,
realizan omisiones o anomalias de acento y entonacion. Asunto que se configuré como una
sefial de alerta, debido a que en el grado 4° se espera que los y las estudiantes sean capaces
de leer de manera autbnoma diferentes tipos de textos, para que puedan ampliar sus

conocimientos y utilizar estrategias que les posibiliten solucionar problemas de

9 E3-estudiante 3; PD-Prueba diagndstica; Not - tipo de texto-noticia
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comprension; como lo plantean las mallas de aprendizaje de lenguaje del grado 4° del MEN
(2017).

Luego analizar los datos obtenidos y lo observado durante la aplicacion de la PD,
establecimos regularidades como puntos de encuentro y diferencias. Definir esto nos
permite identificar las caracteristicas centrales de las précticas de lectura de los y las
estudiantes del grado 4° A, y definir sus fortalezas y debilidades frente a los tipos de

inferencia propuestos.

4.1.1 Fortalezas en las practicas de lectura inferencial de los y las estudiantes del grado 4°

A de la Institucion Educativa Santa Fe

4.1.1.1 Los estudiantes evidencian agrado por la lectura de cuentos infantiles y esto

favorece la realizacion de inferencias enunciativas y discursivas

En la Institucion Educativa Santa Fe los textos narrativos se utilizan de manera frecuente,
en los diferentes niveles educativos, desde transicion a 11°. Los y las estudiantes del grado
4° A estan familiarizados con su estructura (inicio, nudo, desenlace) y sus elementos
(personajes, narradores, tiempos, espacios). De manera particular con los cuentos infantiles,
los cuales presentan un lenguaje sencillo que por momentos se acercan a diferentes
situaciones que son cercanas a sus vivencias y experiencias. El libro album es uno de estos
tipos de texto que son los mas utilizados en el aula, por su colorido y la correspondencia

imagen-texto, en el que estan articulados el lenguaje visual y el verbal.

Esto se interpretd como un aspecto favorable, pues al saber que abordarian un cuento los y
las estudiantes se mostraron dispuestos, motivados y expectantes, lo que demuestra que
hubo una predisposicion positiva hacia la lectura de estos. Tal como se aprecia en una de
las observaciones realizadas en nuestros diarios de campo: “en la prueba diagnostica, 10S
estudiantes al saber que leerian un cuento se mostraron alegres, algunos de ellos
preguntaban: —profe ;de qué se trata?, muéstreme el dibujo de la pasta” (DC1, M1-PD).

Esta disposicion la tomamos como una oportunidad para acercarlos hacia la realizacion de
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inferencias y favorecer la lectura de otros textos. Por tanto, esta actitud para la lectura del

cuento infantil se constituye en una fortaleza.

4.1.1.2 Los estudiantes evidencian motivacion y disposiciéon hacia la lectura, cuando se

abordan contenidos cercanos a sus vivencias y experiencias.

La tematica de los textos seleccionados permitio que los y las estudiantes del grado 4° A
establecieran relaciones entre el contenido de los textos y sus saberes previos. Es decir,
ellos y ellas pusieron en juego los conocimientos que poseen como lectores y los utilizaron
para afianzar su comprension e interpretacion frente a la informacion que les presentaron

los textos.

Es de precisar que la cancion “Sol de esperanza” (Moreno, 2017), la cual presentamos
escrita y en audio, aborda una tematica relacionada con la cultura de Urab4, con el cultivo
del banano, con el mar y con los municipios de la region; asuntos comunes a los y las
estudiantes como son las labores del campo v el oficio de sus padres o familiares. Ante lo
cual muchos de ellos y ellas demostraron motivacion ante esta, pues se la sabian y la

cantaron.

De esto nace la idea de preguntarles: ¢qué es lo que mas les gusta? Ante lo que algunos de
ellos y ellas respondieron “me gusta mucho porque es una cancion alegre” (DC, M3, PD-
CA; E9)!° “esta cancion tiene buen ritmo” (DC, M2, PD-CA; E21), “es bonita, y la
podemos bailar” (DC, M3, PD-CA; E17). Ademas, esto se evidencia en lo que expresamos

en uno de nuestros diarios de campo:

La motivacion de los nifios y las nifias ante la cancion fue un factor importante a la hora de
abordar el ejercicio de la lectura. Esto se debid a que su contenido se relaciona con aspectos
propios de la cultura turbefia, ademas la musica los convoca, ellos demuestran alegria,
espontaneidad, y gusto. Lo que posibilité que esta prueba fuese asumida como algo comdn

a ellos y ellas y que se mostraran tranquilos, durante su aplicacion (DC, M2, PD-CA).

10 DC - Diario de campo, M3-maestra 3, PD-Prueba diagndstica; CA - tipo de texto-cancidn; E9-estudiante 9
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Por otro lado, el cuento “Orejas de mariposa” (Aguilar, 2008), presenta una tematica
relacionada con los grupos sociales en los que interacttan los y las estudiantes, como son la
escuela y la familia. También presenta situaciones de burla o rechazo, actos que se dan de

manera cotidiana en su contexto

Cuando los nifios y las nifias enfrentaron estas teméticas se mostraron motivados y lograron
realizar inferencias enunciativas y discursivas, pero no lograron realizar las textuales. Esto
debido al nivel de complejidad mayor de estas ultimas. En el caso del cuento indagaron por
el significado de algunas palabras que no conocian o solicitaban establecer relaciones de

sinonimia, que no se lograron.

Esto se evidencid desde el momento en que nos acercabamos a algunos nifios para constatar
como iban, algunos manifestaron: “profe no conozco esta palabra” (DC, M3, PD-CU,
E15)! o, “profe esta pregunta estd muy dura” (DC, M3, PD-CU;E15), “ay no profe yo no
s¢ qué es lo que voy a hacer aqui” (DC, M3, PD-CU;E15). Cuando revisamos sus
respuestas encontramos que 3 de 29 estudiantes lograron realizar las inferencias, por lo que
concluimos que esta situacion se debia al l1éxico limitado que poseen los nifios y las nifias

del grado 4° A; no porque no alcanzaran a comprender de manera general el texto.

Lo que dejé ver gque, cuando llevamos al aula textos con tematicas que hablen del contexto
y de los grupos en los que los nifios y las nifias se desenvuelven, se favorece que ellos y

ellas realicen inferencias, en este caso de tipo enunciativas y discursivas.

Pero esto también nos ponia ante el reto de seguir trabajando en esta misma via, para
continuar fortaleciendo el establecimiento de relaciones de diversa indole, entre los
enunciados del texto y entre este y lo que ellos saben. Asi mismo, para propiciar el

conocimiento de nuevas palabras que enriquezcan el vocabulario de los y las estudiantes.

En el caso de las textuales, se observé que alcanzaban a desarrollar las inferencias cuando
las respuestas se encuentran en su marco lexical; cuando conocen los significados de las
palabras o logran inferirlo mediante las pistas que arroja el texto. Como en el caso de la

cancion, en la que fue posible que la mayoria de los nifios y las nifias las realizaran.

11 DC - Diario de campo, M2-maestra 2, PD-Prueba diagndstica; CU - tipo de texto-cuento; E15-estudiante 15
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Mientras que, en el cuento al no encontrarse en el rango de conocimiento y en su bagaje

lexical, solo unos pocos las lograron realizar.

De aqui podemos afirmar sobre los y las estudiantes del grado 4° A que, cuando se
enfrentan a textos que en su contenido aborda teméticas comunes, en que pueden hacer
lecturas de su mundo y encontrar relaciones de sentido entre esas lecturas y su realidad,
logran hacer las inferencias que proponemos para este trabajo de profundizacion; cuando

conocen el significado de las palabras o lo deducen a partir del contenido global del texto.

De igual modo, consideramos como fortalezas que los y las estudiantes puedan asumir
posturas frente a lo que leen, expresar sus opiniones y reflexiones ante las situaciones
planteadas, porque esto favorece abordar asuntos concernientes a la formacion ciudadana;
tales como los que se presentaron en la prueba, en relacion con situaciones que se orientan

hacia el reconocimiento del otro, la identidad y la valoracién de las diferencias.

4.1.2 Debilidades en las practicas de lectura inferencial de los y las estudiantes del grado 4°

A de la Institucion Educativa Santa Fe

4.1.2.1 Ruptura en la construccion de sentido en la realizacion de las inferencias

Los y las estudiantes del grado 4°A, al tener que establecer cadenas semanticas, presentan
dificultades para hacer inferencias, relaciones de simetria o asimetria, entre otras
asociaciones propias de la lectura inferencial en textos como la noticia. Tal como lo mostro6
el analisis que hicimos por cada tipo de inferencia, a partir de las respuestas de los y las

estudiantes.

Adicionalmente, en el anélisis general de la matriz en la que consignamos todas las
respuestas de los y las estudiantes, y en el analisis de los diarios de campo, evidenciamos
que cuando ellos y ellas no logran dar cuenta de la globalidad del texto, acuden en su
mayoria a retomar solo los apartados que comprenden. Esto se observo, tanto en las
preguntas que se hicieron de seleccion multiple como en las que ellos y ellas debian escribir

para responder a las mismas.
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En estas Gltimas se aprecia que algunos responden desde sus vivencias- Tal como se puede
apreciar en las respuestas que dan dos estudiantes ante una de las preguntas del texto
“malecon de Turbo tiene disefio”: ;Cémo crees que la construccion de un malecon
beneficia el Turismo de Turbo?, “La construccion es trabajar con cemento y ladrillo”
(E14, PD-Not)?, “Bueno como siempre y bien decorado y bonito y hermoso para que no se

vayan de alla eso tan lindo y hermoso bien decorado y bueno” (E12. PD-Not).

Lo anterior nos permite entender que se da una ruptura en la construccién de sentido. Esta
se ve reflejada en la ausencia de conexion entre las ideas que presenta el texto, desde el
nivel microestructural del mismo. Pues se presentan situaciones como que no reconocen
una palabra del enunciado, no hacen uso los recursos de cohesion, tales como: la referencia,

la sustitucion y los conectivos, para construir el sentido del texto.

Lo que no posibilitd que establecieran relaciones de coherencia local ni global. De ahi que,
cuando los nifios y las nifias no pueden establecer dichas relaciones en lo que leen, recurren
a recuperar solo la informacion literal y no logran reconocer la informacion implicita que

tienen los textos.

4.1.2.2 Poca familiaridad de los y las estudiantes con el texto informativo, tipo noticia

Los resultados arrojados por la prueba diagnostica, acerca del texto informativo, evidencian
que los nifios y las nifias tuvieron dificultades para realizar los tres tipos de inferencias.
Hecho que nos hizo centrar la mirada frente a este asunto. En este caso, el texto fue
seleccionado por su temaética y porque hace parte de una tipologia que, se debe abordar en

el curriculo en los grados 3° y 4°, de acuerdo con lo que proponen los referentes de calidad.

Esto se evidencia en los EBC (2006), que establecen la comprension e interpretacion del
texto informativo, ademas en la evidencia de aprendizaje de los DBA de lenguaje grado 4°,

la cual indica que el estudiante debe reconocer “las relaciones de contenido de diferentes

12 E14- estudiante 14; PD- Prueba diagndstica; Not- tipo de texto-noticia
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textos informativos en torno a qué ocurrio, a quiénes, cuando y en donde” (DBA, 2016,

p.20).

Sin embargo, los resultados de esta PD nos llevan a inferir que los estudiantes no estan
familiarizados con este tipo de textos, con su estructura, su funcion y con los conectores
temporales que usa; por lo que, los y las estudiantes no logran recuperar el sentido del
texto. Para superar los escollos que les ofrece la lectura se quedan en el nivel de las
palabras y en muchas oportunidades ni siquiera logran construir el sentido de las frases y

mucho menos de los parrafos y del texto en general.

Luego del andlisis, la discusion y la reflexién que realizamos sobre los hallazgos de la
Prueba Diagnéstica —PD—, podemos afirmar que, la mayoria de los y las estudiantes del
grado 4° A de la Institucion Educativa Santa Fe, logran realizar inferencias; pero estas son

béasicas y lo hacen cuando el tema es familiar a ellos.

También se pudo observar que hay facilidad en la recuperacion de la informacién literal. Lo
que nos lleva a pensar que cuando se lee en el aula se potencia mucho la recuperacion de la
informacidn que esta explicita en el texto, pero que no es muy usual que se trabaje a partir

de las inferencias.

De ahi que, la escuela debe partir de estos temas que les son familiares a los nifios y las
nifias, del conocimiento cultural compartido que poseen y de la lectura de sus realidades
inmediatas. Con esto va incorporando progresivamente nuevos escenarios, tematicas
variadas, conocimientos propios de otras culturas; entre otros asuntos que les permitiran ir

fortaleciendo su proceso lector, conociendo distintos tipos de textos y ampliando su léxico.

Partir de lo conocido favorece que los y las estudiantes interroguen el texto. Aqui pueden
utilizar sus saberes previos para enfrentarlo y para indagar por aquello que no aparece tan
evidente. De este modo aprenden que cada texto tiene unas claves, que hay que reconocer
para poder dialogar con lo nuevo, y que esto implica establecer diversos tipos de relaciones
entre lo que saben y lo que presenta el texto. Asi, de manera paulatina, se pueden ir
incorporando otros tipos de inferencias de mayor complejidad, en las que ellos y ellas
pongan en juego lo aprendido; para que el aprendizaje de la lectura genere experiencias

retadoras y gratificantes.
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Asi mismo, debemos propender por fortalecer la lectura inferencial en clave sociocultural,
en la que debemos hacer hincapié en llevar diversidad de textos al aula, como lo propone
Lerner (2001): “habra que poner a su disposicion materiales escritos variados, habra que
leerles muchos y buenos textos para que tengan oportunidad de conocer diversos géneros y
puedan hacer anticipaciones fundadas en este conocimiento” (p.62). Esto posibilita que los
y las estudiantes accedan de forma completa a la cultura escrita, que realicen inferencias,
amplien su léxico, discutan, problematicen y puedan establecer el didlogo entre estos y las

vivencias del contexto.

Cabe resaltar, un aspecto que consideramos como preocupante en el aula fue encontrar
diferencias marcadas en la manera como los y las estudiantes del grado 4° A leen. Pudimos
apreciar que hay estudiantes que no han logrado acceder a una lectura comprensiva, pues
presentan deficiencias en la decodificacion, escases de vocabulario, falta de estrategias de
control de la comprension; lo que los pone en desventaja para realizar las inferencias y para

comprender.

Esto lo concebimos como un asunto que necesita una mediacion urgente y el apoyo de toda
la comunidad educativa. Los maestros y maestras, las directivas, como las familias
debemos ofrecer las condiciones y posibilidades para que todos los nifios y nifias puedan

leer comprensivamente; los textos y el mundo que los rodea.

Como lo expresamos en nuestro marco tedrico, apoyadas en Sanchez (2014), la lectura
debe ser concebida como un derecho, debe ser entendida y abordada como una préctica
sociocultural que le permita a los sujetos hacer lecturas de su mundo. Es tarea de la escuela
fortalecer estas practicas de lectura, de manera que se les garantice a todos participar de
estos escenarios, que son posibles en la medida que accedan a la lectura, lo que va a

favorecer el reconocerse como parte de una sociedad.

Por otra parte, en la PD en cuanto a las preguntas que hacian énfasis en el asunto de la
formacion ciudadana en identidad, pluralidad y valoracion de las diferencias, encontramos

que pocos estudiantes se implican en las acciones. Como fue el caso del texto, “Malecon de
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Turbo tiene disefio”, que en la pregunta 5 plantea la duda: ;qué acciones podemos llevar a
cabo para la preservacion de las playas del municipio de Turbo? Un estudiante respondio:
“Podemos no echar basura, no contaminar las aguas, sino querernos bafiar en esa linda
playa” (E3; PD-Not).

En tanto otros comprenden la pregunta y responden acorde pero no se implican, como lo
podemos ver en la siguiente respuesta: “Que si una persona viene de otra ciudad a bafiar a
turbo no deben tirar la basura al mar” (E23; PD-Not). No obstante, la mayoria de los y las

estudiantes, no propusieron acciones.

Asi podemos verlo en las siguientes respuestas: “Bananos y platanos” (E13; PD-Not), “que
van a arreglar el waffe” (E12; PD-Not), “Hay que preservar las playas del municipio de
Turbo” (E16; PD-Not), “Para mi las acciones del municipio de Turbo es como los disefios”
(E18; PD-Not), “Una accion de cambiar Turbo y poner un nuevo Turbo y poder tener

tranquilidad y paz” (E19; PD-Not)

Por otra parte, en el texto Orejas de Mariposa, en la pregunta 4: ante una situacion'® como
la de Mara, ¢qué actitud hubieras asumido tu y por qué? Pocos estudiantes asumieron una
postura frente a este hecho, como podemos ver en la respuesta de este estudiante: “porque
si mi hija tuviera una enfermedad y los amigos se burlardn, yo fuera a reclamar a sus
padres” (E1; PD-Not).

En tanto que, la mayoria de los nifios y nifias de este grado no asumieron una postura frente
a la situacion planteada, como podemos apreciar a continuacion: “yo entendi que lo
hubieras asumido” (E7; PD-Not), “que me daba risa y me daba tristeza y amor y paz y
alegria” (12; PD-Not), “porque la hija tenia orejas grandes y la mama la tenia de mariposa

pero los nifios se burlaban de la mama, pero la hija fue y no le hicieron nada”(15; PD-Not).

13 En el cuento los compafieros de Mara se burlaban de ella por su aspecto fisico, sus pertenencias que
estaban deterioradas, entre otras.
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Las respuestas anteriores nos permiten ver que, la mayoria de los y las estudiantes del grado
4° A, no se sienten parte de las situaciones que les atafien, ni de los problemas
correspondientes a sus espacios circundantes; como son las playas y los manglares. Asi
mismo, expresan poca sensibilidad ante situaciones de maltrato y discriminacién, lo que
demuestra que existe una necesidad especifica de formacion y reconocimiento de la

pluralidad humana.

Por lo que la escuela debe favorecer que nifios y nifias se sientan parte de un colectivo
mayor y reconozcan que su participacion los hace visibles en la sociedad. Es aqui que cobra
importancia esta propuesta de profundizacion, puesto que, al fortalecer la lectura inferencial
como requisito indispensable de la comprension desde la identidad, la pluralidad y la
valoracion de las diferencias, se construye la imagen social de cada sujeto, como lo plantea
Silveira (2013).

Estos aspectos nos confirman la posibilidad de pensarnos en una propuesta de
profundizacién, que haga énfasis en la lectura inferencial, que potencie las inferencias
textuales sin dejar de lado las enunciativas y discursivas. Es decir, una configuracion
didactica que aborde la lectura inferencial y con ella algunos aspectos centrales de la

formacion ciudadana.

Esta Gltima parte de la realizacion de inferencias en diferentes textos, para tratar los asuntos
relacionados con la convivencia, el dia a dia y situaciones que se viven en el municipio de
Turbo. EIl objetivo es que los nifios y las nifias puedan establecer relaciones entre la
informacidn contenida en los textos que llevaremos al aula y las realidades en las que estan
inmersos, como un ejercicio que los guie a encontrar su lugar y pensarse su responsabilidad

en el mundo.

4.2 Disefio e implementacion de la Secuencia Didactica

El disefio y la implementacion de la secuencia da cuenta de los objetivos especificos 2 y 3,
los cuales se corresponden al segundo y tercer paso de la metodologia de la Investigacion

Accidn, que hacen referencia a la construccion y aplicacion de la Secuencia Didactica. Por
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lo tanto, a continuacion, daremos a conocer las decisiones que tomamaos frente al disefio y a

la ejecucion de esta.

Lo primero que tuvimos en cuenta para comenzar a estructurar el disefio de la Secuencia
Didéactica fueron las fortalezas y las debilidades de los y las estudiantes del grado 4° A, a la
hora de hacer inferencias enunciativas, textuales y discursivas. Asi mismo, los hallazgos en

cuanto a la formacién ciudadana los cuales nombramos en el apartado anterior.

De ahi que, al identificar que los y las estudiantes presentaron dificultades en la
construccion de cadenas seménticas, es decir en la realizacion de inferencias textuales, nos
llevd a enfatizar en el trabajo de este tipo de inferencias en los textos que se abordarian en
la configuracion didactica. De igual forma, reconocer que ellos y ellas no estaban
acostumbrados a trabajar otros tipos de textos diferentes a los narrativos, nos llevé a incluir
las infografias, los mapas, los textos expositivos y también recurrir a los poemas y los

cuentos que eran mas familiares para estos.

4.2.1 Acerca de la eleccion de la configuracion didactica:

Para el disefio del plan nos acercamos a algunas configuraciones didacticas que, desde su
estructura, posibilitaran fortalecer la lectura inferencial y con ella, la formacién ciudadana
en identidad, pluralidad y valoracién de las diferencias, en los y las estudiantes del grado
4°A de la Institucion Educativa Santa fe del municipio de Turbo; a partir de la
implementacién de una Secuencia Didactica que acoge el enfoque sociocultural de la

lectura.

De ahi que, luego de analizar y de leer los autores que las sustentaban, nos inclinamos por
la Secuencia Didactica, por el sentido que los autores le confieren a esta configuracion, en
tanto posibilita que el maestro planifique su accion, la revise y haga los ajustes del caso. Lo
que favorece el analisis de la practica educativa, como lo establecen Pérez Abril y Rincén
(2009). Esta manera de concebir el trabajo en el aula corresponde con los pasos de la
Investigacion Accidn, en la que también se requiere planificar, implementar y evaluar para

volver siempre a revisar la accion del maestro.
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Por lo tanto, precisamos que debia constituirse como una configuracion didactica que fuera
mas all& de ser asumida como un instrumento, que nos posibilitara desarrollar las clases,
que trascendiera de ser un formato en el que pudiéramos planear las actividades y
convertirla en el hilo conductor que atravesara toda la propuesta de profundizacion, y de

esta manera contribuyera a la busqueda de sentido desde la cual estdbamos situadas.

A continuacion, narramos de manera sucinta algunos aspectos, vivencias, tensiones, y

decisiones en torno al disefio de la Secuencia Didéactica.

4.2.2.1 Disefio de la Secuencia Didactica, un espacio de tensiones y decisiones

Disefiar la Secuencia Didactica implicé un proceso de busqueda, en el cual leimos y
releimos algunas orientaciones tedricas, que generaron tensiones. La primera giré en torno
al punto de equilibrio que necesitabamos establecer entre las tematicas. Dado que se
abordaria la lectura inferencial, que es un asunto propio del area de Lenguaje y también
aspectos contenidos en la formacion ciudadana, que generalmente se atribuyen al area de
Sociales, los cuales poseen un mismo nivel de importancia y son necesarios en la escuela.
Por lo que, a lo largo de la propuesta de profundizacién hemos dejado claro que, lo que
buscamos es fortalecer la lectura inferencial y con ella asuntos de la formacién ciudadana

en identidad, pluralidad y valoracidon de las diferencias.

No obstante, en un principio caimos en los excesos de privilegiar una tematica y casi que
invisibilizar la otra. Esto ocurri6 al tratar de incorporar los contenidos propios de la
formacion ciudadana, que no hacen parte de nuestra disciplina de formacién y que
queriamos visibilizar por la importancia que le concedemos a estos asuntos; y por
considerar que es necesario que todos los maestros los asumamos como parte de nuestra

labor formativa.

Pero al hacer el énfasis en estos, se desdibujo el rumbo de lo que queriamos hacer frente a
la lectura inferencial. Lo que implico hacer un pare, replantear la Secuencia Didactica y
decidir que, durante las sesiones de clases los y las estudiantes iban a trabajar la lectura

inferencial; lo cual era el asunto central de nuestro trabajo.
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Pero los contenidos siempre estarian relacionados con los aspectos de la formacion
ciudadana que queriamos abordar, de manera que, se propiciara un escenario en el que se
fortalecieran los tipos de inferencia y a la vez se generaran condiciones para reflexionar,

discutir y analizar lo que ocurre en nuestros espacios de convivencia ciudadana.

Otra tension que se presentd fue en lo referido al nimero de textos que debiamos llevar al
aula. Pensabamos que, a mayor cantidad de textos para leer, mayor podria ser el avance en
los nifios y las nifias. Lo que nos llevd en un primer momento a seleccionar una cantidad
considerable de textos en diferentes formatos (impresos y digitales) y a considerar que
debiamos trabajar un texto en cada momento de la clase y para cada actividad.

Situacion que generd preocupacion y discusiones en torno a qué seria lo mas apropiado. Sin
embargo, luego de dialogar tomamos la decisién que con un mismo texto podriamos
abordar varios aspectos y desarrollar varias sesiones o actividades de clase, lo que supuso

establecer un punto de equilibrio; de esta manera quedo plasmado en la SD.

Una vez contabamos con el material a utilizar buscamos la manera de llevar a cabo las
actividades. Por eso acordamos que una constante en las clases seria la participacion e
interaccion entre docentes, nifios y nifias; en las cuales estos Ultimos contaran sus
experiencias, escucharan y valoraran los aportes de sus comparfieros, afianzaran sus

aprendizajes y relacionaran lo que les presentaban los textos con sus realidades.

Para posibilitar que esto se diera, seleccionamos tematicas que hablaban de nuestros
origenes, los origenes de nuestros padres y abuelos, nuestro color de piel, la diversidad de
razas, costumbres, pensamientos, las diferencias, la importancia de respetar esas
diferencias, la riqueza que pueden encontrar en estas, la familia, la discriminacion y como
estos aspectos se dan en la escuela, la casa, el barrio, la sociedad en general y permean la
vida del ser.

Otro asunto que fue motivo de tension permanente es el relacionado con las debilidades que
encontramos en las practicas de lectura de los y las estudiantes del grado 4° A, respecto a la
disparidad en la manera como leen; que como ya lo expresamos, hubo nifios y nifias que no

lo hacen de forma fluida.
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Situacion que reconocimos como urgente de atender, pero no sabiamos como hacerlo.
Debido a que, en primera instancia, el tiempo para la aplicacion de la SD era sélo de un
semestre académico. Como segundo, que los nifios y nifias tenian que responder a las
demandas académicas de las otras areas obligatorias y finalmente, que las dinamicas

institucionales requieren que se desarrollen otras actividades.

De ahi que, tomamos la decision de que siempre se leeria cada texto en voz alta, a veces lo
haciamos nosotras y otras haciamos la lectura rotativa, esto se combind con el ejercicio de
lectura individual, pues consideramos que era preciso que cada estudiante también se

enfrentara al texto de manera individual.

La intencidn estuvo centrada en que ellos y ellas pudieran interrogar el texto y aprendieran
a utilizar los elementos presentes, para ir avanzando en su comprension: “ayudarlos a que
ese texto tenga para ellos un significado y lo relacionen con sus propias vivencias o0

preocupaciones” (Sanchez, 2014, p.11).

De este modo, consideramos que se podria favorecer la realizacion de inferencias, ya que,
en muchas oportunidades ellos y ellas no lograban superar por si mismos algunas barreras
que les ofrecian los textos, mientras que de manera conjunta se abren las posibilidades para
ir desentrafiando significados y construyendo sentidos frente a lo que se lee y avanzan en la

elaboracion de inferencias.

Por otra parte, fue necesario que establecieramos unos roles de participacion para el
momento de la ejecucion. Debido a que éramos tres docentes que ibamos a ingresar al aula,
lo que implicaba una situacion nueva para los nifios y las nifias del grado 4° A, ya que
normalmente los estudiantes son acompafiados por un solo docente. Por tal razén,

buscamos dinamizar este hecho.

Asi que decidimos que para cada sesion de clase cada una se haria responsable de una de
las actividades a saber. Una de nosotras tomaria notas de los aspectos maés relevantes de la
clase y las otras dos llevariamos a cabo las actividades de la sesion. Por ejemplo: una
llevaba a cabo las actividades de inicio y cierre, la otra el desarrollo de esta; de manera que,
durante toda la clase los estudiantes interactuaran con una sola maestra en cada uno de los

momentos.



85

Una ultima tensién se generd en torno al nimero de actividades a desarrollar durante cada
momento de las sesiones de clases. Inicialmente, planeamos una actividad para cada
momento de la clase (inicio, desarrollo y cierre), las cuales eran muy extensas y requerian

que los y las estudiantes emplearan mucho tiempo en su desarrollo.

Por lo que tomamos las decisiones que detallamos a continuacion: dejar el momento de
exploracién como un espacio de intercambio de saberes, en el cual se diera cuenta de los
conocimientos previos y la manera como se abordaban las clases; en este se privilegiaba la
pregunta acerca de ¢cémo veniamos leyendo? y ;como leemos ahora? El fin es que nifias y
nifios pudieran establecer diferencias en la manera como abordaban la lectura antes en sus
clases habituales y como la estaban asumiendo desde el desarrollo de esta Secuencia

Didéctica.

También traer a colacién lo trabajado en la clase anterior. En el segundo momento
(desarrollo), se realizarian las actividades propias de la lectura inferencial, esto se haria
mediante talleres que partian de la lectura de los distintos textos propuestos y la posterior
socializarian y discusion de estos y para el Gltimo momento que era el de cierre, se

indagaba por lo aprendido y se establecian los compromisos para la siguiente clase.

Estas tensiones y decisiones fueron necesarias para la cualificacion de la Secuencia
Didactica. Permitieron establecer un didlogo entre lo que considerabamos era lo mas
pertinente para el trabajo de profundizaciéon y algunas practicas que hacian parte de
nuestros trayectos como maestras. Por ejemplo, el considerar que es necesario abarcar
muchos asuntos para dar cuenta de la calidad en los procesos de formacion.

Este asunto, después de muchas reflexiones, se reconsiderd. Llegamos a la conclusion de
que a veces esto afecta la profundidad con la que se abordan muchas practicas y que no se
trata de la cantidad sino de la intencionalidad y pertinencia de lo que queremos llevar al

aula.
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Lo que implicd que apreciaramos el sentido que cobra esta metodologia, en tanto se
concibe como un proceso ciclico, flexible, reflexivo, en el que fue necesario devolvernos
una y otra vez, para ajustar aquello que considerdbamos necesario. A su vez fue
indispensable que fuéramos mas meticulosas a la hora de disefiar la secuencia y analizar
cada detalle, que nos permitiera el alcance de este segundo objetivo que fue el que
favorecio la puesta en escena de esta configuracion didactica y hacerla viable dentro del

aula.

A continuacion, damos a conocer la estructura de la Secuencia Didactica denominada Un
mundo por comprender con la lectura inferencial, con la cual desarrollamos la propuesta de

profundizacion:

Tabla 7: Especificidades de la SD.

LECTURA INFERENCIAL-

FASES SESIONES TEXTOS )
FORMACION CIUDADANA.
Fase N° 1. 1. Una lectura de mi mismo: |e Me llamo Yoon de Helen Recorvits. Inferencias enunciativas -identidad.
[ 2 ié 7 i i
Leyendo, ¢Quién soy? (reconocimiento del ser)
!eyen_do sobre 2. Leyendo sobre mis |e Nifia bonita de Ana Maria Machado Inferencia enunciativa-identidad.
identidad voy origenes i )
infiriendo” ' (caracteristicas fisicas heredadas)
. e  Mapamundi Politico.
3. Continto leyendo sobre
mis origenes. . Mapa politico de Colombia. Inferencia enunciativa y textuales -
. Me llamo Yoon de Helen Recorvits. identidad. ;De dénde vengo?
. Nifia bonita de Ana Maria Machado
. . . Infografia de la Familia. Inferencia enunciativa y textuales -
4. Infiero mi lugar en la o ) .
familia. identidad. ¢Qué lugar ocupo en mi
familia? ;Como son las relaciones en
ella?
Fase N° 2. Inferencia enunciativa y textuales -
“H 5. Entre el texto y el |[o Cuento: Los Sneetches del Dr. Seuss. o ] ;
~Hagamos contexto descubrimos identidad-pluralidad. (iguales en la
inferencias

quiénes somos,
pero diferentes

iguales diversidad)

enunciativas,

discursivas y Inferencia enunciativa, textuales y

textuales en
contextos de
Pluralidad”

. Realizamos inferencias en

contextos de diversidad.

Cuento: Elmer de David McKee.

. Leamos

acerca de la
pluralidad.

Colombia_ Pais de Diversidad étnica _

Marca Pais Colombia

discursivas -identidad-pluralidad (la

diversidad como riqueza)

Fase N2 3.
“Leamos y
realicemos
inferencias a
partir del
respeto y la
Valoracion de

. La diferencia una

oportunidad para que
hagamos inferencias.

Cuento: Todos Somos Diferentes de
Pablo Zevallos

Inferencia enunciativa, textuales y
discursivas -identidad, pluralidad y
valoracion de la diferencia. (respeto a
las diferencias)

. ¢Qué opinidn tengo acerca

de la discriminacién?
Conversemos.

Cuento: Malena Ballena del autor
Davide Cali.

Inferencia enunciativa, textuales y
discursivas -identidad, pluralidad y
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las valoracion de la diferencia.
diferencias” _ _
) ) Inferencia enunciativa, textuales y
10. Establezcamos e Video: Me gritaron negra de la autora | discursivas -identidad, pluralidad y
inferencias a partir del Victoria Santa Cruz. valoracion de la diferencia.

reconocimiento de los
limites de nuestros
derechos.

Fuente: elaboracién propia.

La Tabla 7 muestra como en todas las fases incluimos dos cuentos y otros tipos de textos.
En estos se encuentran elementos que permiten visibilizar las identidades, los roles y
discursos que se dan en la sociedad, de forma méas concreta por los personajes que
interactlan en estos. Lo que no sucede con regularidad en la noticia u otros textos
académicos, en los que se escribe en tercera persona y se articulan directamente ideas.

Las narraciones tienden a usar mayor cantidad de referentes textuales, conectores, entre
otros elementos que garantizan la coherencia y cohesion. Es decir, se emplea el cuento para
la préctica de lectura inferencial, en la que reconozcan los enunciados, las intenciones de
los sujetos, como se configura y se teje sentido desde los significados en el texto, los

saberes compartidos.

A la par, también busca traer anécdotas de lo que pasa en el aula, la casa, el barrio, el
municipio e ir reconociéndonos unos a otros, ampliar nuestra mirada y comprension del
mundo. De igual manera, los cuentos fueron el andamio para llegar a otros textos, tales
como mapas o infografia; pues ellos motivaron la articulacion, el recorrido en los mismos y

el establecer las relaciones de sentido necesarias para realizar inferencias.

Asi mismo, en la tabla se puede observar que las inferencias se abordarian de manera
gradual. Primero partimos de las inferencias enunciativas que trabajarian los nifios y las
nifias en las sesiones 1 y 2 de la fase uno. Estas son inferencias bésicas, lo que permitia

reconocer no solo al sujeto empirico sino al sujeto discursivo.

Luego de poder hacer una lectura de lo implicito, pasamos a las sesiones 3 y 4, para ir
realizando inferencias que requerian conectar unidades mayores de significado, tales como
las textuales, sin dejar de lado las enunciativas. Ahora bien, en la fase dos retomamos las

inferencias enunciativas, las textuales y comenzamos a trabajar las discursivas; que
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indagaban por la idea global y por el como se construye al otro desde los actos discursivos
del texto, como lo establece Martinez (2013). Y para la fase 3, la idea fue realizar todas las

inferencias desde los textos propuestos.

En cuanto a los aspectos centrales de la formacion ciudadana, partimos del reconocimiento
de la identidad durante toda la fase uno. Mientras en la fase dos, nos centramos en la
pluralidad étnica y cultural presente en nuestro municipio y en Colombia. Finalmente, en la
fase tres, las lecturas giraron en torno a la valoracion de las diferencias. Cabe anotar que la
Secuencia Didactica se estructur6 de forma ciclica, creciente, en la que siempre se
retomaron los aprendizajes anteriores y se afladieron comprensiones del texto, que llevan a

hacer una lectura de la realidad.

4.2.2 Implementacion de la Secuencia Didactica

La aplicacion de la Secuencia Didactica denominada “Un mundo por comprender con la
lectura inferencial”, se dio a partir de las tres fases que establecimos en la planeacion, y tal
como lo planteamos en el disefio metodoldgico. En el paso 3 de la Investigacién Accion,
utilizamos los siguientes instrumentos para la recoleccion de la informacion: cuaderno de

notas, diarios de campo, dispositivos mecanicos y cuestionarios o talleres.

La fase uno denominada “leyendo, leyendo sobre identidad voy infiriendo”, tuvo como
proposito que los y las estudiantes realizaran inferencias enunciativas y textuales, en
lecturas que aluden al reconocimiento de su identidad, como aspecto fundamental para la
participacion, la convivencia y la democracia desde el enfoque sociocultural de la lectura.

Esta se dio en 4 sesiones de clases:

La primera sesion es denominada “una lectura de mi mismo: ;Quién soy?”, por ser el
primer encuentro con los y las estudiantes del grado 4°A. Les dimos a conocer de manera
general lo que se abordaria en la SD, respecto a las inferencias, la formacion ciudadana, el
namero de sesiones y los objetivos. En esta favorecimos el primer acercamiento de los
nifios y las nifias a las inferencias enunciativas, explicandoles de manera sucinta por lo que

estas indagaban.
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Asi mismo, abordamos el tema de la identidad mediante la realizacion de una actividad
inicial denominada el “rincon del reencuentro”. En dicha accion debian reflexionar acerca
de la pregunta ¢Quién soy? Luego, conversamos con ellos y ellas acerca de lo que era la
identidad. Les pedimos que trataran de relacionar sus respuestas con la actividad que

realizamos.

A continuacidon, damos a conocer algunas respuestas “yo pienso que la identidad es cuando
uno se identifica” (DC1, M3; E5), “la identidad es ser uno mismo” (DCI1, M3; E2), “la
identidad nos representa” (DC1, M3; E1). Estas opiniones nos dejaron conocer las ideas
iniciales de los nifios y las nifias sobre lo que esto representaba para ellos y ellas. También

vimos que habia acercamientos muy importantes desde sus conocimientos previos.

Pero sabiamos que era necesario seguir trabajando en torno a este asunto, a fin de que
pudieran reconocerse desde sus particularidades. Siempre a partir de las relaciones con
otros y otras, del saberse parte de un colectivo, que ademas se identifica por distintos
aspectos que, en medio de la diversidad, son comunes y los definen como una comunidad y

que puedan poner en practica esto en sus acciones y en su vida.

Se precisa saber que, en ningin momento pretendimos conceptualizar acerca de las
inferencias, ni de la identidad, pero era necesario que los nifios y las nifias reconocieran lo
que implica realizar lectura inferencial. A su vez necesitdbamos conocer cuales eran las

percepciones que tenian acerca de esta temética que integra la formacién ciudadana.

Seguidamente, leimos en voz alta el cuento: “Me llamo Yoon”, de Helen Recorvits.
Iniciamos con preguntas en las que debian realizar inferencias enunciativas con la caratula
del cuento. De acuerdo con la lectura del texto, indagamos acerca de: ;quiénes participan
en el cuento?, ;qué les parecio la actitud de Yoon con relacion a su nombre al comienzo y

al final?, ¢ qué sentiste al leer el texto?, y ¢para qué se tiene un nombre?

Las respuestas a los interrogantes nos permitieron ver que los estudiantes realizaron las
inferencias enunciativas al identificar el enunciatario, el enunciador y la informacion
implicita de los enunciados. De igual manera, reconocieron la importancia del nombre
como parte de la identidad. Como lo expresan en algunas de sus respuestas: “mi nombre me

identifica como Yoon que por fin logrdé reconocerse a si misma” (DCI1, M1; E5), “mi



90

nombre es lo primero que dice sobre quién soy” (DC1, M3; E8). Lo que nos evidencid que
poco a poco ellos y ellas, a través de la tematica de este texto, fueron relacionando las

situaciones narradas en el cuento con aspectos de su vida.

Para cerrar la sesion, conversamos respecto a: ¢como leimos? Y ;qué aprendieron hoy?
Varios nifios y nifias respondieron que les habia gustado la clase, que leimos haciéndoles
preguntas al texto, que entendieron mas con esta manera de leer como lo expresa este
estudiante: “Yo entendi mas. Profe, yo no sabia que la lectura servia para pensar esos

asuntos de la identidad” (DC1, M3; E1).

Por otra parte, es importante decir que en esta primera sesion la participacion fue poca. En
reiteradas ocasiones se escuchaban las voces de tan solo seis estudiantes, quienes siempre
participaban, mientras que los demés se quedaron en silencio, como lo expresamos en uno

de nuestros diarios de campo:

Esta primera sesion me dejo muy preocupada porque en la clase solo se escucharon seis
nifios, que son los que siempre participan, lo que me hace pensar en si esta es una situacion
que se viene presentando en todas las clases y que de alguna manera las voces de los demas
nifios y nifias pueden estar quedando silenciadas, aspecto que me cuestiona sobre la manera

de lograr que se vinculen mas estudiantes a las actividades de la clase (DC1, M1).

Esta reflexion fue motivo de analisis colectivo y nos dispusimos a observar y a tratar de
generar las condiciones para que la participacion no se quedara centrada siempre en los
mismos estudiantes. Asi mismo, vale la pena resaltar que, en este primer acercamiento a la
practica de lectura inferencial, en la cual indagamos por las inferencias béasicas, pudimos
notar que los y las estudiantes lograron hacer las inferencias mediados por la lectura en voz

alta.

En la segunda sesion denominada: “Leyendo sobre mis origenes”, empezamos haciendo un
recuento de lo tratado en la clase anterior y los nifios y nifias dieron cuenta de ello. Por sus
respuestas notamos que iban entendido la dindmica de lectura inferencial. Asi mismo,
mediante la socializacion del significado de sus nombres casi todos se animaron a
participar, lo que favorecio la escucha, el reconocerse y entender que el nombre es la

primera marca que configura la identidad.
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Para entrar en la tematica de la clase, en equipos los nifios y las nifias organizaron de
manera secuencial las imagenes del cuento “Nifia bonita” (Machado, 2007), con el fin de
construir una historia en la cual desarrollaran una continuidad temética. Esto permitio que
los y las estudiantes comprendieran que todo texto obedece a un plan de accion y que una
narrativa requiere un orden en el que se presentan diferentes ideas, las cuales tienen
relacion directa la una con la otra, y para comprenderlas hay que tener presente dicho
orden; que ya esta preestablecido por quien lo construye. De ahi que, conocer la manera
como los textos se organizan, a nivel macroestructural en cuanto a relaciones de causalidad,
comparacion, secuencias y descripcion de problema-solucion, inciden en la realizacién de

inferencias de forma mas 4gil (Martinez,2002).

lustracion 1: Organizacién de imagenes Nifia bonita-fase 1, Sesion 2. SD.

Fotografia tomada por las investigadoras

Acto seguido, iniciamos realizando inferencias enunciativas a partir de la caratula del
cuento “Nifia bonita” de Ana Maria Machado (2007), y preguntamos acerca de: ¢{cOmo es
una nifia bonita?, a lo que los y las estudiantes respondieron: “es una nifia amable que no es
agresiva” (DC2, M2; E9), “Una nifia bonita cuando es muy amable con los otros” (DC2,
M2; E12).
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Estas respuestas nos dieron a entender que los y las estudiantes responden desde sus
apreciaciones propias, pero que no estaban realizando inferencias desde la informacion que
contenian las imagenes que presenta el texto. Luego leimos en voz alta el cuento. Al
terminar, realizamos un rastreo para identificar ¢cuantas voces aparecen en el apartado que
les tocd?, ¢cudl podria ser el enunciatario?, ¢cual podria ser el enunciador?, ¢cuéles son los

enunciados que te permiten reconocer a cada uno?

Las respuestas se dieron de manera conversada. Uno de los equipos hizo el siguiente
hallazgo: “en la pagina diez el enunciador es el conejo y el enunciatario la mamé de la Nifia
bonita, porque el conejo le pregunta a la nifia bonita y la mama es quien responde” (DC2,
M1; E1). Todos fuimos a esa pagina y constatamos que las respuestas de los y las
estudiantes estaban acertadas. Con esta actividad pudimos evidenciar que ellos y ellas
reconocian y relacionaban el nombre y el color de piel como elementos que conforman la
identidad. De igual forma, que algunos identifican en el texto inferencias enunciativas con

mas facilidad que otros.

Cerramos la clase con la pregunta: ;como les parecié la forma como leimos?, y los
aprendizajes que adquirieron los nifios y las nifias. Varios estudiantes participaron, pero
entre los que nos Ilamaron la atencion se encuentran los siguientes aportes: “profe, el color
de piel también hace parte de la identidad de una persona” (DC2, M3; E24), “profe a
nosotros nos identifican muchas cosas, por ejemplo, el nombre y el color de piel” (DC2,

M1; E4).

Esto nos puso a pensar que, los nifios y las nifias en sus opiniones dejan ver que mediante la
realizacion de las inferencias enunciativas establecen relaciones entre la tematica del texto
y su propia identidad. Lo que reconocemos como un aspecto positivo en el desarrollo de
esta SD.

Cabe anotar que, en este espacio pudimos identificar que un nimero mayor de estudiantes
lograron realizar inferencias enunciativas en el texto; pero todavia encontramos que a
algunos nifios y nifias les cuesta reconocer la intencion de los enunciados. De ahi que,
optamos por seguir fortaleciendo estas inferencias, puesto que se requieren para poder pasar

a las textuales y discursivas
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De esta manera lo expresa Martinez (2002), “en el enunciado se construyen las diferentes
miradas que los sujetos dan al mundo natural, social y cultural, se construyen las
pertenencias a un grupo, a una cultura, a una familia” (p.20). Del mismo modo, observamos
que algunos nifios y nifias que no participaron en la sesion anterior lo hicieron en esta,
dieron sus puntos de vista y aportaron frente a las opiniones de sus comparieros. Lo que

muestra que la participacion aumento.

Es de resaltar que, esta nueva manera de leer les ha incentivado el interés por la lectura, por
hacerle preguntas al texto sobre lo que pasa con los personajes, sus acciones y Sus
discursos. De igual manera, reconocen que al leer y hacer inferencias se puede relacionar lo
que pasa en los textos con el mundo que habitan, pensar sobre sus asuntos y reconocer

aspectos propios de su identidad.

Para la sesion 3: “Contintio leyendo sobre mis origenes”, conversamos sobre lo aprendido
en la clase anterior. En este mismo orden socializamos la consulta acerca de sus origenes,
los de sus padres y abuelos. Acto seguido, dimos paso a la actividad denominada
construyendo el mapa de mis origenes en la cual indagamos sobre: ;de qué creen que

tratard la sesion de hoy?

Luego de escuchar sus aportes procedimos a abordar la tematica de los origenes, en la que
partimos de la observacion del video del cuento “Me llamo Yoon” (Recorvits, 2003). Los y
las estudiantes reconocieron el lugar de origen del personaje central y lo ubicaron en el
mapa, cabe decir que esta actividad fue muy participativa, notamos que muchos estudiantes
poseian un conocimiento previo que era basico respecto a los paises latinos con habla
hispana, pues una gran cantidad de estudiantes encontraron la relacion de los dos lugares en

el mapamundi y hablaron acerca de que ““Yoon tuvo que viajar muy lejos” (DC3, M3).

Luego observamos el video de “Nifia bonita” (Machado, 2007) y con este realizamos la
misma actividad que con el video anterior. Seguidamente, entregamos el mapa politico de
Colombia en el cual sefialaron su lugar de origen, luego construyeron con nuestra ayuda

una ruta que mostro los lugares que han recorrido tanto sus padres como sus ancestros.

Para finalizar la clase retomamos las apreciaciones que tenian los y las estudiantes acerca

de la identidad. Algunos precisaron que la identidad comienza con el nombre, que saber de
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dénde somos, de dénde venimos también ayuda a identificarnos, como lo expresa esta
estudiante: “yo entendi que mis origenes también me identifican, o sea que por eso soy
alegre, porque yo vengo del choco” (DC3, M3; E16). Esto muestra que ellos y ellas
reconocieron en las lecturas de los textos abordados, algunos de los elementos que

configuran la identidad, como son: el nombre, los origenes y el color de la piel.

Cabe decir que, a través de las lecturas “Me llamo Yoon” y “Nifa bonita”, los y las
estudiantes identificaron elementos que posibilitan leer con sentido otros tipos de textos. En
primera instancia el mapamundi, para luego hacer este mismo ejercicio de relacion en el
mapa de Colombia. Ya que, como lo plantea Sanchez (2014) “no se trata de poner a leer
muchos textos porque si, sino de ayudar a que el estudiante descubra que la comprension
lograda de cada uno de estos textos repercute, potencia la comprension de los demas”
(p.43). Lo que favorecio que ellos y ellas vincularan estas tipologias textuales con su vida,

para situarse en un lugar, reconocerse como parte de un territorio y de una cultura.

Por otra parte, con relacién a las inferencias enunciativas, en esta sesion notamos que los y
las estudiantes van progresando gradualmente. Ya no solo ubican en los textos los
elementos que componen este tipo de inferencias, sino que son capaces de reconocer las
situaciones de enunciacion, las tensiones que se viven en los enunciados. Lo que los

conduce a identificar las intenciones y los tonos presentes en estos.

En la sesion 4 denominada “Infiero mi lugar en la familia”, recordamos lo abordado en la
clase anterior. Acto seguido jugamos stop con el fin de que los y las estudiantes
reconocieran algunos aspectos acerca del lugar que ocupan en la familia. El jugador que

termind primero socializé ante sus comparieros.

Seguidamente, hicimos un conversatorio con los y las estudiantes en el que recordamos
como eran las familias de Yoon y de Nifia bonita. Con este hicimos el enlace entre las
lecturas y la infografia de la familia; luego conversamos acerca de sus impresiones.
Algunos estudiantes respondieron que, observaban varios tipos de familias; y asi mismo,

iniciamos realizando inferencias enunciativas para luego adentrarnos en las textuales.

Hicimos preguntas como: ¢de quée nos habla el texto?, ;qué provoca el texto?, ¢por qué es

importante la familia? Algunos estudiantes dieron a conocer sus apreciaciones al respecto.
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Ahora bien, para acercarlos a las inferencias textuales, indagamos por relaciones de
sinonimia y referenciales presentes en la infografia, ademéas vimos que unos pocos lograron

realizarlas.

Lo que nos permitié ver que, en este primer acercamiento a las inferencias textuales,
algunos de los y las estudiantes las realizaron y otros no; pero todos hicieron una lectura
retrospectiva en el texto para tratar de establecer con qué términos estaba relacionada dicha
proposicion. Por lo que, les puntualizamos cual era el término con el que guardaba relacion,
sobre todo en las referenciales, sefialando que cada que nos enfrentemos a inferencias que
indaguen por este asunto, es necesario devolverse a buscar el significado; ya que no esta

contenido en la proposicion sino en algo mencionado anteriormente en el texto.

Seguidamente, los nifios y las nifias dramatizaron en equipos las distintas dinamicas
sociales que viven las familias. En sus representaciones dejaron ver algunas situaciones que
se dan al interior de las familias que habitan en su contexto, y determinan los diferentes

roles que pueden desempefiar los miembros que las constituyen.

Al finalizar esta sesion, por ser el Gltimo encuentro de la fase uno, tratamos de que los y las
estudiantes dieran a conocer sus apreciaciones acerca de los aprendizajes que tuvieron y los
aspectos a mejorar de esta. Para ello, realizamos las siguientes preguntas: ¢qué les gusto y
qué no?, ¢qué aprendieron? Algunos de los y las estudiantes respondieron que leimos de
una manera distinta, que les gustdé mucho, que hablamos acerca de la identidad, que los
textos Nifia bonita y Yoon les permitieron entender este asunto. Entre los aportes cabe
resaltar los siguientes: “aprendimos que identidad tiene que ver con el nombre, nuestros
origenes, el color de piel y nuestra familia” (DC4, M3; E1). “yo aprendi que la familia
también nos sirve para identificarnos porque la gente sabe quiénes son los padres de uno y
asi lo pueden identificar, por ejemplo, si a mi me andan buscando, la gente puede decir ese
es el hijo de fulanito y ahi lo ubican a uno” (DC4, M3; E9).

Esta manera de relacionar las lecturas con la vida y expresarlo, nos permitio reconocer que
a través de la lectura inferencial los y las estudiantes tuvieron un acercamiento a la
configuracién de la identidad, mediante el fortalecimiento de las inferencias enunciativas y
el acercamiento a las textuales. En la que ellos y ellas comprendieron que los enunciados

son una reelaboracion de la realidad, que en ellos estan inmersos distintos puntos de vista;
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tal como se da en las practicas sociales del lenguaje, en las que se pueden hacer
asociaciones entre lo presentado en los textos y en los discursos de los que son participes.
(Martinez, 2002).

La fase 2 denominada ‘“Hagamos inferencias enunciativas, discursivas y textuales en
contextos de Pluralidad”, la orientamos con lectura de textos que permitieran inferir
aspectos relacionados con la diversidad existente en la sociedad y el reconocimiento de
esta; como algo positivo en el enriquecimiento de las relaciones sociales e intercambio de

saberes culturales.

Para ello mantuvimos en dialogo permanente los saberes previos de los y las estudiantes, lo
que dice el texto y lo que pasa en su contexto. Es conveniente precisar como fueron estas
dinamicas en el aula, por lo que presentamos en forma general lo que sucedié en cada una

de las tres sesiones que hicieron parte de esta fase.

En la sesion 1, titulada: “Entre el texto y el contexto descubrimos quiénes somos, iguales
pero diferentes”, iniciamos posibilitando la conversacion sobre un mural que tenia las fotos
de los y las estudiantes del grado 4°A, dispuesto en una de las paredes del aula. El cual, por
ser un elemento distinto, generd sorpresa y llevo a que ellos y ellas conversaran sobre lo
leido y aprendido en la fase anterior. En este espacio pudimos ver que, casi todos los y las
estudiantes realizaron las inferencias enunciativas en las que dieron cuenta de los
enunciadores, enunciatario y las voces; a su vez que algunos establecen relaciones entre la

situacion que se narra en el texto y su vida, la de sus padres o conocidos.

Seguidamente, Ilevamos a cabo la presentacion de esta fase. En esta los nifios y las nifias,
con la foto que tomaron del mural al entrar al salon, expresaron como era cada uno
fisicamente, en qué se parecian y en qué eran diferentes. Después pasamos a la lectura del
cuento “Los Sneetches” del Dr. Seuss (1961).

Con este texto hicimos diferentes preguntas que hacian énfasis en las inferencias textuales
(sin dejar de lado las enunciativas) presentes en el texto, como el significado de una
palabra, por ejemplo: la palabra “peculiar”, y por las relaciones causa-efecto de tener o no
una estrella, ¢Qué provoca la informacion planteada en el texto? Y ¢(Qué relacion

encuentran entre la lectura y ustedes como grupo?
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Cabe resaltar que en esta el desempefio de los nifios y las nifias fue mejor, se noté mayor
desenvolvimiento en este tipo de inferencias. Puesto que, realizaron asociaciones de
significado entre diferentes enunciados del texto, que los condujo a determinar relaciones

de causalidad e indagar en los diferentes niveles del texto; para encontrar el sentido de este.

En este encuentro destacamos que, los aportes que los y las estudiantes hicieron en los
conversatorios sobre el contenido del texto, son producto de concatenar las ideas presentes
en él y establecer relaciones entre las lecturas anteriores y la actual. Asi mismo, toman

posturas frente a comportamientos de los personajes y opinan desde su experiencia.

Dicho avance en la realizacion de inferencias enunciativas y textuales nos llevé a realizar
talleres, que permitieran recoger las apreciaciones de cada uno de los y las estudiantes,
ademas de identificar qué informacion implicita estaban recuperando y en cudles aspectos
requerian apoyo. Pues si bien el nivel de participacion habia aumentado con cada
encuentro, seguia presentandose la situacion de algunos estudiantes que no dan a conocer

su opinion.

Ademas, procuramos que los y las estudiantes reconocieran el avance en su acercamiento a
la realizacién de este tipo de inferencias, pasando de un proceso de lectura de inmediatez,
en el que recuperaban solo lo explicito en el texto a controlar su propia comprension al ir
mas alld en la busqueda e identificacion de informacion implicita, tal como lo propone
Martinez (2013).

En la sesion 2, llamada “Realizamos inferencias en contextos de diversidad”, al igual que
en las sesiones anteriores y que en todas las siguientes, comenzamos recordando lo
abordado en la clase anterior y haciendo repaso de lo aprendido. En esta oportunidad
trabajamos una dinamica que denominamos “Saludame”, en la que dicen el nombre, luego
una frase con movimiento y rima, con la cual llevamos a escena el como las diferencias son

un aspecto que enriquece la convivencia.

Preguntas como, ¢por qué decidimos hacer esa rima y esos pasos?, ¢cOmo crees que habria
sido la dinamica, si todos hubiéramos realizado el saludo de la misma manera?, resaltamos
respuestas como la siguiente: “hay profe porque cada uno es diferente y eso hace que sea

mas chévere la dinamica” (DC6, M2; E1). Esto muestra que, los y las estudiantes
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consideraron que es comun que actuemos segun nuestra forma de ser. En consecuencia,

asumieron que no todos realizamos las cosas de la misma forma.

Acto seguido, leimos el cuento: “Elmer” de David McKee (2012), con el cual indagamos a
los y las estudiantes por los elementos presentes del texto, desde la caratula, a partir de
preguntas tales como: ;qué creen que nos va a narrar?, y ¢por que sera que ese elefante
tiene tantos colores? Con el proposito de implicar de manera activa a los y las estudiantes
para que estos puedan “establecer y verificar predicciones, controlar lo que se va leyendo,
tomar decisiones en torno a dificultades o lagunas de comprension, diferenciar lo que es
esencial de la informacion secundaria” (Solé,1995, p.3). Es decir, posibilitar que ellos y
ellas realizaran una lectura inquisitiva, que les permitan realizar las inferencias

enunciativas, textuales y discursivas.

Otras preguntas que hicimos sobre este texto fueron: ¢qué quiere decir que Elmer no era
color elefante? Ante estas preguntas los y las estudiantes respondieron con diversas
interpretaciones. Pero lo que rescatamos como fundamental es lo que se consigno en uno de

nuestros diarios:

Los y las estudiantes se vinculan més a las diferentes actividades, pues ya no sienten temor
a equivocarse, lo asumen como algo natural en el proceso de aprendizaje, que no se
constituye en un hecho para burla en el aula. Ese empoderamiento de los estudiantes frente
a su proceso de aprendizaje, en este caso el preguntarse por esa informacion implicita, hace
que lo hagan cada vez mejor. Esto evidencia que se requiere la practica en este sentido, el

uso de lecturas pertinentes y la orientacion intencional del docente (DC6, M2).
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lustracion 2: Lectura de texto Elmer. Fase 2, sesion 2. SD.

Fotografia tomada por las investigadoras

Para el cierre de la sesidn los y las estudiantes realizaron el taller individualmente. En él la
mayoria hizo las inferencias solicitadas, como en la pregunta: ¢cuél es la intencion del
texto?, en la que mas de la mitad de ellos y ellas dieron respuestas tales como: “Que
debemos aceptarnos como somos nosotros” (ES, Ta-Elmer)!*, “El texto nos deja algo y es

que ser diferente es bueno ejemplo, soy diferente y me reconocen” (E21, Ta-Elmer).

Este punto fue clave para reconocer los aportes significativos que hace la lectura en ese
proceso de formacién ciudadana. “El hecho que los y las estudiantes acepten que todos
somos diferentes y que ser diferentes tiene cosas buenas, es una prueba de que se estan

movilizando aprendizajes importantes [...]” (DC6, M3).

De igual forma, en el cierre dialogamos sobre una frase del texto que dice: “Elefantes asi y
asa, de cualquier otra forma, todos diferentes, pero todos felices”, y les preguntamos: ;qué
crees que quiere decir?, ¢qué hacia que los elefantes fueran felices?, ¢qué pasaria si todos
fuéramos iguales? Algunas de las respuestas de los nifios y las nifias fueron: “yo creo que
los elefantes eran felices porque cada uno tenia algo diferente, como Elmer que hacia reir al
grupo y como en nuestro salon que nadie se parece a otro, pero no hay problema por eso”
(DC6, M2; E16). “Si todos fuéramos iguales seria muy aburrido porque hariamos lo mismo,

nos gustaria lo mismo y seria todo igual” (DC6-M3; E1).

14 E5-estudiante 5; Ta-Taller; Texto Elmer.
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Estos aportes permiten evidenciar que los nifios y las nifias comienzan a establecer
relaciones entre los contenidos temaéticos de los textos y la pluralidad; comienzan a
reconocer que hacemos parte de esa diversidad y que es una riqueza que nos representa.

En esta sesién vimos una mayor apropiacion de los y las estudiantes al hablar de la
diversidad. Sus aportes nos evidencian que realizaban asociaciones entre lo que plantea el
texto con lo que pasa en el aula de clase, sin necesidad de que les hiciéramos sugerencias o
que estuviéramos preguntando de manera reiterada. Lo que denota esto es que, ellos y ellas
van apropiandose de practicas de lectura como la busqueda de relaciones, y del

establecimiento de asociaciones que les permiten comprender lo que sucede a su alrededor.

En la sesion 3: “Leamos acerca de la pluralidad”, comenzamos recordando las lecturas
abordadas en las clases anteriores y la forma como lo hicimos. En este espacio pudimos
notar que los y las estudiantes tenian presente qué tipo de preguntas les estdbamos haciendo
constantemente a los textos y sabian que en el texto hay pistas que les permiten deducir

esas relaciones existentes, entre las diferentes ideas que presenta el texto.

Seguidamente, los y las estudiantes en equipos observaron imagenes sobre diversidad

cultural y étnica. Como se muestra en la siguiente foto.

lustracion 3: Mural de la diversidad cultural-fase 2, Sesién 3, SD.

Fotografia tomada por las investigadoras
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Y leimos el texto informativo, “Colombia un pais que se goza su diversidad étnica”; con el
cual establecimos la relacion de las imagenes con el texto y los cuentos leidos.
Posteriormente, los y las estudiantes realizaron el taller de esta sesion, el cual tenia
preguntas sobre palabras de referencia en el texto como: ;la palabra “nuestra” y “estos”
hace referencia a qué o quién?, y ¢(por qué en el texto se dice que Colombia es pura

sabrosura?,

Los y las estudiantes dieron a conocer sus opiniones. Algunos realizaron las inferencias
textuales, pero evidenciamos que todavia para unos estudiantes habia dificultad a la hora de
encontrar la relacion retrospectiva dada en el texto. De ahi que, realizamos una lectura

conjunta de rastreo de referentes, en la que ellos y ellas dijeran cual era la correspondencia.

Al cierre de la sesion recordamos la forma como estabamos preguntando al texto desde
cada una de las inferencias. De igual manera, invitamos a los y las estudiantes a elaborar
carteleras que hablaran de la diversidad existente en el municipio de Turbo, su cultura,

fiestas y costumbres.

En esta jornada tratamos de que los y las estudiantes fueran intérpretes y creadores de
significado, para que realizaran verdaderas practicas de lectura como lo establece Silveira
(2013). Para que confrontaran sus deducciones o presuposiciones desde la relectura de los

textos, en busqueda de las relaciones Iéxicas existentes entre los enunciados.

Frente a las inferencias textuales consideramos que es necesario seguirlas trabajando, pues
demandan del lector el establecer relaciones a nivel micro y macroestructural en el texto
como lo puntualiza Martinez (2013). Aln a los y las estudiantes de 4° A, les cuesta hacer el

rastreo de informacidn de un nivel a otro, solo lo hacen de forma lineal.

Seguidamente, implementamos la fase 3 denominada “Leamos Yy realicemos inferencias a
partir del respeto y la Valoracion de las diferencias”. Esta fase tuvo como proposito
fortalecer en los y las estudiantes la realizacion de inferencias enunciativas, discursivas y
textuales. Las lecturas que abordaban tematicas como el respeto, la conciencia de la
existencia del otro y de si mismos, fueron el medio para acercarlos hacia el reconocimiento

y valoracion de las diferencias.
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La integraron tres sesiones de clases. En la primera sesion denominada: “La diferencia una
oportunidad para que hagamos inferencias”, indagamos por los conocimientos previos y
socializamos las carteleras sobre la pluralidad en Colombia y el municipio de Turbo. Los y
las estudiantes expusieron por equipos sus apreciaciones acerca del tema, tocaron asuntos
como las costumbres, tradiciones y fiestas que se celebran en el municipio de Turbo, asi
como la pluralidad étnica como riqueza inmaterial del pais, como se puede ver en la

siguiente foto.

llustracion 4: Socializacion carteleras fase 3, Sesién 1. SD.

Fotografia tomada por las investigadoras

Acto seguido leimos el texto “Todos somos diferentes”, de Pablo Zevallos (2017). En el
que propusimos ejercicios de intertextualidad con situaciones planteadas en los otros textos
leidos en las sesiones anteriores. En esta actividad uno de los estudiantes dijo lo siguiente:
“Nifia bonita, Yoon y Mara en orejas de mariposa son diferentes, pero son especiales y no
debemos rechazar ni burlarnos de nadie por el color de la piel o el pais de donde vienen, ni
tampoco por defectos fisicos” (DC8, M1; E8). Esto nos dejé claro que, poco a poco los y
las estudiantes estan estableciendo relaciones entre el contenido del texto y lo que han leido
en otros, a su vez que lo relacionan con su vida y con la importancia de valorar al otro tal
como es. Al realizar un ejercicio metacognitivo de personificacion, en el cual relacionaron
los protagonistas con personas de su entorno. Asi mismo, establecieron diferentes

relaciones entre los personajes ficticios y las caracteristicas fisicas de las personas, tales
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como color de piel, los rasgos, la contextura corporal, entre otros y su lugar de procedencia,
con lo que se pudieron valorar las diferencias y se propiciaron reflexiones sobre la
discriminacion y la necesidad del respeto que merecen todos los seres humanos y la

naturaleza.

Luego entregamos un taller con preguntas, en las que debian realizar los tipos de
inferencias propuestos. Al acercarnos a los nifios y nifias, durante la actividad, pudimos
notar que iba aumentando el numero de estudiantes que realizaban las inferencias
enunciativas, discursivas y textuales. Notamos un avance significativo, especificamente en

las textuales y discursivas.

Por ejemplo, en la pregunta tres, en el siguiente enunciado: la misma situacion fue vivida
por el pez, por una ardilla y un perro que no pudieron volar, saliendo todos heridos.
¢Encuentra cuél es la causa y cuél es el efecto? La mayoria de los y las estudiantes la

respondieron correctamente.

Del mismo modo, ante la pregunta uno: ;cuél es la intencion global del texto? Algunos
estudiantes respondieron de manera acertada, como queda expreso en esta participacion de
un estudiante: “la intencion del texto es explicarnos que todos somos diferentes a los demas
y que cada uno tiene sus capacidades por lo que no nos pueden pedir que hagamos lo
mismo a todos” (DC8, M3; E31).

Lo que demuestra que, cuando ellos y ellas realizaron las inferencias partieron de lo que
dice el texto y lo asociaron a las vivencias del contexto; se incluyeron dentro de la respuesta
y lo asumieron como un asunto propio de su vida. Cabe anotar que a lo largo de esta sesién
se notd desenvolvimiento de los nifios y las nifias en cuanto a los tres tipos de inferencias.
En cuanto a la practica de la lectura, comenzaron a depender menos de nosotras para
enfrentarse al texto. Vimos que muchos nifios y nifias hicieron la lectura de los textos de

manera mas auténoma.

Por otra parte, se enfatiz6 en la formacion ciudadana a partir de la siguiente pregunta:
¢como se sentirian si fueran discriminados? Los y las estudiantes hicieron aportes en los
que dejaron ver su posicion frente a la pregunta. Estos aportes nos mostraron que algunos

de los nifios y nifias fueron conscientes de lo que implica la discriminacion en la vida de los
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sujetos. Asi mismo dieron su opinion desde sus comprensiones de lo que ven y viven en sus

realidades.

Para finalizar, hicimos la siguiente pregunta: ;qué aprendieron? Los nifios y las nifias
participaron y dieron a conocer sus respuestas entre las que se destacan: “todos somos
diferentes, pero tenemos algo bueno” (DC8, M1; E25). “Aprendi a hacer las inferencias, ya
me parecen mas faciles” (DCS8, M1; E15). Estas respuestas nos permiten afirmar que poco a
poco van comprendiendo la importancia de interrogar el texto, de reconocer y utilizar los

elementos que este tiene, para seguir avanzando en las comprensiones.

Asi mismo, encuentran la confianza para decir lo que piensan, para expresar sus opiniones,
cuestionan y asumen posturas frente a las tematicas que abordan los textos, reconocen en
ellos asuntos que tienen que ver con su vida y con las interacciones de los sujetos en la

sociedad. Lo que demostrd que estamos logrando un avance en la participacion.

En la segunda sesion denominada: “;qué opinion tienes acerca de la discriminacion?
Conversemos”, iniciamos indagando por lo tratado en la clase anterior; con el fin de
recapitular y establecer conexiones entre lo que venimos haciendo y aprendiendo con lo
nuevo. Es decir, que ellos y ellas comprendan que se debe interrogar al texto y que es un
proceso progresivo, que las inferencias son requisito indispensable para la comprension y
que se deben realizar siempre a lo largo de la lectura del texto. Seguidamente, algunos

nifios y nifias comentaron que compartieron la lectura con sus padres y familiares.

Acto seguido, procedimos a leer en voz alta el cuento “Malena Ballena” de Davide Cali
(2010), en el que partimos de la portada para hacer las siguientes preguntas: ¢de qué creen
que trata la lectura?, ;quién sera Malena? Muchos estudiantes participaron, dando a

conocer sus hipdtesis al respecto.

Luego, leimos e hicimos preguntas como: ¢;por que creen que a Malena no le gusta la
natacion?, ¢qué piensan de la actitud de las otras nifias cuando ella entra a la piscina?
Algunos estudiantes dieron sus respuestas, entre las que nos llamé la atencion la siguiente:
“no me gusta su actitud, no importa si eres gordo o flaco nadie te debe burlar” (DC9, M1;

E5). Finalmente hicimos un conversatorio en el que les hicimos la siguiente pregunta: ¢por
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qué al final ella decide ser una super ballena? Algunos estudiantes responden “porque se

acepta como es” (DC9, M1; E1).

Luego de este conversatorio, procedimos a entregarles un taller para realizar las inferencias;
la mayoria logré hacerlas. Mientras que, los que no lo lograron se debié a que no
reconocieron el significado de algunas palabras de los enunciados, ni establecieron
relaciones de coherencia y cohesion entre los parrafos, para encontrar la idea global del

texto.

Para cerrar la sesion les preguntamos: ¢como se sintieron?, ;qué aprendieron?, ¢qué fue lo
que mas les gustd?, ¢qué no les gustd?, ;cdmo leimos? Ante estas preguntas, la mayoria de
los y las estudiantes dieron sus apreciaciones, las cuales hablaban de respetar las

diferencias, de respetar al otro, de aceptarlo.

En esta sesion pudimos apreciar que continla aumentando el numero de estudiantes que
realizan las inferencias propuestas, ademas de la participacion de ellos y ellas en los
conversatorios. Se denota que en estas son mas consistentes con lo que plantea el texto y
que mediante la lectura comprenden la importancia de reconocerse y de reconocer al otro;
entender que las diferencias nos hacen valiosos y que como sujetos debemos respetarlas.
Asi mismo, en la lectura del texto encontraron elementos que les permitieron afirmar que
Malena se aceptaba como era y fue esa determinaciéon la que hizo que sus amigas la
reconocieran por sus habilidades y no por su fisico.

La sesién 3 denominada: “Establezcamos inferencias a partir del reconocimiento de los
limites de nuestros derechos”, fue nuestra ultima clase, en la cual trabajamos el poema “Me
gritaron negra” de Victoria Santa Cruz (1978); que llevamos en dos formatos escrito y en
video. Iniciamos indagando por la clase anterior: ;/qué texto nos leimos?, ¢como lo
hicimos?, ;de qué cosas en especifico conversamos?, ;qué fue lo que mas les gusto de la

lectura?

Los y las estudiantes dieron sus aportes acerca del texto leido, recordaron a Malena
Ballena, hicieron comentarios acerca de lo tratado; que se debe leer haciéndole preguntas al
texto y relacionarlo con la vida. Manifestaron que les habia gustado mucho porque hablaba

acerca de valorar las diferencias.
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Acto seguido, hicimos un recuento de los tipos de inferencias que hemos abordado y su
importancia para la comprensiéon. Luego proyectamos el video. Esta fue una experiencia

interesante como lo evidenciamos en uno de nuestros diarios de campo:

Al observar los rostros de los nifios y las nifias, pude ver reacciones en ellos como el enojo
y la decepcion ante la situacion que un nifio discriminé a una nifia por su color de piel, los

estudiantes se mostraron indignados frente a lo narrado en el poema (DC10, M3).

Al finalizar, los y las estudiantes nos manifestaron que lo querian ver otra vez, asi que
nuevamente lo proyectamos e hicimos las siguientes preguntas: ¢alguna vez alguien los ha
discriminado por su color de piel y cémo se han sentido? Ellos y ellas levantaron la mano y
uno a uno los fuimos escuchando. Cabe resaltar algunas de las respuestas:

Yo fui discriminado cuando viviamos en una vereda del dos, mi familia era la Gnica familia
negra que habia y constantemente me decian negro y eso me hacia sentir triste, los padres
de los otros nifios no les gustaba que ellos se juntaran conmigo, eso fue muy feo, hasta que

nos vinimos para aca (DC10, 1; E19).

Otra estudiante dijo: “a mi me discriminaban porque soy negrita y €so me ponia triste”
(DC10, M2; E4). Estas opiniones muestran como los y las estudiantes realizaron las
inferencias enunciativas, textuales y discursivas. Posteriormente, las asociaron desde la
tematica con situaciones vividas. Lo que deja claro que se ha ido avanzando en este aspecto
del respeto por las diferencias y que se sigue reafirmando lo que se ha ganado frente al
dialogo que se establece con los textos leidos.

Luego les entregamos el poema en formato escrito para que lo dramatizaran en parejas.
Esta fue una clase muy amena, en la que todos participaron socializando su trabajo con los
demas comparieros. Seguidamente, les pedimos que respondieran el taller de manera
individual, el cual contenia los tres tipos de inferencias propuestos. La mayoria lograron

realizarlo como lo exponemos en nuestros diarios de campo:
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En el desarrollo de la sesion notamos que las inferencias discursivas se les facilitd. Los y las
estudiantes reconocieron la intencién del texto, el tono, la funcién de repeticion en la
palabra negra presente en el texto, como se construye al otro. Asi mismo, salieron a relucir
las apreciaciones que tienen frente a reconocerse como negros desde su cultura (DC10,
M1),

Fue evidente que las inferencias discursivas ya son mas faciles de realizar, ellos saben qué
es lo que se les solicita y se puede apreciar como se devuelven a revisar y releer partes del
texto, buscando encontrar las palabras, las relaciones. Ademas, ya es mas facil reconocer la
intencion de los textos (DC10, M3).

Para finalizar la sesion, les hicimos las siguientes preguntas: ¢cémo se sintieron durante
todo este tiempo que hemos trabajado con ustedes?, ¢qué aprendieron en estas clases?, ¢qué
fue lo que mas les gustd?, ¢qué no les gustd?, ¢qué texto de los leidos les gustd méas y por
qué? Los y las estudiantes se notaron motivados a participar, algunos dieron aportes

positivos de lo que aprendieron.

De las respuestas recogidas resaltamos las siguientes: “en estas clases me senti bien, lo que
mas me gustd fueron los textos porque los puedo volver a leer en casa, me gustan sus
historias porque nos ayudan a reconocernos a nosotros mismos” (DC10, M3; ES5). “a mi
estas clases me gustaron mucho porque leimos los textos y porque me diverti” (DC10, M3;
E16). “Me gusto el poema me gritaron negra porque habla de mi color” (DC10, M3; E7).
“Aprendi a reconocer las inferencias enunciativas, textuales y discursivas, algunas son
duras” (DC10, M3; E15). “Me gustd mucho todo porque mejoré un poquito mi lectura y
aprendi sobre la identidad” (DC8, M3; E32).

En cambio, dos estudiantes manifestaron que preferian la forma como se acercaban a la
lectura anteriormente. Asi lo pudimos evidenciar en sus comentarios: “no me gustaba

porgue nos hacian muchas preguntas, me parecieron muy duros los talleres esas inferencias
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son duras” (DC10, M1; E10). “Me gustaban mas las clases de mi profe porque ahi
copiabamos en el cuaderno y haciamos siempre lo mismo y con ustedes habia que hacerle

preguntas al texto y eso me aburria” (DC10, M1; E2).

Las valoraciones que hicieron los y las estudiantes sobre el trabajo realizado, dan cuenta en
su mayoria, del agrado por la manera como abordamos la lectura en clave sociocultural. Sin
embargo, somos conscientes que, al momento de hacer nuevas apuestas de lectura en el
aula de clases, deben hacerse de forma paulatina, tratando de generar el menor traumatismo
posible; pues los y las estudiantes se encuentran habituados a ciertas rutinas, que si se
rompen de forma abrupta pueden generar molestias, ya que no se ajustan a los modelos de

clases habituales, a los que estan acostumbrados desde el grado transicion o primero.

Los comentarios de los nifios que manifiestan su descontento nos dejan ver que, al crear un
espacio dinamico, dial6gico en el cual privilegiamos la participacién de todos, sin que el
uso de la palabra se centrara exclusivamente en un determinado estudiante, generd que
algunos se vieran obligados a salir de la zona de confort de “guardar silencio siempre”, y
que otros quienes tenian un nivel alto de participacion se vieran en la necesidad de

compartir ese lugar de privilegio y escucharan a los demas.

Por otra parte, llevamos a cabo el cierre de la aplicacion de la SD con los y las estudiantes
del grado 4°A y sus padres, madres o acudientes, con el fin de conversar acerca de lo vivido
en la secuencia: “Un mundo por comprender con la lectura inferencial”. Los nifios y nifias
participantes leyeron algunos de los textos abordados en la secuencia y nosotras hicimos
lectura en voz alta del cuento “El abrazo mas tierno del mundo” de Sarah Nash (2013), con
la intencion que los padres vivenciaran de primera mano, la manera como llevamos a cabo

la practica de lectura durante la implementacion de la SD.

Finalmente, dimos un espacio de dialogo en el que padres, madres y cuidadores
compartieron sus apreciaciones acerca de lo que los nifios y las nifias comentaban en el

hogar sobre lo desarrollado en la SD. Entre sus comentarios resaltamos los que hacen
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referencia al gusto, interés y motivacion por compartir las lecturas llevadas al aula y los

efectos que estas les generaron.

A mi me gusté mucho el proyecto, porgue vi al nifio muy interesado. Llegaba y me decia te
voy a leer este cuento y empezaba a leerme, yo no le entendia mucho porque él sabe més
gue yo de lo que hablaba; pero siempre llegaba muy alegre me leia y le leia a la nifia. Si, lo
vi bastante motivado, tengo que admitirlo y también le ha servido mucho porque a él le
gusta leer. Entonces le ayudaba porque en vez de ponerse a hacer otras cosas, se ponia a leer
y a aprender (DC, EC- M 2; A1)%.

En la noche nos poniamos a leer juntos. A mi me gusté mucho el cuento Me llamo Yoon.
Cuando me puso a leerlo yo le decia: “esta es la diferencia de como ella se identificada con
sus letras, con su parte donde ella vivia y venirse para una parte donde la escritura no era lo
mismo y adaptarse a otras circunstancias”. Uno como Ser humano se tiene que adaptar a
muchas cosas (DC, EC- M 3; A5).

Asi mismo, traemos a colacidn otros comentarios gque resaltan como sus hijos mejoraron la
autonomia al leer y lo importante que fue para ellos que se desarrollara esta SD. Como lo

mostramos a continuacion:

Me pareci6 muy bueno; ya que al menos a él le ayudé mucho a soltarse mas la lengua a
leer mas de corrido, a hacer las pausas en los puntos y las comas. A mi me parece que
aprendio a leer bien, porque le fue bastante bien. Por ahi hay un libro que como que me
dicen la negrita o algo asi, jese libro me encantd porque como yo soy negra, me llegé como
al alma! y yo dije jqué libro tan bueno hombre! y me gusté mucho ese libro jPa’ que! (DC,

EC-M 1; A2).

Para mi si fue muy importante este proyecto porque ella tenia una falencia en cuanto a la

lectura. Me parece pues que ha mejorado. Quiza no esta en su estado excelente, pero ha

15 DC- diario de campo; EC- evento de cierre; M 2- maestra dos; Al- acudiente uno.
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mejorado mucho; igual también sus sentimientos. Antes llegaba a la casa y tiraba todo,
ahora llega y no tira eso por alla, sino que me dice -mami mira un cuento nuevo, aqui esta.
Ahi empezaba a leerme, me decia que habian leido de un conejo que queria ser negro e hizo
mil cosas para ponerse negro y a la final se casé fue con una coneja negra. También me leyé
las orejitas de mariposa varias veces. Entonces a mi si me gusté el proyecto y es una lastima
gue llegue hasta este momento y que no continle; porque para ellos académicamente ha

sido una ayuda muy grande ila verdad es que si! (DC, EC- M 2; A25).

Estas apreciaciones nos permitieron ver que, las familias disfrutaron de leer y releer con sus
hijos e hijas los diferentes textos, ademas que fueron testigos de la evolucion de ellos en las
practicas de lectura. También reconocieron el empoderamiento desde la identidad, la

pluralidad y la valoracion de las diferencias.

4.3. Valoracién de la secuencia didactica

Para dar cuenta del cuarto objetivo especifico, hacemos referencia a valorar la pertinencia
de la Secuencia Didactica como configuracion didactica para afianzar la lectura inferencial
y con ella algunos de los aspectos centrales de la formacién ciudadana (identidad,

pluralidad y valoracién de las diferencias) desde el enfoque sociocultural de la lectura.

La valoracion corresponde con el paso cuatro de la IA: Reflexion e integracion de
resultados-replanificacion. Para esto, tuvimos en cuenta los datos obtenidos en la aplicacion
de la prueba de salida y las reflexiones de nuestros diarios de campo. A continuacion,

damos a conocer los aspectos que fueron objeto de analisis.

Una vez terminamos la Secuencia Didactica, aplicamos una prueba de salida (PS), con el
fin de valorar los avances de los y las estudiantes en la realizacion de inferencias
enunciativas, textuales y discursivas. Cabe decir que, para el disefio, conservamos la misma

estructura de la Prueba Diagnostica-PD: tres tipos de textos diferentes (lirico narrativo,

16 Las sesiones de la prueba se llevaron a cabo en momentos diferentes



111

informativo) cuento, notica y cancion. Cada uno con diez preguntas en las cuales se
indagaba por los tres tipos de inferencias, con tematicas comunes para los nifios y las nifias,
en las que se podian reconocer asuntos acerca de la identidad, la pluralidad y la valoracion

de las diferencias.

Cabe precisar que en esta prueba asignamos el mayor nimero de preguntas a las inferencias
textuales, debido a que en la PD los resultados més bajos se dieron en este tipo de
inferencias. A continuacion, presentamos los resultados de este proceso en la siguiente
tabla.

Tabla 8:Datos de la prueba de salida

CONSOLIDADO GENERAL DE LA PRUEBA DE SALIDA

CANTIDAD DE PREGUNTAS PROMEDIO DE
ESTUDIANTES
INFERENCIAS QUE N° DE
TEXTOS REALIZAN ESTUDIANTES
LAS QUE
DIFERENTES | PRESENTARON
ENUNCIATIVAS | TEXTUALES | DISCURSIVAS | INFERENCIAS | LAS PRUEBAS
1. CANCION: IGUALES 3 5 2
15 28
PROMEDIO ACIERTOS 14 15 16
2. NOTICIA: AVANZA
LA CONSTRUCCION 4 : 1
DEL MUELLE
TURISTICO DE TURBO 11 97
PROMEDIO ACIERTOS 10 11 14
3.CUENTO: TITOY
PEPITA 4 2 4
PROMEDIO ACIERTOS 19 14 20 17 29

Fuente: elaboracion propia

La tabla anterior permite observar que, mas de la mitad de los y las estudiantes del grado 4°
realizan inferencias enunciativas en la cancion y en el cuento. En tanto, en el texto de la
noticia solo la tercera parte de ellos y ellas reconocieron cudles y cuantas voces participan

en el texto y la intencidn de los enunciados propuestos.
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En relacion con las inferencias textuales, se puede ver que en los textos 2 y 3 menos de la
mitad de los nifios y nifias logran establecer las vinculaciones Iéxicas que se requieren para
recuperar la informacion implicita en el nivel micro y macroestructural. Sobre estas
vinculaciones sefiala Martinez (2013) que, mantienen una relacion estrecha pues las
segundas dependen de las primeras. Mientras que en el texto uno la mayoria de los y las
estudiantes relacionan los diferentes enunciados, de modo que, logran una generalizacion al
descartar lo poco relevante en el texto y recoger los elementos en el mismo, en una lectura

progresiva.

Por ultimo, en cuanto a las inferencias discursivas podemos sefialar que en todos los textos
la mayoria de los estudiantes del grado 4°A reconocen las voces que participaban en los
actos y cémo se configuraban en cuanto a proximidad y lejania, cuantas voces a favor y
cuéles en contra; lo que les permite reconocer la posicion de los sujetos como aliados,

oponentes, entre otros (Martinez, 2013).

Una vez que precisamos lo anterior, comparamos los resultados de la PS con los de la PD
para visualizar la manera como los y las estudiantes del grado 4° A realizaron las
inferencias enunciativas, textuales y discursivas en una y otra prueba. Como lo mostramos

en el siguiente diagrama:

Figura 3: Comparativo Prueba Diagndstica vs. Salida

Comparativo Prueba Diagnostica Vs.

PRUEBA DE SALIDA

Salida
w
3
s
E 18 19 &
&4 14 13 16 14 | 115 14 16I
(V]
g | | | | |
g Hiinia 4] l
£ ENUNCIATIVAS DISCURSIVAS TEXTUALES
2 TEXTUALES ENUNCIATIVAS DISCURSIVAS

PRUEBA DIAGNOSTICA
1. CANCION m 2. NOTICIA 3. CUENTO

Fuente: elaboracién propia.
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La figura 3 muestra que en la realizacion de inferencias enunciativas en el texto 1, el
promedio en ambas pruebas se mantuvo. En el texto 2 se evidencia una variacién tendiente
al alza, puesto que en la PD el promedio es 3, en cambio en la PS es de 10. En el texto 3 el
promedio presenta una leve variacion, tendiente al alza ya que pasé de 18 en la PD a 19 en
la PS.

Ahora bien, para las inferencias textuales en el texto 1 se evidencia una leve variacion
tendiente al alza, porque pasé de 14 en la PD a 15 en la PS. En el texto 2 hubo una
variacion notoria tendiente al alza, ya que el promedio de la PD fue de 4 y el de la PS fue
de 11 mostrando una diferencia de 7. Lo mismo ocurre en el texto 3 que muestra un
comportamiento tendiente al alza, cuyo promedio pasé de 3 en la PD a 14 en la PS;

estableciéndose una diferencia entre las dos pruebas de 11.

Finalmente, muestra que, en el caso de las discursivas, en el texto 1 hubo una tendencia al
alza en la que el promedio pasé de 13 en la PD a 16 en la PS. Asi mismo, en el texto 2 se
paso de 3 en laPD a 14 enlaPSyen el texto 3 hubo un cambio de 16 en la PD a 20 en la
PS. Estas variaciones nos permitieron comprender que el mayor avance se dio en las

inferencias textuales, seguido por las discursivas.

Los anteriores resultados nos llevan a precisar que la implementacién de la Secuencia
Didactica: “Un mundo por comprender con la lectura inferencial”, generd una movilizacion
de los aprendizajes de los y las estudiantes en cuanto a la lectura inferencial. Lograron
afianzar la realizacion de inferencias enunciativas, avanzaron en la realizacion de las
inferencias textuales a nivel microestructural; mas en el macroestructural en su mayoria no
lograron utilizar las macro reglas planteadas por Martinez (2002), que les permite

diferenciar las ideas principales de las secundarias.

En las discursivas, los nifios y las nifias en su mayoria lograron realizarlas. Dieron cuenta
de como se construye al otro a partir del reconocimiento de la intencién en los enunciados,
a través de los cuales pudieron comprender lo sobreentendido en los textos y asi dar cuenta
de la idea global. Cabe aclarar que estas inferencias las realizan la mitad de los y las
estudiantes con autonomia; pero es solo con la mediacion de nosotras, que todos los nifios y

las nifias logran hacerlas como lo evidenciamos en la SD.
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Ahora bien, en cuanto a como la lectura inferencial permitio tratar aspectos centrales de la
formacion ciudadana en identidad, pluralidad y valoracion de las diferencias, en los y las
estudiantes del grado 4° A, podemos decir que, sesion a sesion y de manera progresiva
notamos un cambio positivo en las dinamicas de convivencia del grupo. El cual
evidenciamos en sus comportamientos, en la participacion, el respeto por las opiniones de
sus compafieros, la toma de posturas frente a situaciones especificas, el reconocimiento de
la diferencia como asunto que es necesario dialogar y valorar, y el empoderamiento frente a

los aspectos tratados.

Cabe precisar que, esto fue posible gracias a dos aspectos fundamentales, el primero tuvo
que ver con la seleccion de los textos los cuales trataron aspectos que tenian que ver con el
contexto, la cultura, las vivencias en los distintos escenarios en los que convergen los nifios

y las nifias del grado 4° A.

El segundo aspecto fue la metodologia empleada durante la aplicacién de la Secuencia
Didactica, la cual favorecio un clima de aprendizaje que permitié la participacion, el

didlogo permanente, la indagacién y el aprendizaje cooperativo.

Por otra parte, esta configuracion didactica favorecio un clima de aprendizaje que posibilito
el fortalecimiento de la evaluacion formativa. Esta fue permanente, transversal y giré en
torno a los aprendizajes de los y las estudiantes, en la que estuvo presente la realimentacién
continua, el trabajo conjunto y el empleo de instrumentos que favorecieron el seguimiento

de estos como fue el caso de los talleres aplicados.

Asi mismo, la SD nos condujo a la reflexion de nuestras practicas pedagogicas acerca de la
importancia de pensarnos, desde la didactica, las maneras como debemos abordar la
ensefianza. Ya que, esta recoge la complejidad de la practica educativa e incluye las tres
fases de toda intervencion reflexiva: planificacion, aplicaciéon y evaluacion”; como lo
establece Zavala (2000). Lo que nos llevo a la toma de decisiones expuestas a lo largo del

proceso.

Esto deja claro que, la Secuencia Didactica es una configuracion que permite afianzar la

lectura inferencial, y a partir de esta, llevar al aula tematicas que contribuyan a la formacion
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de ese sujeto politico que requiere la sociedad; pues como lo plantea Sanchez (2014), esta

debe ser una de las razones para leer en la escuela.

Otro asunto sobre el cual reflexionamos tiene que ver con el papel preponderante que
tenemos los y las docentes a la hora de escoger los textos que les vamos a ofrecer a los y las
estudiantes. Estos deben de ser de calidad, deben invitar a hacer inferencias, no basta con el
analisis de corte literal que, si bien es necesario para la comprension, se queda solo en
asuntos superficiales del texto; mientras que la realizacion de las inferencias permite que
nifios y nifias logren mejores comprensiones, poder leer mas alla de lo dicho, rescatar la
informacion implicita del texto, indagar por las voces, por las sensaciones que provoca este.

Es una oportunidad que todos merecen.
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CAPITULO 5 - CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

La propuesta de profundizacion La lectura inferencial: punto de referencia para la
formacion ciudadana en la escuela, nos permitio reflexionar acerca de la manera como se
puede abordar la lectura: como una practica sociocultural, haciendo énfasis en las
inferencias como aspecto fundamental para lograr una comprension de los textos, que se
llevan al aula; lo que favorece hacer mejores lecturas de la realidad. A continuacion, damos

a conocer algunas conclusiones.

Pensarse una propuesta de este tipo requiere que se conozcan las especificidades del
contexto, que en nuestro caso es de multiples violencias, entre las que se encuentran la
discriminacion, la marginalidad y el desplazamiento que han vivido muchas familias. Lo
que implica un proceso de investigacion, busqueda de informacion, cuestionarse,
compenetrarse con el objeto de estudio y reconocer dindmicas de convivencia y

participacion que son propias de este contexto.

Lo anterior es necesario para poder estructurar una configuracion didactica, que permita
abordar la lectura mediante el establecimiento de relaciones permanentes entre lo que el
texto plantea y lo que ocurre en la vida de los y las estudiantes. Esto permite el analisis, el
didlogo, la construccion conjunta de significados y sentidos, la toma de posturas; entre

otros asuntos que permiten vivenciar la lectura como requisito para la ciudadania.

Asi mismo, asumir la lectura desde el enfoque sociocultural tiene unas implicaciones
didacticas que es necesario mencionar. Sobre todo, lo referente a la manera como los y las
docentes debemos reconocer las practicas de lectura que realizan los y las estudiantes,
dentro del aula y fuera de ella. Valorar las vivencias de los nifios y las nifias, sus discursos,
la manera como se aproximan a la realidad, reconocer que el entorno en el que se

desenvuelven permea la escuela.

Esta situacion puede ser aprovechada para direccionar la ensefianza de la lectura hacia un
escenario en el que pueda dialogar con los asuntos que configuran al sujeto, tales como su
cultura, sus intereses y su vida. Ademaés, para entender que lo anterior puede ser

potenciado, mediante el fortalecimiento de la lectura inferencial. A través de la realizacion
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de inferencias (que en el caso de nuestro trabajo de profundizacion se privilegiaron las
enunciativas, textuales y discursivas), el sujeto se provee de los elementos con los que
puede hacer lectura de su mundo y entender que la escuela no es un escenario ajeno a su
realidad. Que lo que vive en ella permite ampliar su marco de comprension, para facilitar

desenvolverse en los escenarios en los que interactda.

Fortalecer la lectura inferencial es indispensable para la comprension y permite el transito
hacia la ciudadania, Lo cual se constituye en un reto para los y las docentes desde todas las
areas y todos los niveles de la educacion. Este transito requiere que el colectivo docente se
movilice hacia otras maneras de abordar la lectura, de entenderla como un derecho que

debemos garantizar desde nuestro quehacer.

En este trabajo de profundizacion queda expreso que es posible, mediante el acercamiento a
lecturas cuyo contenido abordan asuntos referidos a la identidad, pluralidad y valoracion de
las diferencias, que los sujetos comiencen a reconocerse y transformen sus dinamicas de
comportamiento, en las que prevalezca el respeto, la escucha y el entender que el otro hace
parte de sus comprensiones del mundo; que no son islas y que necesitan de los deméas para
configurar y reconocer su lugar en la sociedad. Asuntos que no son posibles que se
fortalezcan y que trasciendan a la vida si no estd la constancia, la dedicacion y el

compromiso por parte de toda la comunidad educativa.

No obstante, el éxito de esta propuesta lo determina la perseverancia y el tiempo que se le
invierta. Esta acarrea cambios en las practicas de lectura de la maestra o el maestro y de los
y las estudiantes. Esto Ultimo es un aspecto que debe ser tenido en cuenta, sobre todo por
los principios de inmediatez que nos rigen y por los tiempos que se manejan en la escuela,
los cuales condicionan el trabajo en el aula; por lo que todos estos asuntos se deben

considerar a la hora de planear la configuracion didéactica.

En este marco de comprensiones, los y las docentes podemos encontrar en la Secuencia
Didactica una configuracion que permite organizar la practica de ensefianza. Lo cual
supone planear los diferentes momentos y establecer mecanismos claros de seguimiento,

gue nos permitan revisar los aprendizajes y redireccionarlos.
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Es decir que, la SD propicia que podamos hacer un seguimiento objetivo de los
aprendizajes y, en consecuencia, pensarnos y cualificar la forma de orientar, acompafiar,
realimentar y evaluar en el aula. De igual manera, la SD cambia la forma de interaccion
entre los estudiantes y el docente, quienes estan Ilamados a conversar permanentemente de
los avances o retrocesos, lo que lleva a que ambos reflexionen las vivencias en el aula y
propongan como mejorarlas. Cada actor se autorregula y siempre cualifica su rol, logrando
asi que exista un mayor compromiso Yy participacién en el aula de clase en torno al proceso

ensefianza- aprendizaje.

Todos los aspectos antes mencionados llevan a dimensionar nuestro papel en la ensefianza
y la responsabilidad que tenemos para emprenderlo. De ahi que, es apremiante que
reflexionemos nuestro quehacer, planteemos estrategias clase a clase, mediante
planeaciones flexibles que nos conduzcan a redireccionarlo y cualificarlo. Pues esta manera
de abordar la préactica educativa requiere que el docente dude de lo que sabe, esté en
constante analisis de lo que emprende, salga de la zona de confort y se abra a todas las

posibilidades que le faciliten trabajar de esta manera.

En otras palabras, la SD permite a los maestros y las maestras reconfigurar la manera como
ensefiamos, nos reta a cualificarnos cada dia y permite que la reflexién de nuestras préacticas
sea un ejercicio permanente; que nos ayuda a identificar aquellos asuntos en los que
debemos seguir trabajando para continuar avanzando en la mejora de los procesos que

acompariamos en el aula.

Estas consideraciones nos abocan a dar algunas recomendaciones sobre los aspectos que

precisamos en el apartado anterior, tales como:

Es necesario que en la escuela se asuma la lectura inferencial como referente para la
formacion ciudadana, desde el enfoque sociocultural de la lectura. Esta debe dejar de ser
entendida como un asunto aislado de la vida de las personas, o propio de un area especifica,

sino como parte esencial de su horizonte institucional.

De ahi que, desde el PEI, el curriculo y los planes de aula de cada una de las areas, este
asunto esté presente. Porque, esta propuesta contribuye al fortalecimiento del tejido social,

permite situar al nifio y la nifia en un lugar en la sociedad, que le posibilitan sentirse parte
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de un colectivo, entender que tiene derechos y deberes, que tiene una voz que no debe ser
silenciada, que a través de la lectura puede comprender su realidad. Lo que contribuye a esa
construccion de ciudadano que el municipio de Turbo y Colombia requieren.

De igual manera, invitamos a los y las docentes a que perseveren en las dindmicas que
quieran consolidar en el aula. Que las conviertan en aprendizajes permanentes, pues romper
con la rutina en la que solo el docente es quien lidera el trabajo, quien tiene la razon, quien

da la ultima palabra, no se da de la noche a la mafiana.

Es un proceso de insistir, solicitar y permitir la participacion, generar espacios de dialogo,
Ilegar a acuerdos no solo en lo disciplinario sino también en lo académico. De modo que, el
aula de clase sea ese espacio democratico que estimule cambios en nuestras dinamicas
sociales. Asi mismo, debemos fortalecer nuestras practicas de lectura. Para que los nifios,
nifias y jovenes estén motivados, el primer cautivado por la lectura o el tema a desarrollar
ha de ser el maestro. Su actitud se deja ver en cada gesto, palabra y acto que realiza, en su

interaccion; la cual es percibida por los discentes y se contagia.

Finalmente hacemos un llamado a los directivos, docentes y maestros y maestras en
formacion, acerca de la importancia de acceder a escenarios de formacién académica, que
les permitan estar a la vanguardia con los nuevos discursos, en torno a la ensefianza de la
lectura. Con el fin de incorporarlos a sus précticas. Esto posibilita orientar de manera
apropiada las nuevas formas de leer que tanto necesitan los ciudadanos de hoy.

A continuacion, presentamos un breve balance en torno a lo que esta experiencia propicio

en cada uno de los participantes:

En cuanto a los y las estudiantes del grado 4°A de la Institucion Educativa Santa Fe, ellos y
ellas fortalecieron la lectura inferencial y la formacion ciudadana en identidad, pluralidad y
valoracion de las diferencias. Asi mismo, expresaron sus ideas, sentimientos y opiniones
sobre diversos temas, fueron escuchados y escucharon, reconocieron y valoraron las

diferencias que existen entre sus formas de ver el mundo.

También fueron participes en las discusiones y en las decisiones que se tomaron,

reafirmando que cada uno tiene algo que aportar y que es posible la construccién conjunta.



120

Todo lo anterior permitié que quedaran motivados con esta manera de enfrentarse a la

lectura y de leer diferentes tipos de textos.

Respecto a la Institucion Educativa, esta propuesta de profundizacién contribuyo al alcance
de las metas del PEI. Enriquecio el plan de area de lenguaje, al transversalizar los asuntos
de la ciudadania planteados. De igual modo, configurd una experiencia significativa en esta
Institucion, pues al hacer la devolucidn de los resultados ante el equipo de docentes, se hizo
manifiesto su interés por seguir conociendo acerca de las particularidades del trabajo, por
apropiar las estrategias utilizadas y por afianzar sus conocimientos frente a la lectura. En
sintesis, pudimos apreciar que quedaron motivados a seguir trabajando en pro de dinamizar
sus practicas de aula, de vivenciar la lectura como préctica sociocultural, a través de la

realizacién de inferencias.

Por otra parte, esta propuesta trascendio los muros de la escuela y lleg6 a las familias, las
cuales vivieron con los nifios y las nifias este proceso. Es de aclarar que tuvimos la
oportunidad de compartir con padres, madres y cuidadores algunos momentos de
socializacion, en los que los y las estudiantes fueron los protagonistas y leyeron junto a sus
familias algunos de los textos abordados en las sesiones de la secuencia.

También pudimos conocer que esto no pasd solo en las reuniones a las que fueron
invitados, porque algunos de los y las estudiantes lo hicieron por cuenta propia en sus
hogares, lo cual fue valorado y resaltado por las familias, quienes manifestaron su intencién

de estar mas atentos al acompafiamiento de la lectura de sus hijos e hijas.

Cabe precisar que, como docentes en formacion de esta maestria en profundizacion la
propuesta generd un impacto significativo. Nos confront6 con la manera como veniamos
abordando la ensefianza de la lectura. Lo que implicé cuestionarnos, reconocer nuestras
falencias y limitaciones, para reconfigurar nuestras practicas. De modo que, esta nueva
etapa de formacion docente la concebimos como una experiencia transformadora, que

enriqueciod nuestro saber disciplinar, pedagdgico y didactico.

También se constituy6 en un reto personal, porque en esta propuesta logramos materializar
en el aula bajo los postulados, los referentes tedricos y de calidad educativa del MEN,
acerca de leer para ejercer ciudadania.
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Al finalizar este trabajo de profundizacion nos queda una nueva propuesta de accion que es
necesario dar a conocer. Esta busca garantizar la comprension de los textos en todos sus
niveles, a partir de las inferencias propuestas por Martinez (2013), como son las genéricas,
enunciativas, textuales, logicas y discursivas; que por efectos de tiempo no las abordamos

en su totalidad.

Otro asunto que queda pendiente para nuevas propuestas de investigacion esta relacionado
con la respuesta a la pregunta: ¢como generar espacios de aprendizaje que permitan
responder a las diferentes necesidades de los y las estudiantes frente a la lectura
comprensiva, sin desatender los asuntos curriculares propios de cada grado? Pues los
tiempos, las dindmicas institucionales, la cantidad de tareas que se asignan a los y las
docentes y los contenidos por los que debe responder en cada grado, sumado al nimero de
estudiantes de cada grupo, entre otros asuntos, se constituyen en variables que afectan los

desempefios docentes.

Lo anterior termina por convertirse, la mayoria de las veces en lo que el docente centra sus
esfuerzos, dejando de lado aspectos tan esenciales de nuestro quehacer profesional como lo
son el acompafiamiento de los aprendizajes, la planificacion consciente de nuestras clases,
la revision y reflexion de lo que ocurre en ellas; que son un soporte fundamental para

cualificar los procesos en el aula.
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1. Secuencia Didactica

Nombre del proyecto: La lectura inferencial: punto de referencia para la formacion ciudadana en la
escuela.

Descriptivos generales:

Poblacion de trabajo: Estudiantes del grado 4° A de la Institucién Educativa Santa Fe

Grado: 4°A bésica primaria

Establecimiento Educativo: Institucién Educativa Santa Fe

Duracion de la aplicacion o intervencion: 10 sesiones (trabajo de campo en aula) de 120 minutos
cada una.

Descriptivos especificos o formales:

Concepto de secuencia didactica:

Esta configuracion didactica parte de los postulados de tres autores: Pérez Abril (2009) Zabala
(2000) y Diaz Barriga (2013)

Pérez Abril (2009) plantea que, la secuencia didactica ha de ser:

Entendida como una estructura de acciones e interacciones relacionadas entre si, intencionales, que
se organizan para alcanzar algun aprendizaje. La secuencia aborda algun (o algunos) procesos del
lenguaje, generalmente ligados a un género y a una situacion discursiva especifica. Una secuencia
también puede disefiarse para construir saberes sobre el lenguaje y los textos. (p.19)

Por otro lado, Zabala (2000) establece que es una “Unidad preferente para el anélisis de la practica
que permitira el estudio y valoracion bajo una perspectiva procesual que incluya las fases de
planeacion, aplicacion y evaluacion™ Asi mismo, Diaz Barriga (2013) recalca que “La estructura de
la secuencia se integra con dos elementos que se realizan de manera paralela: la secuencia de las
actividades para el aprendizaje y la evaluacion para el aprendizaje inscrita en esas mismas
actividades”

Basadas en los planteamientos anteriores, hemos decidido que, esta es la configuracion didactica
que nos aporta en mayor medida a la ejecucion de nuestro proyecto de profundizacion; puesto que
permite avanzar, revisar y ajustar en la marcha. También nos brinda la oportunidad para la
valoracion de los desempefios de los y las estudiantes frente a la lectura inferencial y la
transversalidad con los aspectos centrales de la formacion ciudadana, con el fin de hacerles
seguimiento a estos.

Justificacion:

Esta secuencia didactica es pertinente porque aporta al alcance del objetivo general de nuestro
proyecto de profundizacién, el cual busca fortalecer las practicas de lectura desde el enfoque
sociocultural. Asi mismo, favorece la reflexion de nuestra practica educativa, con miras a direccionar
los procesos que se llevan dentro del aula con relacion a la lectura, no solo como fin, sino también
como una préactica que esta relacionada con la vida.

Propositos desde:

La Lectura inferencial como préctica sociocultural. Formacion ciudadana.

Fortalecer la lectura inferencial de los y las

estudiantes del grado 4° A desde textos que les Aportar desde los ejes de identidad,
permitan relacionar la informacion contenida en pluralidad y valoracion de las diferencias a
estos, con las situaciones que viven en su contexto. | la formacion ciudadana y al fortalecimiento

Es decir, que los estudiantes estaran en la capacidad | del tejido social.
de inferir informacién de acuerdo con la situacion
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comunicativa, a partir de la ubicacion del contenido
del texto, las voces, los participantes, los roles, el
tono, el significado de las palabras y la intencion
global del texto.

Descriptivo de las etapas de aplicacion

Nombre de la Secuencia Didactica: Un mundo por comprender con la lectura
inferencial

La secuencia didactica, Un mundo por comprender con la lectura inferencial se

estructura en 3 fases con 10 sesiones de clase a saber:

Fase N° 1. “Leyendo, leyendo sobre identidad voy infiriendo”
Esta fase tendrd como proposito que los y las estudiantes realicen inferencias enunciativas y
textuales, en lecturas que aluden al reconocimiento de su identidad, como aspecto
fundamental para la participacion, la convivencia y la democracia desde el enfoque
sociocultural de la lectura. A partir de interrogantes como ¢Quién soy? ¢ Cudles son mis
origenes? ¢Qué lugar ocupo en mi familia? Estas promoveran el dialogo entre nosotras y los
y las estudiantes, valorando las experiencias de cada uno. Cabe anotar, que se implementara
durante toda la fase, el trabajo cooperativo y la evaluacion formativa, los cuales nos
brindaran elementos para hacer los ajustes pertinentes.
Comprende 4 sesiones de clase a saber:
v Una lectura de mi mismo: ;Quién soy?
v" Leyendo sobre mis origenes.
v/ Continto leyendo sobre mis origenes.
v"Infiero mi lugar en la familia.
Fase N° 2. “Hagamos inferencias enunciativas, discursivas y textuales en contextos de
Pluralidad”.
Esta fase tiene como proposito fortalecer la lectura inferencial desde el ejercicio practico de
las inferencias enunciativas, textuales y discursivas. Para ello, partimos de situaciones que
permitan visibilizar la diversidad existente en la sociedad y lograr el reconocimiento de
esta, como algo positivo en el enriquecimiento de las relaciones sociales, las cuales son un
elemento que permite el intercambio de saberes culturales. Esto se gestara desde el
encuentro con los textos, con las interpretaciones y las relaciones que los y las estudiantes
hagan de estos con las realidades de su contexto.
Esta fase comprende 3 sesiones de clase a saber:
v Entre el texto y el contexto descubrimos quiénes somos, iguales pero diferentes.
v Realizamos inferencias en contextos de diversidad.
v" Leamos acerca de la pluralidad.

Fase N° 3. “Leamos y realicemos inferencias a partir del respeto y la Valoracion de las
diferencias”
Esta fase tiene como propdsito consolidar las concepciones de los y las estudiantes del
grado 4° A frente a la realizacion de inferencias enunciativas, textuales y discursivas como
medio para acercarlos al reconocimiento y valoracion de las diferencias, desde el respeto, la
conciencia de la existencia del otro y de si mismos. De igual manera, pretendemos
brindarles la posibilidad a los y las estudiantes de interactuar con textos que favorezcan este
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reconocimiento, a través de la realizacion de talleres, los cuales estaran direccionados hacia

el fortalecimiento de la lectura inferencial mediante el reconocimiento de los enunciados

que los integran y los interrogantes que proponemos. Asi mismo, la lectura seré constante,

también se tendra en cuenta las posibilidades del contexto, las experiencias de vida de los

nifios y las nifias y el aprovechamiento de otros sistemas simbolicos, como también el

analisis de los textos que les son comunes a estos, como una manera de abordar la lectura

desde lo que proponen los autores que fundamentan el enfoque sociocultural de la lectura 'y

la escritura.

Esta fase comprende 3 sesiones de clase a saber:

v Ladiferencia una oportunidad para que hagamos inferencias.

v' ¢ Qué opiniodn tienes acerca de la discriminacién? Conversemos.

v Establezcamos inferencias a partir del reconocimiento de los limites de nuestros
derechos.

Aplicacidn en el aula por fases: Cada sesion se desarrollard en 3 momentos: inicio, desarrollo y
cierre.
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Fase N° 1. “Leyendo, leyendo sobre identidad voy infiriendo”

ESTANDARES:

Lenguaje: Elaboro hipétesis
acerca del sentido global de los
textos, antes y durante el
proceso de lectura; para el
efecto, me apoyo en mis
conocimientos previos, las
iméagenes y los titulos.

Formacion ciudadana:
Reconozco que todos los nifios
y las nifias somos personas con
el mismo valor y los mismos
derechos.

Identifico mi origen cultural y
reconozco y respeto las
semejanzas y diferencias con
el origen cultural de otra gente.
(Al salén lleg6 una nifia de
otro lado: habla distinto y me
ensefia nuevas palabras).

Evidencias de aprendizaje DBA:

Grado 3

v" Ubica el contenido de un texto en relacion
con la situacién comunicativa en que se
presenta.

v' Utiliza el contexto para inferir informacion.
Grado 4

v' Infiere las tematicas que desarrolla un texto a
partir de la informacion que contiene y el
contexto de circulacion en gue se ubica.

v Comprende los temas tratados en espacios de
discusion y los incorpora en su discurso para
apoyarlos o criticarlos.

v’ Establece intercambios en discursos orales a
partir de lecturas previas, discusiones con sus
compafieros y sus experiencias de formacion
escolar.

Desempefios esperados

Que el estudiante reconozca desde la préctica de la lectura, las
inferencias enunciativas y textuales través de la puesta en escena de
lecturas con contenido que favorezca el reconocimiento de su
identidad.

Que valore su participacion como esencial en los diferentes espacios
donde interactia.

Que relacione las lecturas propuestas con situaciones de su contexto.

Que el estudiante reconozca las caracteristicas de sus origenes y se
identifique como miembro activo dentro de la sociedad.

Durante la préctica de lectura:

Discrimina los enunciadores en el texto.

Reconoce los puntos de vista presentes en el texto.

Determina la finalidad del texto.

Da cuenta de las sensaciones que provoca el texto.

Reconoce en el texto inferencias Iéxicas de (repeticién, sustitucion,
superordenadores, sinGnimos o generalizaciones)

Establece relacién entre ideas nuevas y viejas. (Inferencias
Referenciales)

Establece relaciones l6gicas entre las ideas. (Inferencias causales)

CONTENIDOS A DESARROLLAR

MATERIALES Y RECURSOS EDUCATIVOS:

Una lectura de mi mismo: ¢Quién soy?

Video beam, pc, micréfono, parlante, documento impreso, espejo, telas, lapiz, papel boom.

Leyendo sobre mis origenes.

Continuo leyendo sobre mis origenes.

Infiero mi lugar en la familia.

Cuento: Me llamo Yoon de Helen Recorvits.
Cuento: Nifia bonita de Ana Maria Machado
Mapa politico de Colombia- Mapamundi politico.
Infografia de Dia Internacional de la Familia.
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Proposito de la fase No. 1. Acercar a los y las estudiantes a la lectura inferencial mediante practicas socioculturales de lectura que les permitan el
reconocimiento de su identidad y la de los demés, como aspecto fundamental para la formacion ciudadana.

Sesion 1
Una lectura de mi mismo: ¢Quién soy?

Actividad de Inicio: tiempo 30”

Inicialmente, se les dara a conocer
a los y las estudiantes aspectos
sobre la secuencia didactica,
referidos a: nimero de sesiones, el
objetivo de dichos encuentros y la
dinamica de estos.

Acto seguido, se iniciard a
desarrollar la actividad
denominada “Una lectura de mi
mismo: ;Quién soy?” partiendo
del nombre de la actividad, se les
pedird a los y las estudiantes que
digan ¢De qué creen que tratara la
sesion? ¢ Con que lo relacionan?
Después de las participaciones, se
dara a conocer el propésito, el cual
se mostrara con un video beam y
tendra en negrilla las palabras/
frase: lectura inferencial,
identidad y formacion
ciudadana. Se invitara a que el
estudiante que desee, lo lea en voz
alta y se indagara sobre ¢Qué
palabras le llaman la atencion?

¢ Cuales no entienden? ¢Por qué
hay unas palabras resaltadas?
¢saben que quieren decir?
Teniendo en cuenta los aportes de
los nifios y nifias se dara una breve
explicacion de los aprendizajes de
la fase.

Posteriormente, se les pedira a los
y las estudiantes que pasen uno a
uno al “rincon del reencuentro”

Actividad de Desarrollo: tiempo 60”

A continuacion, se hara un conversatorio con los y
las estudiantes frente a ¢ Qué sintieron al entrar al
rincén? Y las preguntas antes mencionadas. Esas
primeras precisiones frente a quien es cada uno, se
consignaran en un pliego de papel bond para
retomarlo en la configuracion del concepto de
identidad, el cual se ird4 nutriendo a lo largo de la
fase.

Luego, se le entregara a cada estudiante una copia
del cuento Me llamo Yoon de Helen Recorvits, en
este aparte se aplicaran las estrategias para la
comprension Lectora: Antes, durante y después.

Antes: Al mirar la imagen de la portada y el nombre
del texto ¢De qué crees que trata el cuento? ¢Qué
historia presentard? Las hipétesis se consignaran en
el tablero.

Seguidamente, se les pedira a los y las estudiantes
que hagan lectura de este y subrayen las palabras
desconocidas para buscarlas en el diccionario.
Luego de esta lectura hecha por ellos y ellas, la
docente realizard la lectura en voz alta de este,
haciendo pausas para indagar por la comprension
del texto.

Durante: ¢Por qué Yoon arruga la nariz? ¢Qué
significa este gesto? ¢ Qué le pasaba a la nifia con su
nombre? ;Para qué Yoon queria llamarse gato,
pajaro o magdalena? ;Por qué la profesora abraza al
final a Yoon y ella se ve tan feliz con su nombre?

Actividad de Cierre: tiempo 30”

En el espacio de cierre se conversara con
los nifios y nifias alrededor de las
siguientes preguntas ¢Que leimos y que
hicimos durante la lectura del cuento?

¢ QuE les gusto o que no de la sesion y
por qué? ¢ Qué aprendieron hoy?

Para finalizar se hara énfasis en la forma
como abordamos el texto y las
relaciones que se establecieron sobre la
identidad.

De igual manera, se les recordard el
apartado del cuento en el que Yoon dice
que significa su nombre, se les
preguntara si saben ¢Qué quiere decir el
nombre de cada uno? Y se les solicitara
que averiguen con sus acudientes ¢ Qué
quiere decir su nombre? ¢porque se lo
pusieron? Para que en la proxima clase
conversemos sobre ¢Quiénes son?




138

(espacio del salon que esta
cubierto con telas y dentro del cual
se encuentra un espejo de cuerpo
entero) previamente se les daran
las siguientes indicaciones:

1-

Cuando estén dentro deben
fijarse bien en ¢Quién esta ahi?
¢COmo es? y preguntarse ;Qué
saben de €l o ella?

Al salir del rincon no deben
hacer comentarios sobre lo
observado hasta que no se dé la
indicacion por parte de la
docente.

¢ Qué cambid? ¢ Cual crees que era la intencién de
Yoon al no escribir su nombre? ;Por qué crees que
Yoon pensaba que la profesora no la queria?

Después: Frente a las ideas que teniamos sobre el
texto ¢Qué sentiste al leer el texto? ¢En que
coincidimos y en que no, frente a las hipotesis
elaboradas? ¢ Qué cosas fueron las que més te
Ilamaron la atencion del cuento y por qué? ¢Quiénes
participan en el cuento? ;Qué les parecio la actitud
de Yoon con relacion a su nombre al comienzo y al
final? ¢ Quiénes querian que Yoon escribiera su
nombre? ;Por qué era tan importante para los
adultos que Yoon escribiera su nombre? ¢Para qué
se tiene un nombre? ¢Por qué he de Ilamar a los
demas por su nombre y no de otra forma? ¢Quién
era Yoon?
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Sesién 2- Leyendo sobre mis origenes.

Actividad de Inicio:
tiempo 157

Para esta sesion se
socializard el
compromiso que quedd
en la clase anterior.
Seguidamente se les
preguntara a los y las
estudiantes ¢ Qué
aprendimos en la sesion
anterior? ;Cémo
leimos? ;Como leemos
normalmente? ¢con
cudl de las dos maneras
de leer comprendiste
mas? (Estas preguntas
se hacen con el fin de
que los y las estudiantes
se acerquen al proceso
de lectura consciente y
sean capaces de
reconocer que hay que
hacer lectura y
relectura, diferentes
preguntas al texto)
Luego se introducira un
conversatorio sobre el
papel del nombre como
base de la identidad, se
hard un recordatorio
sobre como era Yoon y
se les solicitara a los y
las estudiantes que la
describan fisicamente,
segun lo que recuerden
para luego indagarles al
respecto de si saben
¢por qué Yoon tenia
es0s rasgos fisicos?

Actividad de Desarrollo: 75"

A continuacion, la docente recodara a los y las estudiantes que se abordara la lectura
desde las inferencias enunciativas. De manera sucinta se da a conocer sobre qué cosas
debemos preguntarnos cuando queremos hacer inferencias de este tipo. Se les
recomendara a los y las estudiantes estar muy atentos, puesto que esta es una nueva
manera de leer los textos que ayuda a la comprension.

Acto seguido se conformaran equipos de ocho estudiantes, estableciendo roles como: 2
relator, 2 relojero, 2 secretario, lider y facilitador (trabajo cooperativo). A los cuales se
les repartira las imagenes que componen el cuento Nifia bonita; con el fin de que ellos y
ellas las organicen de manera secuencial segun sus ideas y vayan hilando una historia, a
partir de las siguientes preguntas: ¢De qué creen que tratara la lectura? ;Cual creen que

seria el titulo? Para este momento la docente acompafiara a los equipos realimentandolos.

Al finalizar, el relator de cada grupo compartira como organizaron las imagenes y a qué
conclusiones llegaron con relacion a las preguntas.

Luego la docente proyectaré el titulo del cuento Nifia bonita de Ana Maria Machado. Y
preguntara acerca de ;,Como es una nifia bonita? Después de escuchar sus apreciaciones
procede a hacer la lectura en voz alta, para contrastar las versiones de los y las
estudiantes con la de la autora.

Seguidamente, la docente dara a conocer que un enunciado es lo que se dice, sobre un
asunto y que tiene un sentido. Que quien lo dice es el enunciador y al que se lo dicen es
el enunciatario. Para mayor claridad la docente retomara algunos apartes del libro Me
Ilamo Yoon en el que se puede evidenciar un didlogo entre algunos personajes del texto.
Este se encuentra en la pagina 8 y también en la pagina 14.

Esta explicacion se llevara a cabo con el fin de situar a los y las estudiantes en que
cuando hacemos inferencias enunciativas, debemos precisar sobre cuéles son las voces
que participan, ¢Qué dicen? ;Cdémo lo dicen? ;cuantos enunciatarios? ;Cuantos
enunciadores? ;Qué provoca el texto? Y ¢Cual es la intencion del enunciador?
Continuando con este orden, a cada estudiante se le hara entrega del texto y a cada
equipo se le asignara 1 pagina y responderan las siguientes preguntas:

¢ Cuantas voces aparecen en el apartado que les toc6? ¢ Cudl podria ser el enunciatario?
¢ Cual podria ser el enunciador? ;En qué lugar se presenta el didlogo?

Luego el lider de cada equipo haré la socializacion de las respuestas.

Acto seguido se proyectara un video del cuento y a partir de este se realizaran nuevos
interrogantes relacionados con los origenes de los diferentes personajes que participan en
ély el de los y las estudiantes. Cabe mencionar gque se hara lectura comentada, es decir
se pausara el video para establecer dialogos en torno a la temética y de esta manera
favorecer la comprension. Las preguntas por desarrollar son las siguientes:

¢ COomo te imaginas a una princesa africana? ;Qué diferencias pueden tener las princesas
africanas con las princesas de otros cuentos que has leido? ;Cual es el motivo por el que
el conejo queria ser negro? ¢Como el conejo logro tener una hija negrita? ¢Por qué el
conejo no se puede cambiar el color de piel? ;Qué palabras desconoces del texto? ¢ Por
qué es importante conocer de dénde venimos?

Actividad de Cierre: 30’

En este espacio se
les preguntara
acerca de ¢Que
aprendieron?

¢ COmo estamos
leyendo? ¢ Qué te
dice la lectura al
respeto de ti mismo
y que te dice de la
relacién con los
demas?

¢como les parecio
el texto? ¢ Qué fue
lo que mas les
gusto?

Con relacion a la
clase: ;Como se
sintieron? ¢ Qué fue
lo que mas les
gusto de la
actividad del dia de
hoy? ¢Qué no les
gusto?

Finalmente
quedaran con el
compromiso de
indagar en casa con
sus padres, acerca
de sus origenes ¢De
ddnde vienen?
¢Quiénes y como
eran tus
antepasados? ¢Qué
costumbres o
tradiciones se
tienen en casa?
Estas seran
socializadas en la
proxima sesion.

b
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Sesion 3
Continuo leyendo sobre mis origenes

Actividad de Inicio:
tiempo 20”

Se iniciara con un
conversatorio acerca
de las inferencias
enunciativas tratadas
en la sesion anterior,
se indagara sobre
qué aspectos nos
preguntabamos a la
hora de abordar el
texto.

A continuacion, se
haran las siguientes
preguntas: ;Qué
aprendimos en la
sesion anterior?
¢Coémo leimos?
¢Coémo leemos
normalmente? ¢ Con
cuél de las dos
maneras de leer
comprendiste mas?
(Estas preguntas se
hacen con el fin de
que los estudiantes
se acerquen al
proceso de lectura
consciente y sean
capaces de reconocer
que hay que hacer
lectura y relectura,
que hay que hacerle
diferentes preguntas
al texto, cabe anotar
que si no logran
responder la docente
lo puntualizara)

Actividad de Desarrollo: tiempo 80”

Acto seguido se dara paso a la actividad de clase, para ella se contara con un
Mapamundi politico del tamafio de una cartulina, el cual estara exhibido en el salon.
Asi mismo, un Mapa politico de Colombia del mismo tamafio. También se tendran
copias tamafio carta del Mapa politico de Colombia para cada uno de los y las
estudiantes, como también un video de las lecturas Me llamo Yoon y Nifia Bonita.

Seguidamente la docente proyectara el nombre Construyendo el mapa de mis
origenes e indagara sobre ¢De qué creen que tratara la sesion de hoy? ;Qué
entienden acerca de los origenes? Luego se les recordara que se viene abordando la
lectura inferencial especificamente las inferencias enunciativas. Asimismo, dara a
conocer que este tipo de inferencias se hacen cuando se identifica ;Qué mensaje
transmite el texto? ¢Quiénes son los sujetos que intervienen en el texto? Luego se
les invitara a socializar la tarea que debian indagar con los padres, para esto en una
bolsa se tienen las preguntas ¢De donde vienen? ¢Quiénes y cdmo eran tus
antepasados? ¢Que costumbres o tradiciones se tienen en casa?

Una vez los y las estudiantes expresen sus ideas, la docente recuerda que es muy
importante reconocer los origenes y les indicara que se dispongan para ver el video
del cuento Me Ilamo Yoon, durante el cual deben estar muy atentos con el objetivo
de identificar los enunciados, el enunciatario y el enunciador en algunas de las
situaciones expuestas en este. Del mismo modo, que tengan en cuenta los lugares
gue se mencionan porgue se realizara una actividad con el Mapamundi. Una vez
termine el video, la docente les pedira a los y las estudiantes que mencionen las
inferencias enunciativas que detectaron (si ellos no lo logran, ella previamente ha
escogido algunos apartes con inferencias de este tipo para que los nifios y las nifias
tengan mayor claridad y las puedan reconocer mejor).

Asi mismo, les indagara acerca de los lugares que se mencionan en el video. Ella
tomara como ejemplo la palabra Corea, para que la ubiquen en el Mapamundi y
desde alli se marcara una ruta hasta el lugar en el que ellos crean que se fueron a
vivir Yoon y su familia, que tengan en cuenta que ella manifiesta que hablaban
espafol (la idea es que los estudiantes lancen hipotesis sobre un lugar donde se hable
espafol). Luego se les pedira que observen el video de Nifia Bonita y que saguen
inferencias enunciativas y asi mismo, que traten de reconocer en el Mapamundi el
continente en el cual vive el personaje principal.

Acto seguido se retomara la tarea y la docente hara el ejemplo de sus origenes en el
mapa politico de Colombia. Después les entregara a los y las estudiantes una copia
de este y les pedira que sefialen el lugar de donde son y con una linea vayan
sefialando los lugares que han recorrido tanto sus padres o sus ancestros y ellos
mismos. Finalmente se establecerd un conversatorio para escuchar algunas de sus
apreciaciones acerca de sus origenes y la importancia de saber de dénde son y que
eso hace parte de la identidad.

Actividad de Cierre:
tiempo 20”

Para este espacio, la
docente les hara
preguntas sobre ;Como
se sintieron al identificar
las inferencias
enunciativas?, ¢Por qué
creen que estas
inferencias le aportan a la
comprension? ¢ Cuales
fueron mas faciles?

¢ Cuales mas dificiles?

¢ Qué aprendimos?

¢ Como estamos leyendo?
¢ Qué te dice la lectura al
respeto de ti mismo y qué
te dice de la relacion con
los demas?

¢ Como se sintieron?

¢ Qué fue lo que mas les
gusto? ¢ Qué no les gust6?
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Sesion 4
Infiero mi lugar en la familia

Actividad de Inicio: tiempo
30”
Se empezaré recordando
¢Qué aprendimos la sesion
anterior? ;Coémo leimos?
¢ Cémo leemos
normalmente? ¢con cual
de las dos maneras de leer
comprendiste mé&s? Luego
se hara una realimentacion
sobre los aportes de la
lectura acerca de nosotros
mismos del mundo y de lo
gue conocemos de este.
Acto seguido, la docente
realizara el juego Stop en
una hoja que se le
entregara a cada
estudiante con las
siguientes orientaciones:
¢donde naci? ;cémo me
I[lamo?, ¢cuantos afios
tengo? ¢como se llaman
mis padres? cuantos
hermanos tengo? ;Qué
lugar ocupo en mi
familia?, ¢En qué lugar
vivo? El juego terminara
cuando por lo menos
cinco estudiantes
completen los items y
estos socializaran ante sus
comparfieros y
comparieras.

Actividad de Desarrollo: tiempo 70”

Terminada la actividad se recordara con los y las estudiantes como
eran las familias de Yoon y de Nifia bonita, con el fin de hacer el
enlace con lo que veniamos abordando en los textos narrativos y esta
nueva tipologia textual. Para ello que observaran una infografia de la
familia que estara pegado en una de las paredes del aula. Se les
pedira que lo observen detalladamente y traten de establecer alguna
relacion con su cotidianidad. Después se hara un conversatorio de
acuerdo con lo observado con las siguientes preguntas: sobre las
inferencias enunciativas: ¢ Qué observaron? ;De qué nos habla el
texto? ¢Qué provoca el texto?

Seguidamente, se les explicara que para efectos de esta clase se van a

trabajar las inferencias textuales, las cuales tienen que ver con las

relaciones léxicas, a saber:

v" Las relaciones de causa-efecto

v Sinénimos (reemplazo de palabras por otras)

v Referenciales (lo, sus, tus, mis, le, les, él, ella, ellos, nosotros...)
Acto seguido se indagaréa por inferencias textuales tales como:

En el enunciado: Es responsabilidad de los gobiernos e instituciones,
fomentar politicas que ayuden a resolver sus problemas cotidianos
¢La palabra subrayada a quién o que hace referencia?

En el texto aparece la palabra reflexionar, ;Con qué otra palabra la
puedes reemplazar? ¢;Por qué es importante la familia? ¢Qué fue lo
que mas te llamo la atencion de la infografia? ¢Por que? ¢Segun los
tipos de familia que muestra la infografia en cual puedes ubicar la
tuya? ¢Se te facilito leer este texto? ¢ Que dificultades tuviste?

Luego de la socializacion de estas preguntas se conformaran grupos
de 8 estudiantes para hacer un dramatizado sobre la familia (se
tratara de dramatizar las distintas dindmicas sociales que viven las
familias).

Actividad de Cierre: tiempo 20”

Una vez socializados los
dramatizados se generara un
espacio de reflexion donde se
indagara al respecto de ¢ Por
que decidieron hacer ese
drama con esos personajes?

¢ COmo se sintieron? Luego la
docente hara el recuento de
todos los temas abordados en
esta fase, haciendo preguntas
al respecto de ¢Qué vimos en
cada sesion? ;Qué relacion
tiene una tematica con otra?
¢ Cada una de esas tematicas
nos esta ayudando a construir
el concepto de identidad?
¢Qué es la identidad segun
todo lo que se trabajo en esta
fase?

Para finalizar se les
preguntara ;Como se
sintieron? ¢ Qué aprendieron?
¢Qué fue lo que mas les
gusto? ¢ Qué no les gusto de
esta fase? Con las lecturas
realizadas ¢Qué aprendieron
de si mismo? ¢ del contexto?
¢ Como lo pueden relacionar
con su vida cotidiana?
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Fase N° 2. “Hagamos inferencias enunciativas, discursivas y textuales en contextos de Pluralidad”.

ESTANDARES:
Lenguaje:

Elaboro hipdtesis acerca
del sentido global de los
textos, antes y durante
el proceso de lectura;
para el efecto, me apoyo
en mis conocimientos
previos, las imagenes y
los titulos.

Formacidn ciudadana:
Reconozco lo distintas
gue somos las personas
y comprendo que esas
diferencias son
oportunidades para
construir nuevos
conocimientos y
relaciones y hacer que la
vida sea mas interesante
y divertida.
(Competencias
cognitivas y
conocimientos).

Evidencias de aprendizaje DBA:

Grado 3

v

v

Ubica el contenido de un texto en relacion con
la situacién comunicativa en que se presenta.
Utiliza el contexto para inferir informacion.

Grado 4

v

v

AN NN

Infiere las tematicas que desarrolla un texto a
partir de la informacion que contiene y el
contexto de circulacion en gue se ubica.
Comprende los temas tratados en espacios de
discusion y los incorpora en su discurso para
apoyarlos o criticarlos.

Establece intercambios en discursos orales a
partir de lecturas previas, discusiones con sus
comparieros y sus experiencias de formacion
escolar.

Discrimina los temas principales de un texto de
los menos relevantes.

Ubica el contenido de un texto en relacion con
la situacion comunicativa en gque se presenta.
Utiliza el contexto para inferir informacion.
Nota el tono y el estado de &nimo del emisor a
partir del ritmo, las pausas y la velocidad de su
discurso.

Desempefios esperados
Que el estudiante comprenda lo que lee y haga inferencias enunciativas,
discursivas y textuales a partir del acercamiento con lecturas que traten
temas sobre como todos somos diferentes, pero al mismo tiempo
iguales.
Que fortalezca la lectura
contextos de pluralidad.
Que infiera acerca de lo que significa ser miembro de una comunidad
pluriétnica y multicultural.
Durante la préctica de lectura:

Discrimina a los enunciadores en el texto.

Reconoce los puntos de vista presentes en el texto.

Determina la finalidad del texto.

Da cuenta de las sensaciones que provoca el texto.

Reconoce en el texto inferencias léxicas de (repeticién, sustitucion,
superordenadores, sinGnimos o generalizaciones)
Establece relacion entre ideas nuevas Yy viejas.
Referenciales.

Establece relaciones logicas entre las ideas-Inferencias causales.
Identifica la intencidn global del texto. Inferencia macropragmaticas.
Reconoce los actos discursivos que se privilegian (declarativos,
aseverativos, entre otros)

Distingue los argumentos explicitos e implicitos en los discursos.

Infiere como se establecen las relaciones de distanciamiento o de
proximidad entre los sujetos discursivos y la tonalidad.

inferencial mediante el acercamiento a

-Inferencias

CONTENIDOS A DESARROLLAR

MATERIALES Y RECURSOS EDUCATIVOS:

v Entre el texto y el contexto descubrimos quiénes somos, iguales pero diferentes.

v" Realizamos inferencias en contextos de diversidad.

v' Leamos acerca de la pluralidad.

Cuento: Los Sneetches del Dr. Seuss.
Cuento: Elmer de David McKee.

Colombia_ Pais de Diversidad étnica _ Marca Pais Colombia

Propdsito fase 2: Contribuir al fortalecimiento de la lectura inferencial mediante la realizacién de inferencias enunciativas, discursivas y textuales desde el
acercamiento a practicas socioculturales de la lectura en contextos de pluralidad.
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iguales pero diferentes

7

imos quiénes somos,

Sesidén 1 - Entre el texto y el contexto descubr

Actividad de Inicio: 30”

Se empecera con la
recapitulacién de lo
tratado en la fase
anterior (esto con la
intencién de retomar
los aspectos
trabajados sobre
identidad en los
textos) se
preguntard acerca
de épor qué es
importante saber
quiénes somos?
¢Qué aprendimos la
sesion anterior?
¢Como leimos?
Después se dard a
conocer el propdsito
y el tema de la clase
de hoyy se
indagara por los
saberes previos de
los nifos y nifias
sobre ¢Qué creen
que es la pluralidad?

Se escucharan las
apreciaciones de los
y las estudiantes,
estas se consignaran
en un pliego de
papel bond, el cual
quedard en el aula
para ir construyendo
juntos el concepto.

Actividad de Desarrollo: 60"

En la pared del salén habra un mural con la foto de cada estudiante; cada uno tomara su foto
y dard respuestas a las siguientes preguntas: ¢Cémo eres? ¢Quién eres? ¢Qué te gusta?
Luego se dialogard al respecto de ¢Qué particularidad notan en las imagenes? ¢ Qué nos hace
iguales como humanos? ¢ Todos tenemos los mismos derechos? ¢ Qué nos hace diferentes?

Acto seguido, se dard paso a la lectura en voz alta del cuento los Sneetches del Dr. Seuss. Por
parte de la docente, a la par los nifios y nifias tendrdn el texto y realizaran la lectura silenciosa
del mismo. La docente orientarad las siguientes estrategias de comprension:

Antes: la docente mostrard el titulo en el tablero y preguntara ¢ De qué creen que tratard la
lectura? ¢Quiénes creen que seran los personajes? ¢ Pueden pronunciar el titulo del texto?
Luego se les pedira a los y las estudiantes que al leer estén pendientes de las palabras que no
conocen y las subrayen para buscarlas en el diccionario (a fin de comentar su significado en el
texto y en el contexto donde se desenvuelven los nifios y las nifias). Seguidamente la docente
dard inicio a la lectura

Durante la lectura: hard las siguientes preguntas inferenciales enunciativas ¢ Quiénes
participan en el cuento? ¢Cudl es la actitud de los Sneetches de barrigas estrelladas? ¢Cémo
actuan los Sneetches de barrigas simples? ¢ Cuantos y cudles son los enunciadores que
participan? éQué creen que pueda pasar? En el siguiente enunciado: He escuchado que son
totalmente infelices, pero jPuedo resolverlo! Soy el hombre que todo lo arregla, ademds
trabajo rdpido y mi trabajo es garantizado. é Quién es el enunciador? ¢Quién es el
enunciatario? ¢ Cual es la intencidn del enunciado?

Continuando con la lectura se haran inferencias textuales, tales como:

Lexicales: Rdpidamente armo una mdquina peculiar y dijo - ¢ Quieren estrellas como las
barrigas-estrelladas? En el anterior enunciado la palabra subrayada équé significa para ti?

causales: No tener una estrella era un gran problema, (causa)
al no tenerla no podias unirte a ningun tipo de celebracion. (efecto)

Y de referencia: Todos comenzaron a pagar sus tres ddlares para probar la oportunidad y
recibir su estrella. En el anterior enunciado la palabra subrayada a que se refiere.

Después: la docente proseguira a hacer las siguientes preguntas:

é¢De qué manera se expresaban los Sneetches de barrigas estrelladas frente a los Sneetches de
barrigas simples?

¢Qué tan diferentes o tan iguales eran los Sneetches de barrigas estrelladas frente a los
Sneetches de barrigas simples?

Actividad de Cierre: 30”

Para finalizar se conversara
sobre ¢Qué opinan sobre
los comportamientos de
los Sneetches con y sin
estrella? ¢Alguna vez has
asumido un
comportamiento
parecido? La maestra les
pedird a losy las
estudiantes que den sus
aportes acerca de lo que
piensan sobre la intencion
general del cuento éQué
sensaciones te provoco el
cuento? ¢Qué opinién
tienes acerca del sefior
Silvestre McBean?

Finalmente se
compartirdn las
impresiones de la jornada
alrededor de las preguntas
éCémo se sintieron? iqué
aprendieron? ¢Qué fue lo
que mas les gustd? ¢Qué
no les gusté?

Que significa para ti haber
puesto en juego lo que has
aprendido acerca de la
lectura

¢Qué dificultades tenia el
texto? é¢como las
superaste?

¢Qué relacion encuentran
entre la lectura y ustedes
como grupo? ¢En qué
crees que se puede
relacionar la lectura
contigo?




Sesion 2

Realizamos inferencias en contextos de diversidad.

Actividad de inicio:
307

Saliidame, dinamica de
saludo creativo, en la
que cada estudiante
presentara su saludo,
vo soy “nombre”, les
digo hola y... “este
saludo debe tener
movimiento y rima”
Ejemplo: Soy Nora, les
digo hola, yo me
muevo con ritmo como

la batidora.
(movimiento de
hombros y  pies)

Después que algunos

estudiantes participen |

Actividad de desarrollo: 60"

La docente les recordara 2 los nifios y las nifias que estamos trabajando las
mferencias enunciativas y las textuales, les preguntara ;Qué recuerdan de
ellas? ; Por qué indagan cada una de ellas? Y finalmente dara la explicacion:
Cuando hacemos inferencias emunciativas, debemos precisar sobre cuiles
son las voces que paltcxpan, i Qué dicen? ;Cdémo lo dicen? ;cudntos
enunciatarios? enunciadores? ;Qué provoca el texto? Y ;Cual es
hMenaonddanmcxador"
Cuando hacemos inferencias textuales nos preguntamos por:

v" Significado de las palabras

v" Relaciones de causa-efecto

v’ Sinénimo

v~ Referenciales (lo, sus, tus, mus, le, les, él, ella, ellos, nosotros...)
Para efectos de esta clase, se abordaran las inferencias discursivas las
cuales indagan por la intencion global del texto, reconocer los diferentes
discursos, los argumentos, y el tono.
Acto seguido, se leerd el cuento, E/mer de David McKee. Primero se
mostrara la cardtula a los y las estudiantes, a partir de ella se preguntara
Queé cosas ven en ella? ;Cual es el titulo del ibro? ;Qué creen que nos va
a narrar? ; Por queé serad que ese elefante tiene tantos colores?
A continuacion, la docente ira leyendo en voz alta pidiéndole a los nifios y
las nifias que sigan la lectura con ella. Asi mismo, se haran algunas pausas
para realizar las siguientes preguntas: ;Qué quiere decir que Elmer no era
color elefante? ;De qué se reian los elefantes? ;Por qué los animales no
reconocian a Elmer al regresar? ;Por qué los elefantes estaban tan quietos,
aburmidos vy silenciosos? (Por qué se hace una fiesta de colores? ;que se
celebra? Al mismo tiempo, se ira cuestionando a los y las estudiantes por
palabras del texto que tal vez sean nuevas para ellos (se responderan desde
el conocimiento previo, el contexto del texto y/o el diccionano).

Al terminar se les entregara una hoja con algunas preguntas para que los y
las estudiantes las desarrollen de manera individual y puedan fortalecer sus
conocimientos sobre las inferencias enunciativas, discursivas y textuales.
Se miciara por reconocer las discursivas y seguidamente se abordaran las
demas.

Actividad de cierre: 30"

En este ultimo momento se conversara
sobre ;Como es Elmer segun el texto?
({Como son los y las estudiantes de este
salon? ;los elefantes se reian de Elmer
porque era diferente o se reian comn él?
(Alguna vez te has sentido como Elmer por
ser diferente? ;Como se trataban los
elefantes? ;Como se tratan ustedes en el
salon de clases?

La frase del texto: Elefantes asi y asa, de
cualgquier otra forma, todos diferentes,
pero todos feiices. ;Qué crees que quiere
decir? ;Qué hacia que los elefantes fueran
felices? ;Qué pasaria si todos fuéramos
iguales? ;Qué otra palabra usarias para
decir que todos somos diferentes? ;Como
cada uno aporta en los diferentes grupos
donde interactia? Esto con el fin de que los
nifios y las nifias puedan llegar a
comprender el concepto de pluralidad.

Y para finalizar se les preguntara ;Como se
sintieron? ;qué aprendieron? ;Qué fue lo
que mas les gusto? ;Qué no les gusto?
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se CONVersara
partiendo de la
siguiente pregunta ; por

qué decidimos hacer
€52 rima v esos pasos?
JComo crees que
habria sido la dindmica
s1 todos hubiéramos
realizado el saludo de
la misma manera? La
docente, hara énfasis
efl que es necesario que
todos  seamos v
hagamos algunas cosas
de diferente manera.

TALLER CUENTO ELMEE

1. Lee nuevamente el libro album Elmer v responde las siguientes
preguntas inferenciales:
Inferencias discursivas
¢ ;Cuil es la intencién del texto.
» Identifica en el texto los argumentos que te indican qué Elmer no

se sentia a gusto con ser diferente
Inferencias textuales

» En el texto jqué significa la expresion? Elmer no era color
elefante.

» En la siguiente expresion, Esto era una vez un rebafio de
elefantes. A la palabra subrayada ; Con cuil sindnimo la puedes
reemplazar?

» En el texto aparece la palabra harto. Escribe su significado

Inferencias enunciativas.

Identifica en la siguiente frase quien es el enunciatanio, el enunciador y
cuantos enunciados hay.

Todos le decian:

—Buenos dias, Elmer.

Y Elmer contestaba a cada uno:

—Buenos dias.

Escribe cual fue la causa por la que Elmer sacudio el palo, tumbo las
frutas v se revolco en el prso. jCual fue el efecto?
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Sesion 3

Leamos acerca de la pluralidad.

Actividad de Inicio: 20”

Esta se iniciara con un
breve recordatorio de lo
tratado en la sesidn
anterior respecto a la
lectura del cuento Elmer,
basado en las siguientes
preguntas: ¢ Qué hicimos
en la clase pasada? ¢Qué
texto nos leimos? ¢ Cémo
lo hicimos? ¢De qué cosas
en especifico
conversamos? ¢Qué fue
lo que mas te gusto de la
lectura? iPor qué es
importante conocer
acerca de la diversidad?
con el fin de realimentar
los conocimientos
previos. En este espacio
también se les recordard
a los y las estudiantes las
inferencias que hemos
trabajado y que para esta
sesion se ahondara en las
textuales y las discursivas.

Actividad de Desarrollo: 60"

Previamente se tendran exhibidas en el salén 10 imdgenes que tienen que ver con
las diferentes culturas de las regiones del pais. Se les pedird a los estudiantes que
las observen detalladamente en silencio y traten de establecer ¢ A qué se les
parece? ¢De qué creen que tratard la sesidn de hoy? Luego de sus apreciaciones la
docente mostrard la palabra pluralidad y les preguntara acerca de lo que creen que
significa esa palabra. Se escuchardn las diferentes opiniones y se llegard a
conclusiones al respecto de lo que para ellos es pluralidad.

A continuacidn, se dara paso a la lectura del texto Colombia un pais que se goza su
diversidad étnica y se responderan las siguientes preguntas: Inferencias textuales:

v" En el siguiente enunciado la palabra subrayada ¢A quién se refiere?
Debido a su ubicacion y a la gran cantidad de culturas que han ingresado al pais,
han surgido varias etnias que representan nuestras raices llenas de sabor y alegria.

A. La ubicacién de Colombia.
B. Los colombianos.

C. Alsabory la alegria.

D. Las diferentes etnias.

v En el texto ¢Qué significa la expresion?
Aqui somos diversos, diferentes y auténticos

v ¢A qué hace referencia la palabra subrayada en el siguiente enunciado?
Estos grupos habitan zonas maravillosas del pais.

v" éQué significa para ti la palabra sabrosura en el contexto de Turbo?
v ¢Por qué el texto dice que Colombia es pura sabrosura?
Inferencias discursivas

v" éCudl es la intencidn del texto?

v" Segln el texto:
¢Cémo te imaginarias a Colombia si existiera una sola etnia, cultura, religion seria
un pais con tanta sabrosura?

v" ¢En qué consiste la diversidad de Colombia?
¢Qué crees que hace que, en Turbo haya pluralidad?

Actividad de Cierre: 40”

Para cerrar se preguntara
acerca de:

De acuerdo con todo lo que
hasta ahora hemos trabajado
éCon qué relacionas la
palabra pluralidad?

Seguidamente se les indicard
a los y las estudiantes que
conformen grupos de cinco
para elaborar una cartelera
en casa, la cual serd expuesta
en la proxima sesion. Esta
debe dar cuenta de las
costumbres y tradiciones del
municipio, las etnias que aqui
confluyen como una a manera
de reconocimiento de la
pluralidad en Turbo.

Finalmente se evaluara la
sesién: ¢Como se sintieron?
équé aprendieron? ¢Qué fue
lo que mas les gustd? ¢Qué
no les gusté? Y se les pedira
gue conversen con sus padres
o familiares que significa
segln el texto que la
pluralidad étnica sea una
riqueza inmaterial de
Colombia.




147

Fase No. 3. Leamos y realicemos inferencias a partir del respeto y la VValoracion de las diferencias

ESTANDARES:

Lenguaje: Elaboro hipotesis acerca
del sentido global de los textos, antes
y durante el proceso de lectura; para el
efecto, me apoyo en mis
conocimientos previos, las imagenes y
los titulos.

Formacion ciudadana:

° Identifico algunas formas de
discriminacién en mi escuela (por
género, religion, etnia, edad, cultura,
aspectos econdmicos o sociales,
capacidades o limitaciones
individuales) y colaboro con
acciones, normas o acuerdos para
evitarlas.

° Identifico mis sentimientos
cuando me excluyen o discriminan y
entiendo lo que pueden sentir otras
personas en esas mismas situaciones.

° Expreso empatia (sentimientos
parecidos o compatibles con los de
otros) frente a personas excluidas o
discriminadas.

° Identifico y reflexiono acerca
de las consecuencias de la
discriminacion en las personas y en
la convivencia escolar.

DBA:

Evidencias de aprendizaje DBA:

Grado 3

v" Ubica el contenido de un texto
en relacion con la situacion
comunicativa en que se
presenta.

v’ Utiliza el contexto para inferir
informacion.

Grado 4

v" Infiere las tematicas que
desarrolla un texto a partir de la
informacidn que contiene y el
contexto de circulacién en que
se ubica.

v" Comprende los temas tratados
en espacios de discusion y los
incorpora en su discurso para
apoyarlos o criticarlos.

v' Establece intercambios en
discursos orales a partir de
lecturas previas, discusiones
CON sus comparieros y sus
experiencias de formacion
escolar.

v" Ubica el contenido de un texto
en relacion con la situacion
comunicativa en que se
presenta.

v’ Utiliza el contexto para inferir
informacion.

Desemperfios esperados
Que realice inferencias enunciativas, discursivas y textuales a
partir del acercamiento con lecturas acerca del respeto y
valoracion por la diferencia.
- Que realice lectura inferencial desde el reconocimiento de la
discriminacion como una forma de violencia contra sus
semejantes.
Que realice inferencias enunciativas, discursivas y textuales en
lecturas que traten sobre la discriminacion y pueda tomar
posicién frente a casos de este tipo que se den en su
establecimiento, en su barrio o en el contexto donde se
desenvuelva
Durante la préactica de lectura:

- Discrimina a los enunciadores en el texto.

- Reconoce

- los puntos de vista presentes en el texto.

- Da cuenta de las sensaciones que provoca el texto.

- Reconoce en el texto inferencias léxicas de (repeticion,
sustitucion, superordenadores, sinGnimos o generalizaciones)

- Establece relacion entre ideas nuevas y viejas. -Inferencias
Referenciales.

- Establece relaciones ldgicas entre las ideas-Inferencias
causales.

- ldentifica la intenciébn global del texto. Inferencia
macropragmaticas.

- Reconoce los actos discursivos que se privilegian (declarativos,
aseverativos, entre otros)

- Distingue los argumentos explicitos e implicitos en los
discursos.

- Infiere como se establecen las relaciones de distanciamiento o
de proximidad entre los sujetos discursivos y la tonalidad.

CONTENIDOS A DESARROLLAR

MATERIALES Y RECURSOS EDUCATIVOS:

v’ Ladiferencia una oportunidad para que hagamos inferencias

v ¢Qué opinidn tienes acerca de la discriminacion? conversemos

v’ Establezcamos inferencias a partir del reconocimiento de los limites

Video beam, pc, microfono, parlante, documento impreso
Cuento: Todos Somos Diferentes de Pablo Zevallos
Cuento: Malena Ballena del autor Davide Cali.

Video: Me gritaron negra Victoria Santa Cruz.
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de nuestros derechos

Proposito fase 3: Acercar al estudiante hacia el reconocimiento y valoracion de las diferencias, desde el respeto, la conciencia
de la existencia del otro y de si mismo
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Sesion 1
La diferencia una oportunidad para que hagamos inferencias

Actividad de Inicio: tiempo
40”

Esta fase se iniciara
compartiendo las carteleras
que quedaron como
compromiso de la sesion
anterior sobre pluralidad.
Seguidamente se hard un
conversatorio frente a los
temas tratados en la fase
anterior, con las siguientes
preguntas: ;Cémo leimos en
la fase anterior? ; Qué nuevos
conocimientos adquirimos?
¢conocemos qué es una
inferencia? ;Por qué es
importante que aprendamos a
hacer inferencias? ¢ Qué
preguntas te haces cuando
vas a iniciar la lectura? ;Cual
fue el tema que abordaban
las lecturas? ¢ Te parecio
importante?

Luego se les dira a los
estudiantes que en esta fase
se continuara reforzando las
inferencias, enunciativas,
textuales y discursivas.

Actividad de Desarrollo: tiempo 60”
Continuando con el desarrollo de la tematica, la docente
mostrara la caratula del cuento Todos somos diferentes de
Pablo Zevallos y les preguntara a los y las estudiantes ¢Qué
les dice esa imagen? ¢De qué creen que tratara la historia?
¢Con qué pueden relacionar las imagenes? Después de
escuchar algunas de las opiniones de estos estudiantes se
procedera a hacer la lectura guiada en voz alta por la docente.
Seguidamente se les entregaran las siguientes preguntas:
Inferencias textuales:
» ¢Qué significa la palabra subrayada en la siguiente
frase?
Todas las sugerencias fueron consideradas y aprobadas.
» Encuentra en el siguiente enunciado cual es la causa y
cudl es el efecto.
La misma situacion fue vivida por el pez, por una ardilla 'y un
perro que no pudieron volar, saliendo todos heridos. Al final,
la escuela tuvo que cerrar sus puertas.

» En la expresion, al principio, el conejo salié
magnificamente ¢por cuél palabra puedes reemplazar
la subrayada?

Inferencias discursivas:
¢ Cual es la intencion global del texto?

Inferencias Enunciativas:
¢ Qué te provoca el texto?

Luego de hacer la lectura se les pedira que definan con sus
propias palabras lo que comprenden por Diferencia. En
plenaria se escucharan los aportes de algunos estudiantes.
Mientras la docente mediara y orientara las conclusiones
escribiéndolas en un papel bond y redondeara diciendo que:
“Debemaos respetar las opiniones de los demas, asi como sus
capacidades y sus limitaciones. Si alguien es distinto a
nosotros, no quiere decir que €l sea mejor ni peor que
nosotros. Es alguien diferente a quien debemos respetar. ”

Actividad de Cierre:
tiempo 20”

En este momento se tendra
un conversatorio al respecto
de ;Como se sentirian si
fueran discriminados?
Finalmente, la docente les
entregara colores y
marcadores y una hoja de
papel bond para que a través
de un dibujo o una frase
inviten a los compafieros a
respetar las diferencias.
(Pueden tomar del cuento o
inventar las suyas).
Para cerrar esta jornada se
les hara las siguientes
preguntas: ¢;Como se
sintieron? ¢qué aprendieron?
¢ Qué fue lo que mas les
gusto? ¢ Qué no les gust6?
¢ Como leimos? De igual
manera se les invitara a los
nifios y nifias que compartan
el cuento con los familiares.
Asi mismo.
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Sesién 2
¢ Qué opinidn tienes acerca de la discriminacién? Conversemos.

Actividad de
Inicio: tiempo
10~
Esta sesion se
inicia retomando
los compromisos
de la sesién
anterior:
Se iniciara por
preguntar
acerca del
cuento Todos
Somos
diferentes:
¢Como les
parecio? ¢Qué
parte les llamo6 la
atencion?
¢ Como leimos?
¢Qué
aprendizajes
adquirieron? ;Lo
compartieron en
familia? ¢ Cuales
fueron los
comentarios de
los familiares?
(En esta fase se
continuara
reforzando las
inferencias,
enunciativas,
discursivas y
textuales).

Actividad de Desarrollo: tiempo: 80”
Seguidamente la docente hara lectura en voz alta del cuento Malena Ballena de Davide
Cali; con las estrategias para la comprension de la lectura:
Antes: Iniciard mostrando la caratula del cuento y preguntara a los nifios y las nifias:
¢De qué creen que trata la lectura? ¢ Quién sera Malena? ;Sera una ballena? ;Han
escuchado hablar sobre ballenas? ¢ Qué conocimiento tienen sobre las ballenas?
Durante: Acto seguido, leera las primeras 3 paginas y preguntara ¢Por qué creen que a

Malena no le gusta la natacion? ;Qué piensan de la actitud de las otras nifias cuando ella

entra a la piscina? ;Alguna vez le has puesto sobrenombre a algin compafiero y te has
reido de este? ¢ Como te has sentido y como crees que se ha podido sentir tu
compafiero? ;Qué creen que sucedid a continuacién en el texto?

Prosiguiendo con la lectura, la docente haré las siguientes preguntas:

¢ Qué piensas del consejo que le dio el instructor a Malena? ;Como resolvio la situacion
Malena? ;Por qué al final ella decide ser una super ballena?

Después: ¢el cuento trat6 de lo que te imaginaste al principio? ¢Qué cosas fueron como
te las imaginaste y que cosas no?

Inferencias textuales

Ve a la pagina 5 del texto y explica segun este que significa la expresion Malena es una
ballena.

Encuentra en la pagina 8 parrafo 2 inferencias textuales de referencia (el, ellos, su, sus,
tus, nosotros ellos etc.) y di a que se refiere.

Inferencias Enunciativas

Identifica ¢ Cudl es el enunciador y enunciatario de cada enunciado?

Inferencias discursivas
¢Cual es la intencion global del texto?
¢Cuantas y cuales voces aparecen en el texto?

Comenta con tus comparieros las posibles situaciones en las que podemos discriminar o
ser discriminados y piensa en las acciones que podemos hacer para mejorar estas
situaciones.

¢Como habrian actuado si se encontraran con un compariero en condicién de
discapacidad?

(Las principales conclusiones se escriben en un papel bond para que permanezcan en el

Actividad de Cierre:
tiempo 30”

En este momento se les
solicitard a los nifios y las
nifias que relacionen el
cuento Malena ballena
con otros que hayan leido,
definiendo ¢En qué se
parecen? ;En qué son
diferentes? ;Qué es lo que
mas le gustd de estos?
Finalmente, se les
preguntara ;Como se
sintieron? ¢qué
aprendieron? ;Qué fue lo
que mas les gustd? ;Qué
no les gust6? ;Como
leimos? ¢Cuales nuevos
aprendizajes adquiriste?
Compromiso:

Compartir el cuento
Malena Ballena con los
familiares y hacer
preguntas inferenciales
antes, durante y después.
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Sesion 3
Establezcamos inferencias a partir del reconocimiento de los limites de nuestros derechos

Actividad de
Inicio: tiempo 30”
Para iniciar esta
actividad se
indagara por
¢Qué hicimos en
la clase pasada?
¢ Qué texto nos
leimos? ;Como
lo hicimos? ¢;De
qué cosas en
especifico
conversamos?
¢Qué fue lo que
mas te gusté de
la lectura?

Acto seguido se
hara un recuento
de los tipos de
inferencias que
se han abordado.
Luego se les dira
que seguiremos
hablando de la
discriminacion
bajo el mismo
proposito de la
clase pasada.

Actividad de Desarrollo: tiempo 60”
Luego se proyectara el video Me gritaron Negra de Victoria Santa Cruz. Al terminar se les
har&n preguntas sobre si ¢alguna vez alguien les ha discriminado por su color de piel y
como se han sentido? ¢qué opinan de la actitud del nifio del video y el tono con el que le
dice a la nifia negra? ;Como se sentirian ellos si alguien los trata de este modo? Acto
seguido se les entregara el poema Me gritaron negra y se les solicitard que hagan la
representacion en parejas, se socializaran algunos de estas y luego responderan de manera
individual un cuestionario con las inferencias trabajadas.

TALLER ME GRITARON NEGRA
1. Lee nuevamente el poema Me gritaron Negra y responde las siguientes preguntas

inferenciales:

Inferencias discursivas
e /Cual es la intencion del texto?

e Identifica en el texto el tono con que le gritaban a la nifia.

Inferencias textuales
e En el texto ¢ Qué significa la expresion? algun sinsabor.

e En lasiguiente estrofa, la palabra subrayada ¢ A qué hace referencia?

Y voy a reirme de aquellos,

que por evitar -segun ellos-

que por evitarnos algun sinsabor

Llaman a los negros gente de color

En el texto ¢Por qué aparece tantas veces la palabra Negra?
Inferencias enunciativas.
Identifica en la siguiente estrofa quien es el enunciatario, el enunciador y cuantos enunciados
hay.

iNegra!

Si
iNegra!
Soy

Escribe cual fue la causa por la que la nifia ya no retrocede. ¢ Cual fue
el efecto?

Actividad de Cierre:
tiempo 30”
En este espacio se
hara un conversatorio
al respecto de todo lo
aprendido durante la
Secuencia Didéctica.
¢Cbmo se hace una
lectura inferencial?
¢Qué son las
inferencias
enunciativas,
discursivas y
textuales?
¢Qué aprendieron
acerca de la
identidad, pluralidad
y la valoracion de las
diferencias?
¢ Cémo se sintieron
durante todo este
tiempo? ¢ Qué fue lo
que mas les gusto?
¢ Qué no les gusto?
¢ Qué texto de los
leidos les gustd mas
y por que? ¢Para qué
les sirvieron estas
clases?
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2. Asentimiento informado de estudiantes
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3. Consentimiento informado acudientes

FAGCULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA EN EDUCACION
PROFUNDIZACION,

CONSENTIMIENTO INFORMADO
INSTITUCION EDUCATIVA SANTA FE.

En el marco del programa de maestria en educacién-profundizacién de la Universidad
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4. Prueba diagnostica

MAESTRIA EN EDUCACION Y PROFUNDIZACION

PROPUESTA “LA LECTURA INFERENCIAL: PUNTO DE REFERENCIA
PARA LA FORMACION CIUDADANA EN LA ESCUELA”

PRUEBA DIAGNOSTICA
Nombre

del
estudiante: Fecha:

Responde las preguntas de acuerdo con el siguiente texto:

Malecon de Turbo ya tiene disefios

Un malecon de dos kilémetros, sobre las playas del Golfo de Uraba, se unira a las obras de
infraestructura que adelanta la Alcaldia de Turbo para impulsar el turismo y, de paso, mitigar la
erosién marina que afecta sus costas.

Elkin Villalobos, coordinador de la Oficina de Turismo de esa poblacion, dijo que esta obra, a la
que a finales del afio pasado la Gobernacion de Antioguia le aprobd una asignacién inicial de
$4.800 millones, tiene listos los disefios elaborados por la Asociacién de Municipios del Uraba
Antioquefio (Asomura) y, en el momento, se encuentra en apertura de pliegos de licitacion para
iniciar la primera etapa.

La obra sera construida en playa Dulce, en el casco urbano de la localidad.

Indicé que constara de senderos verdes, ciclorruta, sanitarios, piletas de agua dulce para bafistas,
observatorio del manglar, asi como de una parte del mar Caribe, por la cual cruzan barcos
cargados con banano y platano, que produce esta regién agroindustrial de Antioquia.

Anot6 que, ademas de recuperar el espacio publico en ese lugar y ofrecerles alternativas dignas
de trabajo a los habitantes del sector, también esperan que la empresa privada se vincule con
hoteles y restaurantes.

Adolfo Tabares, director ejecutivo de Asomura, opiné que Turbo le ha dado la espalda al turismo
de sol y playa y nunca habia tenido infraestructura para explotarlo, pero la actual administracion

ya inicio inversiones para impulsar este sector.
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Relatd que la asociacion esta realizando el apoyo con los disefios, que los tienen listos, y se
espera la decision de la Gobernacion con el fin de acordar cuando empiezan las obras.

Otra accién que se busca con este malecon es la recuperacion de la zona de manglares que en
este sitio tienen las costas de Turbo y comprende los barrios El Pescador, Las Malvinas, Santa Fe
y Las Playas.

Esta obra es el complemento del proyecto de muelle nuevo que, en la actualidad, se construye en
esa poblacion para reemplazar el antiguo embarcadero del Waffe.

El gerente general de Fontur, Eduardo Osorio, informé que en marzo o, a mas tardar, a

comienzos de abril estaran concluidas las obras de este puerto sobre el mar Caribe.

1. El titulo “Malecon de Turbo ya tiene diseiio” se relaciona con

A. La construccion de una estatua con la imagen de una maleta en las playas de Turbo.
B. La construccion de un muro y una avenida en las playas de Turbo.

C. Que el malecon de Turbo ya esta construido.

D. Que van a hacerle arreglos al Waffe.

2. En el texto, Adolfo Tabares, dice que “Turbo le ha dado la espalda al turismo de sol y
playa” ;qué interpretas de esta afirmacion?

3. En el texto se busca

A Explicar qué es un malecon y donde se va a construir.

B Describir como sera el malecon de Turbo.

C. Explicar la importancia de construir un malecén en las playas de Turbo.
D Informar sobre el disefio del malecén y sus ventajas para la comunidad.

4. Menciona queé beneficios trae para el municipio de Turbo, el que se construya un
malecdn en sus playas.
1
2
3

5. ¢Queé acciones se pueden llevar a cabo para la preservacion de las playas del municipio
de Turbo?
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6. Cuando el texto dice “Esta obra es el complemento del proyecto de muelle nuevo que, en
la actualidad, se construye en esa poblacion para reemplazar el antiguo embarcadero del
Waffe”, la expresion “complemento del proyecto”, se refiere a que:

A\. Es una obra atrasada

B. Es una obra que no genera progreso en el municipio de Turbo

C. Es una sola obra que se va a construir en el municipio de Turbo

D. Existe otra obra que se esta desarrollando en Turbo y el Malecon se afiade a ella

7 De acuerdo a lo dicho en el texto ¢Qué significa el término malecon?

8 ¢Como crees que la construccion de un malecon beneficia el Turismo de Turbo?

9 EI malecon permitira a los turistas observar los manglares, jque propones para que estos
se conserven?
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10 Segun la descripcion del texto, cuales de estas imagenes se asemeja mas al malecon
de turbo




160

MAESTRIA EN EDUCACION Y PROFUNDIZACION

PROPUESTA “LA LECTURA INFERENCIAL: PUNTO DE REFERENCIA
PARA LA FORMACION CIUDADANA EN LA ESCUELA”

PRUEBA DIAGNOSTICA

Nombre del estudiante: Fecha:

Después de la lectura del texto responde las siguientes preguntas:
1. El titulo del texto “Orejas de Mariposa” hace referencia a:

A. que las mariposas tienen orejas

B. una nifia que tenia las orejas grandes

C. Unos nifios que se burlan de una mariposa

D. una mama desesperada por su hija

2. ¢ Qué relacion hay entre Maray los nifios que aparecen en el cuento?
A. son sus hermanos
B. son sus primos
C. son sus compafieros de clases

D. turistas que llegaron de vacaciones

3. ¢ Qué actitud asumié Mara frente a los comentarios de los nifios al final de la historia?
A. se puso triste y se fue a su casa aburrida
B. llord desconsoladamente
C. Se enojé y discutié con sus compafieros

D. se mostro tranquila y segura de si misma

4. ; Qué actitud hubieras asumido ta y por qué?

5. La mama de Mara le dijo que sus orejas eran de “mariposa”, para
A. calmarla, ya que estaba muy alterada y furiosa

B. despacharla para que no la molestara
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C. Burlarse de ella

D. Darle a entender que sus orejas eran grandes pero hermosas

6.Cuando Mara dice “Solo orejas grandes. jPero no me importa! Es porque
A. Acepta y valora su cuerpo como es
B. Le importa lo que digan sus amigos
C. No le interesa pelear con sus comparieros en ese momento

D. Estaba triste

7. ¢Colmo es Mara? Describela.

8. Qué piensan de la manera como los nifios trataban a Mara.

9. Enlafrase “;A Mara le rugen las tripas!” la palabra subrayada se puede sustituir por
A. Chillan
B. Sudan
C. Molestan

D. Duelen

10. Te imaginas ¢qué pasaria si nadie se burlara de los demas?
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MAESTRIA EN EDUCACION Y PROFUNDIZACION

PROPUESTA “LA LECTURA INFERENCIAL: PUNTO DE REFERENCIA
PARA LA FORMACION CIUDADANA EN LA ESCUELA”

PRUEBA DIAGNOSTICA

Fecha:

Nombre del estudiante:

Lee el siguiente texto y responde las siguientes preguntas:
LETRA 'SOL DE ESPERANZA'

Un nuevo sol ilumina el dia y sobre la piel se siente el calor
gue hace que un hombre humedezca el campo con cada gota de su sudor
asi es la tierra que me dio vida y asi es lo bello de mi regién
te hablo de una tierra prometida que llevo siempre en el corazén
amanece y hay un motivo para salir a trabajar
le doy un beso a mi familia y un nuevo suefio voy a sembrar
toda mi Urabé esta cubierta de un producto de exportacion
gue hace que el nombre de Colombia se escuche fuerte
en otra nacion

CORO: cada sol trae una esperanza de luchar por esta region
para que el nombre de mi tierra se escuche por toda la nacion
cada sol trae una esperanza de luchar por esta region
por esta tierra prometida que llevo siempre en el corazén

Tengo una fruta de exportacion mercado internacional
es una vasta fuente que tiene Colombia
produciendo a toda hora, gente que trabaja para que de
esa forma se pueda progresar
desde el golfo un barco se marcha viene y lleva parte de mi
gue me llena el alma de orgullo por todo lo que hacemos aqui
nuestra gente deja semilla a donde quiera que se va
si ves una cara sonriente lo mas probable es que es de Uraba

CORO: cada sol trae una esperanza de luchar por esta region
para que el nombre de mi tierra se escuche por toda la nacion
cada sol trae una esperanza de luchar por esta region
por esta tierra prometida que llevo siempre en el corazén

Soy de Uraba mi region bananera soy un colombiano pero de pura cepa
digo que soy de Uraba mi region bananera soy un colombiano pero
de pura cepa
hey te invito a Chigorodd, Carepa, Turbo, *Apartadd*,
Murind6, Necocli, Arboletes, San pedro, Sa-San juan, Mutata,
Vigia del fuerte
para gozar si usted quiere conocer muy rico la va a pasar

CORO: cada sol trae una esperanza de luchar por esta region
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para que el nombre de mi tierra se escuche por toda la nacion
cada sol trae una esperanza de luchar por esta region
por esta tierra prometida que llevo siempre en el corazon (x2)

Cuando la tarde tiende su manto y all4 a lo lejos se oculta el sol
vuelvo a mi casa con la esperanza de que el mafiana sera mejor
le dejo mis quejas a la luna y pido a Dios por lo que sera
doy gracias por todo lo vivido y por un sol nuevo gque nacera

Responde las siguientes preguntas:

1. En la cancion los siguientes versos subrayados:
“Un nuevo sol ilumina el dia y sobre la piel se siente el calor que hace gue un hombre humedezca el
campo con cada gota de su sudor” hacen referencia a:

El dia y la noche

Al trabajo diario del campesino en Uraba
Al verano intenso en Uraba

Al trabajo en la ciudad

oOw>

En el verso: “toda mi Uraba esta cubierta de un producto de exportacion” el producto en mencion
es:

A. El pescado
B. la pifia

C. El cacao
D. El banano

3. Escoge la opcion correcta: ¢ Cual crees que es el tema de la cancion?

A. Los municipios que integran la region de Uraba

B. Algunos aspectos de la tierra prometida

C. Homenaje a la regidn de Uraba desde el trabajo en el campo
D. reconocer la violencia en Uraba

4. En lacancion, Uraba se reconoce como la tierra prometida, porque:

. Es un lugar olvidado

. Es una zona de mucha violencia

. Es una zona de mucha pobreza

. Reuine todas las condiciones para el progreso de su gente

oOw>

5. El autor afirma en su cancidn: “si ves una cara sonriente lo mas probable es que es de
Uraba”, esto permite inferir que:

. La gente de Uraba es muy violenta
. La gente de Uraba es muy alegre

. La gente de Uraba es muy egoista

. La gente de Uraba es muy aburrida.

oOw>
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6. El titulo de la cancion: “SOL DE ESPERANZA” permite inferir que:

A. La region de Uraba tiene un clima muy caliente.
B. Que en esta region se vive con optimismo

C. Que todos son pesimistas

D. Que el sol les quema la piel

7. ¢Tiene alguna relacion lo que expone la cancién con la realidad que se vive hoy en Uraba?

8. Lee el siguiente verso: “desde el golfo un barco se marcha viene y lleva parte de mi que me llena
el alma de orgullo por todo lo que hacemos aqui” Desde tu experiencia qué piensas cuando desde
la bahia ves los barcos. ¢Qué sientes cuando te preguntan si eres de Uraba?

9. El autor cuando dice en su cancion: “soy un colombiano, pero de pura cepa”. Se puede
entender que:

A. Qué se avergiienza de ser colombiano.

B. Que en Colombia hay muchas cepas.

C. Que no siente aprecio por su pais.

D. Que se siente orgulloso de ser colombiano.

10. En la cancion se hace mencién a la siguiente expresion: “un nuevo suefio voy a sembrar”. La
pareja de palabras que pueden reemplazar las palabras subrayadas es:

Deseo — Cultivar
Esperanza- destruir
Pesimismo- construir
Anhelo- reemplazar

COw>
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5. Prueba diagnéstica diligenciada

MAESTRIA EN EDUCACION Y PROFUNDIZACION
PROPUESTA “LA LECTURAINFERENCIAL PUNTO DE REFERENCIA
PARA LA FORMACION CIUDADANA EN LA ESCUELA"
PRUEBA DIAGNOSTICA
ESTUDIANTES GRADO 4A | E SANTA FE
UNIVERSIDAD DE ANTIOQUIA.

uomuuwaam:_[ E23 l_Focha:_ﬁgbl_a_Q_;L
Después de la lectura del texto responde las siguientes preguntas:

1. El titulo del texto "Orejas de Mariposa® hace referencia a:

A. que las mariposas tienen orejas

® una nifia que tenia las orejas grandes

C. Unos nifios que se burlan de una mariposa

D. una mama desesperada por su hija

2. ¢Qué relacion hay entre Mara y los nifios que aparecen en el cuento?
A son sus hermanos

B. son sus primos

@ son sus comparieros de clases

D. turistas que legaron de vacaciones

3. ¢ Qué actitud asumié Mara frente a los comentarios de los nifios al final de la historia?
A se puso triste y se fue a su casa aburrida

B. llor6 desconsoladamente

C. Se enoj6 y discutid con sus compafieros

@ se mostré tranquila y segura de si misma

4 LQué actitud hubions asumido ta y por qué?
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5. La mama de Mara le dijo que sus orejas eran de “mariposa’, para
A. calmarla, ya que estaba muy alterada y furiosa

B. despacharla para que no la molestara
C. Burlarse de ella

. Darle a entender que sus crejas eran grandes pero hermosas

6.Cuando Mara dice “Solo orejas grandes. |Pero no me importa! Es porque
.Acaptayvalaasucuetpocomos

B. Le importa lo que digan sus amigos

C. No le interesa pelear con sus compafiercs en ese momento

D. Estaba triste
7. (Cémo es mara? : il
mam_m_ﬂﬁm_m_dcﬁ_&hn de3 Y ticne

ohalado® ¥ haca Obnlada

& Qué piensan de la manera como los nifios trataban a Mara,

Por Que mara lenia 1as oreIas
grades N Feal

9. En la frase "jA Mara le rugen |as tripas!” |a palabra subrayada se puede sustituir por
A. Chillan
B. Sudan
C. Molestan
.Duelen - o
10. Te imaginas ,qué pasaria si nadie e burlara de los demas? -

ﬁiai“““c' Mo Fe\T2 Poy due no se yeian oo
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6. Prueba de Salida

MAESTRIA EN EDUCACION Y PROFUNDIZACION

PROPUESTA “LA LECTURA INFERENCIAL: PUNTO DE REFERENCIA PARA LA
FORMACION CIUDADANA EN LA ESCUELA”

PRUEBA DE SALIDA

Nombre del estudiante: Fecha:

Responde las preguntas de acuerdo con el siguiente texto:

Avanza la construccion del muelle turistico de Turbo

Con una inversion de 8.389 millones de pesos por parte del Ministerio de Industria, Comercio y Turismo,
a través de Fontur, avanza, en el sector de Brisas del Mar, en el municipio de Turbo, la construccion del
muelle turistico de pasajeros y carga liviana.

Segun informé la oficina de Prensa de Fontur, se estima que el proyecto sea entregado en abril de 2018.

La entidad oficial destac6 que con esta obra se busca mejorar la conectividad maritima entre los
municipios del golfo de Urab4, lo cual repercutird en la competitividad de los destinos de veraneo y,
ademads, con ella se dard cumplimiento al Plan Estratégico Sectorial de Turismo (PES).

La obra contempla la adecuacién de locales comerciales, sala de espera, restaurante, taquillas, enfermeria,
maletero, punto de informacidn turistica, oficina de autoridades de control, bateria de bafios y espacios
exteriores para observar los manglares del golfo de Uraba, planta eléctrica y parqueaderos para carros.

Elkin Ricardo Villalobos, director de la oficina de Turismo de Turbo, dijo que ese muelle reemplazaré el
viejo embarcadero del Waffe y tendra una infraestructura que respeta las normas técnicas y de calidad
ambiental. Agregd que con el muelle también se espera generar unos 10 nuevos empleos directos, mas de
30 indirectos.

Recordd que como las playas de Turbo estan siendo afectadas por la erosion costeras se decidi6 construir
esta obra en una bahia de aguas tranquilas.

Concluy6 que este muelle servira a poblaciones turisticas de Chocd, como Trigana, San Francisco,
Sapzurro, Acandi y Capurgana, asi como a los habitantes de la ribera del Atrato.

Mayor capacidad

El administrador del puerto de Waffe, Mauricio Marin, comentd que la zona donde esté el actual
puerto de embarcaciones pequefias es un cafio natural, donde hay vertimiento de aguas negras del
casco urbano, lo que genera olores desagradables. Tiene tres muelles con una capacidad para seis
embarcaciones, mientras que en el nuevo muelle contara con 12, para embarque y desembarque de
24 motonaves.

Contd que el actual puerto presenta tanta sedimentacion que cuando hay marea baja, para los capitanes de
las embarcaciones es dificil maniobrar para salir al mar abierto.

Alejandro Uribe, empleado de la Empresa Nautica del Golfo, relat6 que con el muelle van a brindar més
comodidad en el momento de abordar y atracar las embarcaciones.
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De igual forma, contd, se mejorara el flujo de pasajeros y se evitaran las aglomeraciones como las que se
presentan hoy, en especial, en épocas de vacaciones cuando aumenta el nimero de turistas hacia el Uraba
chocoano.

CONTEXTO DE LA NOTICIA
OPINION- HICIERON ADICION PRESUPUESTAL
ALEJANDRO ABUCHAR G.
Alcalde de Turbo

“En el plan de desarrollo le apostamos al turismo como alternativa de empleo y de desarrollo. Este muelle
dinamizaré la entrada y salida y pasajeros a los sitios turisticos del Golfo de Uraba y la conexién con
Chocd. La inversion fue de Fontur, que inicialmente destin $7.000 millones, pero le hizo una adicion de
$1.389 millones para obras de urbanismo. La Alcaldia pavimentara 500 metros de acceso”.

1. El titulo “Avanza la construccion del muelle turistico de Turbo”. Escoge la pareja de

palabras con que se puede remplazar las palabras subrayadas

Adelanta-Destruccion.
Adelanta-Obra.
Retrasa- Obra.

Deja- construye.

Cow>

2. En el texto, Elkin Ricardo Villalobos, dice que “Ese muelle reemplazara el viejo
embarcadero del Waffe y tendré una infraestructura que respeta las normas técnicas y

de calidad ambiental” ;qué entiendes de esta afirmacion?

3. En el texto se busca

A. Explicar qué es el muelle y donde se va a construir.

B. Describir codmo sera el muelle turistico de Turbo.

C. Explicar la importancia de construir un muelle de Turbo.

D. Informar sobre el disefio del muelle y sus ventajas para la comunidad.

4. Menciona qué cosas buenas tiene para el municipio de Turbo, el que se construya un
muelle.

1
2
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3

5. Al leer el texto “Avanza la construccion del muelle turistico de Turbo” que piensas o sientes
respecto a la informacién que te brinda el mismo

6. Cuando el texto dice “la zona donde esta el actual puerto de embarcaciones pequefias es
un cafio natural, donde hay vertimiento de aguas negras del casco urbano, lo que genera
olores desagradables.”, la expresion “lo que genera olores desagradables”, ha se referencia

a:

A. Las embarcaciones llenas de pescado.

B. Las embarcaciones pequefias en el cafio del Waffe.
C. las aguas negras que caen en el cafio del Waffe.

D. Hay un basurero cerca.

7. De acuerdo con lo dicho en el texto ¢ Qué significa el término muelle?

8. Segun el texto ¢Cuales son las causas del por qué se construye el muelle como reemplazo
del Waffe?

9 responde ¢ Cuantas y cuales voces participan en el texto?
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10 Segun la descripcion del texto, cuales de estas imagenes se asemeja mas al nuevo

muelle de Turbo
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MAESTRIA EN EDUCACION Y PROFUNDIZACION

PROPUESTA “LA LECTURA INFERENCIAL: PUNTO DE REFERENCIA PARA LA
FORMACION CIUDADANA EN LA ESCUELA”

PRUEBA DE SALIDA

Nombre del estudiante: Fecha:

Después de la lectura del texto responde las siguientes preguntas:

1. ¢Qué sensaciones te provoca la siguiente estrofa?

Yo soy mas fuerte si me dicen no,

A todos se nos quiebra la voz
En todos hay un poco de Dios
Yo soy igual a ti

Tu eres igual a mi

Y es uno solo el amor.

2 En el texto la expresion “Y0 no voy a avergonzarme de estas lagrimas
Ni callar mi corazon” hace referencia a:

A. las lagrimas entristecen el corazon y nos dan pena
B. Es normal llorar y ocultar lo que se siente
C. No debemos sentir pena por estar tristes y dar a conocer lo que sentimos

D. Los hombres no lloran y deben ocultar lo que sienten

3 En la siguiente expresion “otros modos de mirar” la palabra subrayada se puede reemplazar por:
A. gestos

B. maneras

C. ojos

D momentos
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4 La siguiente expresion “porque digan lo que digan Yo soy mas fuerte si me dicen no” hace
referencia a:

A. Lo que digan los demas de nosotros no nos afecta
B. Lo que digan los demés es muy importante para nosotros
C. ante las dificultades debemos ser valientes

D. Ante las dificultades debemos darnos por vencidos

5 ¢Cual es la intencion del texto?

6 ¢ Qué sensaciones te provoca el texto?

7 ¢Cudantas y cuales voces aparecen en el texto?

8 En el texto ¢Que significa la siguiente expresion?

En todos hay un poco de Dios
Yo soy igual a ti

Ta eres igual a mi

Y es uno solo el amor

A. Todos somos iguales, pero no todos somos creados por Dios
B. No todos somos iguales, aunque Dios nos ame
C. En algunos no esta el amor de Dios

D. Todos somos iguales porque en todos esta el amor de Dios



9. ¢escoge el significado correcto para la siguiente expresion?
Y no hay granada ni cafion Que ahuyente a un hombre que grita.

A. A los hombres fuertes no se les puede dar un cafion
B. La voz de un hombre puede ser cayada por las armas
C. La voz de un hombre que protesta no la detienen las armas

D. La granada y el cafidn no se pueden detener.

10 ;A qué hace referencia el titulo de la cancién? “Iguales”
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MAESTRIA EN EDUCACION Y PROFUNDIZACION

PROPUESTA “LA LECTURA INFERENCIAL: PUNTO DE REFERENCIA PARA LA
FORMACION CIUDADANA EN LA ESCUELA”

PRUEBA DE SALIDA

Nombre del estudiante:

Fecha:

Del cuento Tito y pepita responde las siguientes preguntas

1. En las siguientes cartas
enunciador, enunciatario y

Carta 1.

Pepita la horrible,

eres tan mocosa

gue pareces una babosa,
tu cara es fea,

aplastada como una oblea.

Carta 2.

Tito el bobito,

Tu nariz parece un banano,
tu boca es como un grano,
para todos seria mas sano

gue te caiga encima un piano.

Enunciador

enunciatario

Enunciador

enunciatario

2. De los textos anteriores se puede inferir que:

A. Tito y pepita son amigos
B. Tito y pepita son novios
C. Tito y pepita no son amigos
D. Tito y pepita son hermanos

identifica:
enunciados

3. En la siguiente situacion identifica y subraya la relacion de causa-efecto

Un dia, a Tito se le ocurri6 una idea.

-Le mandaré un poema a Pepita para que sepa lo mal que me cae.

En la mafana, Pepita encontré el poema frente

a su puerta. jQué furia sinti6 cuando lo ley6!

175
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Corri6 a contestarle a Tito.

Asi empezd la guerra.

Causa

Efecto

4. Analiza la siguiente carta y responde cudl es el tono con que pepita la escribe y ¢ por
qué? (justifica tu respuesta):
5.
Tito el hediondito,

El otro dia preciso
te hiciste popd en el piso,
sobre €l te reshalaste

y con la cara untada quedaste.

6. A continuacion, escoge la pareja de sinénimos con los que puedes reemplazar las
palabras subrayadas

Mi linda Pepita,

Tu carita de flor

me llena de amor,
maravillosas son tus huellas

y tus ojos brillan como las
estrellas.

A. Horrible- extraordinarias
B. Bonita- brillantes

C. Bella- fabulosas

D. fea-asombrosas
7. ¢Cudles sensaciones te provoca el cuento Tito y pepita?
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8. Cual es el tono con el que se establece la comunicacidn entre Tito y Pepita en estas

cartas ¢por qué? Justifica tu respuesta

Cartal

Mi linda Pepita,

Tu carita de flor

me llena de amor,
maravillosas son tus huellas
y tus ojos brillan como las
estrellas.

Tito
Carta 2

Mi adorado Tito,

Tu piel de hamster

es como un colchén,

eres suave como el algodon.

Divinas son tus orejitas,

sobre todo, cuando las agitas.

Pepita

9. Del texto anterior, explica ¢Que ocurrio para que el tono en el que estan escritas las

cartas entre Tito y pepita cambiara? Explica tu respuesta:

10. Responde ¢ Cuantas y cuales voces intervienen en el texto?
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10. La intencion global del texto es

A. Que debemos cuidar a los demas

B. Cuando alguien nos ofende quedamos enojados para siempre
C. Que no es posible ser amigos

D. Que podemos ser amigos si nos permitimos conocer al otro
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7. Prueba de Salida diligenciada

Nombre del estudiante: E 15
Dﬂmnmoym

1. En las sigulentes cartas identifica; enunc

Carta 1.

Pepita la horrible,

eres tan mocesa

e pareses una bobosa,
tu cara es fea,
aplastada como una oblea

Carta 2.

Tito &l bobito,
Tunanzpamcelmbanam.

1 boca es como un grano,
para fodos seria mas sano
Que te caiga encima un plano,

Enunciador oo, fcr

enunciatario ! ! Q

Enunciador__ )/ {10

enunciatario “P‘ff 14,

2. Dobcbmmmupuodo inferir que:

gmoymmamm
- THo y pepita son novios

c.ﬂbypeplmmsmunioos
D.‘moypepiasonhetmanos

Jrechas 20275

las sigulentes preguntas

iador, enunclatario y enunciados
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3. &hmmmmmmymnmmaaw

Undla.a'nlosoleoaIMwldea.
-LemandartunpoemaaPcphmquoeepobmllqwmm.
Enhma'nana.Popiumomtoolpounaﬁonte

Cusadue WIn Se o LI/ | [ocg
Efeco_ ¢ )i g2 70110 T!_)gp,t(-l

4, AmlhhdgubnuMymmculndmconquIa
escribe y 4 por qué? (justifica tu roepuesta)

Tito el .

El otro dia preciso
tohiclmpopoenelmo.
sobre &l ta regbalasie

€. A continuauion, 88C0ge la pareja de sinénimos con los que puedes
reemplazar las palabras sSubrayadas

Mi linda Pepita,
Tu carita de flor
me lena de amor,

$0N tus huellas
Y tus ojos brillan como las
estrefias.

A. Horrible-
P Eonita- brifantes

ool it con adio ooy,
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C. Bella- fabulosas
D. fea-asombrosas
6. ;Cudles sensaciones te provoca el cuento Tito y pepita?
- ’ ONo e N0 Vo V¥s
ged € o\ Lep H'.Y»‘)!'-."E
JATe al __fHipod & 0l Sotg! =
Cavng, Cod gy ¥ a4 E8 A 0 bl
Ll nigaAY 7 COQ 12 bO

7. Cudl es el tono con el que se establece la comunicacién entre Tito y Pepita
en estas cartas ; por qué? Justifica tu respuesta

Carta 1

Mi linda Pepita,

Tu carita de flor

me llena de amor,
maravillosas son tus huellas
y tus ojos brillan como las
estrellas.

Tio

Carta 2

Mi aderade Tito,

Tu piel de hamster

88 COmO un coichdn,

eres suave como el algoaddn.
Divinas son tus orejitas,

sobre todo, cuando las agitas.
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8. ngm.o%“?mm&mmﬂqmm
esc cartas entre wnznﬂ tu respuesta:
; prs Y en?:armg

gfgf &:E% !g NPt Vo

9. Responde ;Cudantas y cuales voces intervienen en ol texto?

2 M ONED

10. La intencién global del texto es

A. Que debemos cuidar a los demas

8. Cuando alguien nos ofende quedamos enojados para siempre
C. Que no es posible ser amigos

A Que podemos ser amigos si nos permitimos conocer al otro



8- Ficha de analisis documental

En la I.E. Santa Fe laboran 49 docentes. 4 pertenecientes a preescolar, 24 a la basica primaria, 21 a la basica secundaria, media y
tercera jornada. Cuenta con una poblacion estudiantil de aproximadamente de 1401 distribuidos asi:

Preescolar: 101

Basica primaria: 763

Bésica secundaria, media y nocturno: 535
DIRECTIVOS: 1 rector 3 coordinadores.

ADMINISTRATIVOS: 2 secretarias 2, celadores, 4 aseadoras, 6 manipuladoras, 1 psico orientadora



DOCUMEN | ASPECTOS LECTURA FORMACION ANALISIS ORIGEN.
TO CENTRALES CIUDADANA

PEI-2012 Mision: Circuito de En cuanto a la formacion | Los aportes del PEI Archivos
centrada en el | Humanidades. Lengua ciudadana tiene como nos permitieron ver institucionales
tipo de Castellana: Tiene su mision brindar al que en este
estudiante que | esencialidad en el educando una educacion y | documento
se quiere proposito de crear la formacion fundamentada | institucional se hace
formar lectura como un habito en principios y valores alusion a la lectura

Operacionaliza
cion del Plan
de Estudio:
busca la
integracion
entre las areas
del plan de
estudio a
través de
circuitos, con
miras a
contribuir a la
formacion
integral del
ser.

en los estudiantes y con
ello elevar el nivel
intelectual de la
poblacion. (p.62)

como: respeto por la
dignidad humana, fe
cristiana, honestidad,
tolerancia,
responsabilidad, amor e
interés por el estudio, y
compromiso social.
(p.25-26)

La Institucion Educativa
plantea desde su PEI el
proposito de “formar
hombres y mujeres para el
bien y el futuro de Turbo
y para el pais; con metas
y suefios importantes, con
buenos modales éticos y
morales, un excelente
desarrollo de sus
capacidades intelectuales
y colectivas, sentido
critico, analitico,
capacidad decisoria y alto

como fin académico,
el cual se debe volver
un habito para
fortalecer lo
cognitivo, por ello el
circuito académico de
lengua castellana
desarrolla actividades
como la hora de la
lectura, la hora ceroy
las tertulias literarias.
Del mismo modo en
su mision se propende
por aportar a la
formacién ciudadana
desde cada uno de los
principios y valores
que la integran.




desarrollo de
competencias ciudadanas.
Esto en cuanto a la
formacion ciudadana.
(p.12

Manual de
convivencia-
2015.

objetivo
general:
Regular y
orientar el
gjercicio de la
libertad, de los
derechos y
responsabilida
des de los
nifos, nifasy
jévenes, asi
como de los
demas
miembros de la
Institucion
Educativa
Santa Fe, por
medio de la
aplicacién de
pautas
establecidas y
adoptadas
producto del
analisis
participativo
de su

No aplica

La Institucion Educativa
Santa Fe, orientara
procesos para que el
ambiente escolar se
convierta en un lugar
calido y amigable donde
las relaciones entre
maestros y alumnos y
director sean respetuosas
y de confianza. Un lugar
donde los alumnos no
temen a sus maestros y
por el contrario los
consideren sus amigos.
Un lugar donde aprender
es divertido.

Una escuela amiga, no
discrimina a los
estudiantes por razones
socioculturales, religiosas,
étnicas, ni por diferencia
de opiniones. Al
contrario, en ella las
diferencias se valoran y
comprenden. (p. 3)

A lo largo del
documento desde sus
componentes en
derechos y deberes se
propende por el
fortalecimiento de la
convivencia, las
competencias
ciudadanas, se hace
énfasis en los
derechos sin dejar de
lado los deberes de
cada integrante de la

comunidad educativa.

Archivos
institucionales




comunidad.

(p-30)
Informe por | En este - ElI 73% de los No aplica. Se puede afirmar que | Recuperado de:
colegio-2015. | informe se estudiantes no identifica existen dificultades https://diae.mine

presentan los
aprendizajes
de los y las
estudiantes del
grado 3° en
cuanto a
competencia
lectora 'y
escritora.

la estructura explicita del
texto (silueta textual).

-El 49% de los
estudiantes no reconoce
elementos implicitos de
la situacion comunicativa
del texto.

-El 47% de los
estudiantes no identifica
la estructura implicita del
texto.

- El 45% de los
estudiantes no recupera
informacién implicita en
el contenido del texto.

marcadas en un alto
porcentaje en la
competencia lectora
en los aspectos que
tienen que ver con la
lecturay la
comprension.

En cuanto a la lectura
inferencial, se
muestra un gran
porcentaje de los
nifios y las nifias del
establecimiento
educativo que
presentan dificultades
para hacer
inferencias, desde la
estructura, la
intencion
comunicativa, e
informacion presente
en los textos

ducacion.gov.co
/siempre_diae/d
ocumentos/1058
37003870.pdf



https://diae.mineducacion.gov.co/siempre_diae/documentos/105837003870.pdf
https://diae.mineducacion.gov.co/siempre_diae/documentos/105837003870.pdf
https://diae.mineducacion.gov.co/siempre_diae/documentos/105837003870.pdf
https://diae.mineducacion.gov.co/siempre_diae/documentos/105837003870.pdf
https://diae.mineducacion.gov.co/siempre_diae/documentos/105837003870.pdf

1-Resultados
de pruebas
Saber 3°
2015.

2-Descripcion
de los niveles
de desempefio
2009y 2012 -
2015.

Muestra que
las
competencias
lectoras y
escritora se
encuentran en
un nivel basico
en los
estudiantes del
grado tercero;
el 19 % de los
y las
estudiantes se
encuentra en el
nivel
insuficiente y
el 39% en el
minimo.

En cuanto a los
componentes
que se evaluan,
en el
semantico y
sintactico estan
débiles y en el
pragmatico
estan fuertes.

El componente semantico
se requiere fortalecer en la
I.E. Santa Fe. Pues los
estudiantes solo:

Recupera informacién
explicita del texto; ¢
reconoce tipos de textos de
uso cotidiano como cartas
y noticias; * identifica la
intencion comunicativa de
textos con referentes
cotidianos; ¢ identifica la
palabra o frase que
sintetiza una situacion
comunicativa simple (por
ejemplo, el adjetivo que
caracteriza a un personaje
0 una situacion).

Y requieren aprender a: ¢
identificar elementos
paratextuales (titulos,
iméagenes, notas a pie,
epigrafes, etc.), marcas
textuales (desde signos de
puntuacion hasta el uso de
marcadores como
corchetes, paréntesis,

comillas, guiones etc.),

Esta no se evalta en el
grado 3°. Mas en el grado
5°el 49% de los y las
estudiantes en insuficiente
y el 35% en minimo. lo
que quiere decir que los
estudiantes:

El estudiante * reconoce
situaciones en las que se
protegen o vulneran los
derechos de los nifios; ¢
reconoce algunas
instituciones del Estado
que promueven y
defienden los derechos
fundamentales; *
identifica algunos
mecanismos que
garantizan y promueven
la participacion
democrética en el
contexto escolar; *
reconoce algunas de las
funciones del gobierno
escolar; ¢ reconoce la
importancia de las normas
para la convivencia en el
contexto familiar y
escolar; ¢ identifica, en un
conflicto, los actores
involucrados y sus puntos

Un 58% de los nifios
y nifias de grado 3°
requiere fortalecer la
lectura de tipo
inferencial segun la
informacion de estos
documentos. Pues la
mayoria solo
recuperan
informacidn explicita
en los textos.

1-Recuperado
de:
http:/mww?2.icf
esinteractivo.go
v.co/ReportesSa
ber359/

2-Recuperado
de:
http://portal.icfe
s.s3.amazonaws.
com/datos/guias
Cognitivo/Defin
icion%20Nivele
$%20de%20Des
empe%C3%B1lo
_2015.pdf
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http://www2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/
http://www2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/
http://www2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/
http://portal.icfes.s3.amazonaws.com/datos/guiasCognitivo/Definicion%20Niveles%20de%20Desempe%C3%B1o_2015.pdf
http://portal.icfes.s3.amazonaws.com/datos/guiasCognitivo/Definicion%20Niveles%20de%20Desempe%C3%B1o_2015.pdf
http://portal.icfes.s3.amazonaws.com/datos/guiasCognitivo/Definicion%20Niveles%20de%20Desempe%C3%B1o_2015.pdf
http://portal.icfes.s3.amazonaws.com/datos/guiasCognitivo/Definicion%20Niveles%20de%20Desempe%C3%B1o_2015.pdf
http://portal.icfes.s3.amazonaws.com/datos/guiasCognitivo/Definicion%20Niveles%20de%20Desempe%C3%B1o_2015.pdf
http://portal.icfes.s3.amazonaws.com/datos/guiasCognitivo/Definicion%20Niveles%20de%20Desempe%C3%B1o_2015.pdf
http://portal.icfes.s3.amazonaws.com/datos/guiasCognitivo/Definicion%20Niveles%20de%20Desempe%C3%B1o_2015.pdf
http://portal.icfes.s3.amazonaws.com/datos/guiasCognitivo/Definicion%20Niveles%20de%20Desempe%C3%B1o_2015.pdf

secuencias de eventos, el
portador textual y
caracteristicas de los
personajes; * interpretar el
lenguaje verbal y no verba
para lograr la comprension
global; « inferir el
propdsito del texto a partir
de su contenido y del
contexto social.

Deducir a partir de
informacion explicita;
Identificar eventos y
situaciones dentro de un
texto para inferir

relaciones temporales entre

estos; ¢ Caracterizar
personajes segun las
expresiones, acciones o
situaciones presentadas en
el texto; « Comparar textos
de distinta tipologia,
incluidos textos mixtos
(afiches o carteles), para
diferenciar propdsitos e
intenciones;

* Comprender la

coherencia global del textg

de vista.

Mas les cuesta: * reconoce
que en una situacion dada
pueden presentarse
diferentes argumentos o
puntos de vista; ¢
relaciona diferentes
argumentos presentados
en una situacion; *
identifica enunciados que
implican rechazo o
discriminacion; ¢
reconoce los mecanismos
de regulacion que
establece la Constitucion
para la defensa de los
principios fundamentales
que consagra; ¢ reconoce
figuras de autoridad

local y regional y el
alcance de sus funciones;
* identifica situaciones de
discriminacion o
vulneracion de derechos; ©
identifica un conflicto en
situaciones de interaccién
social; * compara
diferentes perspectivas de
los actores involucrados
en una situacion; ®
reconoce las posibles




tomando como base las
referencias anaféricas y
catafdricas, es decir,
recurriendo a la
informacién anterior o
posterior al referente; ¢
Identifica los elementos
narrativos del texto y las
voces presentes en una
narracion

(p.5-6)

causas Y soluciones de un
conflicto; ¢ identifica los
intereses de diferentes
actores involucrados en
una situacion de conflicto;
* reconoce la funcion, la
estructura y los
estamentos del gobierno
escolar.

Plan de Area
de Lenguaje
2015

Este plan de
area de Lengua
Castellana esta
centrado en
actividades
pedagdgicas
que van a
permitir un
accionar
cotidiano entre
alumno y
profesor con su
entorno a
través de
actividades
que buscan
implementar el
habito de

Metas: El desarrollo de
las habilidades
comunicativas para

leer, comprender,
escribir, escuchar, hablar
y expresar correctamente
en lengua castellana y
también en otras lenguas,
en el caso de los grupos
étnicos con tradicién
linglistica propia, asi
como el fomento de la
aficion por la lectura.

* La compresion basica
del medio social, fisico y
cultural en el nivel local,
nacional de acuerdo con
el desarrollo intelectual

No aplica

El plan de area hace
mayor énfasis en la

practica de escritura.

En tanto en lectura
hace poco énfasis.
Presenta los
resultados de las
pruebas Saber 359 y
11 pero no eshoza
estrategias para los
aprendizajes por
mejorar.

Archivos
institucionales




lecturay la
comprension
global de
textos, con el
fin de crear en
el estudiante
un
pensamiento

correspondiente a la
edad.

(p.7)

criticoy
reflexivo. (p.
1)
Plan de aula | Este Planeaciones de clases No aplica En la planeacion de | Archivos
grado 3° documento organizadas con todos los lenguaje se institucionales
2015 contiene las referentes, con evidencian (formato
planeaciones actividades de lectura actividades dirigidas a | acompafiamient
de la docente | enfatizadas en la asuntos meramente o0 en aula)
del &rea de decodificacion, la académicos. La
lenguaje. comprension de tipo lectura es abordada de
literal y la resolucion de una manera mecanica,
talleres y cuestionarios para responder a los
dirigidos a fortalecer la fines del curriculo que
gramatica y la sintaxis se enfocan en lo
con una mirada cognitivo.
cognitivista
Objetivo: En cuanto a la No aplica La prueba de Orientaciones
Prueba de Obtener comprension lectora: caracterizacion arrojo | del programa
caracterizacio | informacion encontramos que el 24% datos acerca de la Todos a
nde fluidg\,z y | sobrela de los estudiantes manera como lo niflos | Aprender.
comprension | competencia respondieron yolas nifias del grado Arc_hlvqs
lectora PTA- Iector_a de los acertadamente las 3° A leen, enlacual mstltuuonales
2016 estudiantes de se encontraron unas (informe de

preguntas literales y el




los grados
tercero y
quinto de los
Establecimient
os Educativos
focalizados por
el Programa
Todos a
Aprender 2.0,
para consolidar
estrategias de
mejoramiento
y acciones
didacticas que
respondan a las
necesidades
identificadas.

Justificacion:
Reconociendo
la lectura y su
comprension
como parte
fundamental
del desarrollo
integral y el
aprendizaje de
los estudiantes
en todas las
areas, el
Programa ha

76% no lograron
responderlas. Es decir, no
dieron cuenta de la
informacion explicita del
texto.

En las preguntas
inferenciales solo el 1%
respondio acertadamente,
mientras que el 99% no
lograron responder. Asi
mismo, en la pregunta
critica el 25% respondid ¢
manera acertada mientras
que el 75% no acertaron.

Ahora bien, en cuanto a 13
velocidad y fluidez lector
se puntualiza en los
siguientes aspectos: Los
estudiantes del grado 3°A
en la realizacion de la
prueba diagnostica, para
medir la fluidez lectora
arrojaron los siguiente
resultados, debido a que €
98% leyd muy lento, y
luchaban para descifrar
una palabra, leian sin
pausas ni entonacion,

|

-

dificultades marcadas
desde el acceso al
cddigo hasta la
comprension, por lo
que se hace necesario
que estos aspectos se
les haga una
mediacion urgente.
del mismo modo, se
pudo detectar de
manera personalizada
a los nifios y las nifias
que presentaban
dichas dificultades y
poder emprender
acciones de mejora.

analisis
resultado de
caracterizacion
elaborado por
las docentes)
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querido
identificar el
nivel de la
competencia
lectora de los
estudiantes de
3%y 5°de los
Establecimient
0s Educativos
focalizados.
Por esta razon,
al igual que en
2017, este afio
se llevara a
cabo la
aplicacién del
instrumento de
caracterizacion
del nivel de
fluidez y
comprension
lectora de
todos los
estudiantes de
3%y 5° pues se
espera que esta
informacion
contribuya al
fortalecimiento
de la
competencia

palabra por palabra,
cortaban las unidades de
sentido, repetian las
palabras que ya habian
leido y algunas veces
omitian las palabras del
texto, o las cambiaban po
otras.

Dentro de este 98% hay 8
estudiantes que aun no
saben leer, El 1% leyd
lento y el otro 1% estuvo
por encima de las 89
palabras en el minuto.

L
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lectora a través
de la
implementacio
n de estrategias
que inciden en
el
mejoramiento
de los
aprendizajes
en el aula de
clase.

Alcance de la
prueba: Este
instrumento
constituye un
recurso que
sirve como
referente para
el docente y el
equipo lider
del
Establecimient
0 Educativo,
como parte del
sistema de
apoyo
académico
para los
estudiantes. Es
importante
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aclarar que
este
instrumento no
es ningdn
orientador
hacia metas de
aprendizaje
especificas
relacionadas
con el nimero
de palabras
que un
estudiante
debe leer en un
minuto. De
igual manera,
tampoco
corresponde a
un dnico
sistema de
evaluacion de
la comprension
lectora de los
estudiantes.

Lo que evalta
la prueba: -
Velocidad de
lectura:
¢Cuantas
palabras lee el
estudiante por
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minuto?

- Calidad de
la lectura: (El
estudiante lee
con fluidez,
hace pausas y
utiliza
entonacion?
Comprension:
hace referencia
a los niveles
literal,
inferencial y
Critico.

Observaciones y conclusiones

En los documentos
revisados se denota que
la lectura se concibe
como una habilidad
asignada especificamente
a las docentes del &rea de
lenguaje que son las que
conforman el circuito y
que su principal interés
es la formacion
intelectual. Cabe anotar
que, aunque en el plan de
area de lenguaje sea una
de sus metas que los y las
estudiantes comprendan
Su contexto se encuentra

La lectura de estos
documentos evidencia el
papel fundamental que
tiene la formacion
ciudadana en el tipo de
estudiante que se quiere
formar en la Institucion
Educativa Santa Fe. Ya
que, se apunta a la
consolidacién de unas
metas claras en las que la
dignidad humana, el
respeto, la participacion y
la formacion en valores
son preponderante. Sin
embargo, las dinamicas

La lectura de los
documentos

institucionales PEI,

Manual de
convivencia, nos

permitieron ver que

en la Institucion

Educativa Santa fe
desde su horizonte
institucional, se hace
alusién al tipo de
ciudadano que se
pretende formar, y se
enfatiza en que este
debe desarrollar unas
competencias y que la
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discordancia en el trabajo
que se desarrolla en el
aula de clase donde se
trabajan diferentes
actividades de lectura
que solo preguntan por la
informacion literal del
texto sin hacer relacion
con lo que ocurre en el
medio donde se
desenvuelven.

Otros aspectos que
Ilaman la atencion es
que, pese a que se
evidencia en los
resultados de las pruebas
Saber la necesidad de
fortalecer la lectura
inferencial de los y las
estudiantes y que los
docentes son
conocedores de este
hecho, no se hace énfasis
en este tipo de lectura en
la practica educativa. De
igual forma que, en grado
3° la mayoria de los
nifios y nifias tengan
marcadas debilidades en
su practica de lectura, lo

de convivencia escolar se
muestran un poco
apartadas de estas metas
del PEI, puesto que en el
aula se viven situaciones
en las que el respeto por
la diferencia, la
tolerancia, la
participaciéon autbnoma
entre otros aspectos se
ven vulnerados.

A esto se le suma que en
las planeaciones que se
llevan a cabo en el aula,
no se dé una articulacion
con lo que propone el
PEI, que les permita a los
y las estudiantes desde las
actividades propias de
cada area tener unos
espacios de dialogos,
participacién, democracia,
discusion, y reflexion a
través de los cuales ellos
y ellas vivan la formacién
ciudadana dia a dia..

Por lo tanto, es necesario
potenciar procesos de
convivencia, en los que
docentes y estudiantes
tengan posibilidades para

lectura y la formacién
ciudadana se
encuentran
establecidas como
metas que se
pretenden alcanzar.
Sin embargo al hacer
lectura del Informe
por colegio de la caja
Siempre Dia E, los
resultados de pruebas
saber, y el informe de
analisis de resultados
de la prueba de
caracterizacion de
fluidez y comprensién
lectora PTA-2016, se
evidencia que en el
caso de la lectura, un
alto porcentaje de los
nifios y las nifias de
los grados tercero
presentan dificultades
las cuales van desde
acceso al codigo,
hasta la comprension,
se hace evidente que
en el analisis literal
algunos estudiantes
responden de manera
acertada, pero en
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que les impide leer de
forma fluida y por ende
realizar inferencias en los
textos que leen. Ademas,
que, varios estudiantes
no han accedido al
cddigo escrito.

Lo anterior deja varios
interrogantes sobre: ¢Es
pertinente la manera
como se esta orientando
la préctica de lectura en
la I.LE.? ¢Por qué los
docentes pese a conocer
estos resultados, no
reorientan su practica
educativa? ;Como
fortalecer la préactica de
lectura en los estudiantes
de este grado?

aprender, construir

conjuntamente reflexiones

y acciones que estén
dirigidas a incentivar el
respeto mutuo, la
solidaridad, la equidad y

todos los demas valores y
actitudes que contribuyan

al mejoramiento de la
convivencia, y de paso
favorecer la formacion
ciudadana de manera
consciente, activa y
propositiva.

De ahi la importancia que

tiene la lectura en la

formacion ciudadana en la

escuela. Puesto que,
considerarla como una
practica social y

ciudadana, que incorpora

la necesidad de hacer
lecturas criticas y
propositivas de las
din&dmicas sociales,
culturales, econémicas y
politicas que nos rodean,
permitird hacer grandes
aportes a la formacion
ciudadana en los y las
estudiantes, lo cual es un

cuanto a la lectura
inferencial, se
muestra un alto
numero de nifios y
las nifias del
establecimiento
educativo que
presentan dificultades
para hacer
inferencias, desde la
estructura, la
intencion
comunicativa, e
informacion presente
en los textos, las
Pruebas Saber
muestran que un 58%
de los nifios y nifias
de grado 3° requiere
fortalecer la lectura de
tipo inferencial segun
la informacion de
estos documentos.
Pues la mayoria solo
recuperan
informacidn explicita
en los textos.

Ahora bien, en cuanto
a los planes de area 'y
aula, pudimos notar
que la lectura se
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reto para la escuela hoy.

establece como fin
académico, el cual se
debe volver un habito
para fortalecer lo
cognitivo, por ello el
circuito académico de
lengua castellana
desarrolla actividades
como la hora de la
lectura, la hora ceroy
las tertulias literarias.
Cabe anotar que el
plan de area de la I.E
Santa Fe, hace mayor
énfasis en la practica
de escritura, Asi
mismo, en el plan de
aula en las
planeaciones de la
maestra, se
evidencian
actividades dirigidas a
asuntos meramente
académicos. La
lectura es abordada de
una manera mecanica,
para responder a los
fines del curriculo que
se enfocan en lo
cognitivo.

Analizar estos
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documentos nos
permite cuestionarnos
acerca de la manera
como debe abordarse
la lectura, del mismo
modo, nos da pautas
para delimitar el
problema de
investigacion y
nuestro objeto de
estudio que en este
caso es la lectura
inferencial, asi mismo
consideramos la
viabilidad de la
propuesta porque
ayuda al alcance de
las metas del PEIl y le
estamos aportando al
fortalecimiento del
tejido social, tan
necesario hoy dia.




