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Resumen

El presente trabajo tuvo como proposito configurar espacios pedagdgicos que posibilitaran
la resignificacion de la subjetividad femenina a partir de practicas de lectura y escritura desde
la literatura. Para lograrlo disefiamos una secuencia didactica, la cual fue desarrollada con 15
estudiantes, quienes conformaron el Club de lectura, donde se conjugaron la lectura y la
creacion literaria, el arte y la reflexion bajo una perspectiva de género. Este espacio puso en
juego los imaginarios y realidades de las nifias con respecto a lo femenino, los cuales fueron
abordados desde el paradigma critico social como medio para conocer, vivir y transformar.
En este caminar, para capturar y recolectar informacion, recurrimos a elementos como la
observacion participante, el cuaderno de notas, el diario de campo y el disefio de una
entrevista semiestructurada. En el desarrollo de la secuencia se tuvieron en cuenta estrategias
como el fotorelato, la cartografia corporal, el disco foro, los sociodramas, entre otros. Al
finalizar el proceso pudimos reconocer, por una parte, que en nuestras estudiantes aln siguen
vigentes estereotipos y roles hegemonicos de género que dan cuenta de una sociedad
patriarcal en donde se limitan y se subvaloran las posibilidades del sujeto femenino. Por otra
parte, vislumbramos la lectura y la escritura como posibilidades para que las nifias conocieran
nuevas ideas y resignificaran otras existentes, enriqueciendo sus propias realidades. Esto nos
permite concluir que es necesario el disefio e implementacion de un proyecto de mayor

permanencia en la Institucién Educativa, un Plan Lector con perspectiva de género.

Palabras clave: Escuela primaria, Ensefianza de la literatura con perspectiva de

género, Subjetividad femenina, Estereotipos de género.
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Abstract

The present work had as objective to configurate some pedagogical spaces permitting, from
literary reading and writing practices, the resignification of the feminine subjectivity. In
order to achieve it, we design a developed by 15 students didactic sequence that create the
Reading Club to combine, on a genre perspective, the reading and the literary creation, the
art and the reflection. This exercise put on the line the girls’ imaginary and realities in
relation with the feminine and they were dealt from a social critical paradigm as a manner to
know, to life and to transform. In order to collect information we observe the participants,
the notebooks, the field diary and a semi structured design interview. On the development of
the sequence we had into account strategies as the photo-telling, the corporal cartography,
the disc-forum, the socio-drama and others. When finishing this process, we recognized, on
one hand, that our women students had again valid stereotypes, genre hegemonic roles telling
us about a patriarchal society where feminine being possibilities were limited and
undervalued; On the other hand, we discerned reading and writing as the possibility that girls

know new ideas and resignify others, making more rich their own realities.

We conclude that it is necessary to design and to implement a more permanent project in the

educational institution, a reading plan with genre perspective.

Key words: Primary School, Genre perspective literature teaching, feminine

subjectivity and genre stereotypes.
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Introduccion

¢Qué mundos tengo dentro del alma que hace tiempo vengo pidiendo medios para volar?

Alfonsina Storni

Esos mundos posibles que nos habitan despertaron en nosotras sonoridades -
entendida como metéforas de esas historias y vivencias, de esos encuentros con las propias
VOCes que Se cruzan con otras resonancias -para irrumpir en el universo de lo femenino, nos
dieron ideas y medios para volar a traves de una senda investigativa. Este recorrido tuvo
como objetivo principal comprender como, a través de la ensefianza de la literatura con
perspectiva de género, se podrian resignificar concepciones e imaginarios de lo femenino en
la escuela primaria, a partir de la participacion y de las experiencias de las estudiantes en un

espacio planeado para vivir, crear, disfrutar y transformarse a través de la literatura.

En este devenir dinamico e impredecible recorrimos varias etapas, hicimos algunas
pausas que nos permitieron pensar, reflexionar, reevaluar, ubicarnos y proponer alternativas
y nuevas ideas para seguir el camino. En el presente texto queremos mostrar los momentos

que hicieron parte de nuestra experiencia.

En el Capitulo 1 hacemos un acercamiento a la institucion educativa que habitamos
y que nos habita. Espacio trascendente para sentir, para crear lazos, para compartir, para
crecer, para ser feliz. Lugar donde moran mujeres de luz y oscuridad, de silencios y miedos;
también de palabras y relatos. Esta mirada a la escuela genera bdsquedas y reflexiones
alrededor de una situacion problémica institucional relacionada con la construccién de la
subjetividad femenina en nuestras estudiantes, con la valoracién que tienen de si mismas y
la tendencia que observamos -aun con sus tempranas edades- a perpetuar estereotipos y roles
de género tradicionales que limitan sus expectativas y posibilidades de ser y hacer como

mujeres dentro de la sociedad.
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Luego de identificar la anterior problematica nos interesamos en explorar y reconocer
miradas, voces y sonoridades de diferentes autoras/es que se han inquietado por el estudio de
la subjetividad femenina, asi como de la literatura y su incidencia para resignificar vidas. En
este caso nos referimos especificamente a la literatura con perspectiva de género y al lugar

que esta ocupa en la escuela, lo cual sera abordado en el Capitulo 2.

En el Capitulo 3 dibujamos el camino elegido para vivir, comprender y transformar
esa realidad institucional que nos cuestionaba; las personas que nos acompararon en este
viaje, asi como el lente a partir del cual observamos esta realidad y los instrumentos que nos
ayudaron a acercarnos a ella. Por ultimo, en este capitulo, describimos la secuencia didactica,

dispositivo elegido para intervenir la situacion planteada.

En este orden de ideas, en el Capitulo 4, detallamos los componentes y momentos de
la secuencia didactica, poniendo en escena las voces y miradas de las estudiantes en el
desarrollo de las actividades, a la luz de las concepciones e ideas de las/os autoras/es que
guiaron nuestra propuesta. A su vez, este apartado presenta las categorias emergentes que
encontramos mientras transitdbamos este camino y que constituyen nuestra cosecha; estas
categorias dialogan con las/os autoras/es que nos acompafiaron durante la investigacion. En
este capitulo se desarrollan dos de los objetivos planteados en el proyecto de investigacion:
la estructuracién de una secuencia didactica y la elaboracion de criterios para la seleccion de

textos literarios que abordaran las formas de ser mujer.

Por ultimo, exponemos algunas conclusiones que surgen a partir del dialogo entre el
proceso vivido con las nifias, las/os autoras/es estudiadas/os y las realidades institucionales.
En ellas valoramos el impacto, los retos, desafios y posibilidades de las préacticas literarias
con perspectiva de género en la resignificacion de la subjetividad femenina y en la
transformacion curricular de la institucién, lo cual da cumplimiento al ultimo objetivo

especifico de nuestra investigacion.
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Capitulo I. El punto de partida: una pregunta

“Ensefio porque busco, porque indagué, porque indago y me indago.
Investigo para comprobar, comprobando intervengo,

interviniendo educo y me educo.”

Paulo Freire

El mundo y la vida misma nos invitan a trasegar por un camino lleno de experiencias
que develan indicios, sefiales continuas frente al devenir social de la existencia. Un camino
donde las preguntas se convierten en esa busqueda de verdades y sentidos a las diversas
realidades que estan ahi para originar un acercamiento reflexivo y propositivo.

El paso por la maestria fue una oportunidad para comprender vy
repensar...comprender ‘que la investigacion no es un ejercicio fuera de la realidad, por el
contrario, es una practica que nos acerca a ella en la medida que nos permite identificar
relaciones, observar conexiones y plantear soluciones o alternativas a fendbmenos cotidianos
que requieren de nuestra actuacion; y repensar porque, a medida que se conocen puntos de
vista, nuevas teorias y se escuchan otras voces, también se empieza a reconstruir la propia
realidad, la manera de ser y estar en el mundo, en el trabajo, en la vida misma.

Estas dos acciones: comprender y repensar nos han llevado también al ejercicio de
plantear una propuesta de investigacion que nos permitiera entender un poco mas la realidad
educativa y formular estrategias frente a una situacion institucional que aun nos sigue
cuestionando.

En este sentido, el presente capitulo tiene como propdsito hacer una caracterizacion
de la Instituciéon Educativa Lorenza Villegas de Santos (IELV) como punto de partida para,

posteriormente, plantear la situacion problémica sobre la cual haremos la intervencion.
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1.1 Una mirada a nuestra institucion educativa

La Institucion Educativa Lorenza Villegas de Santos es una entidad oficial ubicada en el
barrio Aranjuez. Cuenta con tres sedes, dos de primaria: La Sede Esteban Jaramillo y la Sede
Simona Duque, en donde se desarrollé la investigacion; y una sede de bachillerato. Su
poblacion son nifias y adolescentes de la Comuna 4 e incluso comunas vecinas. Datos
demogréaficos aportados por el Proyecto Educativo Institucional —PEI (2012) indican un
mayor porcentaje de mujeres en el barrio (54%) y que la gran mayoria son cabezas de familia.

Estas cifras dan cuenta del papel de la mujer en el sector.

Como la mayoria de instituciones, y como en la sociedad misma, la Lorenza no es
ajena a problematicas sociales de nuestra época: drogadiccion, madre solterismo, violencia
escolar son algunas de las situaciones que en cualguier centro educativo pueden generar bajo
rendimiento académico, ausentismo y desercion escolar. Hechos a los que la administracion
y el cuerpo docente deben hacer frente de manera cotidiana; y aunque no podria Ilamarse un
problema, también es importante mencionar la emergencia de un sefialamiento a la
homosexualidad, que se torna un asunto conflictivo en la medida en que ha sido estigmatizada
por gran parte de la comunidad a raiz de visiones tradicionales relacionadas con la sexualidad.
Cabria preguntarse, entonces, si el estigma y necesidad de control sobre la sexualidad son
una forma de educacién para perpetuar roles que tradicionalmente han sido asignados a la

mujer a través de la historia.

En nuestra institucion educativa, espacio de realidades donde se tejen y destejen los
hilos de nuestras propias vidas, pero también los de decenas de nifias que siguen, que buscan,
que caminan tratando de encontrar su camino, se vislumbran universos que tocan nuestra
existencia, encontramos experiencias unicas, que nos mueven y confrontan, llevandonos a
pensar nuestro rol como maestras, imaginando un mundo de posibilidades donde el resultado
esperado no puede ser mas que la formacion integral de nifias que piensen y se piensan, que

se analicen y analizan sus propios contextos interviniendo y modificandolos.
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1.2 Perspectiva de género en nuestra institucion...

En la escuela desfilan rostros sonrientes, temerosos, confiados, expectantes; rostros
gue cuestionan, que interrogan, que se preguntan, pero también otros, muchos otros, que
contintan sus pasos siguiendo las huellas que marca la mayoria, las huellas de una sociedad
que busca rostros de sonrisas perfectas e inmutables. Observamos en nuestra escuela, nifias
alegres, creativas, independientes, lideres. Pero también otras que se ubican, ya a sus
tempranas edades, desde la posicion de objetos, o cual se evidencia en actitudes y dialogos
cotidianos relacionados con sus gustos, intereses y proyecciones de vida enmarcados en
modelos de una sociedad que no ve en la mujer un ser con potencialidades, con derechos y
con todas las posibilidades de asumir su vida con todo el poder y la fuerza que tienen.

Observar en la cotidianidad de la escuela el predominio del parecer mas que del ser,
de un culto al cuerpo, mas que al intelecto y al espiritu, un predominio de significantes sobre
la mujer que -en pleno siglo XXI- siguen en sintonia con visiones tradicionales enmarcadas
dentro de estereotipos de género® mantenidos historicamente, que perpettan la desigualdad
social entre lo femenino y masculino. Sumado a ello, nuestra preocupacion al observar que
en una institucion femenina no se definen e incorporan acciones que den cuenta de una
perspectiva de genero, pues se siguen dando a las estudiantes —por parte de algunos/as
integrantes de la comunidad educativa- atribuciones en funcién de su sexo, como ejemplo de
ello podriamos mencionar el lenguaje y los calificativos utilizados para sancionar
comportamientos: “parece un nifio”, “las nifias no dicen eso”, “no se siente como un
hombre”; asi como la tradicion de reinados realizados en la institucion, por lo que fue
reconocida en su momento y que sigue siendo recordado en su contexto. Todo esto ha
suscitado en nuestras mentes un cuestionamiento por lo que estamos haciendo en la escuela
para que las estudiantes rompan con concepciones culturalmente establecidas relacionadas
con las formas de ser mujer. EI PEI no refleja en el marco de las politicas educativas una
preocupacién por formar en valores que les permita a las estudiantes un mayor

reconocimiento de su importancia en la sociedad, sino que se percibe un interés

! Entendidos estos como cddigos y categorias de identidad asignados por la cultura y sobre los cuales las
personas articulan su propia existencia, como lo plantea Lagarde (1998)
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por prepararlas para un mercado laboral. En esta medida, al releer tal documento institucional
nos encontramos con los artificios del lenguaje en palabras como “excelencia”,
“productividad”, “evaluacion de resultados”, “competitividad” que se filtraron en el discurso
sobre la educacion y pareciera entonces que se tratara de la formacion no de sujetas, si no de
productos Uutiles al servicio de un sistema’ capitalista. Este sistema que ha relegado y
subordinado a la mujer con respecto a sus capacidades intelectuales, se evidencia en algunos
apartados del PEI de la IELV (2012)

A nivel institucional las estudiantes desarrollan cada vez habilidades para desempefarse en
areas de sistemas y/o contabilidad y dado que las instituciones educativas necesitan insertarse
en un mercado educativo cada vez mas exigente y competitivo se estan realizando cambios
que promuevan los procesos del desarrollo no solo en lo académico sino también en el ambito

de emprendimiento (p. 32)

En esta misma linea de sentido o sin sentido...la Institucion define la democracia y el
compromiso como los valores que fundamentan el quehacer institucional. EI primero esta
sustentado con base en la constitucion, haciendo alusion a un sin nimero de valores
generales: “la alegria, amabilidad, aprecio, benevolencia, compafierismo, confianza,
constancia, cooperacion, delicadeza, ecuanimidad, equidad, fraternidad, honestidad,
iniciativa, justicia, optimismo, orden, participacion, prudencia, respeto, responsabilidad,
sentido de pertenencia, sinceridad, sociabilidad, solidaridad, tolerancia, amor, puntualidad,
disciplina, cordialidad, cortesia, igualdad”. (PEIl IELV, 2012, p. 34) Estos valores no
especifican relaciones, conexiones con las construcciones y comprensiones del devenir

femenino, lo cual llam6 nuestra atencién como investigadoras.

Con respecto al compromiso, segundo valor institucional, observamos una definicién
imprecisa y asociada mas a la capacidad de las estudiantes de emprender una tarea o actividad
en comun, que a la posibilidad de tomar decisiones de manera autbnoma y responsable

consigo mismay su entorno, lo cual también deberia estar articulado al perfil de la institucion,
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sin embargo, éste se describe desde una visién muy limitada, que deja de lado el tipo de

mujeres que se quiere formar.

1.3 El lugar de la literatura en nuestra escuela

Frente a la pregunta ;Qué estamos haciendo en la escuela para que nuestras
estudiantes rompan con concepciones tradicionales sobre su lugar en el mundo? aparecen
posibilidades de respuestas, mediadas por el lenguaje en sus multiples sonoridades; y es que
el lenguaje, ese que nos constituye como seres humanos se presenta también como una
oportunidad para que nuestras nifias tomen la palabra, se hagan duefias de ella y la asuman
como una forma de nombrarse e identificarse con otros significantes. Darle a la palabra oral
y escrita la magia de develar lo que sucede en nuestra experiencia es también darle el poder
para resignificarla.

De la mano del lenguaje, fuente permanente de expresion del sujeto y su pensamiento,
aparece en un plano protagénico la lectura, practica que en nuestras instituciones tiene un
caracter de obligatoriedad y displacer, que genera apatia, desmotivacion y cansancio. Es asi
como vemos que en los escenarios de la escuela no hemos logrado salir de un enfoque técnico
en laensefianza de la lectura y hemos desaprovechado el innegable poder que tienen los libros
en la construccion de subjetividades, en el empoderamiento y en la defensa de nuestros

derechos. Como plantea Ferreiro (2009)

[...] lademocratizacion de la lectura y escritura se vio acompafiada de una incapacidad radical
para hacerla efectiva: creamos una escuela publica obligatoria, precisamente para dar acceso
a los innegables bienes del saber contenido en las bibliotecas, para formar al ciudadano
consciente de sus derechos y sus obligaciones, pero la escuela no ha acabado de apartarse de

la antigua tradicion: sigue tratando de ensefiar una técnica. (p. 2)

Prueba de ello, son nuestros planes de estudio, que en su mayoria estan estructurados
como un listado de contenidos y actividades que no se enmarcan en situaciones de

aprendizaje con sentido para las estudiantes y que ademas son abordados por muchos
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docentes de una forma tradicional, a pesar de que el modelo de la institucion es desarrollista,

el cual se encuentra implicito en la pedagogia activa y que pretende que las estudiantes
cuestionen y problematicen sus ideas, deconstruyan y construyan sus realidades a partir de
nuevos mundos linguisticos. (PEI IELV, 2012, p.70)

Este panorama de potencialidades y necesidades motiva la realizacion de una
propuesta en la Institucion Educativa Lorenza Villegas de Santos desde la ensefianza de la
literatura con perspectiva de género, orientada a resolver la siguiente pregunta:

¢De qué manera las experiencias literarias con perspectiva de género planteadas en
una secuencia didactica para las nifias del grado 5 de la I.E Lorenza Villegas de Santos, Sede
Simona Duque contribuyen a la resignificacion de la subjetividad femenina y aportan a la

transformacion curricular en la instituciéon?

En suma, se han sefialado y puesto en tension aspectos relacionados con las
problematicas institucionales que nos atafien, se vislumbra un universo de palabras que da
cuenta de un abordaje, un conglomerado de conocimientos si bien importantes, ajenos a las
realidades particulares, esas que entretejen experiencias que aportan a la construccion de la
subjetividad femenina, entendida como la particular concepcion del mundo y de la vida del
sujeto (Lagarde, 2012). Asi mismo es ineludible, como seres de lenguaje y creacion dejar de
lado el lugar de la literatura en nuestra escuela, por esto nos arrojamos a calificarla como
reparadora y configuradora de subjetividades, pues permite nombrarse y reconocerse a través

de personajes y otros mundos posibles.

Estas realidades institucionales nos llevaron a plantearnos como propdsito general de
nuestra investigacion configurar espacios pedagogicos que posibiliten la resignificacion de
la subjetividad femenina a partir de practicas de lectura y escritura desde la literatura. Para
ello emprendimos las siguientes acciones:

e Caracterizar los imaginarios y concepciones sobre lo femenino en las estudiantes de
grado 5° de la I.E. Lorenza Villegas de Santos- Sede Simona Duque de Medellin.
» Disefiar criterios para la seleccion de lecturas literarias, de acuerdo a la edad, que

permitan abordar las formas de ser mujer que reconocen las estudiantes.
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» Estructurar una secuencia didactica que se apoye de actividades y un corpus literario
con perspectiva de género, que le permitan a las estudiantes acercarse a otras formas
de ser mujer.

» Valorar el impacto de las practicas literarias con perspectiva de género en la

resignificacion de las formas de ser mujer.
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Capitulo 1. Re-conociendo caminos ya transitados para configurar nuevas miradas

“Teniamos dos opciones: estar calladas y morir o hablar y morir. Decidimos hablar.”
Malala

En el presente capitulo nos aproximamos a trabajos y autoras/es que, como nosotras,
se han interesado por lo femenino, destacando de ellas/os sus objetivos y conclusiones.
Luego haremos un recorrido por diferentes tedricas/os y constructos de conocimiento que

guiaron nuestros pasos durante la investigacion.

2.1 Explorando otras miradas. Un estado de la cuestion

A continuacion, se presentan los hallazgos relacionados con experiencias
investigativas que se han realizado a nivel nacional y local con respecto a la configuracion
de la subjetividad femenina y la literatura. En esta aproximacion se tuvieron en cuenta
trabajos desarrollados en pregrado y posgrado, los cuales se aproximan y brindan elementos
importantes para nuestra propuesta. Es de resaltar que los resultados de la basqueda fueron
minimos en cuanto a investigaciones de maestria donde se abordara el tema de la subjetividad
en la escuela primaria, sin embargo, se observa que en los ultimos afios ha aumentado el
namero de trabajos sobre subjetividad femenina. Este incremento sugiere el interés y
relevancia del tema en las presentes generaciones teniendo en cuenta las nuevas maneras

como los/las jovenes construyen las formas de ser y estar en el mundo.

Lépez y Vélez (2001) en su trabajo investigativo: ““La puesta en escena de la corporalidad
femenina y masculina en la escuela urbana: linda como una mufieca y fuerte como un
campeon”, ponen en cuestion el papel de la escuela en las representaciones del cuerpo
femenino y masculino. Este trabajo surge a partir de la sistematizacion e interpretacion de
informacién recolectada durante varios afios de investigacion; las autoras desde 1984 se
interesan por estudiar el modo de funcionamiento de la cultura escolar en Medellin y se basan

para ello en su experiencia empirica y observacion participante.
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Las autoras plantean que a pesar de existir en la modernidad una mayor aproximacion

entre la idea de lo femenino y lo masculino, en nuestro pais se mantienen imaginarios
colectivos que siguen atribuyendo a hombres y mujeres caracteristicas particulares

relacionadas con su corporalidad.
[...] pues en la cultura escolar, no siempre de manera consciente, se replican los prejuicios
conformados en una historicidad pre moderna, que hace énfasis en la configuracion de la
individuacion por medio de una puesta en escena, que aca hemos designado ética del ser-
para, en detrimento de la formacién de la persona mediante un re-conocimiento del si

mismo/a, una ética del poder-ser (p.85).

Con respecto a la mujer, y desde temprana edad, se le imponen significantes que
tienen que ver con su belleza fisica y el mantenimiento de un cuerpo esbelto y bonito, por
encima de sus capacidades intelectuales y sus valores; el predominio del parecer por encima
del ser -seguin se concluye en la investigacion- es perpetuado en las escuelas, en donde siguen
predominando prejuicios tradicionalmente aceptados y no se brinda una formacion que

permita mayor conciencia de si y mayor auto-reconocimiento. Como plantean las autoras:

Esta situacion no parece ser objeto de una reflexion sisteméatica encaminada a erradicar en
forma definitiva las imagenes de la mufieca y del campeon que conllevan a la enajenacion del

sujeto y con ello a la conformacion de una sociedad a-critica, consumista, sexista y violenta.
(p. 19)

En el estudio previamente citado se hace referencia a lo femenino, desde las
representaciones del cuerpo. Por su parte, Zapata (2014) en su tesis Afrodita pasa al espejo.
Representaciones de cuerpo femenino y erotismo, desde el arte y la literatura, en mujeres
adolescentes de la Institucion Educativa Javiera Londofio propone un trabajo mas amplio,
en el que integra aspectos como la identidad femenina, el erotismo y la literatura, con el
objetivo de desarrollar en las estudiantes un pensamiento critico y reflexivo en relacion con

Su propio cuerpo, esto a traves de una propuesta artistica y literaria que, segun el autor:

[...] busca que, desde la condicion de mujeres adolescentes, se les brinde una formacién

donde la ensefianza de la lengua y la literatura fuera de potenciar los procesos de escritura y
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lectura, posibiliten reconocer e identificar las relaciones de poder que coaccionan a la mujer,

a su cuerpo, a su erotismo y su sexualidad. (p.49)

La propuesta, desarrollada a partir de la modalidad etnografica y con un enfoque
critico social hermenéutico y posteriormente sistematizada, plantea conclusiones con
respecto a la importancia de la literatura y el arte como factores que dinamizan procesos de
identificacion y transformacion subjetiva; asi como una mayor reflexién sobre su cuerpo y la
sexualidad femenina como factores también importantes dentro de ese proceso de

identificacion.

En esa misma linea de sentido, Alayon y Casas (2017) en su trabajo de grado de
maestria: La experiencia co-educativa: un espacio para profundizar sobre relaciones de
género que favorezcan la equidad y los procesos de constitucion de subjetividades, realizado
en una Institucion Educativa de Bogota con estudiantes del grado 6°; pretenden propiciar
espacios de participacion a partir de experiencias narrativas coeducativas; con el fin de
facilitar la deconstruccién de estereotipos y conductas socialmente establecidas para nifios/as
relacionadas con el género, tanto en los espacios escolares como en los no escolares. Se
evidencia en el trabajo presentado una preocupacion por darles a los nifios y a las nifias la
palabra como vehiculo para movilizar ideas, dialogos y reflexiones que permitan la

construccién de nuevas subjetividades y redunden en una sana convivencia.

Un aspecto que nos parece importante resaltar dentro de este estudio, y que se
relaciona con nuestra propuesta de investigacion, tienen que ver con el uso de narrativas para
favorecer reflexiones en torno a conductas sexistas y estereotipos de género, pero tambiéen

como generadoras de nuevos sentidos para sus procesos identitarios.

También en la ciudad de Bogotd, y con un grupo de adolescentes -mujeres y hombres-
estudiantes de educacion media, se llevo a cabo un proceso investigativo orientado al analisis
de sus narraciones biograficas para identificar los estereotipos de género construidos en sus
procesos de socializacion. Marin (2015) en su trabajo de grado Los estereotipos de género

en el contexto de la escuela con respecto a las proyecciones profesionales y laborales de los
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y las adolescentes de educacion media del IED Villa Rica, plantea como desde las

narraciones biogréaficas se develaron los trayectos de vida de los participantes a partir de ejes
como el auto concepto, la cultura, la relacion con los pares, proyecciones futuras y el contexto
escolar. La autora da a entender que los estereotipos concebidos a partir de unas formas
sociales generan mecanismos de estabilidad y reproduccion de la cultura y no atienden a las
expectativas de las subjetividades de los y las adolescentes pues se alejan de sus voces, de
sus realidades y descuidan las verdaderas motivaciones y proyecciones vitales. En esta
investigacion, al igual que en la referida anteriormente, se destaca la narrativa como
posibilidad para el autoreconocimiento y la reflexién, asi como para abandonar los atavios

que han sido modelados en sus conductas (p. 74).

Teniendo en cuenta nuestras principales categorias en la investigacion, Subjetividad
femenina y literatura nos parece pertinente -para finalizar- referenciar el trabajo de grado de
maestria de Bouley (2014) titulado Una mirada feminista a la literatura infantil en Colombia.
Esta investigacion tuvo como objetivo principal analizar la manera en que los cuentos para
nifios/as participan del proceso social de construccion de los roles atribuidos a mujeres y a
hombres. La autora parte de la idea de que la infancia constituye un momento vital para la
estructuracion del sujeto pues en esta etapa se es facilmente permeable por las influencias del
medio, incluyendo las concepciones y los roles aceptados socialmente para mujeres y
hombres. Como aspecto a resaltar de esta tesis y en consonancia con nuestra investigacion
estd la idea de la literatura infantil como configuradora de subjetividades debido a que
transmite valores y creencias. El trabajo de Bouley no resulta de un trabajo de campo, sino
del analisis de un corpus literario que le permitio concluir que las mujeres en la literatura
infantil colombiana siguen siendo relacionadas con la maternidad, con el servicio a los demas
y con caracteristicas fisicas que las hacen facilmente identificables. De igual manera observo

que se perpetuaba la jerarquia entre clases de sexos predominando una vision patriarcal.

Asi pues, vemos como la inquietud por lo femenino ha venido en aumento y se han
desarrollado propuestas que buscan brindar mayores posibilidades de autoreconocimiento y
autovaloracion a las nifias y adolescentes, todo ello de la mano de la literatura como
dinamizador de procesos.
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2.2 Sonoridades y voces del pasado. Marco teorico

En este apartado esbozaremos ideas y concepciones de autoras/es que nos permitiran
tener una mayor claridad sobre los temas que confluyen en esta investigacion, para
acercarnos y entender las realidades institucionales que nos cuestionan y que dan origen a
nuestra propuesta. En primer lugar- nos aproximaremos a esa historia de opresion y
subyugacion que han vivido las mujeres en un mundo desigual como el nuestro y cémo ésto
dio origen a las luchas por la reivindicacion de sus derechos; este sera el punto de partida
para comprender como hoy en dia se siguen manteniendo estereotipos y roles de género que
atraviesan diferentes contextos y limitan las posibilidades de las mujeres. Posteriormente,
abordaremos conceptos relacionados con nuestras categorias de analisis, ellos son la
subjetividad femenina, la literatura con perspectiva de género y por Gltimo daremos una

mirada general a la relacion genero y curriculo en las instituciones educativas.

2.2.1 Feminismo: luchas, retos, posibilidades

Nuestro trabajo pedagogico nos inscribe en un terreno de construcciones y
deconstrucciones historicas relacionadas con el movimiento feminista, que se encuentran
inmersas en un orden social, cultural y politico. A continuacion, las abordaremos mediante

sus tensiones y posturas en el contexto latinoamericano.

Como seiala Ana Lau (2002), citada por Maceira Ochoa (2008), el feminismo es un
término que engloba un corpus de significados que ha variado en distintos momentos de la
historia, con su diversidad de reflexiones y précticas. De esta manera pueden identificarse
hitos del feminismo determinados por las caracteristicas politicas, sociales y econémicas de
cada época. Un primer momento del feminismo puede ubicarse en la llustracion, momento
historico que se caracterizd por el acceso al conocimiento y la reivindicacion de valores como
la libertad y la igualdad, época que dio origen a las luchas feministas para conquistar sus

derechos.

Un segundo momento es el del movimiento sufragista que puede ubicarse entre siglos

XIX'y XXy cuyo objetivo fue lograr el derecho al voto y el acceso a la educacion de las
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mujeres. Este movimiento no sélo se vivid en Europa, sino que se extendio a Estados Unidos
y aalgunos paises de Latinoamérica, como por ejemplo México. Aunque las mujeres lograron
alcanzar gradualmente los derechos que exigian, especificamente el derecho al voto, las
sufragistas no obtuvieron una real visibilizacién y participacién en la sociedad, puesto que

en ésta seguia prevaleciendo el pensamiento patriarcal.

Ante los avances poco significativos en cuanto al real ejercicio de derechos, las
mujeres a partir de la segunda mitad del siglo XX —inicialmente en Europa- se proponen de
manera decidida ir en contra de este pensamiento dominante, abarcando diferentes esferas de
la vida desde lo privado hasta lo publico. Algunos afios después se da este mismo fenomeno
en América Latina, en donde se presentan amplias movilizaciones en las que participan amas
de casa, obreras, indigenas lo que les permite tomar conciencia de la importancia de llevar a
cabo practicas democréticas que les posibilite una mayor autonomia, asi como cuestionar las
relaciones de poder. Gracias a la difusion, proselitismo y participacion de las mujeres en
organismos internacionales se logro que el movimiento feminista fuera similar en diversos
paises del mundo, aunque en cada uno fue asumiendo sus propias elaboraciones y
reelaboraciones sobre lo femenino, lo que le permitia generar variadas formas de resistencia

a pesar de su situacion de opresion y subyugacion.

El movimiento feminista también tiene su desarrollo epistemologico. Durante sus
reflexiones desarrollaron la categoria de género. El género, segin Scott (1992) hace
referencia a una estructura de relaciones de poder basada en la diferencia que distingue a los
sexos, presentes en todas las dimensiones en la organizacion social y de las interacciones
sociales, expresada en simbolos, ideas, prescripciones, representaciones, atribuciones,
valoraciones, practicas, experiencias y subjetividades de hombres y mujeres. El género, no
es una construccién de algo asi como una esencia femenina atribuible a unas personas en
razon de su sexo bioldgico, sino una categoria que permite analizar desde las relaciones de

poder y multiples escenarios como clase, edad, etnia, orientacion sexual y capacidad.

Comprender las razones que dan origen a los diferentes momentos de la lucha

feminista, nos permite recordar como se ha perpetuado la asociacion de la mujer con ciertos
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dentro de los que se pueden mencionar a modo de ilustracion: madres, diosas, cuidadoras,
dependientes, serviciales, objetos sexuales, encargadas de la crianza, los trabajos domésticos
y cuidados hacia personas enfermas o mayores. En este punto vale la pena aproximarnos al
concepto de estereotipos, como plantillas que implican aprendizajes tempranos y sutiles
referentes a las formas de hacerse hombre y hacerse mujer. Cada cuerpo tiene una historia
que da cuenta de lo que han cultivado en él, valoraciones que se le han dado desde la cultura
a través de continuos ritos de pertenencia, de reconocimiento y de paso, como lo menciona
Garcia Suarez (2004)

Somos mujeres 0 varones, nifios, adolescentes, adultos o ancianos, asi como los hijos de
alguien, los padres de alguien, los vecinos de otros, los colegas de tales, los amigos de
cuales... y entre €sas nuestras identidades, los ritos median constantemente. Si son conformes,
autorizan a portar la identidad que el sujeto pretende; si fallan 0 no son completos, ponen en

entredicho la autopresentacion del yo (p.47).

Estos ritos que nos asisten a lo largo de nuestra vida sirven para conocernos,
interactuar y mediante ellos también hacemos clasificaciones, donde las conductas
estereotipadas, son reconocidas y tomadas por las personas. En el caso del género son
caracteristicas y esencias naturalizadas para cada sexo, los cuales subsisten y persisten de
generacion en generacion, lo que hace que colectivamente estén instalados y aprobados,
formandonos retratos e imagenes categoricas de lo masculino y femenino, confinando estos
universos a una verdad absoluta, la cual determina aspectos relacionados con el cuerpo,
valores, principios, acciones, lenguajes, representaciones, profesiones, capacidades fisicas e
intelectuales, creencias, sexualidad, en fin todo lo que tiene que ver con la vitalidad de los
seres humanos. Podriamos decir que los estereotipos corroboran un funcionamiento a nivel

social y a su vez se vuelven artificio para constituir la identidad.

Dentro de los estereotipos que han intervenido en la construccion de género v,
especificamente, en cuanto a las mujeres tenemos los relacionados con el cuerpo y con los
procesos bioldgicos que éste vive en el transcurso de su crecimiento y desarrollo, como lo

plantea Basaglia (1983) quien considera que la concepcion de lo femenino esta intimamente
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ligado a la naturaleza, a la corporeidad y a todos los fenémenos bioldgicos que marcan el

desarrollo evolutivo de la mujer (como se cita en Lagarde 2005); los cuales han aparejado a
la idea de femenino significantes como los de delicadeza, ternura, fragilidad, y estos se han

mantenido gracias a la publicidad, al arte y a los medios de comunicacion.

Asi, es importante resaltar que tanto el movimiento feminista como sus desarrollos
teoricos siempre han guardado un fuerte vinculo con la educacion, ya sea reivindicando el
acceso a la escuela, pidiendo la igual valoracion intelectual y de oportunidades formativas de
las mujeres respecto a los hombres, o buscando las maneras de transformar la cultura y las

relaciones personales, como lo plantea Maceira Ochoa (2008).

2.2.2 Subjetividad: reconociendo-nos en nuestras propias miradas y en las sonoridades de

lo femenino

En este recorrido por la historia vamos avanzando y es necesario preguntarnos por la
construccion del devenir femenino, referente a su formas, maneras, simbologias, valores,
lenguajes y representaciones de ser y habitar el mundo desde sus semejanzas y diferencias,
donde han persistido ideas que definen a los sujetos a partir de la clasificacion genérica,
desconociendo la singularidad de su propia experiencia, que devela la configuracion de una
imagen, dentro de un universo social y politico en el cual los sujetos estamos inmersos. Para
dilucidar el significado de subjetividad recurrimos a la voz de Marcela Lagarde (2012) quien
la concibe como “la particular concepcién del mundo y de la vida del sujeto” (p.474), es
decir, como cada persona interpreta e incorpora sus propias realidades y las expresa a traves
de comportamientos, actitudes y acciones teniendo en cuenta su contexto historico y cultural.
En conclusidn, para esta autora, es la elaboracion Unica que hace el sujeto de su experiencia

vital.

Cuando se recurre al concepto de subjetividad entendemos que, de una u otra manera,
estd en juego lo que Lopez Petit llama “el residuo del proceso de subjetivacion, es decir, la
singularidad, el particular tejido de las hebras que componen cada biografia, la densidad de
la vivencia del si mismo” (como se cita en Bonder, 1998, p.10). El sujeto que se construye
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desde el lenguaje, la imagen, la experiencia y la vida, a partir del relato propio, con una

interlocucion en el otro, lo que permite constituirse y darle sentido a lo vivido. Cada uno
interpreta, asume e incorpora esas realidades histdricas, sociales y politicas que le
corresponde vivir, en este sentido y como lo afirma Martinez Herrera (2007) “la subjetividad
es entonces la expresion individualizada de las posibilidades culturales” (p.80).

El modo en que cada sujeto se vive y se piensa esta mediado por el lenguaje, que
articula los procesos de subjetivacion a traves de formas culturales y de relaciones sociales,
las cuales tienen un eco y recuerdos desde el yo al brotar esos modos y maneras de hacerse
y cimentar concepciones, ideas y creencias mediadas por el otro y lo otro. Es por esto que no
se puede desligar la subjetividad de lo social, pues entre ambas categorias sucede una
interrelacion permanente e innegable. La subjetividad se construye en la interaccion con los
otros constituidos en sociedad, cada quien es espejo y reflejo del otro (Martinez Herrera,
2007). El lenguaje nos humaniza'y a la vez permite que cada uno tenga un lugar propio en el
mundo a partir de las interpretaciones y elaboraciones que hace de su experiencia, para Scott
(1992, p. 89) el lenguaje es un sistema para construir significados e instaurar las practicas
culturales, a partir de él los sujetos se representan, entienden el mundo, quienes son y se

relacionan con el otro, construyendo asi subjetividades (como se cita en Garazi, 2016, p.6).

En cuanto a la subjetividad femenina podemos expresar que su construccion ha estado
permeada por el entramado social y por las relaciones discursivas que alli se establecen que
son condicidén necesaria para ser, construirse a si_ misma y estar. En este proceso de
constitucién hay una reproduccion histérica de discursos y acciones dominantes que capturan
formas y maneras en que las mujeres son concebidas en el mundo, desde las l6gicas del
sistema patriarcal, relacionadas con el género, es decir los significantes y significados que se
le han dado culturalmente a ser hombre o mujer, la sexualidad, el cuerpo, las capacidades

intelectuales y la experiencia.

Si nos remitimos al pasado podemos encontrar una civilizacion desigual con sujetos
despojados y rechazados. La mayoria de estos sujetos son mujeres, y se les ha atribuido un

modus operandi, unas formas 0 maneras de pensar y estar en el mundo. Esta caracterizacion
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se vincula con la categoria género que, como lo expresa Lamas “alude a la simbolizacion que
cada cultura elabora sobre la diferencia sexual, estableciendo normas y expectativas sociales
sobre los papeles, las conductas y los atributos de las personas a partir de sus cuerpos” (como
se cita en Maceira Ochoa, 2008, p.68). Desde el mismo momento de nacer, ya existen unas
disposiciones geneéricas que tienen que ver con lo que se espera de la mujer en cuanto a su
sexualidad y las relaciones de poder; como lo plantea Lagarde (2005) la condicion genérica
de las mujeres esta estructurada en torno a dos ejes fundamentales: la sexualidad escindida

de las mujeres, y la definicion de las mujeres en relacion con el poder y con los otros.

Pero no solamente el cuerpo ha tenido representaciones, significantes y significados
que convencionalmente se utilizan para enmarcar diferencias de género, también a éste
podemos agregar aspectos como la capacidad intelectual, en este sentido tradicionalmente se
le ha atribuido a lo femenino, y a las mujeres que lo representan, un menor desempefio en
areas cientificas y 16gico matematicas y mayores habilidades organizativas y cooperativas;
también en cuanto a la dimension afectiva y emocional, se le ha otorgado mayor afectividad
y emotividad y un mayor control emocional que el del género masculino; respecto a las
relaciones sociales, al género femenino se le asigna mayor competencia comunicativa que al

masculino.

Tal como lo expresan Colas Bravo y Villaciervos Moreno (2007) en la presentacion
de su trabajo investigativo sobre la interiorizacion de los estereotipos de género en jovenes y
adolescentes, éstos inciden en la manera como hombres y mujeres toman decisiones, hacen
elecciones y en consecuencia construyen la subjetividad. Las reivindicaciones feministas van
en la via de reevaluar y resignificar estereotipos que van en contra del libre desarrollo de las
personas, se han interesado en el desarrollo de practicas pedagdgicas feministas, que segun
Maceira Ochoa (2008) dan cuenta de la necesidad de reinventarse. Para la autora “es clave
la idea de sofiarse, pues alude a la imaginacion, al deseo de desear, lo cual forma parte de
pensar por si misma (mismo), de autorizarnos a formular nuevas imagenes de nosotras
(nosotros) y a partir de eso que deseamos” (p.15). En concordancia con lo anterior es

ineludible el reposicionamiento femenino, mas alla de la tradicional concepcidn sexo-género,
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donde sea posible reinterpretar la historia y superar atribuciones asignadas por una cultura
patriarcal, y de paso a la resignificacion de subjetividades femeninas/masculinas, que retnan
diferentes elecciones sobre las formas de ser y alojarse en el mundo. Para que los nifios y
nifias puedan reconocer e identificarse con diversas formas de ser hombre y mujer, la
educacion se convierte en una herramienta fundamental y esta Ilamada a potenciar un

desarrollo integral libre de ideas sexistas preconcebidas.

2.2.3 Voces en armonia con el lenguaje y la vida

En esa relacion con el lenguaje y la construccion de si, deben identificarse y precisarse
ciertos caminos en los que esta inscrita la literatura, la cual interpretamos como una
dimension de la vida, un territorio en el cual estan inmersos los relatos, las sonoridades,
ritmos, estilos, estéticas e intencionalidades, donde se recrean mundos imaginarios, que dejan
entre ver realidades para reelaborarlas o cambiarlas. A través de los tiempos, la literatura nos
ha entregado momentos colmados de vivencias y experiencias que le han permitido a las/os
estudiosas/os generar maneras de abordarla. A continuacion, haremos un breve recorrido por

las diferentes maneras como se ha estudiado la literatura para ubicar su llegada a la escuela.

Podemos iniciar con el historicismo, el cual limitd la imaginacion de ese campo de
saber que es el literario. El historicismo va en contra de aquello considerado por Borges como
“ese suefio dirigido” a través de la palabra, donde se trenzan o hilan suefios y es permitido
posicionarse y habitar el mundo desde las propias textualidades, donde quien lee reinventa la
vida. En este contexto, el devenir historico ata, somete, reduce a datos y referencias centradas

en el autor, desconociendo el universo infinito de la palabra y su poder transformador.

En esta travesia se van instaurando el formalismo y estructuralismo que nos heredan
una vision distinta de lo literario, donde es permitido centrarse en el texto y ver en él otras
posibilidades desde la forma de expresar su contenido, el cual construye un lugar propio a
partir de lo poético y de las voces de autores que hicieron movilizaciones relacionadas con

la desautomatizacion del lenguaje, teoria creada por el formalismo ruso, en concreto por
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Viktor Shklovski, la cual hace referencia a que dejamos el lenguaje en la repeticién, que las

palabras las hacemos vecinas que se aproximan una y otra vez, pero se quedan ahi, detenidas
y redundantes, se hacen mecanicas, automaticas y sus sabores se pierden, se diluyen, por
tanto la desautomatizacion se hace desde lo literario, lo cual nos muestra mundos habitados

por la palabra y por relatos que mas que cercanos, se instalan en el alma.

Esta mirada desde lo poético inmortaliza y resuena, lleva a la memoria a capturar palabras

de Eduardo Galeano (1989) en su poema La funcién del arte

Diego no conocia la mar. El padre, Santiago Kovadloff, lo llev6 a descubrirla.
Viajaron al sur.
Ella, la mar, estaba mas alla de los altos médanos, esperando.

Cuando el nifio y su padre alcanzaron por fin aquellas cumbres de arena, después de
mucho caminar, la mar estall6 ante sus ojos. Y fue tanta la inmensidad de la mar, y tanto
su fulgor, que el nifio quedé mudo de hermosura.

Y cuando por fin consiguié hablar, temblando, tartamudeando, pidi6 a su padre:

“jAyaudame a mirar!”’

Asi como el padre ayuda a Diego, la literatura nos ayuda y nos abre el horizonte para
mirar esa inmensidad. En esta linea cronoldgica de sentido se hace necesario ampliar el
panorama, expandirse mas alla del texto, a un plano interpretativo que permita comprender
a quien lee como un sujeto que genera sentidos y vinculos con la literatura y, de esta manera,

se reinventa a través del lenguaje.

Estos avatares vividos por la literatura han dejado una herencia en las formas como
se han llevado a cabo las practicas de su ensefianza en la escuela. Segin Montes (1999), la
literatura es perseguida por tres poderosos y devoradores fantasmas: el primero de ellos es la
escolarizacion, que pretende su domesticacion a través de la seleccion de textos por edades,
por épocas, temas, reduciéndola a actividades como los resimenes, cuestionarios, mapas
sindpticos. El segundo, se refiere a la frivolidad, pues se desdibujo el concepto de leer por

placer - que un momento le dio a la figura del lector un protagonismo en la medida que era
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él quien elegia y decidia qué leer- al confundirse con facilismo, con pasar el rato, con leer el

mismo género; y se perdio la idea del placer que también implica esfuerzo, sorpresa,
descubrimiento. Por dltimo, en el fantasma del mercado, la literatura no es ajena al

consumismo Yy a la obtencion de riquezas por eso “lo que vende, manda”.

A pesar de la existencia de estos fantasmas que tratan de obstaculizar el camino de la
literatura en el &mbito escolar, es importante destacar que ella circula en la escuela a través
de los poemas, los cuentos, las novelas, las fabulas y la teoria literaria. Segin Montes (1999)
“en el fondo la literatura en la escuela es una extrafa, una forastera, una rara, nativa de otros
campos” (p.89). En nuestro contexto la situacion no es diferente, la escuela le ha abierto las
puertas a la literatura, sin embargo, los esfuerzos que en ocasiones se hacen para darle un
lugar estan supeditados a los ritmos institucionales, a las concepciones y programas que
tienen las politicas de turno. Aqui es importante cuestionarnos por ¢cdémo las instituciones
asumen el reto de formar lectores a través de la literatura? Frente a esta pregunta, Bombini
(2007) plantea que una reinvencion posible de la ensefianza de la lengua y la literatura es
aquella que otorga una nueva mirada sobre los sujetos destinatarios de la educacion. Una
mirada que los rescata no como sujetos universales poseedores de unas competencias que los
vuelven eficaces a la hora de adquirir conocimientos o de poner en juego unas habilidades
cognitivas esperables en todos, sino como sujetos en su singularidad, esto es, en aquello que

los conforma como sujetos sociales y culturales de la experiencia de leer y escribir.

Es necesario entender que ensefiar a leer va mucho mas alla del desciframiento de
cédigos. Como lo plantea Zuleta (1982), leer es un trabajo que implica esfuerzo y
descubrimiento y que por tanto requiere de un lector activo, un lector que busca, que
cuestiona, que interroga, que se deja sorprender y construye sus sentidos a partir de lo que
lee. No hay dos lecturas iguales de un mismo texto, como dice Montes (2006). “La lectura es
el resultado del trabajo del lector, no es consumo sino produccién. (...) el lector no es tabula
rasa, lo que lee no cae en el vacio sino en su espacio personal, en su universo de
significaciones” (p.10). Es importante tener en cuenta que el texto no tiene un solo sentido,
sino que este depende de cada uno, esto permitira abrir el abanico de posibilidades,

enriquecerse y dotarlo de significados polifénicos y policromaticos.
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Si la escuela quiere dar lugar a la experiencia de la lectura tendra que crear La gran
ocasion, como lo nombra Graciela Montes en el libro que lleva este mismo titulo. La gran
ocasion hace referencia a un espacio apropiado, un tiempo especifico para la lectura.
Inicialmente este espacio debera ser precedido por actos, palabras, actitudes para establecerlo
y delimitarlo, tal vez, de una manera artificial, pero poco a poco, en la medida que se va
haciendo cotidiano sera natural. En un primer momento quien ensefia, a partir de sus propias
lecturas y del conocimiento de sus estudiantes propondra lecturas que reten pero no anulen,

que llamen al enigma, que motiven y permitan la sorpresa y el descubrimiento.

La literatura esta atravesada por la lectura y la escritura, las cuales segiin Montes
(1999) “son zonas indomitas, que tienen sus oceanos de familiaridad, pero también sus islas
de extrafeza, sus territorios tranquilos donde uno se puede dejar arrullar, pero también sus
margenes peligrosos, que hay que atravesar audazmente y por la cuerda floja” (p.72). La
frontera indémita nos aleja de la concepcidn que se tiene de la lectura y escritura como actos
repetitivos, mecanicos y técnicos, y de un abordaje historicista y formalista de la literatura
en la escuela, para darle paso a una propuesta que las concibe como préacticas sociales y
culturales llenas de significado que permiten acercarnos a las realidades para reescribirlas y
resignificarlas. Es por esto que la escuela esta llamada a reconocer estas practicas como
procesos activos, que tienen vida propia por lo que requieren intervenciones y mediaciones
por parte del profesorado para potenciar el poder que tiene la literatura en los procesos de

formacion.

2.2.4 Voces en dialogo o de la relacion entre la literatura y la subjetividad

Michel Petit en su conferencia (2015) ¢ Qué leemos?, ¢, Como hablamos? expresa que
la literatura contiene un universo lleno de palabras e imagenes, sonoridades que nos permiten

posicionarnos, tener un lugar y habitar el mundo, asi mismo construir una identidad.
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En consgﬁj%%'ﬁq/glg Fadﬁle%ci%l&er una pregunta que nos circunscribe en el plano de lo

literario y que plantea Petit (2001) “¢Qué papel tiene la lectura literaria en la construccién de
uno mismo?”’(p.43) Ante la cual se pueden plantear posibles escenarios de respuestas:
comprender que esta experiencia nos puede hacer mas sujetos desde lo singular y lo colectivo,
que en todo sujeto habita un deseo de autoidentificacion enmarcado en el tiempo y el espacio
a través de narrativas que consolidan su proceso de identificacion como sujeto femenino y,
por ultimo, el desarrollo de ideas que mantienen vivo el debate tedrico frente a la subjetividad

femenina desde &mbitos sociales y politicos.

Podriamos, mas que definir, reconocer una apreciacion o concepcion con respecto a
la identidad, en palabras de Rosa Montero “Ignoro de qué sustancia extraordinaria esta
confeccionada la identidad, pero es un tejido discontinuo que zurcimos a fuerza de voluntad
y de memoria. La identidad no es mas que el relato que nos hacemos de nosotros

mismos"(como se cita en Bonder, 1998, p.10).

Esa construccion de las mujeres y sus voces en didlogo viene de la diversidad de
experiencias, mediadas por conocimientos, habilidades y destrezas que son parte del bagaje
cultural, asi como la conexion a la palabra, a la escritura y al lenguaje. Estos procesos vitales
constituyen discursos, representaciones simbolicas y concepciones, que orientan hacia una
autonomia personal en relacién con la vida. Asi, es necesario abordar estas experiencias pues
hacerlo aportara en la lucha por desmitificar, develar y problematizar lo femenino, que ha
sido opacado y devaluado en la cultura patriarcal, donde ain existe la necesidad imperante

de vincular la teoria y la préctica de las mujeres en cada contexto y momento.

Aqui es trascendente preguntarnos ¢coémo un sujeto construido puede transformarse,
reconstruirse? Segun Bonder (1998), la historia nos demuestra que los sujetos resisten,
resignifican y crean nuevas representaciones y practicas sociales poniendo en tension
diferentes 6rdenes discursivos y dispositivos institucionales que a su vez los han constituido.
Para abordar esa posibilidad que tiene el sujeto de re-significarse y transformarse
consideramos pertinente introducir el concepto de experiencia, no como algo que

simplemente sucede, algo transparente y que se pone frente a nosotros, no como esa realidad
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objetiva ante la cual no queda otra opcién que la de tomar conciencia. Mas bien como algo

que constituye a los sujetos. La experiencia como lo plantea Scott (1992) es el resultado de
una “construccion discursiva”, es la historia de un sujeto que se representa en el lenguaje, ese
gue va mas alla de las palabras, que supera la definicidn de un sistema de signos, pues tiene
el poder de constituirnos y de brindarnos la posibilidad de darle sentido a nuestras practicas
culturales y llenar de significado nuestro mundo dando una interpretacion a lo que hacemos

y a quienes somos.

Cada sujeto tiene la posibilidad de agenciarse, es decir de mediar, reevaluar y resistir,
resignificar los discursos previamente establecidos con el objetivo de construir su propia
subjetividad. Teniendo en cuenta que el discurso como lo expresa Foucault “es una estructura
historica, social e institucionalmente especifica de enunciados”, (como se cita en Scott, 1988,
p.87) da la posibilidad de que esa experiencia esté supeditada a un ideal, y en este sentido el
trabajo pedagogico puede abrir un mundo de alternativas para hacer que ésta sea la que cada
uno elige y no la que se espera. Este concepto de experiencia en el ambito de la educacién y
especialmente en el de la literatura, recobra importancia ya que permite vincular las
experiencias literarias con la posibilidad de incidir en la mirada del otro con respecto a su
historia, su mundo y su realidad. Es evidente el poder que tiene la palabra en la construccion

de subjetividades.

La experiencia y la literatura son dos categorias trascendentes que conjugadas llenan
de sentido la vivencia a través del lenguaje, ese que ayuda a las personas a construirse, a
resignificarse, a hacerse, a descubrirse para darle sentido a la existencia. Por esta razén Petit
(2001) expresa que la lectura sigue siendo una experiencia irreemplazable, donde lo intimo
y lo compartido estan ligados de modo indisoluble, donde el deseo de saber, la exigencia
poética, la necesidad de relatos y la necesidad de simbolizar la experiencia constituyen la

especificidad humana.
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2.2.5 Literatura con perspectiva de género, polifonias y matices que resignifican nuestras

miradas

Como hemos venido planteando, la literatura es un recurso que permite recrear y crear
mundos posibles, adentrarse a territorios imaginarios, e incluso a las profundidades de cada
ser para resignificarse y reinventarse. Pero también, es la literatura un vehiculo para la
transmision de valores, costumbres e ideologias dominantes. De hecho, si nos remitimos a
nuestras practicas pedagdgicas podemos advertir como utilizamos la literatura infantil para
generar en las nifias y nifios valores moralizantes, actitudes para favorecer la convivencia con
otros y con lo otro. Esta situacion que aparece totalmente natural e incluso benéfica para los
y las nifias y para la sociedad en general, puede ser en otros casos -si se hace de manera
automatizada, sin analisis y acritica- una contribucion a la perpetuacion de estereotipos y a
una vision sesgada y tradicional de los roles de género.

En la escuela primaria, la literatura infantil, especialmente los cuentos, capturan la
atencion de los nifios y nifias y tal vez por esto se les dan diferentes usos: para ensefiar lengua,
oral o escrita, para introducir contenidos conceptuales o como eje alrededor del cual van a
surgir todas las actividades de una unidad didactica; y también diferentes funciones, siendo
la principal la de posibilitar el disfrute de las historias, de los personajes, de la magia y la
fantasia que hay en ellos, como lo plantea Ramos (2006) en la Guia para contar cuentos del
Instituto Andaluz de la Mujer, de igual forma, como se plantea también en esta Guia, es
importante reconocer otras funciones relacionadas con su poder socializador, con el
reconocimiento de instituciones sociales, funciones y roles; con la transmisién de modelos
de actuacién e incluso de identificacion, generadora de alternativas en la solucion de

conflictos, como fuente de imaginacion y creacion entre otras.

Esta riqueza y variedad de oportunidades que nos ofrece la literatura, la convierte en
un elemento privilegiado para la transmision de valores y para la formacion de ciudadanos
de acuerdo a un modelo o un interés especifico. En el abordaje de la literatura infantil en la
escuela encontramos como ha predominado la transmision de roles y estereotipos de género,

y no tanto su resignificacion. En palabras de Barragan (1989), predominantemente, su
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abordaje se ha desarrollado a través de modelos cerrados, conclusos, inamovibles y que han

pretendido consolidar un modelo social sexista, discriminatorio, que en definitiva perpetia

la division social, no solo en clases sociales sino en sexos.

Una clara muestra de este fendmeno son los cuentos clasicos en donde predomina la
imagen de la mujer asociada con princesas indefensas a la espera de que alguien se haga
cargo de ellas o como brujas malvadas, envidiosas y egoistas; mientras que los hombres
ocupan variedades de roles y papeles en los que generalmente son fuertes, valientes,
proveedores de seguridad econémica y afectiva, manteniendo esto una ideologia sexista, un
predominio de lo masculino sobre lo femenino. Como respuesta a esto, desde hace varias
décadas se han publicado obras de literatura infantil y juvenil con perspectiva de género y
con ello nos referimos a obras que cuestionan los estereotipos y elaboran nuevos contenidos
que permiten incidir en el imaginario colectivo de una sociedad rumbo a la equidad. Segun
Unicef (2017) estas obras reflejan una vision mas equitativa y justa en cuanto al papel de

hombres y mujeres, su participacion y sus roles en la sociedad.

Es vital colocar en evidencia el dialogo que se da entre literatura y género, a partir de
fendmenos historico-sociales y politicos que intentan explicar, analizar y reformular las
concepciones sobre el universo femenino, que revela un ‘interés por visibilizar y generar
textos literarios elaborados por mujeres, asi como identificar y desmitificar las atribuciones
que se le dan a los personajes en el ambito literario, donde es posible a través del enfoque de
género cuestionar los contenidos, los estereotipos y la discriminacion de lo femenino para

romper con la permanecia y la subyugacion a las concepciones tradicionales.

Teniendo en cuenta la trascendencia que tiene la literatura en la construccion de
subjetividades resulta de gran importancia elaborar criterios claros que permitan incluir en
los planes de estudio y en las bibliotecas escolares textos con perspectiva de género que
permitan romper con estereotipos y que les muestren a los y las estudiantes otras maneras de

ser y actuar en el mundo.
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2.2.6 Género y curriculo: rutas posibles para enriquecer las miradas
En pleno siglo XXI y a pesar de la libertad que tienen las instituciones para establecer
su propio plan de estudios, no es del todo un hecho claro y evidente como se da la presencia

del enfoque de género en las escuelas y colegios.

A nivel historico, las luchas y movimientos feministas han trabajado para lograr una
mayor equidad educativa que se refleje no solo en la igualdad de oportunidades en cuanto al
acceso a la educacion, sino también en cuanto a la modificacion del curriculo, entendido éste
como el proyecto cultural del Estado y de la sociedad para la formacion de sus ciudadanos y
ciudadanas (Rodriguez, 2006 p.9). Si bien es cierto que cada docente cuenta con libertad de
catedra, es urgente que las escuelas estén de acuerdo en flexibilizar sus curriculos para lograr
un proceso formativo més equitativo y justo en cuanto a las concepciones culturales sobre la
mujer. Belausteguigoitia y Mingo (1999) en Géneros profugos, un texto que busca hacer un
analisis de las relaciones entre género y educacion, plantean como los diferentes movimientos
feministas (el radical, el liberal, el socialista y el posestructuralista y la pedagogia critica)
cada uno desde sus concepciones, intereses y maneras de concebirse, han volcado sus luchas

hacia el campo educativo, algunas de ellas referidas a:

e Elestudioy lacritica de las formas de dominacion cultural y del conocimiento desde
una mirada masculina

e La coeducacidn; los patrones de socializacion de nifios y nifias en la escuela y los
limites que éstos imponen al desarrollo de ellas.

e El analisis de estereotipos sexuales en los libros de texto.

e El estudio de las diferencias que se dan en actitudes, comportamientos y lenguaje de
los y las docentes hacia nifios y nifias en el aula.

e La promocién y el potenciamiento de las mujeres para su ingreso y permanencia en
carreras consideradas masculinas.

e EIl andlisis del género y las relaciones de poder clasistas que son reproducidas

continuamente en el medio escolar.
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o El analisis de la clasificacion de las profesiones, empleos y trabajos femeninos como

menores, peor pagados, fuera del campo de la tecnologia, la computacion, los puestos
de direccion y como los curriculos escolares refuerzan la division sexual del trabajo.
o Eleje central de la pedagogia critica se concentrd en los términos de democratizacion,
voz, subjetividad e identidad y en estrategias de resistencias pedagogicas vinculadas

con procesos de liberacion, emancipacion y democratizacion de alcances mayores.

Uno de los grandes logros para las mujeres fue acceder a la educacion, pues no
podemos olvidar que durante muchos afios tuvieron encomendada como Unica mision los
cuidados y los quehaceres domésticos, los cuales implicaban desde el mantenimiento del
orden y el aseo, hasta la crianza de los hijos y compafiia abnegada para sus esposos. Ser
madre y esposa han sido los roles “naturales” otorgados a las mujeres, inclusive, cuando se
les permitié el acceso a la educacion se hizo no para brindarles mayor autonomia e
independencia, sino para ensefarles a perfeccionar estas labores. Como lo plantea Ballarin
(2006), “la escuela publica para las nifias no surgié como consecuencia de la necesidad de
una mayor instruccién o una formacion distinta a la que recibia en la familia, sino como la
respuesta mas eficaz a la misma formacion (p.38). Podriamos decir que en ese entonces, el
curriculo para las nifias enfatizaba en la transmision y consolidacion de valores que
redundaran en un mejor cumplimiento de sus funciones en el hogar, asi ensefiar a obedecer,
coser y callar eran algunas de las principales tareas y a esto se le sumaban lecturas muy bien
seleccionadas, en donde se fortalecian los valores requeridos para ser una buena mujer, una
excelente madre y una docil esposa; y se prohibian textos que pudieran abrir sus mentes a
nuevas ideas y expectativas, e igualmente sucedia con la escritura, la cual era importante en
la medida en que ayudara a desempefar mejor las funciones propia de la mujer; en el
Reglamento provisional de las Escuelas de Instruccion Primaria Elemental de 1838 reza que
“todas las disposiciones para las escuelas de nifios son comunes a las de nifias pero solo en
cuanto les sean aplicables, sin perjudicar la labores propias de su sexo”. (Citado por Ballarin,
2006. p.41)
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Si bien el ingreso de las mujeres a los centros de formacién tuvo intenciones
adoctrinarias, constituyo la posibilidad de que ellas estuvieran en otros espacios, de los cuales
se fueron apropiando hasta el punto que hoy en dia no hay diferencias significativas en cuanto
al ingreso de hombres y mujeres al sistemaeducativo; incluso, en América Latina, el nimero
de nifias que asisten a la escuela es mayor y en algunos paises el porcentaje de desercién en
los nifios supera el de las nifias, segun datos publicados por la Unesco (2001). Sin embargo,
la desigualdad se mantiene en otros aspectos, como por ejemplo en la normalizacién de
estereotipos de género y en la vision tradicional con respecto al papel de las mujeres en la
sociedad. De acuerdo con la Unesco (2001) “La condicion de la mujer y el papel que se
espera de ella en la familia y en la sociedad permanecen esencialmente intactos y la
discriminacion basada en el género, a pesar de los notables logros en educacién alcanzado

por las nifias, aln no ha desaparecido de nuestra sociedad” (p.8)

La escuela, espacio donde las nifias, nifios, adolescentes y jovenes despliegan sus
capacidades, intereses y motivaciones, donde se acercan y acceden a maltiples conocimientos
practicos y tedricos que buscan hacerlos competentes para su vida en sociedad, también es
un espacio encargado de formarlos a partir de una vision de sujeto acorde con el momento
historico de un pais e incluso con la ideologia politica dominante. En consecuencia, esa vision
de sujetos orienta y determina la creacion, el disefio y puesta en marcha de lineamientos
curriculares para conseguir tales objetivos y asi cumplir con una de sus misiones como lo es

la formacién de sujetos sociales.

Si bien, como lo mencionabamos antes, cada institucion tiene libertad para disefiar e
implementar su propio curriculo, se cuenta con directrices nacionales que orientan sobre
algunos aspectos y aqui queremos mencionar lo relacionado con el enfoque de género. En
este sentido citamos lo que se plantea en el Plan Decenal de Educacion -PNDE (2016-2026)
“El camino hacia la calidad y la equidad” el cual de entrada -con su titulo- ya nos esta
indicando que uno de los pilares fundamentales para la educacion sera la no discriminacion

y el trato justo a todos los sectores de la poblacion.
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Este Plan propone diez desafios estratégicos y uno de ellos, el séptimo, dice

“Construir una sociedad en paz sobre una base de equidad, inclusién, respeto a la ética y
equidad de género” (PNDE, 2016, p.53) lo cual al menos en el papel, es una luz en el camino
para quienes sofiamos con un pais en paz, en donde todos y todas gocemos de los mismos
derechos y donde a las mujeres se les reconozca su valor y se les libere de las ataduras y

discriminaciones que las han subyugado a través de la historia.

El desafio para el pais, es un desafio para cada institucion y no debera medirse sélo
en cifras que indiquen la paridad de acceso y permanencia en el sistema escolar por parte de
nifios y nifas. La equidad de género que se propone como reto en este Plan debe traducirse
en cambios institucionales a nivel educativo donde no se sigan promoviendo los estereotipos
y roles de género, donde no se siga sosteniendo la superioridad del hombre sobre la mujer,

donde no se siga creyendo que las mujeres son princesas en espera de principes.

Es importante mencionar también, cdmo recientemente a raiz de los multiples casos
de feminicidios y violencias contra la mujer, y especificamente a partir del caso de Rosa
Elvira Cely que conmovio y movilizé a todo el pais en contra de estos actos, se promulgo la
Ley 1761 del 6 de julio del 2015 o Ley Rosa Elvira Cely, en donde ademas de tipificar el
delito del feminicidio se consagra en su Articulo 10 lo siguiente:

Sobre la perspectiva de género en la educacion preescolar, basica y media. A partir de la
promulgacion de la presente ley, el Ministerio de Educacidn Nacional dispondra lo necesario
para que las instituciones educativas de preescolar, basica y media incorporen a la malla
curricular, la perspectiva de género y las reflexiones alrededor de la misma, centrandose en
la proteccion de la mujer como base fundamental de la sociedad, en el marco del desarrollo

de competencias basicas y ciudadanas, segun el ciclo vital y educativo de los estudiantes
(p.4).

Para lo cual se estableceran mecanismos de vigilancia y control que garanticen su
aplicacion en las instituciones educativas colombianas. Con esto se busca que desde la base
poblacional se fortalezca el respeto por los derechos y se promueva la paz y el respeto, y se

entiende que la educacion es una de las mejores herramientas para lograrlo.
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Esto sucederd en la medida que nuestras instituciones den un paso adelante y logren

incorporar como elemento transversal a todas las areas el enfoque de género, donde se
promueva el respeto y el trato justo y equitativo, libre de discriminaciones entre los
estudiantes, es decir cuando se realicen cambios de fondo en el curriculo visible que dirige
los destinos de nuestras escuelas. Pero, ademas de ello, también se requieren cambios en el
curriculo oculto, ese transita por los salones de clase, ese que no esta escrito, pero que
merodea y acompafia, en gestos, actitudes, formas de hacer y decir reproduciendo ideas y
concepciones arraigadas y estereotipadas con respecto a mujeres y hombres. Aqui el llamado
no es sélo para las instituciones, sino para cada uno y cada una de los 'y las docentes quienes
a partir de su compromiso y sensibilidad puedan pensarse y asumir nuevas miradas que

resignifiquen su hacer.

En conclusion se abordaron miradas y sonoridades de lo femenino y la literatura como
configuradoras de subjetividades, en torno a experiencias y vivencias planteadas en
diferentes estudios a nivel local y nacional; asi como sus conceptualizaciones y su recorrer
historico, lo que permitié retroalimentar nuestra propuesta y avizorar un camino posible para
resignificar y transformar imaginarios, lo que de una u otra forma hace eco en nuestro
contexto curricular, en el que es importante abordar el tema del género como un aspecto
fundamental para la educacion, dandole un lugar especial a la literatura con perspectiva de
género, donde habitan diversas voces y matices para reinventarse a través de obras que

expresan modelos y visiones mas equitativas y justa que alientan a emprender el vuelo.
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Capitulo 111. Ruta metodoldgica

“El estado actual del mundo exige que las mujeres se tornen menos modestas
y suefien, planeen, actlen, se arriesguen en mayor escala”.
Charlotte Bunch

El interés por entender y darle una nueva mirada a esa realidad institucional que nos
cuestiona implica pensar en unas maneras para acercarnos a ella e intervenirla para generar
transformaciones, a continuacion, presentamos el camino que hemos decidido recorrer para

alcanzar los objetivos propuestos.

3.1. Lentes para enfocar la realidad

Entendemos la investigacion como una practica que se sale de los laboratorios y
posibilita mé&s alla de la generacion de datos estadisticos, la comprension, produccion de
conocimiento y alternativas de transformacion de las realidades sociales. En coherencia con
esta vision, nuestro trabajo se enmarco en la investigacion cualitativa que se puede definir
como esa actividad que permite a quien investiga situarse en un lugar, un tiempo y un

escenario para interpretarlo y transformarlo. En palabras de Vasilachis (1992)

El método para conocer ese mundo de la vida no puede ser la observacion exterior de los
fendmenos, sino la comprension de las estructuras significativas del mundo de la vida por
medio de la participacion en ellas a fin de recuperar la perspectiva de los participantes y

comprender el sentido de la accién en un marco de relaciones intersubjetivas. (p.25).

La investigacion cualitativa no pretende hacer generalizaciones sobre la realidad
estudiada, mas bien hace énfasis en conocer la subjetividad de los actores sociales y es esto

lo que finalmente posibilita el conocimiento de la realidad humana.

Dentro de esta manera de investigar, elegimos como una ruta el paradigma critico

social, pues ademas de explorar y comprender la mirada que tenian las nifias frente a lo
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femenino, nos movid el interés y el reto de activar la resignificacion de concepciones

fundadas en sus experiencias familiares y sociales; la nifias se convirtieron en protagonistas,
ya que fueron ellas quienes contaron, recrearon y transformaron ideas. En este sentido
podemos decir que nuestro trabajo se nutrié también, de la investigacion feminista, esta
supone una forma de acercarse y ver el mundo respecto a las relaciones, tensiones y modos
de las mujeres de habitar el mundo social y politico en el que estan inmersas, asi mismo ésta
plantea un método no sexista y como tal la importancia de la categoria de género que permite
conocer sus propias realidades y procesos emancipatorios. Uno de los objetivos de la
investigacion feminista es mejorar las condiciones de las mujeres y en nuestro caso, tal
mejora la visualizamos en la posibilidad de darles a las nifias la palabra y la oportunidad de

nombrarse y pensarse de una manera distinta.

Los intereses y objetivos propuestos nos llevaron al terreno de la investigacion accion
educativa, donde todas esas objetividades y subjetividades que confluyen en la escuela para
ser observadas, detalladas y analizadas nos permitieron mas que la generacion de
conocimientos, la deconstruccidn y reconstruccion de la realidad estudiada y en consecuencia

una perspectiva mas amplia que pueda llegar a transformar las practicas educativas en el aula.

Es importante reafirmar que el aula de clases es un espacio que tenemos en nuestra
cotidianidad, donde surgen y se reelaboran ideas a partir de la practica y es necesario vivirlo
de una manera mas significativa y propositiva, articulado a la teoria del conocimiento
pedagdgico, proceso que se hace posible gracias a la investigacion accion educativa, enfoque
que aleja al docente de ser un técnico o ejecutor de teorias elaboradas por otros especialistas
y le permite reflexionar sobre su quehacer educativo, buscando condiciones de posibilidad
para transformar sus comprensiones y acciones desde la construccion de su saber pedagogico
cotidiano. Como lo plantea Restrepo (2004) es ese proceso sistematico en el que al mismo

tiempo la/el docente investiga y ensefia.
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3.2 Mujeres protagonistas del recorrido

Nuestra propuesta de investigacion se desarrollo con un grupo de 42 nifias pertenecientes al
grado 5°, las cuales -en su mayoria- se encontraban en edades que oscilaban entre los 9 y 11
afios y algunas entre los 12 y 14 afios. Se realizd con este grupo de estudiantes ya que se
encontraban en un momento de transicion entre la infancia y la adolescencia, etapa de la vida
en que se presentan cambios emocionales, fisicos y académicos. En este grado las nifias
intentan ser y parecerse a los demas y en su proceso de socializacion encuentran —con mayor
facilidad- referentes y modelos de identificacion que corresponden a estereotipos de género.
Esto nos permite indagar acerca de sus mangeras de ser mujer y como se relacionan con el
mundo, a la vez que nos posibilita reflexionar al respecto intentando generar otras miradas.
La mayoria de estudiantes del grupo pertenecian a familias monoparentales y extensas,
ubicadas en estratos socioeconomicos 1, 2 y 3, y cuya escolaridad de los padres en un alto

porcentaje alcanzaban el nivel de basica y media.

Aunque se realizaron actividades con la totalidad de las nifias, previo a la firma de un
consentimiento informado en donde aceptaban su participacion voluntaria, nuestro interées
era la conformacion de un grupo mas pequefio que nos permitiera un trabajo personalizado y
en donde las voces de cada una debido al tiempo y la cantidad pudiera ser escuchada sin
ninguna dificultad. Como lo habiamos pensado desde el inicio de la propuesta este grupo
tenia un caracter totalmente voluntario, mediado basicamente por aspectos como la

motivacion y la disponibilidad de tiempo ya que se realizaria en sesiones extraclases.

Antes de la conformacion del grupo se desarrollé una sesion general a la que le dimos
el nombre de ritual Miradas y sonoridades de lo femenino con la que teniamos el propdsito
de sensibilizar y motivar a las nifias frente al trabajo que se iba a realizar. Después de esta
sesion y diligenciando un formato de inscripcion al grupo al que denominamos Club de
lectura se conformd la muestra con la que desarrollamos la mayor parte de actividades. El
grupo de lectura se conformd con 16 estudiantes, de las cuales permanecieron 15 durante

todo el proceso.
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3.3 Trayectos y travesias

Para hablar de los trayectos y travesias recorridos en nuestro trabajo se hace necesario
pensar en dos vias que confluyen finalmente en una misma meta. Por un lado el proceso de
gestacion de la idea y las acciones para sustentarla, es decir el reconocimiento y analisis de
los documentos que orientan y soportan el quehacer pedagoégico de las instituciones
educativas, 0 sus cartas de navegacion. Y por otro lado la seleccion, planeacion y puesta en
marcha del dispositivo pedagdgico para intervenir la problematica, este es la secuencia

didactica.

3.3.1 Reconociendo las cartas de navegacion de nuestra institucion educativa

La maestria nos puso ante la posibilidad de pensar en nuestro trabajo y de hacernos
conscientes de las realidades que nos habitaban y en las que habitdbamos, las mismas que en
muchas oportunidades se volvian parte del paisaje y entonces no alcanzabamos a percibirlas,
a identificarlas, a nombrarlas. La pregunta por ¢qué investigar? nos movio hacia esas
sonoridades, ecos, experiencias y voces que se escuchaban a lo largo del pasillo, hacia esa
cotidianidad de saberse mujeres circundadas por la memoria, viviendo de una manera
naturalizada los estereotipos de género culturalmente aceptados, los cuales aportaban a la
construccién de maneras de ser y estar en ese espacio llamado escuela. Esto hizo que nos
interrogaramos por el lugar de la mujer en el mundo, nuestro lugar...el de antes, el de ahora
y el que construirian nuestras estudiantes. Y como maestras en formacion de la linea de
Lenguaje y Literatura, se unia a este cuestionamiento otro, relacionado con el papel que tiene

la literatura en la subjetividad femenina.

Movidas en esta direccion, nos dispusimos a indagar y releer documentos que
orientan y soportan el funcionamiento institucional, con el objetivo de ponerlos en dialogo
con nuestras inquietudes y encontrar indicios que dieran sentido a nuestra investigacion. Para
esto partimos de la elaboracion de un listado de todos los documentos oficiales que tienen las

instituciones educativas y de un diagnostico de los mismos en donde identificabamos la
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existencia/inexistencia de ellos y su estado actual. Después de esto seleccionamos aquellos
que por su razon de ser consideramos relevantes para nuestro trabajo, estos fueron:

e Proyecto Educativo Institucional: en él confluyen lo pedagogico y lo social, ademas
rige y enruta el horizonte institucional. Alli se plasman las intencionalidades y el tipo
de sujeto que se quiere formar.

e Plan de area de Lengua Castellana: desde este &mbito se comprende y se establece
una propuesta de formacién en lenguaje y literatura, las concepciones que sobre ellos
se tienen y el lugar que ocupan a nivel institucional. Es la carta de navegacion que le
permite a cada docente tener claridad de los objetivos, metodologias y estrategias para
abordar el proceso de ensefianza del area.

¢ Plan de mejoramiento: es el resultado de un conjunto de procedimientos, acciones y
metas planteadas desde la institucion para mejorar el desempefio de las estudiantes
en areas basicas del conocimiento. Especificamente en la institucién surge la

necesidad de plantear el fomento de la lectura.

La revision de cada documento se hizo a la luz de nuestro tema de interés y a partir de
ello identificamos dificultades, desafios, necesidades y oportunidades que permitieron
consolidar informacién para el diagnéstico institucional y fortalecer la propuesta de

investigacion.

3.3.2 Secuencia didéctica.
La aplicacion de nuestra propuesta se desarrollé a partir de las siguientes fases:

Un primer momento donde se realiz6 la eleccion, disefio y planeacion del dispositivo
didactico. En atencion a los objetivos planteados para nuestra investigacion consideramos
que la secuencia didactica era la configuracion mas apropiada por su organizacion, estructura
y flexibilidad con respecto a los tiempos y las acciones que alli se podrian desarrollar. Segun
Anna Camps (1994) citada por Pérez Abril (2005) “la secuencia didactica es una estructura

de acciones e interacciones relacionadas entre si, intencionales, que se organizan para
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alcanzar algun aprendizaje” (p.5). Con la secuencia didactica disefiada queriamos lograr los

siguientes resultados:

Abrir espacios de participacién en torno a la lectura de textos literarios con perspectiva
de género a partir de los cuales, las estudiantes pudieran reflexionar y confrontar ideas
sobre aspectos relacionados con la subjetividad femenina.

Movilizar situaciones y procesos de aprendizaje a partir de practicas de lectura y
escritura, que les permitiera a las estudiantes generar una nueva mirada con respecto a la
mujer y su papel en la sociedad.

Estimular la creatividad de las nifias como posibilidad de expresion y generacion de
nuevos conocimientos e interpretacion de sus realidades.

Realizar el montaje del Museo de lo femenino (resultado de la secuencia didéctica) como
un espacio material que diera cuenta del pasaje de las estudiantes a través de las
actividades que integraron la secuencia didactica. En este Museo las nifias expusieron las

producciones literarias y artisticas como evidencia de su proceso en el Club de lectura.

Para la planeacion de cada sesion de la secuencia utilizamos el Formato para el disefio

y la sistematizacion de las actividades de la secuencia didactica disefiado por la asesora Selen

Arango Rodriguez (Cuadro 1). Este formato nos permitié organizar la informacion basica de

cada actividad identificando el nombre, objetivo, poblacion a la que estaba dirigida, duracion,

fecha y lugar que ocupaba dentro de la secuencia y, de esta manera, preparar los insumos

para la posterior sistematizacidn de la secuencia. Este disefio tiene en cuenta lo propuesto por

Diaz Barriga (2013) quien considera que este dispositivo didactico debe contemplar en su

estructura tres ciclos: Apertura, Desarrollo y Cierre, cada uno con actividades que

permitieran alcanzar los resultados de la secuencia didactica.
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1. Informacion general de la actividad

Nombre de la actividad:

Objetivo:

Ubicacion dentro de la secuencia didactica: (Preparacion, Produceion o Evaluacion)
Dirigida a: (tode el gropo o al gropo focal o loz dos juntos)

Duracion:

Fecha de realizacion:

2. Diseno didactico

Antes:
-Desarrolle de las actividades para la activacién
de los conceimientas previos.

Previc Antes: O
ala -Criterios para la seleccion del texto =
activid literario. ]
ad -Criterios para el desarrollo de las 3
practicas de lectura v de escritura r
literaria. r
-Definicién de las actividades para la of
activacion de los conocimientos 1

previos.

Drarante: 1| Durante:

-Ezpecificar cuando son actividades of -Desarrcllo de las practicas de lectura v de
realizadas con todo el grupo, escritura literaria para obtener el objetivo del
incluyendo el grupo focal 0 proyecto.

-La metodologia elegida: taller, e
converzatono, tertulia literana,
escritura de una historia, 1
dramatizacicn, entre otras, v la razon
para zu eleccidn.

-Definicién de los aprendizajes
esperados con la actividad.
-Definicion de las practicas de
lectura v de escritura literaria para
chtener el objetive del provecto.

P

Después:
-Definicién de las actividades para la -Desarrolle de las actividades para la evaluacién
evaluacion de los aprendizajes. de los aprendizajes.

-Posibles retos v problemas -Momento de cierre

relacionados con el proyecto. -Aciertos, retos, problemas v conclusiones

Después:

B op e o

Cuadro 1. Formato para el disefic v la sistematizacion de las actividades de la secuencia didactica dizefiado

por Selen Arango Rodriguez.
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Los momentos de las actividades fueron: un Antes, que incluia los criterios para la
seleccion de los textos, ya que cada actividad tenia como excusa, un texto literario o de corte
ficcional, asi como las préacticas de lectura y escritura y la definicion de actividades para la
movilizacion de conocimientos previos; un Durante donde se especificaba la metodologia,
los aprendizajes esperados y se definian las practicas de lectura y escritura acordes al objetivo
de la propuesta y por ultimo un Despues, donde se definian las actividades para la evaluacion
de los aprendizajes, posibles retos y problemas relacionados con el proyecto. Es de anotar,
como se observa en el Cuadro 1, que en cada una de las actividades se indica si participd todo

el grado 5° o solo las integrantes del Club de Lectura.

A su vez, cada una de las actividades cuenta con objetivos de aprendizaje debido a
gue la secuencia didactica tiene una estructura de bucle, es decir, para ir de una actividad a
otra se requieren de los aprendizajes obtenidos en la actividad anterior.

Ciclo de la secuencia Actividades que comprende el | Estructura de cada actividad
didactica Ciclo
Apertura 1,2y3 Antes
Durante
Desarrollo 4,5,6,7,8,9 Después
Cierre 10,11y 12

Cuadro 2. Estructura de la secuencia didactica.

De esta manera, la secuencia didactica estuvo compuesta por 12 actividades,

organizadas por los ciclos Apertura, Desarrollo y Cierre como se observa en el Cuadro 2 y

que a continuacion se describen:

Apertura. En éste momento se plantearon actividades que permitieron motivar,

indagar y activar conocimientos que tenian las estudiantes con respecto a lo femenino,

permitiendo hacer un diagnoéstico para enfocar el trabajo segun lo observado y la informacién

obtenida a través de las diferentes actividades (didlogo, escritura, lectura).
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Desarrollo. Se realizaron actividades que les permitieron a las estudiantes relacionar
y confrontar informacion nueva con la que ya traian, para construir y reconstruir ideas y
concepciones sobre el tema trabajado.

Cierre. Se desarrollaron acciones de evaluacion y sintesis de lo trabajado durante
toda la secuencia que permitieron a las estudiantes reconocer los aprendizajes obtenidos para
reelaborar nuevos saberes.

Como mencionamos, el Formato de doble entrada (Cuadro 1) permitid registrar el
desarrollo de cada sesién con respecto a los momentos mencionados y favorecido la

organizacion de la informacion para su posterior sistematizacion y analisis.

En un segundo momento continuamos con la puesta en marcha de nuestra propuesta.
Partimos de una sensibilizacion inicial para motivar, asi mismo contar con la aprobacion de

las participantes mediante la firma del consentimiento informado (Anexo 1).

Esta sensibilizacion se dio a partir del ritual “Miradas y sonoridades de lo femenino”
donde trabajamos el poema Y Dios me hizo mujer de Gioconda Belli (2000); en esta actividad,
los elementos de la naturaleza; agua, tierra, fuego, aire fueron abordados como simbolos de
la vida de las mujeres y como pretexto para practicas de escritura que permitieron tener una
primera aproximacion a las miradas de las estudiantes sobre lo femenino tanto a nivel fisico
exaltando su constitucion corporal asi como emocional (ideas, suefios, instintos y

sentimientos).

Al finalizar este espacio se socializaron las intenciones del proyecto y se extendio la
invitacion para participar en €l de manera voluntaria en la conformacion del Club de lectura.
A traves del Club desarrollamos nuestra secuencia didactica en jornada extraescolar, pues la
dinamica institucional y los compromisos acadéemicos de las nifias y los nuestros no permitian
realizar este tipo de actividades en la misma jornada, ademas era la Gnica manera de
garantizar un espacio apropiado y propio, que generara procesos de identidad y cohesion

grupal, contando con nuestra mediacion y acompafiamiento permanente.
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Para hacer parte del Club se les proporcioné a las participantes un formato de
inscripcion (Anexo 2) en el cual debian consignar, ademas de su informacion general, las
motivaciones para pertenecer a éste.

Después de conformado el Club de lectura, se aplicd una entrevista semiestructurada
(Anexo 3) la cual nos permitié conocer pensamientos, ideas y experiencias relacionadas con
lo femenino y caracterizar los imaginarios y concepciones de las estudiantes, como se plantea
en uno de los objetivos especificos. Esta entrevista hizo parte de las actividades de apertura
de la secuencia didactica y como motivacion para ello se retomd el trabajo de la silueta
femenina realizado en el ritual, donde cada nifia definié en una palabra lo que para ella

significaba la mujer.

Dentro de la secuencia didactica se plantearon actividades que permitieron explorar,

descubrir y confrontar concepciones acerca de las subjetividades femeninas, entre ellas:

El foto-relato: construccidn de narraciones de situaciones y experiencias reales o
imaginarias a partir de fotografia e imagenes que permitieron explorar y acercarnos al sentido
que tienen con respecto al tema de interés.

La cartografia corporal: con esta estrategia se motivé a las estudiantes a narrar
historias, vivencias y sentidos a partir de las caracteristicas de su propio cuerpo.

Sociodramas: A partir de la creacion y representacion de situaciones reales, se

obtuvieron elementos para el analisis del tema trabajado.

Las narraciones autobiograficas y la escritura de textos a partir de lecturas
literarias con perspectiva de género y conversatorios que permitieron develar imaginarios y
tensiones sobre la subjetividad femenina, a la vez que dilucidaron deconstrucciones,

reconstrucciones y resignificaciones con respecto a estos conceptos.

Otras estrategias que se utilizaron en el proceso de investigacion (la aplicacion del
dispositivo didactico) fueron el cine-foro, lecturas en voz alta, analisis de canciones y

conversatorios. De igual manera ocuparon un lugar en este proceso los registros graficos y
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sonoros (fotografias, audios y videos), como evidencia de lo vivido y de las producciones

que surgieron en las sesiones de trabajo.

Como cierre de la propuesta se llevd a cabo la puesta en escena del Museo de lo
femenino, en el cual se expusieron las producciones artisticas y literarias elaboradas por las
estudiantes durante el desarrollo de la secuencia, ademas de ello se exhibieron fotografias
que capturaban y evocaban momentos significativos durante nuestro trasegar en esta
propuesta. Cabe destacar como elemento importante dentro del Museo las voces vivas de las
nifias, quienes dieron cuenta a traves de su discurso de la apropiacion de ideas que

resignificaban sus concepciones acerca de lo femenino.

3.4 Modos posibles para capturar voces e imagenes durante el recorrido

La recoleccion de la informacion se llevo a cabo con el grupo 5°2, especificamente
con las estudiantes que decidieron participar en el Club de lectura, estrategia que dialoga con
los centros de interés planteados por Ovide Decroly, quien propone centrar los temas de
estudio, segun los intereses y necesidades de los nifios y las nifias en cada edad (como se cita
en Insuasty, M., Paz, M. & Hernandez, |, 2016, p.37).

El Club fue la estrategia didactica en la que, a partir de textos con perspectiva de
género, fue posible concebir espacios de dialogo, encuentro y reflexion sobre lo femenino
que se convirtieron en pretexto para la creacion artistica, asi como el desarrollo de practicas
de lectura y escritura. Este espacio que en un principio atendié a normas y condiciones para
su funcionamiento, propuestas por nosotras, fue adquiriendo su propia dindmica gracias a la
apropiacion que hicieron las nifias de él, pues fue evidente que éste represento para ellas un
territorio propio, en donde se sentian seguras a pesar de las ansiedades que generaba leer en
voz alta, exponer sus ideas a otras o materializarlas en producciones artisticas. EI Club de
lectura como estrategia didactica les permitid a sus participantes el acceso a otro tipo de
literatura y dio paso al asombro, a la sorpresa y a la posibilidad de construir otras realidades

diferentes a las conocidas. Generd La gran ocasion (Montes, 2006)
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El lugar de las lectoras en este club fue el de protagonistas en su proceso de
descubrimiento y elaboracion de conocimientos en interaccion con los textos y el rol de las
mediadoras fue el de orientar y provocar situaciones de bisqueda y esfuerzo, encargandonos
de organizar, interpelar e interrogar el /discurso, a la vez que registrabamos toda la

informacion durante las sesiones.

Método y técnicas para la recoleccion de la informacion

En el desarrollo del trabajo investigativo recurrimos a métodos y técnicas propias de
la investigacion cualitativa, las cuales nos permitieron acercarnos a la realidad de las nifias,
recolectar de manera organizada y sistematica la informacion, asi como establecer categorias
para el analisis de las mismas.

La observacion participante, fue el método principal de nuestra investigacion. La cual
se constituyo en un recurso de primera mano para descubrir informacién y recoger datos
provenientes de las interacciones y relaciones que se daban entre las nifias, los textos, las
producciones y las mismas investigadoras. Este tipo de observacion implicaba participar de
una manera activa en el mundo social que investigdbamos, contextualizar la informacién e
interpretarla.

Dentro de este proceso de observacion se hizo necesario el uso de técnicas que
posibilitaran la recoleccion de la informacion de manera organizada, estas fueron:

El cuaderno de notas permitid registrar detalladamente no solo las actividades que
se realizaron dia a dia, sino también los sucesos que tuvieron relevancia para el proceso de
investigacion.

El diario pedagogico donde se hizo un primer filtro de la informacion consignada en
el cuaderno de notas y se realiz6 una reconstruccion y primer anlisis de los hechos alli
descritos.

El disefio y aplicacion de una entrevista, en este caso fue de tipo semi-estructurada,
se aplicd al inicio, lo que nos permitio acercarnos a las ideas, imaginarios y conceptos que

han construido las nifias a partir de sus experiencias en los contextos familiar, social y escolar.
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3.5 Sistematizando la informacién para reflexionar lo vivido

Luego de tener la informacion producto de la observacién, de la interaccién con las
nifias, de la entrevista y de las actividades desarrolladas en la aplicacion del dispositivo
didactico, procedimos a su sistematizacion, categorizacion y posterior interpretacion. Esto
nos permitié enriquecer y tener una vision mas amplia acerca de las categorias planteadas,

asi como desarrollar unas emergentes del proceso de investigacion.

Para la sistematizacion utilizamos el formato: Imaginarios o concepciones de lo
femenino en los textos seleccionados para la secuencia didactica, disefiado por la asesora
Selen Arango Rodriguez (Cuadro 3). Este nos permitié extraer de los textos propuestos
(literarios o cinematograficos) para la secuencia didactica los imaginarios y concepciones de
lo femenino, estableciendo también en ella el momento de la secuencia y la actividad

especifica en la que se habia utilizado.

Momento de la | Actividad Imaginarios y concepciones de lo femenino en
secuencia el texto abordado (Literario o cinematografico)
didactica
Apertura 1

2

3
Desarrollo 4
Cierre 5

Cuadro 3. Imaginarios o concepciones de lo femenino en los textos seleccionados para la secuencia
didactica.

De igual manera hicimos un registro de las ideas, imaginarios, o concepciones de lo
femenino, plasmado por las nifias en sus producciones, especificando la actividad y el tipo

de texto desarrollado (Cuadro 4).
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Momento Actividad Tipo de texto producido | Imaginarios y concepciones de
de la lo femenino en los textos de las
secuencia estudiantes

didactica
Apertura

Desarrollo

gl | WIN| P

Cierre

6
Cuadro 4. Imaginarios y concepciones de lo femenino en los textos de las estudiantes

Por ultimo hicimos un registro de nuestras observaciones en cada una de las sesiones de
trabajo con las nifias, destacando en ellas aspectos relevantes relacionados con el tema de
investigacion. En este caso utilizamos el formato para la recoleccion de la informacion de las

investigadoras. (Cuadro 5)

Momento Actividad | Documento de recoleccion de la informacion
de la
secuencia Cuaderno de notas Diario pedagogico
didactica
Apertura

Desarrollo
Cierre

OO IWINF

Cuadro 5. Instrumentos para la recoleccién de la informacion de las investigadoras

Luego de la sistematizacion se realiz6 una triangulacion de la informacion, la cual
nos arrojo unas categorias emergentes que abrieron paso al analisis, a la luz de las vivencias
y voces de las estudiantes asi como de las voces de los y las autoras trabajadas. Todo ello dio
origen a este informe final donde reflexionamos acerca del proceso y planteamos

conclusiones y recomendaciones con respecto al problema de investigacion.
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3.6 Narrativa como camino para representar lo vivido

A nuestra propuesta se articula también la investigacion narrativa, pues ella tiene como eje
fundamental la experiencia humana y en ella la certeza de un cimulo de historias dicientes a
nivel individual y colectivo, susceptible de interpretarse desde el lenguaje, relatos que hacen
posible representar la vida misma, de este modo el sujeto tiene la necesidad de comunicarse,
convirtiendo la construccion narrativa en un elemento de cohesion social y cultural, en tanto

pasa a ser conocimiento compartido (Rendon y Angulo, 2017).

La experiencia del mundo de la vida entreteje interacciones linguisticas que permiten
construir relatos a nivel oral y escrito que hablan tanto de un individuo o grupo como de una
cultura, asi mismo se genera una forma de conocimiento de la realidad que queremos
comprender y transformar. Por tanto si nos ubicamos en nuestro acontecer nos permitimos
experimentar un conocimiento situado, porque fue construido a partir de las voces y
sonoridades de las estudiantes que a través del relato oral y escrito, dieron lugar a la
elaboracion de autobiografias, poesias, cuentos sobre la mujer, donde se evidenciaban sus
roles, funciones, creencias y su lugar en este universo social, a fin de interpretar y re significar
la perspectiva de lo femenino desde sus experiencias, sin pretender generar teorias

universales, si no darle sentido a sus propias interacciones y realidades sociales.

Por altimo, es importante recapitular y reafirmar que nuestra investigacion es de
caracter cualitativo y se inscribe en un paradigma critico social, donde la escuela, y en
particular el aula de clase se convirtid en universo de realidades sociales, que se
problematizaron para generar y resignificar ideas, lo cual se dio a través de diversos trayectos
enmarcados en una secuencia didactica que permitieron convocar, motivar, conocer,
identificar, reconocer y retroalimentar miradas y saberes a través de estrategias tanto para

recoger informacion como para representarla.
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3.7 Consideraciones éticas.

Aunque podria pensarse que en nuestra investigacion no se presentarian situaciones
que pudieran poner en peligro el bienestar de las estudiantes, siempre tuvimos en cuenta que
el solo hecho de la interaccion con seres humanos implicaba una enorme responsabilidad, y
mucho mas si como en nuestro caso, estdbamos hablando de nifias en proceso de formacion,
pues de alguna manera tendriamos en nuestro poder no solo informacion de ellas y sus
familias, si no -y més delicado aln- sus expectativas, sentimientos y emociones. Tener en
cuenta la confidencialidad, explicar los alcances y beneficios de la investigacion, asi como
la utilizacién del consentimiento informado hicieron parte del manejo ético que se le dio a
nuestra investigacion. Pero lo mas importante fue el reconocer en cada una de las nifias que

participaron en nuestro trabajo su dignidad como personas y sus derechos.

En este sentido, al iniciar nuestra investigacion tuvimos en cuenta explicar a las nifias
y sus familias la metodologia de trabajo que se desarrollaria, el objetivo de la investigacion
y los términos de su participacion; asi como las condiciones en las cuales serian usadas las
evidencias y productos de los trabajos realizados. Como investigadoras nos comprometimos
a usar el material (documentos, iméagenes, videos y audios) generado en las actividades
realizadas, unicamente como soporte divulgativo de actividades de caracter educativo y
académico en el marco de los procesos de formacion de maestros, utilizando Gnicamente uno
de su nombres cuando fuera necesario, para referirnos a alguna de sus producciones sin que
esto comprometiera su identidad y confidencialidad, lo cual fue aceptado con la firma del

consentimiento informado.
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Capitulo V. Trasegando las miradas y las sonoridades de lo femenino

“lgnoramos nuestra verdadera estatura hasta que nos ponemos en pie”
Emily Dickinson

En el presente capitulo desarrollamos los objetivos especificos planteados en nuestro
proyecto de investigacion en cuanto a la caracterizacion de los imaginarios y concepciones
sobre lo femenino en las estudiantes del grado 5°, el disefio de criterios para la seleccién de
lecturas literarias trabajadas en nuestra propuesta y la presentacion de la secuencia didactica.
Los criterios nos permitieron seleccionar un corpus literario y estructurar unas practicas

literarias con perspectiva de género para acercar a las estudiantes a otras formas de ser mujer.

Para ello inicialmente destacaremos los aspectos mas relevantes en el desarrollo de la
secuencia didactica, haciendo una breve descripcion de cada uno de los ciclos en los que ésta
se estructura, es decir Apertura, Desarrollo y Cierre. En este apartado trataremos de plasmar
las experiencias mas significativas vividas por las estudiantes en su recorrido por el Club de
lectura. Cada uno de los momentos contara no solo con esta descripcion, sino también con
los criterios de seleccién de los textos y de las practicas de lectura y escritura, ademas de los

formatos de planeacion utilizados, en donde se resume el desarrollo de cada sesion.

En un segundo momento plantearemos un entramado de relaciones de sentido
respecto a las categorias emergentes, producto de la sistematizacion de las vivencias y
creaciones artisticas y literarias desarrolladas por las nifias durante las sesiones en el Club de

Lectura.

A continuacién, presentaremos brevemente las categorias que emergieron luego de

sistematizar la informacion obtenida en la aplicacion de la propuesta.

e Princesas rosa en espera de principes, o de los estereotipos y roles de género. Esta
categoria hace referencia a las caracteristicas y funciones asignadas historicamente a
las mujeres y que aln perviven en el imaginario de las estudiantes.

49



. UNIVERSIDAD
/: DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

e Nuevas perspectivas y miradas de la mujer. Hace referencia a las nuevas miradas
asumidas por las nifias a partir del contacto con textos literarios con perspectiva de
género.

o Narrativa como posibilidad de autorreconocimiento. En esta categoria nos
referimos a la influencia de la literatura y a las practicas de lectura y escritura como
facilitadora de procesos de identificacion y resignificacion de los seres humanos.

Nuestras voces unidas a las de nuestras estudiantes, protagonistas de esta aventura, se

entrecruzaran con las de las/os autoras/es, teéricos que con su luz han guiado nuestro camino.

4.1 Desarrollo de la secuencia o de un entramado de sentidos

Como mencionamos en la ruta metodoldgica, el dispositivo didactico elegido para
llevar a cabo nuestra propuesta debido a su estructura y flexibilidad fue la secuencia
didactica, la cual concebimos como un entramado de acciones con un propésito definido,
orientado al logro de un aprendizaje. Recordemos que la secuencia didactica esta organizada
en tres ciclos que son; Apertura, donde se llevan a cabo actividades encaminadas a motivar,
indagar y activar conocimientos; Desarrollo, en este momento se plantean y ejecutan
actividades para relacionar, confrontar y generar nuevos conceptos. Por altimo, el Cierre,

orientado a la evaluacion y sintesis de lo trabajado.

Asi mismo es importante tener en cuenta que para la planeacion de cada una de las
sesiones de la secuencia didactica pensamos en un Antes, que nos permitio disefiar unos
criterios tanto para la seleccion de textos, como para la definicion de las practicas de lectura
y escritura. Un Durante en donde a partir de los criterios disefiados se defini6 la metodologia,
las actividades y los aprendizajes esperados y finalmente un Después, que incluia la
evaluacion, los retos y los posibles problemas en la ejecucion de la sesion, lo cual nos

permitia contemplar alternativas para llevar a término las actividades propuestas.
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4.1.1 Apertura. Ecos, susurros y resonancias en el disefio de las actividades

Las actividades 1, 2 y 3 de la secuencia didactica correspondieron al momento de
Apertura. El salén de clases se transformd en un ambiente donde las sillas, cuadernos y tareas
se convirtieron en flores, esencias, luces, suaves melodias, imagenes, sonidos e interrogantes
que buscaban sensibilizar, conocer y preparar el camino hacia un reconocimiento de si, de

las otras y de lo otro con respecto a las miradas y sonoridades de lo femenino.

Cada uno de estos encuentros nos permitio despertar en las nifias el interés de
participar en actividades extracurriculares para ocupar su tiempo libre; asi como generar las
condiciones de posibilidad para consolidar el Club de Lectura. Un espacio donde tomaron la
palabra y a partir de la pregunta y las practicas de lectura y escritura develaron sus ideas,

concepciones y vivencias acerca de los roles, estereotipos y formas de ser mujer.

El primer acercamiento con las nifias fue el ritual Miradas y sonoridades de lo
femenino, el cual nos permitio movilizar emociones, sensaciones y posibilitar un encuentro
con sus propias voces, las mismas con las que de manera desprevenida comenzaron a narrar
sus historias y vivencias. Como pretexto para activar ideas se realizé la lectura en voz alta
del poema seleccionado, un texto de Gioconda Belli, a partir del cual las estudiantes
expresaron diversos pensamientos con respecto a la mujer y las ubico en el tema alrededor

del cual se desarrollo la sesion.

Algunas de las expresiones que hicieron eco en las estudiantes y que mencionaron

posterior a la lectura fueron:

- “Dios hizo una fabrica de seres vivos”. Mariana.
- “Cada vez que nos levantamos bendecimos nuestro sexo”. Valeria.
- “Tejio, tejio delicadamente nuestros nervios”. Maria.

- “Dio vida a nuestras ideas y suefios”. Nicol.
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Collage 1 Ritual de lo femenino. Fotografia de [Eliana Andrea Montoya y Maria Isabel Arias] (Medellin
2017) Club de Lectura

Luego de la lectura y de las reflexiones espontaneas hechas por algunas estudiantes,
se dio paso a una serie de tareas especificas, encaminadas a establecer relaciones entre los
diferentes elementos de la naturaleza con la vida de las mujeres y -en particular- con su propia
existencia. Como fruto de estas experiencias recogimos diversidad de expresiones que
denotaban suefios, expectativas, miedos, valores y proyecciones, todas ellas cimentadas en

sus propias miradas del ser mujer.

Los rasgos fisicos de las mujeres también fueron puestos en escena, al entregarles a
las nifias siluetas femeninas con diversas caracteristicas, las cuales generaron reacciones de
agrado, desagrado, sorpresa y apreciaciones de la belleza a partir, por ejemplo, de aspectos

como el cabello o ausencia de este.

El trabajo con las siluetas, en donde las estudiantes definieron con una palabra lo que
significaba para cada una el ser mujer, fue el punto de partida para que empezaran a tejer
ideas y significados de si mismas y en relacion con su contexto y las personas que lo habitan.
De esta forma se propuso una entrevista semiestructurada que buscaba indagar sobre sus
ideas, saberes y vivencias de lo masculino y lo femenino en diferentes &mbitos: casa, escuela
y sociedad, a partir de preguntas relacionadas con actividades que desempefian hombres y

mujeres, juegos y juguetes y personajes de cuentos y de cine.
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A propdsito del cine, e involucrando otras maneras de leer, se abrio el espacio para la
presentacion de la pelicula Moana (2016). Una estrategia que tenia como objetivo confrontar
estereotipos e imaginarios femeninos a través de esta produccion audiovisual. A pesar de los
multiples inconvenientes técnicos y espaciotemporales, se logro realizar la actividad y con
ella dar la posibilidad a las estudiantes para contrastar la imagen y el rol de la protagonista
con otras reconocidas por ellas. El impacto de esto se evidencio en sus comentarios y en sus
producciones textuales. Destacamos de ellas la elaboracion del poema, tipologia textual que
permitié un despliegue de creatividad, emociones y sonoridades a traves de las cuales
pusieron en juego sus nuevas interpretaciones acerca de la funcion de la mujer en sus mundos

cercanos. Una muestra de esto el siguiente poema escrito por Maria.

Tus ojos cafeces que llegan
al alma de el mar, tu pelo
boleante que muestra valentia

suspirante.

Tu Fuerza que a pesar de que
la noche llena llega ella
lucha con fuerza, las alas
chocan y tu delicadeza surge
entre cada grado de arena.
Cuando la noche llega
suena tu hermosuray la
luna y estrellas envidian tu
armadura.

Gracias por escuchar mi
poema de el alma,
espero que te guste y vuelvas
a esa hermosa playa.
Para Moana.

Para la planeacion de las actividades de Apertura se tuvieron en cuenta algunos
criterios generales para la seleccion de los textos literarios utilizados y para el desarrollo de

las précticas de lectura y de escritura literaria.

En cuanto a los criterios para la seleccion de los textos podemos decir que:

e Intentan trazar la identidad de la mujer y su lucha por resignificar lo femenino.

53



%t UNIVERSIDAD
/: DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

e Hacen alusion a caracteristicas de lo femenino tanto a nivel fisico (exaltan su constitucion
corporal: el pelo largo, las curvas, el utero) como emocional (ideas, suefios, instintos y
sentimientos).

e Reconocen las mujeres que expresan con alegria lo que significa para ellas ser mujer.

e Permiten identificar roles (madre, hija, lider, abuela) y representaciones de mujer en la
sociedad.

e Son textos (escritos y audiovisuales) con perspectiva de género, es decir que promueven
relaciones igualitarias, brindan igual protagonismo e importancia a personajes masculinos

y femeninos y no responden a estereotipos de género.

Con respecto a los criterios para el desarrollo de las practicas de lectura y de escritura literaria

tuvimos en cuenta los siguientes criterios:

e Textos cortos, como respuesta a una provocacion desde el contenido y la tipologia
propuesta.

e Lecturay escritura de textos a partir de la realidad y de las vivencias de las estudiantes.

e Formulacion de preguntas generadoras que permitieran profundizar en las ideas de las
estudiantes respecto a lo femenino.

e Lectura e interpretacion audiovisual de producciones con perspectiva de género.

o Creacion literaria para la expresion de ideas y sentimientos sobre la mujer y su papel en
la sociedad.

A continuacion, presentamos las actividades con sus respectivos formatos de planeacion.
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Actividad 1. Ritual “Miradas y sonoridades de lo femenino “

1. Informacion general de la actividad

de ser mujer.

Ohbjetivo: Sensibilizar a las esiudiantes sobre 1a propuesta e indagar sus ideas previas sobre las formas

Ubicacion dentro de 1a secuencia didactica: Apertura
Dirigida a: Grupo 3-2

Duracion: 120 minutos

Fecha de realizacion: 2° semestre 2017.

2. Disefio didactico

Previcala
actividad

Duramte:

-La metodologia elegidla se dard a través de taller y/o tertulia literaria.

A partir de los elementos de 1a naturaleza agua, fuego, aire v tierra se realizard una
reflexion relacionada con lo femenino.

Se entregara papel v lapiz para que respondan las preguntas sugeridas durante este
momento del ritual las cuales depositaran en un bail o caja al final de la actividad.

Tierra: Lo femenino es la tierra que espera, el lugar que permite que la semilla
crezea, es el ovulo que crece dentro, esperando que lo fecunden, es el ser que
crece hasta que llegue el momento de darlo a luz. Lo femenino es la magia, lo
sutil v lo duolce.

¢ Cudles crees que serdn los frutos que recogerds en tu vida en 20 afios?

Fuego: Reunirmos con el fuego en el centro del Circulo, convocando su energia
sanadora para que el calor de su presencia produzea la transformacion de nuestro
ser en reflexion, escuchando nuestros latidos v permitiende que esa luz oriente
nuestro camino. Es lo que nos devuelve al dtero de 1a Madre Tierra v nos sume
en el mas sutil sentimiento de nuestro Yo Femenino.

¢ Cudl s la luz (valores-principios) gue orienta tu vida?

Agua: La vizion del agua come creadora de la vida, nos remite a esa bolsa
vterina en la que fuimos gestados durante 9 meses. También es simbolo
purificador v de transparencia.

JOwé guieres gue el agua limpie de tu vida?

Aire: Permite que la palabra circule v a fraves de ella las emociones, los
sentimientos vy pensamientos.

Escribe en una silusia de maygjer, una sola palabra sobrea lo que significa para ti
fa muyfer.
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Actividad 2. “Indagando-ando™

1. Informacion general de la actividad

Objetivo: Indagar 1deas previas que tienen las estudiantes con respecto a lo femenino, a traves de una
entrevista semi-estructurada.

Ubicacion dentro de 1a secuencia didactica: Apertura

Dhrigida a: Club de Lectura

Duracion: Una sesion de 120 minutos.

Fecha de realizacion: segundo semestre 2017,

2. Disefio didactico

Previoala
actividad

Durante:

La metodologia elegida: conversatorio v entrevista escrita, va que estas acciones le
permiten a las estudiantes reflexionar v enfocarse respecto a sus imaginarios y
CONCEpCiones.

De 1gual manera a las docentes les permite 1a recoleccidn de informacion v su
posterior analisis.

Socializacion v conversatorio a partir de las palabras que contienen las siluetas, las

cuales promoveran la formulacion de 1deas acerca de lo femenino.

Entrevista semiestructurada:
Se plantean preguntas relacionadas con lo femenino, para que las estudiantes
plasmen pensamientos, ideas v vivencias sobre el tema.

Despues:

-Definicion de las actividades para 1a evaluacion de los aprendizajes.

La actividad tendra una evaluacion formativa, puesto que durante cada momento de
la ses1on se estara proponiendo espacios v ejercicios para la escritura v la expresion
oral.

De 1gual manera se hara una retroalimentacion que permita ampliar 1a vision y
clarificar inquietudes.

Posibles retos y problemas relacionados con el proyecto.

Retos:
Elaborar respuestas fluidas, coherentes v que sean estructuradas gramaticalmente.

Posibles problemas:
Brindar respuestas muy concretas que no permitan la aproximacion v el analisis de
sus realidades.
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Actividad 3. “Cine club Moana”

1. Informacion general de la actividad

Objetivo: Generar espacios de reflexion v andlisis que permitan confrontar estereotipos e imaginarios
femeninos a través de producciones audiovisuales.

Ubicacion dentro de 1a secuencia didactico: Apertura

Dirigida a: Todo el grupo

Duracion: 120 minutos.

Fecha de realizacion: Segundo semestre de 2017

2. Disefio didactico

Previoala
actividad

Durante:

-La metodologia elegida: cine club, Ya que la expresion cinematografica construye un
relato a través de la imagen v el sonido que brinda elementos para analizar diversas
realidades v asi mismo asociarlas con las propias.

Primera sesidén

Para iniciar la sesion se llevara cabo la dinimica grpal La pelota preguntona, donde
se plantearin preguntas v situaciones relacionadas con los roles de 1a mujer asociados
con el cine v la literatura.

Luego se proyectara la pelicula Moana (2016) v al final habrd un espacio parala
discusion.

Segunda sesidn
Se elaborara una ficha: (caracterizacion del personaje, relacion consigo misma, poema
a Moana).

-Definicion de los aprendizajes esperados con la actividad

Reconocer en si mismas caracteristicas relacionadas con el empoderamiento ¥
liderazgo.

Identificar representaciones v roles de la mujer en una comunidad.

Organizar un plan de escritura de acuerdo con una tipologia textual propuesta.

A partir de una proveccion audiovisual, que posibilita 1a interpretacion de situaciones
representadas en la pelicula, las estudiantes realizaran una ficha en donde caractericen
personajes v los relacionen con sus experiencias. También pueden centrarse en el

personaje principal de la pelicula.

-Definicidn de las actividades para la evaluacion de los aprendizajes.
Es una evaluacion formativa, en la que se tiene en cuenta la participacion oral v escrita
de las estudiantes.

Postbles retos y problemas relacionados con el provecto

Retos:
Mantener la atencion v motivacion de las estudiantes con respecto a la actividad.

Posibles Problemas:
Que la trama de la pelicula no genere impacto esperado en las estudiantes y limite su
produccion oral v escrita.
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4.1.2 Recorriendo nuevos trayectos para ampliar las miradas

Siguiendo por esta travesia llegamos al ciclo de Desarrollo, conformado por las
actividades 4, 5, 6, 7, 8 y 9. Durante este trayecto, las estudiantes tuvieron la posibilidad de
abrir sus mentes a nuevas ideas, escuchar y entender otros significados y significantes
relacionados con el ser mujer, sus motivaciones, retos y oportunidades en una sociedad que

las ha excluido y relegado.

Estas nuevas miradas se transformaron en creaciones artisticas, dramaticas, literarias
y visuales que poco a poco iban reflejando con mayor propiedad al menos en el campo
cognitivo esas nuevas concepciones, tejidas con paciencia, con alegria y en ocasiones con

asombro.

Como invitados principales estuvieron los textos, cuentos con perspectiva de género,
que confrontaron a nuestras estudiantes con miradas tradicionales acerca de la literatura
infantil y les permitieron ver con sorpresa como algunas princesas no quieren casarse 0 ser
mantenidas, y que algunos principes no estan dispuestos a perder su solteria. Ademas, se
dieron cuenta, y lo expresaron algunas con rebeldia, con esperanza y otras, tal vez con
nostalgia por sus madres, que las mujeres también tienen derechos, pueden sofiar y alcanzar

lo sofiado.

Carlota? y su dragdn se escondieron en una caja llena de ilusiones, donde con mucha
creatividad y como por arte de magia fueron brotando ideas e imagenes que cuestionaban sus
realidades, pues tal vez muchas estudiantes por primera vez escuchaban una historia donde
las princesas no esperaban a su principe azul y por el contrario deseaban hacer cosas nuevas,
incluso en contra de la voluntad de sus padres. Ese impacto se reflejo en el contenido de sus
trabajos donde lograron recoger ideas textuales y comentarios relacionados con esas formas

2 Personaje principal del cuento La princesa Carlota y su dragén mascota (2009), quien a diferencia de las
princesas de los cuentos de hadas no busca un principe que quiera casarse con ella, sino que estd en la
busqueda de aventuras y nuevos aprendizajes
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diferentes de ser mujer. Sin embargo, por fuera sus producciones artisticas seguian mostrando

un mundo de princesas rosas con hermosos vestidos en sus majestuosos castillos.

Asi, con el discurrir de las diferentes actividades comenzamos a observar que las
nifias seguian anidando ideas e interpretaciones que les hacian cuestionar, refutar y dar
respuestas a situaciones que a nivel social son muy comunes, pero que van en contra de la
mujer. Como su exclusion de algunas actividades deportivas y laborales tradicionalmente
masculinas, su menor participacion en cargos publicos y administrativos debido a que
histéricamente se le ha asociado con estereotipos y roles que tienen que ver con debilidad,
proteccion y cuidado de otros, funciones como amas de casa y oficios domesticos. Asi como
todo tipo de maltrato al que se ve expuesta. Esto se logré observar durante el ejercicio
dramatico que se les propuso. Previa elaboracion de un guion, las estudiantes representaron
situaciones de su cotidianidad u otras que habian escuchado y tenian guardadas en sus
memorias. De esta forma, salieron a escena, la figura de la empleada que, aunque cumplia
con el perfil -responsabilidad, liderazgo, cumplimiento de objetivos no lograba un ascenso
laboral- por el hecho de ser mujer; la de la madre maltratada y sumisa que ayudaba a sus
hijas a cumplir sus suefios de una manera oculta por temor a las represalias de su esposo y la
de la candidata presidencial que pese a su liderazgo y asertividad en las propuestas no fue

elegida, pues los electores no confiaron en sus capacidades por el hecho de ser mujer.

La escritura de cuentos también estuvo presente en esta etapa del proceso. Sus
narrativas a partir de un cuento leido estuvieron llenas de imaginacién, sin embargo, los
finales felices propios de los cuentos tradicionales siguieron presentes en la mayoria de ellos.
Protagonistas arriesgadas y asertivas, que deciden hacer su vida de manera-independiente, de
un momento a otro son presas del arrepentimiento y vuelven a su lugar de origen, al lado de
una figura masculina con la ilusion de estar protegidas y seguras en busca de restablecer un

matrimonio que promete ser feliz.

El lenguaje en sus multiples posibilidades nos permitio, a través de la musica, acercar

a las estudiantes -desde una mirada un poco mas critica — a los contenidos que tienen muchas
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de las canciones del género urbano y que hacen referencia a la mujer como un objeto sexual,

fragil, debil y sumisa, sujeta a las manipulaciones del hombre.

Inicialmente, y de manera desprevenida aprovechando el gusto de las estudiantes por
este género musical, se les propuso escuchar una cancién La Muda de Kevin Roldan. Esta
cancion, a pesar de que no era conocida por ellas, generd alegria y un &nimo exaltado por su
ritmo y por la apariencia del cantante; como era de esperarse la primera aproximacion genero
muy pocos comentarios y reacciones al respecto. La segunda vez que la escucharon y ya con
la letra en sus manos se observaron reacciones de enojo, indignacion e incluso risas por parte
de algunas nifias. Luego de escucharla varias veces y socializar ideas con respecto a lo que
alli se cantaba se les indicd realizar una parodia de la letra que la trastocara y que hablase

acerca del valor de la mujer.

Aunque la cancién no era muy popular entre las nifias fue notable que hicieron un
gran esfuerzo para obtener algunas producciones atendiendo a la instruccién dada. Es
importante destacar que se observé una diferencia entre los trabajos realizados por las
estudiantes pertenecientes al Club de Lectura y el resto del grupo; en las primeras se

evidencié un manejo de términos mas cercanos al respeto y la equidad de género.

De igual manera y explorando diferentes posibilidades para leer la realidad,
recurrimos a la imagen y asi se realizé una exposicion fotografica, con fotos de mujeres
cercanas desempefiando diferentes roles. Esta actividad se motivo a partir de la lectura del
cuento Tarzana (2009) una nifia que tuvo que superar muchas pruebas para ocupar un lugar
gue por jerarquia le corresponderia, pero al que -segun la comunidad- no podia acceder por
su condicion femenina. Luego se llevd a cabo una lectura de imagenes donde estaban
representadas mujeres con diversos roles, orientando a pensar a las estudiantes sobre el lugar
de estos en su entorno con el propdsito de identificar las formas de ser mujer de las personas
cercanas de la comunidad. Para cada imagen se construy6 un pie de foto, el cual permiti6
pensar, describir y colocar en palabras las funciones que se observaban en las fotografias. Se

finalizo con la socializacion de un poster elaborado por cada equipo.
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Collage 2. Escritura y arte. Fotografia de [Eliana Andrea Montoya y Maria Isabel Arias] (Medellin
2017) Club de Lectura

En la planeacion de estas actividades de Desarrollo se tuvieron en cuenta algunos

criterios generales para la seleccion de los textos literarios utilizados y para el desarrollo de

las précticas de lectura y de escritura literaria.

En cuanto a los criterios para la seleccion de los textos podemos decir que:

Textos con enfoque de género.

Una trama en el texto que permitiera identificar formas de ser mujer.

Material audiovisual que permita el abordaje de estereotipos y roles masculinos y
femeninos.

Textos que permitan identificar ideales y realidades de la mujer.

Material bibliogréfico y audiovisual que favoreciera la discusion y el analisis en temas
de coeducacion y equidad.

Material sonoro que permitiera identificar ideas comunes con respecto a la mujer,
dentro del imaginario masculino y femenino.

Textos cuyo contenido pudiese encontrarse un mensaje sobre la equidad y situaciones

reales que viven las mujeres.
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Con respecto a los criterios para el desarrollo de las practicas de lectura y de escritura

literaria tuvimos en cuenta los siguientes:

e La creacion artistica como medio para que las estudiantes asimilen y expresen ideas
y sentimientos.

e Lectura de imagenes para identificar roles y estereotipos sobre la mujer.

e Composicion escrita de situaciones gue reflejan elementos y conceptos sobre la mujer
y su papel en la sociedad.

o Conversatorios que favorezcan la discusion y el pensamiento critico sobre situaciones
relacionadas con los estereotipos de género.

e Lectura colectiva en voz alta que promueva la participacion de las estudiantes, invite
al descubrimiento y a la construccion de mundos posibles. También como una
estrategia para fortalecer la capacidad de escucha, el respeto y el disfrute por la
lectura.

e Creacion literaria donde el texto se convierte en pre-texto para contar y reinterpretar
realidades.

e EI Disco foro para favorecer la movilizacion de ideas y discusiones a partir de un
hecho cotidiano y atractivo para las nifias como lo es la musica.

e Eljuego de roles como pre-texto para contar e interpretar realidades, tanto a nivel oral

como escrito.

A continuacion, presentamos los formatos de planeacion correspondientes al segundo
momento en el que se observan las actividades para el desarrollo y para la evaluacion de la
sesion. Los criterios para la seleccion de los textos y las practicas de lectura y escritura fueron

reunidos en lo expuesto previamente.
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Actividad 4. “Caja literaria™

1. Informacion general de la actividad

Objetivo: Representar de manera creativa obras literarias con perspectiva de género abordadas durante

la sesion.

Ubicacion dentro de la secuencia didactica: Desarrollo
Drrigida a: Club de Lectura

Duracion: 2 sesiones de 120 minutos cada una

Fecha de realizacion: segundo semestre 2017

2. Disefio didactico

Previoala
actividad

Duyranre:

La metodologia elegida:

Lectura en voz alta del cuento La princesa Cariota y su dragdén mascota (2009) y
creacidm artistica a partir de ella. Esta permite ampliar ideas v representaciones
referentes a las formas de ser mujer v a partir la produccién artistica pueden plasmar sus
sentimientos y saberes.

Primera sesion:
& Lectura de imagenes del cuento.
Preguntas generadoras.
Lectura en voz alta v didlogo.
Trabajos en parejas: seleccionar, escribir y parafrasear ideas significativas del
texto.
Socializacion de algunas frases o ideas.
o Explicacion y materiales para siguiente sesion.

Segunda sesion:
e FElaboracion de la caja literaria:

Pasos:
o Explicacion general de la estructura de la caja.
e Decoraciom v ubicacion de frases textos e imagenes de la caja literaria.
s Exhibicion vy socializacion de caja literaria

Definicicn de los aprendizajes esperados con la actividad.
Movilizar imaginarios ¥ concepciones a partir de la lectura.

Confrontar id=as con respecto a las formas de ser mujer.

Dzfinicicn de las actividades para la evaluacidn de los aprendizajes.
Serda una evaliacion formativa en la que se tendri en cuenta la participacion, la
produccion escrita v la creacion artistica.

Posibles retos y problemes relacionados con el provecto.

Retos:

Lograr que las estudiantes movilicen ideas v puedan abstraer imigenes v pensamientos
significativos relacionandolos con sus Vivencias ¥ CONCepCiones._

Posibles problemas:
Que las estud:antes no s€ motiven v en consecuencia no logran darle trascendencia a las
practicas de lectura v escritura propuestas.
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Actividad 5. “Representando-ando “socio-dramas™

1. [Informacion general de la actividad

Objetive: Representar roles v estereotipos sociales para profundizar en las tematicas trabajadas.
Ubicacién dentro de la secuencia didactica: Desarrollo

Dirigida a: Club de lectura

Duracion: Una sesion de 120 minutos

Fecha de realizacion: segundo semestre de 2017

2. Disefio didactico

Previoala
actividad

Durante

La metodologia elegida es el conversatorio v el socio drama, esta es una estrategia de
caracter grupal que permite profundizar en los temas que son tratados v asi generar
ideas y posturas de acuerdo con situaciones cercanas a la realidad.

La actividad se iniciara con la proyveccion de dos videos informativo sobre los
estereotipos sociales https:/www youtube.com/watch™w=VU3uZzmytLo
https.//anww. voutube com/watchMv=157aPv3J13w

Posterior a ellos se brindara un espacio para expresar las impresiones que surjan a partir
de estos.

Luego se organizaran por equipos de trabajo, discutiran sobre el tema v escribirdn un
caso ¥ luego realizaran el montaje para el sociodrama.

El paso a seguir es la puesta en escena de cada equipo.

Definicion de los aprendizajes esperados con la actividad.
Se espera que las estudiantes reflexionen, representen v asuman una postura
relacionada con los esterectipos sociales.

Definicion de las prdcticas de lectura y de escritura literaria para cbtener el objetivo
del proyecto.

Lectura e interpretacion audiovisual.

Lectura, escritura v analisis de casos en grupo.

Después:
-Definicidn de las actividades para ia evaluacion de los aprendizafes.

La evaluacion se hara durante toda la actividad, lo cual implica su participacion oral, su
organizacion v trabajo en equipo, asi coOmo 5U CoOmposicion escrita

Posibles retos v problemas relacionados con el provecto.

Retos:
Que interpreten, relacionen v movilicen ideas que les permita reflexionar v plasmar sus
1deas con respecto al tema.

Posibles problemas:

Dificultades para realizar un buen trabajo en equipo v que esto influyva en la produccion
escrita v en la puesta en escena.

Ausencia de los elementos relacionados con el tema tanto en el socio drama como en la
reflexion escrita.
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Actuvidad 6. “"Mirdndote me veo™

1. Informacidém general de la acuvidad

Objetivo: Identificar los roles ¥ las formas de ser mujer, asi como las formas de maltrato a las gque
puede ser sometida.

Ubicacién dentro de la secuencia didiacuca: Desarrollo

Dhngida a: Club de lectura

Duracibn: 2 sesiones de 120 muinutos cada una.

Fecha de realizacidm: Segundo semestre

2. Dasefio didictico

Previo a la
actividad

Dhrante:

La metodologia elegida:

Lectura colectiva en voZ alta v COnNVersatorio.

Se micia la sesidn con una actividad lidica “Caractenzacidén del personaje™; se pegard
en el tablero el dibujo de una tortuga, a cada nifia se le entregard una taryeta en la que
cada una escribird una caracteristica que asocia con cste animal. Se pegardn encima
del caparazdm v se realizarin preguntas de anticipacion sobre la posable relacidén de
estas palabras con los personajes del cuento a trabajar.

Luego se realizard lectura colectiva en vox alta del cuento “Arturo v Clementina™
(2012)

Después de la lectura del cuento se abre un espacio para la discusidn del mismo,
guiado por preguntas como:

* CoéHmo es Clementina™

e o Creen qué Clementina era feliz? (Por qué?

e JCoOHmo es Armuro?

* 5 ustedes fucran Clementina [ Qué habrian hecho en su lugar?

e Qué les parece el final del cuento? Esperaban que termanara asi”

& Qué es lo que mis les ha gustado de la historia?

e [Qué creen que hemos aprendido con esta historia?

Cada nifia escribe en borrador la segunda parte de la histona, teniendo €n cuenta
preguntas como: dénde estard Clementina, (cdmo se sentiri” Sivolviera a ver a
Arturo ;qué le diria? En parejas socialirardn v comegiran el texto.

En la segunda sesidn, cada nifia reescnbird €l cueato a partir de las obserncacionss

realiradas por las compafieras v docentes. Hardn ¢l montaje del coadro para ¢ museo.,
Para termuinar las estudiantes volumanamente socalizaron algunos de 1os cuentos
elaborados.

Dagficiin de los aprendizgfes esperados con la actividad.
Idemtificar las formas de ser mujer de las mujeres de su entomMmo,
Reconocer diferentes formas de maltrato ¥y violencia contra las mujeres

Dwinicidn de las prdcricas de leciwra y de escritura literaria para obrerner el obletivo
del proyecto

Lectura colectiva ea vioz alta de cucnitos con perspectiva de geneco.
Escritura de un texXto namrativo a partir de preguntas generadoras.

Lechira envo? alta de exios e£Crmios por cada nefa.

Despuis:
=Dafinik ion de las actividade: para ia evaluacidn de los aprendizajer.

Evaluacion de caricter Jormativo en donde se tendri en cuenta la actutud de las nutias
durante la lectura, asi como la part:cipacidn en cada uno de los momentos de la sesidn
v la produccion escrita.

Fosibles retos y problemas relaclomados con el provecto.

Feto:
Elaborar una producciéa escnta teniendo en cuenta la estuctura gramatical,
coherencia y cohesion del texto.

Fosibles problemas:
Tiempo imsuficiente para la finalizacion de 1a actividad.
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Actividad 7. Disco foro

1. Informacion general de la actividad

Objetivo: Analizar y discutir imaginarios e ideales sobre la mujer a partir de un tema musical.
Ubicacién dentro de la secuencia didictica: Desarrollo

Dirigida a: Todo el grupo 3°2

Duracion: Una sesion de 120 minutos

Fecha de realizacion: Segundo semestre de 2017

2. Disefio didactico

Previo a la
actividad

Durante:

La metodologia elegida:

Disco foro, es una estrategia pedagdgica que favorece la movilizacion de ideas y
discusiones a partir de un tema musical,

Después del conversatorio se invita a las estudiantes a escuchar el tema musical La muda
(2010) de Kevin Roldan, se piden algunas opiniones de manera libre v espontanea.
Luego se entrega la letra escrita v se les pide que la lean a medida que escuchan la
cancion.

Se plantea un didlogo dirigido a partir de preguntas como: ;De qué habla? ; Segiin la
cancion que esperan los hombres de las mujeres? ; Qué significa ser muda? ;Creen que
esto sucede en la vida real?

Después del didlogo se dividen en subgrupos, a cada uno se le entrega una estrofa de la
cancion, la cual deben parodiar a partir de un enfoque de respeto e igualdad hacia la
mujer.

Cada equipo presentara al grupo el resultado de su trabajo cantando la nueva version de
la estrofa que le comrespondio.

Definicicn de los aprendizajes esperados con la actividad
Identificar contenido sexista en las canciones que escuchan y cantan a diario asumiendo
una actitud critica frente a estos.

Definicidn de las prdcricas de lectura v de escritura literaria para obtener el objetivo
del pravecto.

Escritura de estrofas musicales valiéndose de conocimientos previos sobre el género
lirico ¥ la perspectiva de género.

Definicidn de las actividades para la evaluacion de los aprendizgjes.

Creacion de texto oral v escrito, que implica relacionar conceptos trabajados zn el club
de lectura,

Exposicion de opiniones e ideas, luego de escuchar v precisar el contenido de la cancion.

Posibles retos y problemas relacichados con el provecto.

Reto
Realizar una produccién cercana al concepto de parodia.

Posibles problemeas.
Desconocimiento de la cancién propuesta v de los conceptos bdsicos para trabajar la
parodia.
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Actividad 8. Foto relatos

1. Informacion general de la actividad

Objetivo: Identificar las formas de ser mujer presentes en la cotidianidad de personas significativas
para realizar una exposicion fotografica.

Ubicacion dentro de la secuencia didactica: Desarrollo

Dirigida a: Club de lectura

Dwracion: dos sesiones de 120 minutos cada una.

Fecha de realizacion: Segundo semestre de 2017

2. Disetio didactico

Previo a
la
actividad

Durante:

La metodologia elegida:

Exposicion fotografica, en ésta se propondra leer otros de los cuentos (la segunda
parte de Arturo v Clementina elaborados por las estudiantes), para retomar la tematica
v continuar con un conversatorio sobre los roles y cuales son los que cominmente nos
atribuye la sociedad.

Primera Sesién

Lectura colectiva y posterior discusidén del cuento Tarzana (2009)

Luego se hard una lectura de imigenes v por parejas se les entregard una ficha, la cual
tiene una mujer desempefiando un rol (bombera, ingeniera, mama v ama de casa,
universitaria, tendera, secretaria) v se les propondra describir lo que ven, hablar del
rol que cada mujer desempedia ¢ identificar cudles son los roles mas comunes de su
entormno.

Cada pareja discutira v desarrollara la guia presentada para el analisis de las
fotografias y posteriormente las socializaran con sus compatieras.

Se hara retroalimentacion y aclaracion de aspectos surgidos durante la actividad.

Para finalizar la sesion se les pedira que tomen fotos a mujeres cercanas de su entorno
para llevarlas al préoximo encuentro,

Tips para ¢l pie de fotos.
Frase que debe serprecisa e informativa.

¢ Describe los detalles de la fote que no sean obvios, como la ubicacion, 1a hora del
dia © la época del afio o un evento especifico que se esté llevando a cabo.

e [Identifica a las principales personas en la foto.

e Esmnecesario contextualizar explicando el porqué de lc que vemos en la imagen
mediante las siguientes preguntas: ; qué ha llevado al fotdgrafio a ella?, ;qué
quiere contar?, [ qué esta pasando o ha pasado?

s El pie de foto puede lograr que mas espectadores conecten con la :mmagen

Después cada pareja organizard v hard un montaje, decorara su espacio para exponer
las fotoerafias. v asi coniuntamente harin una zaleria. que serd visitada por ellas para
cbservar la diversidad de trzbajos.

Para trrmminar, en las mismas parejas se les dard 2 elegir una papeleta que tendra
escrito un rol, acordardn los elementos v :1 vestuario nscesario para caracterizarle v
elaboraran un zuion. Estosseran los insumos para la acividad de la siguiente sesion
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Definicion de los aprendizajes esperados con la actividad.
Identificar diferentes formas de ser mujer en su contexto.
Realizar composiciones escritas coherentes v acordes a la tematica

Definicion de las prdcticas de lectura y de escritura literaria para obtener el objetivo
del proyecio.

Lectura colectiva en voz alta.

Creacion v escritura de pie de foto claro, llamative v coherente con la imagen
presentada.

Después.

Definicion de las actividades para la evaluacion de los aprendizajes.
Escribir en su cuaderno de club de lectura sobre 1a exposicion fotografica, cual fue la
que mas le llamd la atencion y justificar su respuesta.

Posibles retos y problemas relacionados con el proyvecto.

Retos

Mantener la motivacion ¢ interés para cumplir con los compromisos asignados para el
buen desarrollo de cada secesion.

Posibles problemas
Dificultad para comprender v llevar a cabo la escritura de los textos sugeridos.

Actividad 9. Desfile de roles

1. Informacién general de la actividad

Nombre de la actividad: Desfile de roles

Objetivo: Caracterizar algunos de roles para las mujeres identificados por las nifias én su contexto.
Ubicacion dentro de la secuencia didactica: Desarrollo

Dirigida a: Club de lectura.

Duracion: una sesidn del 20 minutos

Fecha de realizacion: Segundo semestre de 2017

2. Disefio didactico

Previo ala
actividad

Durante:

La metodologia elegida:

Juego de roles. Estrategia que pone en escena ideas v conocimientos sobre una situacion
o tematica a trabajar

Cada sesion valiéndose de los elementos v el vestuario solicitado en la sesion anterior
se caracterizara segin el rol que le hayva comrespondido.

Se les brindard un momento para releer v organizar el guion escrito, luego de lo cual se
iniciara el desfile v presentacion de las nifias caracterizadas con el rol.

Luego de la presentacion de todas las nifias se realizara un conversatorio en donde las
estudiantes de manera espontinea expresaran su opinion con respecto a la actividad
realizada. Posteriormente se guiaran las opiniones a partir de preguntas como: ;jCon
cuil rol te identificas? [ Te gustaria desempefiarte en alguno de ellos? jAlguno de esos
roles no es comun que lo desempefien las mujeres? ; Qué piensan de las mujeres que lo
desemperian?
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Definician de los aprendizajes esparados con la actividad

Identificar diferentes roles que pueden cumplir las mujeres en la sociedad, reconociendo
en ellos los gue obedecen a visiones tradicionales v estereotipadas.

Feconocer los derechos de 1as mujeres para desempefiarse en oficios v profesiones no
tradicionales.

Definicidn de las prdcticas de lectura v de escritura literaria para obtener el objetivo
del proyecto.
Escritura de un guion para la presentacion del rol durante el desfile.

Deespugs:

Definicidn de las actividaders para ln evaluacion de los aprendizajes.

Evaluacion formativa, donde a partir del guion v 1a puesta en escena se identificara el
manejo de conceptos como roles, estereotipos.

En la discusion grupal se identificara que tipos de roles se mostraron en el desfile, que
piensan de ellos.

Posibles retos v problemas relacionados con el prayecto.

Reto.
Explicar de manera clara para que las nifias logren entender v caracterizar a partir de la
informacién dada un rol asignado a las mujeres.

Posibies problemas
Encontrar un espacio en el que las nifias puedan realizar la actividad de manera
adecuada.

4.1.3 Cierre. Conquistando la palabra, alzando las voces, abriendo las alas

Finalmente se llevaron a cabo las actividades 10,11 y 12 correspondientes al ciclo de
Evaluacion. Esta ultima parte de la secuencia didactica se enfoco a que las estudiantes
desarrollaran conexiones conceptuales a partir de sus saberes previos y los adquiridos en las
etapas anteriores.
En la primera actividad, la literatura como siempre fue complice a través del poder de las
voces en colectivo al compartir el texto Manifiesto para nifias (Anénimo, 2015), donde la
autora expone y teje a través de la palabra y el lenguaje, un sin nimero de situaciones y
actuaciones a las que se enfrentan las mujeres-nifias en todos los tiempos, y las invita a

vivirlas y disfrutarlas independientemente de su género. Esta lectura y la discusién posterior
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dieron paso a la elaboracion de una cartografia corporal, la cual fue una representacion que
les permitio establecer conexiones entre su cuerpo y preguntas que indagaban sobre sus
principios, valores, expectativas y concepciones como mujeres. Esta actividad partio del
reconocimiento del cuerpo como el Unico territorio propio y les permitié exponer sus

devenires sobre la construccion de la subjetividad femenina.

En esta linea de sentido, de vida y de historias, fue necesario sugerir y nombrar otras
mujeres a través de la biografia, esa reconstruccién que da cuenta de la existencia y sus
hazafias; particularmente mujeres que cuentan a través de sus acciones, las grandezas que
marcaron su transitar en un lugar, espacio y época determinada. Luego de escucharlas, las
estudiantes emprendieron la escritura literaria de la vida propia, relatos breves llenos
de emociones, sentimientos, sensaciones, y recuerdos que hacen parte de su vida y que

fortalecieron su autoconocimiento e identidad.

En este punto de nuestro recorrido vale la pena poner en escena las palabras de
Eduardo Galeano quien nos dice: “Quien escribe, teje. Texto proviene del latin, "textum” que
significa tejido. Con hilos de palabras vamos diciendo, con hilos de tiempo vamos viviendo.

Los textos son como nosotros: tejidos que andan’

Asi mismo el lenguaje, las palabras, las narraciones, las expresiones, las opiniones y
las construcciones artisticas de las estudiantes migraron a un espacio llamado Museo de lo
Femenino, donde las nifias y sus representaciones de las mujeres tuvieron su lugar propio, el
cual cimentaron desde el hacer cotidiano en el Club de lectura al preocuparse, inquietarse y

vivirse.

Este espacio fue un momento importante para que las nifias conquistaran su palabra
y alzaran sus voces. Como en algin momento lo escribié Salomé, El club de lectura me
ayudo a ver una nueva perspectiva de la mujer. Yo siempre voy a seguir luchando por mis
suefios porque sé que puedo abrir mis alas. Efectivamente todas sus obras reflejaron una
construccion de ideas con respecto a su ser. Las estudiantes se empoderaron de un discurso

acompariado de criterios de equidad y con pensamientos bajo una perspectiva de género.
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O

Collage 3. Otras miradas. Fotografia de [Eliana Andrea Montoya y Maria Isabel Arias] (Medellin 2017)
Club de Lectura
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En la planeacion de las actividades de evaluacion se tuvieron en cuenta algunos
criterios generales para la seleccion de los textos literarios utilizados y para el desarrollo de
las préacticas de lectura y de escritura literaria.

En cuanto a los criterios para la seleccion de los textos podemos decir que:

e Textos que permitan identificar derechos y actuaciones de las nifias en diferentes
ambitos.

e Textos biograficos de mujeres que han hecho aportes para la ciencia, las artes, el
deporte.

Con respecto a los criterios para el desarrollo de las practicas de lectura y de escritura
literaria tuvimos en cuenta los siguientes:

e Lectura colectiva para fortalecer la participacion y escucha.

e El mapa corporal como estrategia que permite establecer conexiones entre partes
del cuerpo y valores, expectativas, concepciones y saberes relacionados con la
construccion de la subjetividad femenina.

e Lectura en equipos de biografias de mujeres significativas a nivel social.

e Composicién de textos autobiogréficos.

e Elaboracion y socializacion de mapas mentales.

A continuacion, se presentan las actividades realizadas.

Actividad 10: Cartografia corporal

1. Informacion general de la actividad

Objetivo: Relacionar aspectos de a subjetividad femenina de manera simbolica con su propio cuerpo.
Ubicacion dentro de 1a secuencia didactica: Crerre

Dingida a: Club de lectura

Duracion: Dos sesiones de 120 minutos cada una

Fecha de realizacion: Segundo semestre de 2017

2. Disefio didactico

Previoala | Dwrante:
zctividad

La metodologia elegida;

La cartografiz corperal €5 una técnica que permute relzcionar la corporalidad con

aspectos de 1a subjevidad que se han venido trabajando.
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Definicion de las practicas de lectura y de escritura literaria para obtener el
objetivo del provecto.

Lectura colectiva v en voz alto del Manifiesto para niflas (andénimo, 2015) Cada
estudiante leerd un fragmento del texto v al final se realizard un didlogo donde cada
nifia destacara algo que le haya llamado la atencidn.

Indagacion conocimientos previos a traveés de preguntas generadoras:

i Quién tiene idea que es una cartografia? ;Para qué sirven los mapas? [Qué es una
cartografia corporal? ;Qué podemos representar alli?

Presentacion de videos v diapositivas relacionadas con la tematica.

Se explica como algunas partes del cuerpo tienen una relacion simbolica con
cualidades. emociones e ideales.

Se presentan los aspectos a tener en cuenta en la elaboracion de la cartografia
corporal.

Se conforman equipos, en estos elegiran una de las nifias que sera dibujada en el
papel v entre todas discutiran los topicos sugeridos para ser ubicados en el mapa del
cuerpo dibujado. Estos aspectos son:

# Lo que escucho, lo que se ha escuchado de la mujer

JComo se ve la mujer? [ Como quiero que me vean?

LA donde quiero llegar?

LA qué le quiero dar vida?

Qué pienso de la mujer?

LA qué me sabe ser mujer?

i Qué puedo hacer como mujer?

Después de elaborar el mapa corporal v ubicar en €1 las opiniones v respuestas frente
a los items sugeridos, cada equipo hard una socializacion de su trabajo.

LI L B ]

Definicicn de los aprendizajes esperados con la actividad.

Confrontar las ideas v conceptos escuchados en su comunidad con respecto a lo
femenino v aquellas nuevas que han escuchado durante el proceso en el Club.,
Identificar cualidades v valores relacionados con la subjetividad femenina.
Relacionar aspectos de la subjetividad femenina de manera simbolica con su propio
cuerpo, a través de preguntas generadoras.

Después:

Definicion de las actividades para la evaluacion de los aprendizajes.

Evaluacion formativa en donde se tendran en cuenta tanto la participacion
espontinea de las nifias, como el trabajo en equipo v la exposicion y socializacion
del trabajo, esto posibilitara retroalimentar sus ideas v conocimientos.

Posibles retos y problemas relacfonados con el provecto.
Retos:

Brindar la informacién sobre la cartografia corporal de manera clara v precisa de
manera que las estudiantes comprendan v logren realizar la actividad en los tiempos
asignados.

Posibles problemas

Dificultad para organizar el trabajar en equipo, de modo que no se logre cumplir con
tareas y llevar a término la actividad.

Poca comprension de la explicacion dada, con respecto a la actividad v a las
preguntas orientadoras generando retraso en la realizacion de la actividad.
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Actividad 11. Y ella ;por qué es que es famosa?

1. Informacién general de la actividad

Objetivo: Visibilizar la importancia de la mujer en diversos contextos.
Ubicacion dentro de la secuencia didictica: Cierre

Dingida a: Club de lectura

Duracion: Dos sesiones de 120 minutos cada una

Fecha de realizacién: segundo semestre 2017

2. Disefio didactico

Previo a
la
actividad

Durante:

-La metodologia elegida: taller, es una estrategia grupal que permite el trabajo activo
de las estudiantes por medio de didlogos, exposiciones, lectura v escritura colectiva
que llevan a la construccion de conocimientos.

Primera sesion
Se inicia la sesidon con el juego adivina el personaje, este se presenta por medio de un

montaje papeletas de diferentes formas, las cuales tendrin preguntas para identificar
saberes previos que tiene las nifias con respecto a mujeres destacadas en la sociedad.

¢ Frida Kahlo

¢ Mariana Pajon

e  Caterine Ibargiien
¢ LaPola

¢ Marie Curie

Luego se relinen en equipos de tres v le entregamos a cada uno la biografia de una de
estas mujeres para leerla en el grupo v completar un mapa mental con la informacién
mas relevante, Posteriormente socializaran con todas sus compafieras el personaje que
les correspondid a partir de la informacion contenida en el mapa. Después de la
exposicion se brinda retroalimentacion destacando algunos aspectos mencionados v
recordando otros faltantes.

Por Gltimo se hara una presentacion por medio de rotulos que contienen aspectos
relacionados con la autobiografia v algunos tips para realizarla, enseguida se entregard
un formato para recolectar informacion que le permita construir su biografia, de igual
manera se solicitari traer recuerdos v material grifico para enriquecer el libro
artesanal que se elaborara en la proxima sesion.

Segunda sesidn

Con las autobiografias escritas por las nifias se disefiard v se elaborard un libro
artesanal, que incluira todos los escritos, para ello se asignarin tareas especificas a
cada equipo (elaboracion de la pasta, portada, indice, separadores v encuadernacion).
Definicion de los aprendizafes esperados con la actividad.

Reconocer la importancia de la mujer en diferentes ambitos de la sociedad.

Valorar sus propias capacidades vy fortalezas para la construccion de una scciedad
equitativa.
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Deefinicion de las prdcticas de leciura y de escritura literaria para obtener el objetivo

Lectura en parejas de biografias de mujeres destacadas, identificando aspectos
relevantes de su vida.

A nivel escrito elaboracion de mapas mentales como estrategia para pensar,
comprender v organizar la informacion.

Escritura de una autobiografia teniendo en cuenta aspectos relevantes de su propia
vida,

Despues:
Definicion de las actividades para la evaluacion de los aprendizajes.

Evaluacion formativa que tendra en cuenta el trabajo en equipo, la participacion de las
estudiantes en cada momento de la sesion, concentracion, atencidn v aportes durante
las discusiones, asi como la socializacion ¥ produccion escrita

-Posibles retos y problemas relacionados con el proyecto.

Reto:

Despertar el interés por la lectura de textos de caracter biografico los cuales a
diferencia de los cuentos pueden tener una estructura mas densa y menos llamativa
para las nifias.

Posibie problema:

Falta de interés v motivacion tanto para la lectura como para la escritura de textos
biogrificos.

4.2 Voces y miradas que se resignifican

En este apartado se desarrollan las categorias emergentes luego de la sistematizacién y
de hacernos la pregunta (Como empezamos este recorrido? Como empieza todo...con
grandes expectativas, con ilusiones y, por qué no decirlo, también con temores, estos Gltimos
tal vez mas de parte nuestra, que de parte de las nifias. Para nosotras era una apuesta
importante, no sélo por el compromiso con la universidad, sino por la posibilidad de darle
vida a un proyecto muchas veces sofiado, pero nunca antes materializado. Y también,
debemos reconocerlo, el temor ante la respuesta de las nifias:

¢Se quedarian? ¢ Lograriamos motivarlas o seria una actividad mas a la que responderian
de manera intermitente?

Poco a poco fueron creciendo las ilusiones y disminuyendo los temores. EI grupo se fue
consolidando, solo una de las nifias dejé de asistir debido a dificultades para ser transportada
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por su familia en un horario distinto al habitual, pero el resto en cambio lo hacia con mayor
motivacion y entusiasmo. Es grandioso recordar cdmo fueron sus inicios. Timidas y
temerosas muchas, ni siquiera se atrevian a leer en voz alta los textos propuestos. El temor a
la critica, a ser evaluadas por sus propias compafieras fue uno de los grandes temores que
ellas también se atrevieron a vencer.

Las voces lideres de algunas nifias motivaron las de otras que, poco a poco, se dieron
cuenta que también tenian mucho qué decir. Encontraron nuevas amistades y se dieron la
oportunidad de compartir con compafieras con las cuales no se habian relacionado. Otro de
los beneficios del Club de Lectura.

Cada una de las actividades nos dejaba riquezas incalculables. Derroche de creatividad,
compromiso y nuevos matices en sus formas de hablar y de escribir, fueron un gran tesoro.
La sistematizacion de la informacion que nos donaron nos permitio el establecimiento de las

categorias de analisis que abordaremos a continuacion:

4.2.1 Princesas rosa en espera de principes, o de los estereotipos y roles de género

En el inventario de cuentos leidos por nuestras estudiantes aparecian como por arte
de magia en mayor proporcion los cuentos de hadas: Cenicienta, Rapunzel, Blanca Nieves y
Ricitos de Oro, al parecer, eran los preferidos por nuestras nifias o tal vez serd mas acertado
decir por sus familias. Las historias de princesas hermosas que, gracias a la varita magica de
sus buenas hadas, lograban alcanzar todos sus suefios son de gran recordacion; al menos esto
es lo que nos contaban las nifias en las encuestas realizadas. Y esto es totalmente explicable,
pues en nuestra cultura los cuentos clésicos siguen gozando de gran popularidad y su
adquisicion puede llegar a ser algo sencillo, ademas estas historias estan colmadas de
elementos magicos y fantasticos que logran capturar la atencién de las nifias con gran
facilidad y permiten cumplir con una de las funciones de la literatura planteada por Ramos
Lépez (2006) la cual es, el disfrute a partir de esos elementos fantasticos. Pero como lo
plantea este autor, los cuentos también tienen dentro de sus funciones la transmision de
formas de actuacion segun modelos establecidos y esto se hizo evidente en las respuestas

brindadas por las nifias.
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Collage 4. .1dentificando roles y estereotipos. Fotografia de [Eliana Andrea Montoya y Maria Isabel Arias]
(Medellin 2017) Club de Lectura

Esos roles que, desde tempranas edades, devienen de un universo literario de ficcion e
imaginaciéon y se continlan perpetuando a través de princesas temerosas del mundo,
cuidadoras de otros, en espera de ser enamoradas y rescatadas, son estereotipos y espejos,
como lo plantea Martinez Herrera (2007) una luz que rebota, forma al otro y a la otra desde
eso que aprendimos y reproducimos, construyendo asi la subjetividad. Esos estereotipos que
transmiten los cuentos de hadas se reflejan en comentarios como los de Valeria quien en un
dialogo sobre este tipo de literatura plantea que: “entendia que las princesas tenian que

terminar los cuentos casandose...”

A sus cortas edades, nuestras estudiantes traian su equipaje lleno de ideas, actitudes
propias e imaginarios de sus contextos familiar y social. Las voces de lo que han escuchado
y visto en sus barrios, en la casa, en la escuela y las historias leidas las Ilevaban a imaginar
mundos posibles acordes a estas tradiciones. Dentro de sus ideales y proyecciones a futuro
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encontrabamos en las respuestas brindadas por las nifias una cantidad de significantes
relacionados con esas visiones tradicionales que se le han adjudicado a la mujer: “Tener dos
hijos, una nifia y un nifio, los vestiré como yo y al nifio como su papa, estaré en casa y no
seré alguien de mal”; “Alegre, nada discriminatoria, colaboradora, ayudando a las
personas; “Con una vida buena, ya uno toda inteligente de pronto hasta con hijos pero ya

sabiendo cuidarlos, por todo lo que ya ha aprendido y ya hasta casada”.

Estas respuestas, nos llevan a recordar en este punto a Rodriguez Martinez (2006)
quien nos planteaba en su texto como a través de la historia, al género femenino sélo le era
permitido con total agrado y aceptacion las labores relacionadas con el cuidado de los otros
y el servicio como madres y esposas diligentes. Hoy en dia la mujer ha conquistado a partir
de sus luchas historicas, la incursion en otros &mbitos de la sociedad como por ejemplo el
acceso a la educacion, el derecho a votar alcanzado por el movimiento sufragista ocurrido
entre los siglos XIX y XX. Como lo narra Maceira (2006) en ese panorama historico del
movimiento feminista ademas de participar, fuimos reconocidas para ejercer cargos en

ambitos publicos, politicos, deportivos, artisticos, culturales y sociales.

A pesar de los anteriores logros, la obligatoriedad del matrimonio y el cuidado de
los/as hijos/as siguen circulando en los imaginarios de grandes y chicas como las mayores
posibilidades de autorrealizacion. Las nifias expresaban estos imaginarios con total
naturalidad, como si fuera el destino incuestionable de toda mujer. Lo cual puede obedecer a
qgue, como lo plantea Lagarde (2005) lo femenino siempre ha estado asociado con la
naturaleza, con su cuerpo, con los procesos y fendmenos bioldgicos; estas ideas y estereotipos
relacionados con el género se van reproduciendo culturalmente siendo nuestras estudiantes

las depositarias de estos significantes.

Es asi, como en este andar, decir y crear con las estudiantes entramados de sentido,
valiéndonos de sus ideas, la lectura y la creacion literaria, logramos evidenciar lo que la
sociedad, la familia y la escuela han naturalizado, lo que se encuentra arraigado e incorporado
en su recordacion y vivencia: la reproduccion de estereotipos y maneras de actuar
determinadas y atribuidas al ser hombre, al ser mujer.
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A través del tiempo, la escuela ha reproducido las formas hegeménicas de ser y
habitar el mundo desde lo femenino. Como se plantea en La Mochila Violeta (2014) el
sexismo permea casi todas las esferas de la vida. En nuestra escuela esto se evidencia en
actitudes cotidianas, en los usos del lenguaje y en la transmision de valores que encaminan a
las estudiantes a un mundo de desigualdades sociales que refuerza la superioridad masculina

y la debilidad femenina.

En resonancia con las invitaciones que se les presentaba a través de un mundo
literario, audiovisual y artistico con perspectiva de género en el Club de lectura, las
estudiantes alzaban sus voces con expresiones tales como: “‘las mujeres podemos vivir sin un
hombre”, “mi regla es no dejar al lado mi carrera por un hombre™, “las mujeres también
son valientes y queremaos cosas diferentes”, *“todos tenemos suefios diferentes, las mujeres
también tenemos suefios, las mujeres también tenemos aventuras y podemos decidir nuestras
cosas”. Sin embargo, sus conversaciones cotidianas seguian arraigadas a los imaginarios de
lo femenino, especialmente los relacionados con tradiciones y rituales como por ejemplo la
fiesta de 15 afios y el matrimonio. En este sentido vale la pena mencionar coémo en un dialogo
informal, una de las nifias describia con emocion y expectativa su deseo para la celebracion
de los 15: ““...quiero un vestido como el de una princesa, con unos tacones bien bonitos”.
Con esto se ilustra lo que Garcia Suarez (2004) plantea con relacion a los ritos como formas
sociales que ayudan a constituir la identidad, reafirman modos de anclarse al mundo y
contribuyen a mantener ideas y estereotipos. Esto nos hace pensar que los significantes que
han predominado en el discurso social y familiar con respecto a los prototipos e ideales de
mujer requieren de procesos de largo alcance en los que las mujeres caminen en compaiiia

de lenguajes de equidad.

Esos ideales que rondan en las mentes de las nifias también estan asociados a los roles
y formas de ser mujer. Aunque en sus expresiones se encuentra un llamado a la basqueda de
sus suefios y de las capacidades de las mujeres para desempefiarse en cualquier oficio o
profesion, logramos observar en actividades como el Fotorelato y el Desfile de roles, que

seguian predominando en sus mentes la idea de desempefiarse en oficios tradicionalmente
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asignados a la mujer como enfermera, profesora, ama de casa y secretaria. Claro que esto no
debe en ningn momento restarle el valor al trabajo realizado, por el contrario, el arraigo de
estas visiones nos deben motivar a seguir trabajando, pues como lo plantean en su
investigacion Coléas Bravo y Villaciervos Moreno (2007) la forma como se asumen los
estereotipos, inciden en las elecciones futuras de las mujeres y en la construccién de su propia
subjetividad; esto quiere decir que es importante continuar trabajando por quitarle fuerza a
esas visiones hegemonicas en cuanto a lo que debemos ser y hacer las mujeres para darle

paso a otras posibilidades.

4.2.2 Nuevas perspectivas y miradas de la mujer

Hoy que estamos cosechando los frutos que dio el Club de lectura, no podemos mas
que recordar con nostalgia y gratitud aquellos encuentros que se convirtieron, adoptando las
palabras de Petit (2001) en un espacio intimo...un lugar no solo fisico, sino méas bien
simbdlico, pues a pesar de que las paredes de los imaginarios parecian aun estar en el aula de
clase, siempre nos encontrabamos con el cimulo de experiencias, expectativas, suefios, ideas,
sentires y voces de las nifias mas su actitud de encuentro consigo mismas para establecer
conexiones gque poco a poco fueron dando paso a nuevos seres: nifias mas seguras, con mayor
capacidad de trabajar en equipo, de escuchar y de brindar aportes. Nos atreveriamos a pensar

que las que empezaron, al finalizar, no eran ya las mismas.

La asuncidn de esas nuevas formas de ver a la mujer estuvo mediada por la lectura,
pero una lectura -como lo plantea Zuleta (1982)- que implicé trabajo, esfuerzo y
descubrimiento. Las nifias tuvieron la oportunidad de darle vuelta a las ideas, rumiar como
lo hace el camello y enfrentarse a ellas con total decisién, como lo hace el ledn; para
finalmente volver a su esencia de nifias y dejarse sorprender y cautivar por los nuevos
aprendizajes. Luego de este proceso, no puede mas que esperarse una revaloracion de las

concepciones previamente establecidas.

Y asi, estas mismas nifias que en sus respuestas a las preguntas de la encuesta de

entrada dejaban leer como estaban siendo permeadas por discursos hegemonicos
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relacionados con las formas de ser y estar en la escuela, en sus hogares, en el mundo, en la
vida... comenzaron a ver nuevas posibilidades. De la mano de Carlota lograron identificar
que ser princesas puede ser aburrido y que en cambio luchar por los suefios de cada una es
mas retador; que las princesas no tienen que ser siempre limpias y delicadas y que
seguramente ““para ser felices a veces hay que ensuciarnos la ropa y los zapatos™, como lo
expresaba una de las nifias. De igual manera lograron ver que los principes como los de
Blanca Nieves y Cenicienta no existen, por el contrario, ellos son seres humanos con temores,
que también les gusta estar limpios y perfumados y muchas veces no quieren una princesa
para casarse. Descubrieron que chicos y chicas tienen los mismos derechos y suefian con un
reino como el de Carlota donde ella “es la princesa del pais de la igualdad, un lugar donde
los hombres y las mujeres pueden hacer lo mismo” y como lo plantea otra estudiante para
ello es necesario atreverse a ser diferentes *“Carlota fue la primera en dar el primer paso

para ser diferente. Es nuestra decision casarnos o no, el caso es que seamos felices”.

Collage 5. Nuevos aprendizajes. Fotografia de [Eliana Andrea Montoya y Maria Isabel Arias] (Medellin
2017) Club de Lectura

81



%t UNIVERSIDAD
/! DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion
Poco a poco, a partir de las experiencias que se fueron tejiendo al interior del Club,

se evidenciaba en algunas nifias nuevas tonalidades discursivas, mientras que otras fueron
fortaleciendo los colores de sus ideas. Los nuevos tonos daban cuenta de un camino hacia la
resignificacion. De alguna manera lograbamos vivir con las nifias ese proceso del que habla
Marcela Lagarde (2005) para desarrollar su subjetividad, especialmente nos referimos a
coémo cada una de ellas fue incorporando a sus propias vidas nuevas experiencias mediadas
por el lenguaje, por la oportunidad que se le brindaba a cada nifia al expresarse, al olvidar
miedos e inseguridades para atreverse a nombrar y a nombrarse. EI mismo lenguaje que,
como plantea Scott (1992), nos ayuda a entender el mundo, a representarnos, a relacionarnos

con los/las otras, en suma...a encontrar un lugar propio en el universo.

Las palabras se convirtieron en alas de mariposas de mil formas y colores, las cuales
sirvieron para enaltecer su ser femenino. Sus voces aletearon con mas fuerza, con esa misma
fuerza y ese poder que nos acontece para defender y para preservar nuestra existencia, y en
este caso para nombrar lo que muchas veces era silenciado. Las nifias se observaban mas
cercanas, mas sororas. En estos espacios que tejian posiblemente otros suefios, se percibia
una especie de complicidad y legitimidad dada por el hecho de saberse parte esencial y alma
de algo. Tener un lugar, gracias a luchas histdricas que se encargaron de abrir un camino que
intentaba evidenciar desigualdades e injusticias y generar procesos libertarios en pro de los
derechos a ser y hallarse, generaba en las nifias no sélo sorpresa sino también admiracion.
Su asombro se reflejaba en sus rostros... (Como creer que la libertad de la que gozan hoy las
mujeres hace algunos afios era s6lo una utopia? Y ;,como no creer en sus suefios si ya otras
habian alcanzado lo que en su época era imposible? Conocer la lucha emprendida por otras
mujeres para conquistar ideales fue para ellas como escuchar el vuelo de unas mariposas que
irrumpieron de lo oscuro, a través de una metamorfosis interminable y dolorosa, pero

necesaria.

Las pequerias transformaciones de las nifias nos hacian asumir que habia valido la
pena aceptar la invitacién de Maceira Ochoa (2008) quien nos propuso pensar en la educacién
feminista desde la educacion popular y asi verla como la suma de intentos posibles para

teorizar, participar y vivenciarla a través de un proceso que se extiende y va mas alla del aula.
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Nosotras lo imaginamos en una jornada extraescolar, una invitacién libre, que dio paso a
sofiar, a enriquecernos de todos estos saberes que se han dado a través del tiempo para rebatir

creencias y mandatos que van en contra de la construccion de nuevas imagenes de nosotras.

Pensando en esas nuevas miradas de la mujer, podriamos hablar también de nuestra
transformacion...de una nueva perspectiva que nos habita. Aquella que, con base en lo leido,
en lo escuchado y en lo vivido en el proceso ha despertado y tomado fuerza. En nuestro sentir
resuena con mayor impetu la idea de seguir abriendo caminos para transformar las realidades
institucionales. No solo el ponerle nombre a nuestras dudas e inquietudes sobre el sentido de
lo femenino en nuestro entorno y darle la trascendencia necesaria, sino también posibilitando
que otras nifias conozcan, cuestionen y reevalten creencias y concepciones sobre lo que en
esta época y en este contexto significa ser mujer. Y qué mejor forma de hacerlo que con la

literatura, esa que nos permite volar y transformar-nos.

4.2.3 La narrativa como posibilidad de autorreconocimiento
En nuestra memoria repasamos una y otra vez lo sentido y lo vivido en este proceso
de aprender con las estudiantes, y se hace presente el interrogante de Michel Petit (2001) que
es cercano a nuestra pregunta de investigacion: ¢Qué papel tiene la lectura literaria en la
construccién de uno mismo? Y como posibilidad de respuestas nos remitimos a esa Gran
Ocasién (Montes, 2006) que fue para nosotras -estudiantes y profesoras- el Club de Lectura;
en donde teniamos la intencionalidad clara y decidida de hacer que la literatura con
perspectiva de género nos habitara. Los textos en sus multiples presentaciones y con su toque
magico nos permitieron descubrir la alegria y receptividad de las nifias. Quienes al ver otros
roles y formas de ser de las mujeres protagonistas de las historias, lograban también verse
distintas. La literatura les daba el poder de nombrarse, reconocerse y pensar que es posible
vivir para sofiar a través del relato como un camino, una busqueda de aprendizajes, una

iniciacion, un despertar, una bitacora hacia la transformacion.
La literatura hacia de las suyas y las estudiantes se creyeron el cuento, se dejaron capturar

en cada momento. Lo manifestaban -mas que en sus actos- en sus palabras, cuando
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expresaban deseos de volar. Los relatos avivaban resistencias desde sus voces, que se alzaban
para defender el lugar de lo femenino, aun en medio de instituciones que subsisten en
modelos que coaccionan, limitan y estigmatizan su género. Estas resistencias desde la palabra
libre y desprevenida permitieron por ciertos momentos mirarse y considerarse distintas. Pero
esto no repercutié solo en ellas, a nosotras como participes e investigadoras también nos
habitd desde la pregunta, la duda, la confrontacion de ideas preconcebidas con otras que

surgian.

Collage 6. Creando a través del arte y la palabra. Fotografia de [Eliana Andrea Montoya y Maria Isabel
Arias] (Medellin 2017) Club de Lectura

Aunqgue sus palabras se volvian certeras e iban construyendo sus propias verdades
partiendo de su historia y las narrativas con perspectiva de genero, sus actos mediados por
una construccion cultural repetian viejas aprobaciones que enfatizaban en ideas y
concepciones que han enmarcado a la mujer a lo largo de su historia, exteriorizado esto en

algunas de sus producciones escritas y creaciones artisticas. Sin embargo, Michel Petit (2001)
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plantea que es posible a través de la lectura inventar formas diferentes de las que nos

encierran y nos oprimen.

En este sentido, Emilia Ferreiro (2009) plantea que leer y escribir son construcciones
sociales, que cobran relevancia segun la época y los acontecimientos historicos que subyacen
a cada una de ellas. Lo que podemos reafirmar a partir de la experiencia del Club de Lectura,
donde mas que un listado de actividades y técnicas este espacio se convirtié en un abanico
de posibilidades para recrear su propia historia, con su ser y la construccion de subjetividades
a partir de practicas humanizantes como lo son la lectura y la escritura, generadoras de

vinculos con la otra y con la misma cultura.

Estos usos permitieron que las estudiantes compartieran visiones e inquietudes
valiéndose de la oralidad y la escritura como via para reafirmar, comparar, refutar, negar todo
aquello relacionado con las afrentas y actuaciones que vivieron las mujeres pertenecientes a
un mundo tanto tradicional como contemporaneo. La escritura se convirtio no en ese deber
ser, sino en hablar mediante cddigos y simbolos con sentido de lo que es, buscando en su
propia voz verdades vinculantes al universo femenino. Tanto asi que, sin forzarlo, las
estudiantes nos sorprendian con frases y textos orientados a una reflexién personal que
convenia con sus ritmos, vivencias y maneras de entender el mundo, a raiz de lo

experimentado en el Club de lectura. Algunas de sus apreciaciones fueron:

“Me gusto la clase de hoy porque escribi sobre yo misma”. Salomé

“Esto en vez de llamarse Club de lectura, deberia llamarse El gran aprendizaje”. Salomé
“Yo aprendi que cada una de las personas pueden tomar sus decisiones sin que nadie se
lo pueda impedir, si queremos podemos Yy si nos lo proponemos podemos lograr cosas
increibles™. Luisa

“Las personas siempre son diferentes y buscan su propio camino, hoy me diverti y
aprendimos a trabajar en equipo y ser yo misma cada dia”. Manuela.

Reconocer la palabra como aquello que nos configura y nos habita, nos invita o tal
vez nos obliga a posibilitar en las estudiantes el encuentro con sus propios significantes. La
lectura y la escritura no son procesos artificiales, por el contrario, deben estar llenos de vida,
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de suefios y colores que permitan imaginar, crear, recrear y construir mundos posibles, que
nos muevan, que nos transformen, que nos salven...Por encima de todo, nuestras précticas
deben ser actos de constante reinvencion, actos donde la creatividad sea el pincel que va
tomando diversas tonalidades para crear obras maestras, pintadas con los suefios, risas y
expectativas de cada estudiante. Y esto fue precisamente lo que de alguna manera nos motivo
a pensar en cada actividad. Estar convencidas que teniamos algo por hacer, para que como lo
hemos planteado, las nifias encontraran otras miradas, pensar en que esas realidades se
pueden transformar en otras, es un propésito que nos corresponde. Como lo plantea Bombini,
(2006) no es una tarea de linguistas y expertos, es la tarea de cada una de nosotras, artesanas
del dia a dia, que con sus manos pueden crear en cualquier parte. El aula no son cuatro
paredes, no es un espacio definido, es una posibilidad de jmuchos logros a través de la
palabra!

Collage 7. La Gran ocasion- Testimonios. Fotografia de [Eliana Andrea Montoya y Maria Isabel Arias]
(Medellin 2017) Club de Lectura
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Bombini (2006) plantea que es necesario cambiar la mirada que tenemos de las
estudiantes, tal vez asi sea posible vivenciar cambios en los procesos de ensefianza de la
lengua. jQué tan importante es esto! ver a cada estudiante como un sujeto, valioso, Unico,
irrepetible, con sus necesidades, con sus fortalezas, con sus propios temores, con la
posibilidad de construirse y reinventarse también cada dia, no como marionetas que acttian a
la orden, siguiendo instrucciones. Qué tan importante, si...pero qué tan dificil en un sistema
que nos mide a todos por igual, que nos evaltua por resultados y no por aprendizajes
significativos y experiencias trascendentes. Tal vez la riqueza del Club de lectura estuvo
precisamente en el hecho de configurarse como una actividad totalmente voluntaria, libre de
valoraciones cuantitativas, en donde lo mas importante fue permitir que circulara la palabra
a partir del encuentro con la literatura; la cual, como lo plantea Montes (1999) nos da esa
libertad para entrar y salir, asi como explorar mundos cercanos y lejanos, invirtiendo tiempo

en ello. Este tiempo, en el caso de las nifias, fue un regalo para la construccion de si misma.

Collage 8. Y tomaron la palabra. Fotografia de [Eliana Andrea Montoya y Maria Isabel Arias] (Medellin
2017) Club de Lectura
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Las palabras tienen vida, pero también generan vida, abren posibilidades, crean nuevos
mundos. Creer que se puede hacer un poco mas, desde el reconocimiento y respeto del otro
es esa fuerza que nos alimentd y nos alent6 a pesar de las dificultades y avatares de nuestras
propias existencias. Tener la certeza de que podiamos reinventarnos cada dia, renombrarnos
y redescubrirnos para reinventar, renombrar y redescubrir nuevas realidades es la magia de

esta obra que se llama vida, una obra inacabada pero perfecta en su imperfeccion.
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Avizorando mundos posibles al final de nuestro viaje

“Leer puede volver a una, rebelde e infundirle
la idea de que es posible apartarse del camino que le habian trazado otros”
Michele Petit

Al iniciar nuestro recorrido por la maestria aparecian dudas e inquietudes con
respecto a las situaciones que debiamos intervenir, y en esos multiples caminos que nos
ofrece la vida escolar decidimos emprender un viaje que nos permitiria conocer las miradas
de nuestras estudiantes frente a su ser de mujer. Lo que sabian, lo que habian escuchado seria
el punto de partida para el desarrollo de nuestra propuesta. La puesta en marcha del
dispositivo pedagdgico permitié que emergieran saberes relacionados con la subjetividad
femenina y la literatura, y frente a ello los resultados significativos fueron que en el
imaginario de las estudiantes aun perviven estereotipos y roles de genero asignados
histéricamente a las mujeres en la sociedad. A pesar de ello y gracias al contacto con textos
literarios con perspectiva de género, las estudiantes pudieron asumir otras miradas con
respecto a la construccion del ser mujer y por tltimo se evidenciaron las practicas de lectura

y escritura, como facilitadoras de procesos de identificacion y resignificacion.

Ahora, al finalizar este trayecto en nuestra formacion, queremos compartir algunas
consideraciones, producto de la experiencia del trabajo con las nifias'y a la luz de los

resultados obtenidos y de las realidades de nuestra institucion.

En este capitulo plantearemos, en primer lugar, algunos desafios relacionados con la
perspectiva de género a nivel institucional, tanto en su inclusion en documentos
institucionales como en la sensibilizacion a toda la comunidad educativa; en segundo lugar
expondremos la necesidad de crear y mantener un plan lector con perspectiva de género, asi
como laimplementacion del club de lectura, espacios pedagdgicos que a través de la literatura

pueden movilizar procesos de resignificacion en torno a la subjetividad femenina.
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Vislumbrando nuevos senderos

Como hemos mencionado, el analisis de las diferentes actividades desarrolladas por
las nifias en el marco de nuestra propuesta de intervencion en la escuela evidencio que frente
a las concepciones e imaginarios sobre lo femenino predominan en ellas estereotipos de
género que perpettan una vision tradicional de las formas de ser mujer y de esto, la escuela,
tiene una alta responsabilidad, pues histéricamente ha sido un espacio donde se reproducen
de manera sistematica modelos patriarcales. Por tal motivo vemos como una necesidad la
reestructuracion de documentos institucionales como el Proyecto Educativo Institucional-
PEI y en éste, especificamente lo que tiene que ver con el perfil de las estudiantes y los
valores, los cuales como lo planteamos en la contextualizacion, no tienen en cuenta una
fundamentacion con perspectiva de género donde se promueva una mayor autonomia y

empoderamiento de las estudiantes.

Ademas, esta necesidad no solo se evidencia en nuestra propuesta, sino que hay una
exigencia desde lo legal, contemplada en el Articulo 10 de la Ley 1761 de 2015 o Ley Rosa
Elvira Cely (2015) promulgada a raiz de los casos de feminicidio ocurridos en el pais, y
especificamente en el de Rosa Elvira Cely, que genero el rechazo de la ciudadania y alerto
frente a la necesidad de medidas para prevenir la violencia contra las mujeres. Una de ellas
es incluir en las instituciones educativas una perspectiva de género para formar a las y los
estudiantes con un sentido de equidad, de respeto por la diferencia y de valoracion de la mujer

y su papel en la construccion de ciudadania.

Consideramos importante que, siendo el PEI la carta de navegacion de la institucion
educativa, contemple en su formulacion una mirada que tenga en cuenta las particularidades
de su poblacion; para que esto, a su vez, oriente acciones especificas para el abordaje de
asuntos relacionados con la configuracion de las subjetividades. De la mano de éste, nos
atrevemos a plantear un segundo desafio: la revision del Plan de estudio del area de Lengua
Castellana; el analisis de este documento nos permitio reafirmar que en la actualidad no
incluye referentes tedricos ni metodoldgicos que tengan que ver con la perspectiva de género,

es decir, no se observa en él una pregunta por lo femenino, por sus necesidades e intereses.
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Ni se evidencian estrategias que permitan que las nifias y adolescentes desarrollen un

pensamiento critico sobre lo que significa ser mujer, su formacion y el cuidado de si.

Pensamos que incluir esta vision dentro del Plan de area podria ampliar la mirada de
las estudiantes con respecto a las formas de habitar el mundo a partir de la resignificacion de
estereotipos y concepciones que se han mantenido en la sociedad perpetuando la violencia,
la competencia y la falta de sororidad. Este enfoque podria incidir de manera positiva en las
relaciones interpersonales e incluso en la continuidad de las estudiantes dentro de la
institucion al ser promovidas al grado 6°, tal como observamos con las estudiantes
promovidas que participaron en nuestra propuesta. Es de anotar que en nuestra I.E. se viven
altos niveles de desercion escolar pues las personas a cargo de las nifias al finalizar el grado
5° deciden trasladar a sus hijas a una |.E. de caracter mixto. Una de sus razones es porque se
alertan ante el rumor de que sus hijas en la sede de secundaria de nuestra I.E. “se pueden

convertir en leshianas”.

Aunque lograr una modificacion de los documentos institucionales se constituye en
un gran paso hacia la posibilidad de una educacién méas equitativa e incluyente, creemos que
esto tiene que ir acompariado de un proceso de sensibilizacion que les permita a los y las
docentes y directivos docentes ampliar un horizonte de significacion con respecto a las
construcciones de la subjetividad femenina, lo cual les posibilitaria tener mediaciones

asertivas frente al proceso de formacion de las estudiantes.

Con respecto a las familias y en especial a las madres y abuelas, pues son ellas quienes
acomparian en un alto porcentaje los procesos educativos de las nifias y adolescentes;
consideramos de vital importancia involucrarlas en espacios de reflexion y capacitacion que
les permita también a ellas pensarse y resignificar sus miradas con respecto a lo femenino ya

que esto podria incidir de manera favorable en la formacion de las estudiantes desde el hogar.
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Sofiando espacios para resignificar la subjetividad femenina en la escuela

Este proceso de investigacion nos brindd la oportunidad de comprender y repensar
algunas realidades institucionales, también nos permitié explorar otras maneras de acercar a
las nifias a la literatura y con ella a un mundo de posibilidades narrativas y creativas para

explorar e interpretar sus realidades.

El interés y motivacion de las nifias durante el desarrollo de la propuesta nos lleva a
plantear la necesidad de mantener y abrir espacios pedagdgicos de participacion en torno a
la lectura, pues esto es, de alguna manera, generar posibilidades para conocer y conocerse,
pensar y pensarse, para cuestionar y cuestionarse. “Es también crear espacios de libertad
donde los lectores podran trazar caminos reconditos” (Petit, 2001, p.). Y en esos caminos,
posiblemente logren dilucidar otros significados de su existencia. Como lo expresa Petit
(2001), la lectura siempre produce sentido, tanto que en algunos libros se pueden hallar frases

que cambien el sentido de una vida.

Una forma de lograrlo es a través del disefio e implementacidn de un Plan de lectura
con perspectiva de género, que movilice situaciones y procesos de aprendizaje, que les
permita a las estudiantes mirarse y resignificarse alejandose de los modelos socialmente
establecidos. Este plan de lectura puede dar paso a la articulacion de diferentes areas del
conocimiento y de proyectos obligatorios como el de sexualidad, ética y democracia, asi se
cumpliria también con las disposiciones legales planteadas en la Ley Rosa Elvira Cely. De
igual forma se daria respuesta a una necesidad institucional de brindarle un lugar preferente
a la literatura en la escuela; esta solicitud fue evidenciada en las jornadas del Dia E® (las

cuales ain no estan sistematizadas).

3 Dia de la Excelencia Educativa, es una jornada establecida por el Ministerio de Educacion para que cada
institucion evalué sus procesos y resultados, y a partir de esto establezcan acciones conjuntas para el
mejoramiento. Fue en el marco de este analisis donde se plante6 la necesidad de darle a la literatura un lugar

preferente en la institucién como estrategia para mejorar procesos de lectura y escritura.
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De la mano de este Plan lector, proponemos que se dé continuidad al Club de lectura,
actividad que configurd un espacio pedagogico alternativo para las estudiantes en jornada
extraescolar. Esta propuesta surge del impacto que tuvo el desarrollo de la secuencia
didactica en las nifias en el marco de esta estrategia, en donde se puso en escena la literatura
con perspectiva de género la cual se vinculé a procesos vitales narrativos y creativos que les
permitieron explorar y nombrar otras formas de ser mujer y la posibilidad de pensarse con
un lugar propio en el mundo, ese que se teje a través de la palabra y la metafora y hace eco

en la vida misma.

Este tipo de literatura aporta sentidos para la autonomia y la democracia en la escuela,
pues los modelos de los personajes mujeres alli expuestas o narradas suponen otras miradas
existentes diferentes a las del universo patriarcal. En nuestra experiencia, estos modelos
generaron impacto en el discurso oral y escrito de las estudiantes y esto -como lo hemos
mencionado- se observé en la presentacion del Museo de lo Femenino donde las nifias
tomaron la palabra para expresar ideas renovadas con respecto a asuntos que solo eran
relacionados con lo masculino, como el trabajo, la inteligencia, la fuerza, la valentia, entre
otras caracteristicas. Asi como también manifestar en sus proyecciones profesionales ciertas
ideas de realizacion personal ligadas no solo a la maternidad, sino también al desarrollo de

estudios universitarios.

La aplicacion de nuestra propuesta nos ha dado alas para sofiar y sofiamos con una
escuela donde la literatura tenga un lugar propio, donde ella no sea peregrina, sino que pueda
instalarse no solo en un tiempo y en un lugar, sino también en el corazon de las estudiantes.
Sofamos también con que la literatura sea el camino para reivindicar el poder de lo femenino,
sus derechos y posibilidades y para que nuestras estudiantes tengan la capacidad de agenciar
sus propias vidas en torno a la construccion de una ciudadania mas equitativa y justa.
Finalmente, sofiamos con la posibilidad de que las nifias, de la mano de la literatura logren
darle vida a nuevos significados y significantes sobre el ser mujer y logren habitar mundos
posibles que trasciendan concepciones y estereotipos anclados a una historia de marginacion,

vulneraciones y falta de oportunidades.
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Estamos seguras de que apostarle a la idea de explorar en nuestra institucion como se
da esa construccion de la configuracion femenina, y plantear propuestas que vayan en clave
de fortalecer el liderazgo y autonomia de las estudiantes, es apostar también por la
reivindicacion de la mujer y del potencial que tiene su participacion en diversos escenarios,
no ya como artistas secundarias, sino como protagonistas capaces de cambiar el curso de una
historia. Es apostar también a un interés ético, en el sentido de nuestro deber ser y hacer como
docentes. No es suficiente con transmitir conocimientos, lo realmente importante es sembrar
semillas de libertad y esperanzas, es estar convencidas de la importancia que tiene cada una
de las personas que tenemos enfrente, abrir sus expectativas, posibilidades, ilusiones y

ayudarles a encontrar su melodia, su lugar en el mundo.
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Anexos

Anexo 1

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Como estudiantes de la Maestria'en Educacién Profundizacidn estamos realizando la investigacion:
LITERATURA Y SUBJETIVIDAD: UN CAMINO PARA RESIGNIFICAR MIRADAS Y SONORIDADES DE LO
FEMENINO EN LA ESCUELA PRIMARIA, cuyo objetivo general es: Configurar espacios pedagdgicos
para la resignificacidn de la subjetividad femenina a partir de practicas de lectura y escritura desde
la literatura. Para ello requerimos de la participacién de su acudida, en las diferentes actividades a
desarrollar, tanto a nivel grupal como en el club de lectura.

La participacion de la estudiante es voluntaria y consiste en desarrollar las actividades planteadas,
permitir el registro de evidencias graficas y audiovisuales que seran utilizados Unicamente con fines
académicos.

Le solicitamos como representante legal de la estudiante la autorizacion para la participacion de la
nifia en la investigacion y el uso de documentos, imagenes, videos y audios producto de las
actividades realizadas.

Entendido lo anterior yo conc.c de
en  mi condicién de representante legal de Ila estudiante
del grado 5°2 de la institucién Educativa Lorenza
Villegas de Santos, Sede Simona Duque doy mi autorizacion para que haga parte de la investigacion,
asi mismo autorizo a la Universidad de Antioquia a revisar informacion académica, imagenes, videos,
para ser utilizados como soporte divulgativo de actividades de caracter educativo y académico en
el marco de los procesos de formacién de maestros.

Nombre de la nifia Quien autoriza c.c

Responsables de la investigacion:

C.C. C.C
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Formato de inscripcion al Club de Lectura

LITERATURA Y SUBJETIVIDAD: UN CAMINO PARA RESIGNIFICAR
MIRADAS Y SONORIDADES DE LO FEMENINO DE LA ESCUELA

PRIMARIA.
NOMBRE:
EDAD:
GRADO: GRUPO:

¢POR QUE QUIERES PARTICIPAR EN EL CLUB DE LECTURA?

Mercedes
quiere ser
bombera
T R

ANTIPRINCESA pe s LIBERTAD

 Lomsorls e s e
de nckpendencade A
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Anexo 3

Entrevista semiestructurada

LITERATURA Y SUBJETIVIDAD: UN CAMINO PARA RESIGNIFICAR MIRADAS
Y SONORIDADES DE LO FEMENINO DE LA ESCUELA PRIMARIA.

Hemos iniciado un camino para recorrer-nos y recocernos con relacion a lo femenino,
es por eso que te invitamos para que nos cuentes tus pensamientos, ideas y vivencias
sobre el tema a partir de las siguientes preguntas:

Mi nombre es: Tengo afos.

Mi familia esta compuesta por:

y Yo ocupo lugar.

Estoy en 6rado: en la escuela:

|GENERALIDA DES..PREGUNTANDO-ANDO...

-¢Qué actividades realizan las mujeres?

En casa:

En la sociedad:

En la escuela:

TSomnamos comn un Nnuewvo muundco,. domnde Todas las
mujeres reconozcamos nuesitro poder infterior
v honremos nuestra naluraleza Laura Moreno

-¢Qué actividades realizan los hombres?

En casa:
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En la escuela:

SOBRE MI FAMILIA..
-¢Qué caracteristicas tiene mama o la persona femenina que estd a mi cargo?

Fisicas:

Emocionales:

¢Qué caracteristicas tiene papa o la persona masculina que esta a mi cargo?

Fisicas:

Emocionales:

-Describe ¢cudles son tus actividades en el hogar?

- ¢Cudles son las actividades en el hogar para tu madre o la persona femenina
que se encarga de ti? Describe

-Enumera las actividades en el hogar para tu padre o la persona masculina que se
encarga de ti.

-Describe ¢cudles son actividades en el hogar para tu hermana o hermano?
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SOBRE MI..

¢Cudles juegos y juguetes consideras apropiados para las mujeres y cudles para
hombres?

¢Qué juegos y juguetes te gustan mds? Por qué?

¢Qué cuentos has leido?

¢Con cudles personajes de cuentos o peliculas te identificas y por qué?

-¢Qué cosas has dejado de hacer por ser nifia? Cuéntanos la situacion que mds
recuerdes.

-Imagina cuando tenga 35 afios. Describe como sera tu vida.
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