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INTRODUCCION 

La formación de maestros se ha orientado, generalmente, hacia la capacitación sobre 

formas tradicionales de enseñanza que no parecen haber servido para la formación 

de estudiantes a nivel cognitivo y formativo y por ende no permiten la cualificación 

del nivel de vida del estudiante y del país. Todo indica que, para una cualificación 

de nuestro sistema educativo, se necesita una participación más activa y eficiente de 

los docentes en la definición y estructuración de su propia práctica educativa.  

Con este proyecto deseo mostrar cómo, mediante variadas estrategias de intervención 

pedagógica se puede lograr en los niños mejorar la capacidad de comprensión lectora 

y así permitir que el rendimiento académico dentro y fuera del aula de clase sea 

mejor. 

Espero que mi experiencia se convierta en un aporte que contribuya al mejoramiento 

de la comprensión lectora en la escuela primaria y sirva como referente a los cambios 

que los educadores estamos llamados a hacer para mejorar cada día nuestra práctica 

pedagógica. 

Soy consciente que es urgente un cambio de actitud de los docentes para que se 

asuman como personas autónomas, capaces de proponer e investigar  
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estrategias y didácticas, que como este proyecto, muestren nuevos caminos para la 

solución de problemas educativos en nuestra sociedad.  
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L FORMULACION DEL PROBLEMA 

Desde las teorías psicológicas más actuales, el niño es concebido como un ser 

integral con capacidades intelectuales, lingüísticas, sociales, afectivas y corporales, 

inherentes a los distintos momentos del desarrollo y puestas en juego cada vez que 

el niño se dispone a la construcción activa de un objeto de conocimiento. Aprender 

a comprender no constituye un fin en sí mismo, sino un medio a través del cual el 

lector puede desarrollar sus capacidades lingüísticas e intelectivas. Por esta razón, el 

marco o contexto en el que se desarrolla el proceso de enseñanza/aprendizaje de la 

comprensión, deberá tener presente tanto la estrecha conexión que existe entre leer, 

escribir, escuchar, hablar y otras dimensiones del lenguaje, como las diversas áreas 

del conocimiento que puedan estar relacionadas con el texto objeto de lectura. De 

esta forma, paralelamente a la comprensión, se contribuye a desarrollar en el lector 

sus esquemas de conocimiento de la realidad y potenciar positivamente su 

rendimiento. 

La lectura como una de las habilidades comunicativas, requiere de un proceso 

paulatino y permanente frente a la comprensión lectora, saber leer comprensivamente 

cualquier texto es parte básica de la formación integral y del aprendizaje del sujeto, 

pues es prerrequisito para realizar cualquier tipo de actividad intelectual.  



Por lo tanto si este proceso no ha sido significativamente adquirido los estudiantes 

al enfrentarse a un texto presentarían dificultades para la apropiación del contenido 

del mismo, como lo demostró el Sistema Nacional de evaluación de la calidad de la 

educación al realizar en 1.993 una evaluación a los niños en lectura-escritura y 

matemáticas la cual en las dos primeras áreas arrojó resultados que llevaron a la 

conclusión de que el nivel de lectura y escritura de nuestros alumnos es aceptable; 

Otras conclusiones centrales de dicha investigación fueron: 

• Los alumnos evaluados evidenciaron dificultades en el manejo del lenguaje en lo 

que se refiere a la completación de textos con palabras de valor lexical y 

gramatical. 

En las repuestas de los estudiantes se observó dominio de la memoria y ausencia de 

la comprensión, los estudiantes responden bien al nivel mecánico pero no hay 

aplicación al conocimiento, el aprendizaje escolar aparece desconectado y sin 

aplicación a la vida cotidiana. En la comprensión lectora los alumnos decodifican los 

signos gráficos del texto y ubican la información que aparece explícita pero hay 

dificultades para deducir conclusiones, hacer inferencias y adoptar una posición 

crítica frente al texto. 



 

• En el recuento escrito (composición escrita) se observó copia desordenada de 

fragmentos literales del texto, no había coherencia ni cohesión en las ideas, 

además las investigaciones demuestran que los estudiantes llegan hasta nive les 

universitarios repitiendo memoristicamente o transcribiendo el texto en forma 

literal. 

El hecho de que en mis alumnos se observó una situación similar a la citada 

anteriormente, me llevó a realizar un proyecto tendiente a cualificar los niveles de 

comprensión lectora en mis estudiantes, especialmente los relacionados con los 

textos expositivos (de estudio especialmente). Por lo tanto y a través de mi trabajo, 

trataré de resolver inquietudes relacionadas con; 

1. Las dificultades más comunes que presentan los niños en la comprensión 

lectora de textos expositivos. 

2. El tipo de estrategias que el docente debe implementar para el 

mejoramiento del proceso lectoescritural en los alumnos.  

3. “ De qué manera la implementación de una propuesta constructivista facilitó la 

movilización significativa de los procesos de lectura y escritura en los  niños. 
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2 OBJETIVOS 

2.1. GENERALES 

Confrontar los elementos teóricos recibidos durante mi formación como docente con 

la práctica pedagógica, enfatizando en el área de la comprensión lectora. 

Vivenciar la realidad educativa y sus diferentes relaciones: Directivas, maestros, 

alumnos, padres de familia, como también en los aspectos de tipo administrativo y 

pedagógico. 

2.2. ESPECIFICOS 

Evaluar los niveles de conceptualización de los niños frente a la lectura para 

determinar sus dificultades y necesidades específicas.  

Implementar situaciones de aprendizaje significativas tendientes a mejorar el proceso 

lector en los niños. 

Brindar a los padres de familia estrategias pedagógicas que permitan el 

acompañamiento de sus hijos en el proceso de aprendizaje.  
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Ofrecer a los maestros elementos teóricos - prácticos tendientes a cualificar los 

procesos de la comprensión lectora en los niños. 

Sistematizar la experiencia vivida durante el diseño e implementación del proyecto 

de práctica. 



3. MARCO TEORICO 

3.1  EL PROCESO DE LECTURA 

Rosenblatt (1978) citado por Goodman en 1982 frente al proceso lector afirma que: 

“Para comprender el proceso de la lectura, debemos entender de qué manera el lector, 

el escritor y el texto contribuyen a él. La lectura implica una transacción entre el 

lector y el texto, las características del lector son tan importante como las 

características del texto”. 

Entre las relacionadas con el texto Goodman destaca que la relativa capacidad de un 

lector en particular es obviamente importante para el uso exitoso del proceso, pero 

también lo son el propósito del lector, la cultura social, el conocimiento  previo, el 

control lingüístico, las actitudes y los esquemas conceptuales. Es así que en cuanto 

al texto el mismo autor resalta como características básicas que en toda lectura la 

interpretación, lo que el lector es capaz de comprender y de aprender a través de la 

lectura depende fuertemente de lo que el lector conoce y cree antes de la lectura.  
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Diferentes personas leyendo el mismo texto variarán en lo que comprendan de él, 

según sean sus contribuciones personales al significado. 

La manera en que el texto representa al escritor afectará también el que el lector y 

escritor puedan transaccionar significado a través de él. La sensibilidad del escritor 

hacia su público y la manera en que ha logrado representar significado para este 

público, influirán la comprensibilidad. 

La lectura puede ser considerada en términos generales como parte de un proceso de 

comunicación en el que la información viaja entre un transmisor y un receptor. Pero 

también hay que considerar que la lectura no es reducible a una simple cuestión de 

lectores que decodifican los mensajes que son trasmitidos por los escritores. En lugar 

de ello se enfatizará en los siguientes aspectos importantes: 

1. La lectura no es una actividad pasiva puesto que los lectores deben realizar  una 

contribución activa y sustancial si pretenden darle sentido a lo impreso.  

2. Todos los aspectos de la lectura desde la identificación de letras hasta la 

comprensión de párrafos enteros puede considerarse como la reducción de 

la incertidumbre. 
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1. La lectura fluida requiere del uso de la redundancia o de la información que 

esté disponible de varias fuentes, para que el conocimiento previo pueda 

reducir la necesidad de información visual.  

La lectura no es un aspecto pasivo de la comunicación. Debido a las limitaciones del 

procesamiento de información del cerebro, los lectores deben hacer uso de todas las 

formas de redundancia disponibles en el lenguaje escrito, como son la ortografía, 

sintáctica y semántica para reducir su dependencia a la información visual de lo 

impreso. 

Todo proceso educativo debe incrementar el acto lector como eje en torno al cual 

giran todas las áreas del conocimiento, ya que la gran mayoría de los conocimientos 

que se adquieren, nos llega a través del texto escrito. La escritura favorece entonces 

el acceso de nuestros conocimientos a conceptos cada vez más complejos, a lograr 

niveles comunicativos orales y escritos que reflejan un buen nivel de dominio del 

lenguaje. Por lo anterior no podemos desligar la lectura de los procesos de 

pensamiento de aprendizaje y la comunicación. 
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Todo proceso lector involucra el pensamiento y por tanto el lenguaje, posibilitando 

nuevas estructuras mentales. El tipo de lectura genera nuevos niveles de pensamiento 

o los imposibilita. 

Dentro del proceso cognitivo de la lectura se deben tener en cuenta las estrategias de 

intervención, por medio de las cuales se asegura una buena comprensión lectora. 

Estudiosos del tema afirman que las estrategias cognitivas permiten la ampliación de 

los conocimientos y a su vez el fortalecimiento de las funciones cognitivas; los 

factores lingüísticos permiten gran variedad de los recursos mnemotécnicos para 

codificar y simbolizar el lenguaje. Alliende y Condemarín, 1982 destacan la 

importancia de la lectura en los procesos de pensamiento y de creatividad, ya que 

para que todo texto pueda ser interpretado exige la participación activa del lector, 

quien al leer se crea imágenes internas que estimulan el desarrollo, es entonces que 

La lectura concebida como mero acto de desciframiento, ha sido reducida a una 

actividad mecánica. 

Hay que fomentar al interior del aula escolar una lectura cualificada que favorezca a 

los estudiantes para satisfacer sus necesidades comunicativas, una lectura que les 

permita lograr un mejor nivel de conocimiento mediante la construcción del sentido 

en un proceso activo por parte del lector. 
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En la lectura el sujeto no puede seguir siendo simple retransmisor de un discurso, 

sino cumplir un papel protagónico en la construcción del sentido, quien por tener 

realidad en el siquismo exige un proceso activo. BRAVLASKY en 1983 plantea que 

la lectura es un hecho de comunicación realizado por medios verbales registrados en 

el recuento escrito (escritura). Para GOODMAN leer es comprender. Es el proceso 

de obtener sentido a partir de lo impreso, es decir, que la lectura no solo es una 

actividad visual, tampoco una simple cuestión de decodificar el sonido. Son 

esenciales dos fuentes de información para la lectura, LA INFORMACIÓN VISUAL 

y la INFORMACION NO VISUAL. Aun cuando puede haber un intercambio entre 

las dos, hay un límite para la cantidad de información visual que puede manejar el 

cerebro para darle sentido a lo impreso. Por lo tanto, el uso de la información no 

visual es crucial en la lectura y en su aprendizaje, para leer se requieren condiciones 

tales como: 

Poseer un mecanismo visual en condiciones adecuadas 

Tener una aceptable competencia lingüística en los aspectos semántico y sintáctico. 
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Según Goodman “La comprensión no depende de la exacta percepción visual de los 

caracteres impresos, sino de la destreza para captar algunos detalles que por su 

riqueza semántica o sintáctica permiten derivar hipótesis acertadas sobre el 

significado del texto” también G i baja opinó al respecto: “Comprender el significado 

de un texto, no es una réplica en espejo en la mente del lector del pensamiento del 

autor, porque dicho significado es objetivamente, un tejer que requiere que el lector 

recomience la tarea productiva de significados”, al respecto existen cantidad de 

opiniones y citas que pueden describir el proceso de la comprensión lectora, pero me 

parece importante citar en especial a Morles: “La comprensión de un texto escrito se 

concibe como el proceso cognitivo mediante el cual se reconstruye en la mente del 

lector la información transmitida por el autor del texto. De esta manera el lector se 

convierte en receptor activo de la información transmitida por el autor a través del 

texto escrito”. 

En la comprensión de cualquier texto entran en juego: 

Los conceptos que se expresan a través de lo escrito que pueden estar o no a la altura 

de los conocimientos del lector. 

Competencia lingüista del lector para comprender los aspectos semánticos y sintácticos del texto. 
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El lenguaje escrito, de modo similar al lenguaje oral, es una invención social. Cuando 

una sociedad necesita comunicarse a través de! tiempo y de! espacio y cuando necesita 

recordar su herencia de ideas y de conocimientos, crea un lenguaje escrito. Esto ocurre 

cuando las sociedades alcanzan un cierto nivel de complejidad y de tamaño. Ya que 

los propósitos del lenguaje escrito son básicamente los mismos a través de las lenguas, 

y que la necesidad de ser comprendido por otros es universal a través de las lenguas. 



3.2 LA METACOGNICION Y LA LECTURA 

La metacognición es uno de los aportes que los sicólogos del conocimiento le han 

hecho a la educación lectora, pues cuando se habla de metacognición se habla también 

de la conciencia y control que tiene cada individuo sobre sus procesos cognitivos. Por 

tal razón es que su papel es muy importante en la buena comprensión y retención de 

los textos. Las habilidades metacognitivas son tan utilizables en la lectura como en 

la escritura, el habla, la escucha, la resolución de problemas, etc. Ya que en estas 

actividades están involucrados necesariamente los procesos del conocimiento.  

Varios autores acuerdan que la metacognición tiene entonces dos componentes 

básicos que son: el conocimiento que se tiene sobre nuestros procesos cognitivos 

(saber) y como regular y asimilar nuevos conocimientos. La regulación metacognitiva 

implica el uso de estrategias que permiten a cada cual controlar los esfuerzos 

cognitivos mediante la planificación, evaluación y verificación del aprendizaje.  

El propósito fundamental de la metacognición es crear en los estudiantes la 

responsabilidad frente al aprendizaje y a la comprensión y a partir de esto los 

estudiantes tendrán un concepto, unos fines, unos criterios y unas estrategias que 

permitan que el aprendizaje y la comprensión sean significativos.  
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Las estrategias metacognitivas son aquellas que le proporcionan a los alumnos la 

capacidad de organizar sus propias actividades cognitivas y es tarea de los educadores 

involucrar en forma gradual a los alumnos la responsabilidad de la aplicación de esas 

estrategias. 

Hay cuatro estrategias o habilidades regulatorias que deben tenerse muy en cuenta:  

Predecir la información por venir. 

Generar preguntas acerca del material que acaba de leerse. 

Identificar y clarificar información confusa.  

Resumir como medio de autorrepaso. Además se debe acrecentar el conocimiento de 

los niños sobre cuándo, cómo y por qué regular su propia comprensión.  

“La metacognición en el campo de la lectura consiste en tomar conciencia del propio 

proceso de lectura de manera que el lector pueda supervisar y controlar su interacción 

con el texto, darse cuenta que partes no comprende y por qué y, además saber como 

resolver estas dificultades”. El autor continua diciendo que “En relación con la 

comprensión lectora podemos, según Baker y Brown, distinguir dos componentes 

metacognitivos, el primero, está relacionado, con la habilidad para reflexionar sobre 

el propio proceso de comprensión e incluye el conocimiento que el lector 

20 



tiene de sus habilidades y recursos en función de la naturaleza de los materiales de 

lectura y de las demandas de la tarea, así por ejemplo, puede ser consciente de que si 

no entiende alguna parte del texto, puede devolverse y releerlo o avanzar en la lectura 

para deducir el significado por el contexto. Sin embargo es importante anotar que la 

conciencia de estas estrategias no asegura que el lector se haga más activo durante e l 

proceso de lectura, de ahí la importancia del control por parte del docente. El segundo 

componente de la metacognición es la función ejecutiva o procesos de orden superior, 

los cuales coordinan y dirigen otras actividades e incluyen labores de evaluación, 

planificación y regulación. 

Las investigaciones de Wagoner (1983), Baker y Brown (1984) y Mateos (1989, 

1995) en el campo de la metacognición muestran que los lectores deficientes tienen 

limitaciones para responsabilizarse de sus propios procesos cognitivos durante el 

proceso lector lo cual se observa en el desconocimiento del propósito de la lectura y 

las estrategias lectoras, así como la dificultad para supervisar su proceso de 

construcción de significados”. (Rubén Dario Hurtado, 1997).  
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3J CONCEPTUALIZACIONDE LAS ESTRATEGIAS 

DE INTERVENCIÓN PEDAGÓGICA. 

Como educadora veo la necesidad de que el maestro interactúe y dinamice, no solo 

con los procesos, sino también con las estrategias para poder así facilitar y ameniza r 

el logro de sus alumnos, teniendo en cuenta básicamente las necesidades y diferencias 

individuales, por lo tanto, para ello, basada en los aportes del profesor Hurtado 

(1993), realizaré una conceptualización general sobre las estrategias de intervención 

que facilitarán a un maestro la cualificación de la comprensión lectora en los niños. 

Para movilizar el proceso lector en el niño es necesario utilizar actividades antes, 

durante y después. Las dos primeras pretenden focalizar en los niños la atención, 

despertar su interés, activar el conocimiento previo, movilizar los procesos 

imaginativos y creativos promoviendo la predicción.  

Las estrategias para después de la lectura buscan facilitar la reconstrucción del 

significado global y específico del texto, así como el reconocimiento de la estructura 

organizativa. 
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ACTIVIDADES PARA DESARROLLAR ANTES Y DURANTE LA LECTURA 

Con estas actividades se busca motivar a los niños, activar los saberes previos e 

invitar a hablar o escribir sobre el posible contenido del texto, a continuación 

relacionaré una serie de actividades para ser desarrolladas antes de la lectura:  

• Trabajo de predicción, a partir del título, dibujos o imágenes, palabras claves o 

pautas sobre el contenido del tema. 

• Informarle al niño para que se va a leer el texto, es decir el propósito que el 

maestro tiene. 

• A partir de palabras claves realizar una escritura espontánea sobre lo que cree el 

alumno que tratará el tema. 

• Presentación de videos que estén relacionados con el tema de la lectura. 

En las actividades durante la lectura tenemos: 

Lectura global del texto, que puede ser: oral, silenciosa o receptiva, individual o 

colectiva. 
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• Recuento global del texto leído en forma oral o escrita, individual o colectiva en 

la cual puede escribir el alumno o la maestra. 

• Selección de palabras desconocidas para averiguar su significado en el 

diccionario. 

• Predicción del contenido a través de las imágenes.  

• Relectura del texto en forma oral, silenciosa o ecoica. (Todos leen a una sola 

voz). 

• Ampliación de conceptos ya sea por parte del maestro o por referencia de otros 

textos. 

• Realización del recuento párrafo a párrafo. 

• Consultar diferentes textos que contengan el tema de interés.  

ACTIVIDADES DESPUES DE LA LECTURA. 

El propósito central de las estrategias para después de la lectura es habilitar a 

los niños para que den cuenta de lo que dice el texto y reconstruyan las redes 

conceptuales que habitan en él.  
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En esta parte centraremos el análisis en aquellas estrategias que a nuestro modo de 

ver, son más versátiles y eficaces para desarrollar la comprensión lectora.  

La técnica del recuento 

La técnica del recuento es una estrategia que facilita la reconstrucción del significado 

del texto. Después de leído el texto, se invita a los niños a hablar sobre lo que 

comprendieron, lo cual permite que expresen los resultados de su interacción con el 

texto. A medida que los niños verbalizan, el profesor promueve la discusión sobre lo 

comprendido. Esta es una de las estrategias más eficaces para lograr niveles 

superiores de comprensión sobre la realidad, sea esta textual, física o social. La 

función del profesor es, de orientar adecuadamente la discusión, promoviéndola entre 

los participantes y no evitándola pues, “...en el caso de la comprensión lectora el 

fomento de la interacción y la confrontación de los diferentes puntos de vista para 

tomar en cuenta el de ios otros y acercarse cada vez más a la objetividad en la 

comprensión de lo leído” afirma Delia Lerner. 

La relectura 

La discusión sobre lo comprendido en la lectura posee sus límites, se llega a un punto 

en el cual cada participante de la discusión se aferra a su punto de vista sin ceder, 

cuando esto sucede la única salida es la relectura, o sea volver  
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a leer el texto y verificar aquellos aspectos que no son claros. Esta es una de las 

estrategias más potentes para mejorar la comprensión de la lectura, y con ella se logra 

reconstruir el significado de un texto. Es claro, además, que un texto de estudio debe 

leerse varias veces, para de esta manera dar cuenta sobre su contenido de forma cada 

vez más rigurosa. Al respecto Lerner se pregunta: “¿Cómo ayudar al niño a 

comprender mejor lo que ha comprendido originalmente? La respuesta es muy 

simple: discutiendo y recorriendo el texto para aclarar dudas y superar los conflictos” 

Solo la relectura permite superar la lectura sensorial y realizar una lectura más 

conceptual. Luego de la primera relectura se repite el ciclo de discusión y relectura, 

tantas veces como sea necesario para comprender el texto. 

El parafraseo 

Otra estrategia para mejorar la comprensión de lectura es él parafraseo, es decir, que 

los niños escriban con sus propias palabras lo que comprendieron de un texto. El uso 

de un lenguaje propio permite observar el nivel de apropiación del significado del 

texto leído. Como lo plantea Me Neil: “cuanto más profundamente se procesa un texto 

- en términos de construir un modelo mental del mismo - mejor se comprenderá un 

modo de reconocer el nivel de profundidad del procesamiento es la capacidad del 

lector de evocar a través de una paráfrasis y no a través de una reproducción que 

intenta ser literal” 
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Las redes conceptuales 

La ciencia trabaja con teorías, para escribir y explicar una realidad. La teoría, está 

compuesta por conceptos, los cuales se relacionan de tal forma que le dan sentido a 

la teoría. 

Los conceptos se consignan en los textos con palabras, se trata entonces de que el 

lector aprenda a ubicarlos y comprenda la manera como estos se relacionan, lo que 

requiere que discrimine en el texto cuáles de ellos son principales y cuales son 

secundarios. Este es el proceso de construcción de las redes conceptuales que 

permiten dar cuenta de lo que dice el texto; si se desea entrenar al lector, 

especialmente a los cursos superiores, o sea los de la educación básica secundaria, en 

el dominio de estas redes, es necesario hacerles comprender lo que significa un 

concepto y cómo puede ubicarlo en el texto, de manera que comprenda que si bien 

los conceptos se expresan a partir de palabras o conjuntos de éstas, no todas las 

palabras son conceptos; este ejercicio hay que realizarlo párrafo a párrafo hasta 

reconstruir la macroestructura textual.  
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En el análisis lo primero es ubicar los conceptos que posee el párrafo; es decir; adecuación, 

texto, variedad: dialectal y estándar, registro; general, especifico, oral, escrito, objetivo, 

subjetivo, formal e informal; escritores competentes, recursos lingüísticos y lengua. 

Luego de la ubicación de los conceptos nos preguntamos por el significado de cada uno; y 

encontramos que unos conceptos son definidos en el texto y otros no, por ejemplo, en este 

caso el único definido es el de adecuación y están vagamente definidos los de variedad y 

registro. Después se ubican los conceptos principales y los que sirven de apoyo a estos, para 

así construir la red conceptual. En este caso el concepto principal es el de adecuación, 

alrededor del cual giran variedad, registro y escritores competentes. A su vez al de variedad 

lo refuerzan los de dialectal y estándar, esta lectura continua hasta reconstruir la lógica 

conceptual que habita en el texto y acceder a su significado. 
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4. METODOLOGIA 

4.1.  POBLACION Y MUESTRA 

El Colegio Nuestra Señora es una institución de Educación Infantil 

(Preescolar y básica primaria), que funciona en la Loma de los Bernal 

sector de Belén, el colegio fue fundado en 1963, cuenta con 380 

estudiantes de clase media-media, hijos en su mayoría de parejas 

profesionales que laboran tiempo completo como abogados, médicos, 

ingenieros, arquitectos y administradores de empresas especialmente.  

Las características generales de esta población son: 

Las familias tienen un sustento económico basado en economía formal, 

profesionales en un alto porcentaje. En algunas de ellas se presentan casos 

especiales como padres separados, familias pequeñas y conflictos 

conyugales, en su gran mayoría el cuidado de los niños está a cargo de 

personas diferentes a sus padres (abuelos, empleadas domésticas o solos).  

Se observa en un pequeño porcentaje niños con características como: 
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La gran mayoría tienen acceso a estos servicios ya que viven en unidades 

residenciales que poseen canchas deportivas, piscinas, juegos infantiles y acceso a 

clubes privados. 

Los niños de la muestra cuando se inició el proyecto en Agosto de 1998 se 

encontraban en el grado tercero. La edad mínima era 8 años, la edad promedio 9 años 

y la edad máxima 10 años. El grupo estaba conformado por 42 alumnos (13 niñas y 

29 niños).El desarrollo y culminación del proyecto se hizo con treinta (30) alumnos, 

ya que el 12 restante se retiró de la institución, el grupo estaba conformado así, 20 

hombres y 10 niñas . 

La institución cuenta con un cuerpo profesoral que en su mayoría son mujeres. En 

los grados de preescolar todas las educadoras son licenciadas en Educación 

Preescolar, en básica primaria son tecnólogas en Educación Infantil,  

30 

• Baja auto - estima. 

• Timidez. 

• Agresividad. 

• Déficit de atención 

• Hiperactividad. 



Licenciadas en Educación Básica primaria y algunas estudiantes universitarias en 

Pregrado. 
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4.2 INSTRUMENTOS DE EVALUACIÓN 

4.2.1. ESTADO INICIAL. 

La evaluación del estado inicial me permitió observar los siguientes 

aspectos: 

Poco agrado para realizar lecturas de tipo expositivo. Muy poco nivel 

de comprensión lectora. 

La elaboración de los recuentos tanto orales como escritos no eran 

elaborados de forma coherente ni cohesiva.  

En la mayoría de las ocasiones el trabajo de comprensión frente a los 

textos expositivos era realizado por la profesora. 

4.2.1.1 PRUEBA INFORMAL DE LECTURA Y ESCRITURA 

Se aplicaron tres pruebas informales para detectar el grado de comprensión y fluidez 

lectora en los niños del grado tercero y así poder identificar cuáles eran sus falencias 

para determinar qué tipo de intervención se debería aplicar. 
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La primera prueba se realizó de la siguiente manera: A cada niño se le entregó la 

copia de un texto de tipo expositivo, llamado “las Estrellas” para que realizara una 

lectura individual y silenciosa, luego se le retiró la copia y se le solicitó que realizara 

un recuento escrito. 

La segunda prueba consistió en que la profesora realizó una lectura receptiva de un 

texto expositivo llamado “La luz y sus propiedades” y luego se le pidió a los niños 

elaborar un recuento escrito en forma individual.  

La tercera y última prueba escrita pretendía evaluar la fluidez y comprensión lectora; 

Se realizó de la siguiente manera; 

Cada niño en forma individual leyó a la profesora un texto en forma oral para ser 

grabado y luego se le pidió que elaborará individualmente el recuento escrito.  

Los Aspectos que permitieron evaluar las pruebas fueron: 

La Fluidez lectora. 

Esta permite saber la clase de lectura que realiza el niño, si es una lectura lenta de 

sílaba por sílaba, de palabra por palabra y de frase por frase, además nos permite 

identificar si maneja los signos de puntuación, de entonación y si se presenta errores 

específicos. 
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La Comprensión lectora. 

Evalúa el nivel de comprensión que posee el niño, mediante el recuento escrito de la 

lectura realizada en forma oral silenciosa y receptiva; permitiendo conocer el grado 

de dificultad para extraer el sentido global.  

La Actitud frente al área. 

Permite saber cómo es la disposición del niño frente a la Lectura. 

El reconocimiento de estructuras de discurso. 

Este ítem, permite indagar que sabe el niño de algunas estructuras de discursos como 

el cuento, carta, periódico y texto informativo; para conocer la funcionalidad y la 

familiaridad del niño frente a los mismos. 

El Significado de habilidades lingüísticas. 

Se evalúa las cuatro habilidades básicas que son leer, escribir, hablar y escuchar; con 

preguntas de qué es y para qué sirve. 

Igualmente permite conocer la apropiación que el niño tiene de ellas para conocer su 

grado de funcionalidad. 
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ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS 

4.2.1.2 ENCUESTA A NIÑOS SOBRE LA CONCEPTUALIZACIÓN DE LA 

LECTURA Y LA ESCRITURA 

OBJETIVO: Evidenciar la conceptualización que los niños tienen sobre la lectura. 
r 

COMO SE APLICO? : Se entregó a cada niño la entrevista para ser 

contestada en forma individual 

4.2.1.3 ENCUESTA A PADRES DE FAMILIA SOBRE LA 

CONCEPTUALIZACIÓN DE LA LECTURA Y LA ESCRITURA 

OBJETIVO: Evidenciar la conceptualización que los padres de familia tienen sobre 

la lectura. 

COMO SE APLICÓ?: Se realizó la tradicional jornada de integración con los padres 

de familia y se aprovechó el espacio para entregar a cada pareja de padres la 

entrevista para ser contestada en forma individual. 
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4.2.2 ESTADO FINAL 

La evaluación del estado final constó de tres pruebas informales, al igual que las del 

estado inicial, las cuales fueron: 

4.2.2.1 PRUEBA INFORMAL DE LECTURA Y ESCRITURA 

Se aplicaron tres pruebas informales para detectar los avances en el proceso de 

comprensión y fluidez lectora de los niños del grado cuarto y la forma en que los 

niños utilizan las estrategias de intervención que se aplicaron a lo largo del proyecto 

para mejorar la comprensión lectora. 

La primera prueba se realizó de la siguiente manera: A cada niño se le entregó la 

copia de un texto de tipo expositivo, llamado ""El sonido’" y se le dijo: 

• Lee el título y luego piensa de que crees que se tratará la lectura.  

• Mira las imágenes y subtítulos y trata de imaginar de que tratará la lectura. 

• Lee en silencio y ten en cuenta los siguientes aspectos: 

> Leer pensando en la lectura. 

> Subrayar ideas principales. 

> Releer. 

     > Ubicar palabras desconocidas y buscar su significado. 

• Luego se le retiró la copia y se le solicitó que realizara un recuento escrito.  
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La segunda prueba consistió en que la profesora realizó una lectura receptiva de un 

texto expositivo llamado ''Colombia un país democrático'’', pero antes leyó a los niños 

el título y pidió que predijeran sobre el contenido de la lectura, luego le pidió a los 

niños elaborar un recuento escrito en forma individual.  

La tercera y última prueba escrita pretendía evaluar la fluidez y comprensión lectora; 

Se realizó de la siguiente manera: 

Cada niño en forma individual leyó a la profesora un texto en forma oral para ser 

grabado y luego se le pidió que elaborará individualmente el recuento escrito.  

42.2.1 ENCUESTA A NIÑOS: 

La entrevista no se aplicó debido a la falta de tiempo, pero teniendo en cuenta que mi 

relación con los alumnos fue permanente, sacaré unas conclusiones sobre los ítems 

indagados; 

• Los niños encontraron más sentido al acto lector. 

• Reconocieron la importancia de la lectura no solo como entretenimiento sino 

como medio de información y acceso al conocimiento. 



 

• Aprendieron a utilizar y aplicar las estrategias de autorregulación en el proceso 

de la comprensión. 

• Encontraron la real importancia de escribir de manera coherente y cohesiva.  

4,3. PROCESO SEGUIDO EN EL PROYECTO 

El proyecto se inició en Septiembre de 1998 con cuarenta y dos (42) estudiantes que 

estaban cursando el grado tercero de Educación Básica Primaria. Inicialmente se 

habló con ellos para presentarles el proyecto a cargo de la profesora explicando los 

objetivos, contenidos y metodología. 

> Se aplicó una prueba informal para evaluar el estado inicial sobre la fluidez y 

comprensión lectora y poder demostrarles la existencia del problema frente a la 

comprensión lectora de textos expositivos y sus posibles soluciones. 

> El grupo con el cual se realizó la práctica era mi grupo asignado de trabajo  
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> La investigación pedagógica se dio a través de un diario de campo en el cual se 

anotaban las actividades y el seguimiento del proceso de aprendizaje alcanzado 

por los niños. 

> Periódicamente se realizaron reuniones con la asesora del proyecto para el 

acompañamiento, diseño, ejecución y asesoría. Lo mismo que para evaluar y 

confrontar el trabajo que se realizaba con los niños 

> A nivel de padres de familia se realizaron talleres para proyectarles la forma de 

trabajar con los niños y reuniones de carácter informativo. 

> Se realizaron consultas bibliográficas que permitieron la elaboración del marco 

teórico y la conceptualización de la intervención. 

> Se diseñaron e implementaron situaciones de aprendizaje las cuales fueron 

consignadas en el diario de campo. 

> Aplicación y análisis de la prueba informal del estado final.  

> Sistematización del proyecto. 

> Socialización del proyecto ante los pares. 
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4.4 ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS. 

4.4.1 EVALUACIÓN DEL ESTADO INICIAL 

ENTREVISTA PARA INDAGAR LA CONCEPTUALIZACIÓN DE LOS NIÑOS 

FRENTE A LA LECTURA. 

CUADRO No 1 

ENTREVISTA PARA INDAGAR SOBRE LA CONCEPTUALIZACIÓN DE LA 

LECTURA EN LOS NIÑOS. 
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CUADRO No2 

ENTREVISTA PARA INDAGAR LOS CONOCIMIENTOS DE LOS NIÑOS FRENTE A 

LA ESCRITURA. 
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CUADRO No 3. 

ENTREVISTA PARA INDAGAR LA CONCEPCIÓN DE LOS PADRES FRENTE A LA 

LECTURA. 
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4.5 ANALISIS E INTERPRETA CION DE LOS RESULTADOS. 

CUADRO No 4. 

ANÁLISIS DE LOS RESULTADOS DE LA FLUIDEZ LECTORA EN NIÑOS DEL 

GRADO TERCERO DEL COLEGIO NUESTRA SEÑORA 

SEPTIEMBRE 1.998. 
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CUADRO No 5 

ANÁLISIS DE LOS RESULTADOS DE LA COMPRENSIÓN LECTORA EN NIÑOS 

DEL GRADO TERCERO DEL COLEGIO NUESTRA SEÑORA 

ANÁLISIS DESCRIPTIVO Y EXPLICATIVO: 

El nivel de fluidez lectora que presentaron los alumnos fueron ubicados en tres 

(3) categorías, las cuales describo a continuación. 

> CATEGORÍA BUENA: Lectura de corrido, teniendo en cuenta signos de puntuación y 

no cometer errores específicos. 

> CATEGORÍA ACEPTABLE: Lectura de corrido sin utilizar los signos de puntuación 

con algunos errores específicos. 

> CATEGORÍA DEFICIENTE: Lectura lenta, presentando alguno de los siguientes: 

Sílaba por sílaba, palabra por palabra, frase por frase. 

No tiene en cuenta los signos de puntuación. 

Comete errores específicos. 
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A continuación y a partir de las categorías antes mencionadas describo y justifico el 

porcentaje en cada una de ellas. 

El 59.52% muestra una fluidez lectora “Buena”, porque presentan una lectura de 

corrido, teniendo en cuenta signos de puntuación y no cometer errores específicos. 

Lo anterior se debe a las estrategias utilizadas por el maestro para mejorar y sostener 

la fluidez lectora en los niños con actividades tales como: Ejercicio de lectura 

continuada (3 veces a la semana), lectura oral y ecoica. Además dentro de las tareas 

o actividades para la casa se sugiere media hora de lectura diaria.  

El 23.81% presenta una fluidez lectora “Aceptable”, porque presentan una lectura de 

corrido sin utilizar los signos de puntuación con algunos errores específicos, esto se 

debe a que los niños reconocen no haber practicado la lectura en casa.  

El 14.29% presenta una fluidez lectora deficiente porque leen muy lento y además 

presentan las siguientes características: Sílaba por sílaba o palabra por palabra, no 

tienen en cuenta los signos de puntuación y cometen errores específicos, esto se debe 

a que además de no practicar la lectura demuestran hostilidad hacia ella.  
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CUADRO No 6 

ANÁLISIS DE LOS RESULTADOS DE LA COMPRENSION LECTORA, EN LA 

LECTURA SILENCIOSA, EN NIÑOS DE GRADO TERCERO DEL COLEGIO 

NUESTRA SEÑORA 

SEPTIEMBRE 1.998. 

ANÁLISIS DESCRIPTIVO Y EXPLICATIVO: 

El nivel de comprensión lectora que presentan los niños fueron ubicados en tres (3) 

categorías las cuales están descritas así: 

CATEGORÍA BUENA: Da cuenta del contenido global y especifico del texto de manera 

coherente, cohesiva, manejando elementos iniciales, intermedios y finales. 

CATEGORÍA ACEPTABLE: Da cuenta del contenido manejando ideas iniciales y finales 

de manera coherente. 

CATEGORÍA DEFICIENTE: El recuento presenta alguna o varias de las siguientes 

observaciones. 
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Tema más detalles inarticulados. 

Ideas fragmentadas e incoherentes. 

Retoma solamente elementos iniciales, intermedios o finales. 

Intromisión de esquemas. 

No realiza el recuento 

 No tiene en cuenta la súper estructura del texto. 

Con respecto a la comprensión lectora a partir de la lectura silenciosa, se observa que los niños se 

preocupan más por la buena decodificación que por la comprensión en sí y cuando se les pide que hagan 

el recuento cometen algunos o todos de los aspectos arriba relacionados en la categoría deficiente. Para 

realizar esta prueba no se permitió la relectura del texto, aspecto que regularmente es permitido en 

condiciones normales por la maestra. 
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CUADRO No 7 

ANÁLISIS DE LOS RESULTADOS DE LA COMPRENSION LECTORA, A PARTIR 

DE LA LECTURA RECEPTIVA, EN NIÑOS DE GRADO TERCERO DEL COLEGIO 

NUESTRA SEÑORA 

SEPTIEMBRE 1.998. 

ANALISIS CUALITATIVO Y EXPLICATIVO: 

El nivel de comprensión lectora que presentaron los alumnos está ubicado en las siguientes 

categorías; 

 

CATEGORIA BUENA: Da cuenta del contenido global y especifico del texto de manera 

coherente, cohesiva, manejando elementos iniciales, intermedios y finales. 

CATEGORÍA ACEPTABLE: Da cuenta del contenido manejando ideas iniciales y finales 

de manera coherente. 
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CATEGORÍA DEFICIENTE: El recuento presenta alguna o varias de las siguientes 

observaciones. 

Tema más detalles inarticulados. 

Ideas fragmentadas e incoherentes. 

Retoma solamente elementos iniciales, intermedios o finales. 

Intromisión de esquemas. 

No realiza el recuento. 

No tiene en cuenta la súper estructura del texto. 

Con respecto a la comprensión lectora a partir de la lectura receptiva, el cuadro 

muestra porcentajes iguales para cada una de las categorías selecc ionadas, pero el 

conocimiento que tengo sobre los niños me permite concluir lo siguiente:  

Ellos tienen frente a este tipo de lectura mayores niveles de comprensión, por lo tanto 

la categoría de buena tendría un porcentaje más alto, aproximadamente de un 50% y 

el otro 50% estaría ubicado en las dos categorías restantes, aunque el cuadro no lo 

muestra hay una mejor comprensión ya que los niños se concentran y muestran mayor 

agrado cuando la maestra lee. 
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El día que se realizó la prueba intervinieron factores externos (ambientales) que no 

permitieron el normal desarrollo de la actividad escolar y por lo tanto afecto 

negativamente el resultado de la prueba 

Amanera de conclusión puedo plantear que el texto expositivo siempre es impuesto y 

está directamente relacionado con la tarea o actividad escolar. El maestro siempre ha 

ayudado a la comprensión del texto informativo y ayuda que el niño lo comprenda a 

través de cuestionarios o preguntas textuales del mismo. 

En muy pocas ocasiones se recurre al recuento escrito de un texto expositivo y es por 

eso que el niño no lo reconoce ni lo comprende con facilidad y en muy pocas 

ocasiones muestra agrado por este tipo de lecturas 
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4.4.1.2 EVALUACION DEL ESTADO FINAL. 

CUADRO No 8. 

ANÁLISIS DE LOS RESULTADOS DE LA FLUIDEZ LECTORA EN NIÑOS DEL 

GRADO CUARTO DEL COLEGIO NUESTRA SEÑORA 
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CUADRO No 9 

ANÁLISIS DE LOS RESULTADOS DE LA COMPRENSIÓN LECTORA EN NIÑOS 

DEL GRADO CUARTO DEL COLEGIO NUESTRA SEÑORA 

ANALISIS DESCRIPTIVO Y EXPLICATIVO: 

El nivel de fluidez lectora que presentaron los alumnos fueron ubicados en tres 

(3) categorías, las cuales describo a continuación: 

> CATEGORÍA BUENA: Lectura de corrido, teniendo en cuenta signos de puntuación y 

no cometer errores específicos. 

^ CATEGORÍA ACEPTABLE: Lectura de corrido sin utilizar los signos de puntuación 

con algunos errores específicos. 

> CATEGORÍA DEFICIENTE: Lectura lenta, presentando alguno de los siguientes: 

Sílaba por sílaba, palabra por palabra, frase por frase. 

No tiene en cuenta los signos de puntuación. 

Comete errores específicos. 
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A continuación y a partir de las categorías antes mencionadas describo y justifico el 

porcentaje en cada una de ellas:  

El 86.66% muestra una fluidez lectora “Buena”, porque presentan una lectura de 

corrido, teniendo en cuenta signos de puntuación y no cometer errores específicos. 

Lo anterior se debe a las estrategias utilizadas por el maestro para mejorar y sostener 

la fluidez lectora en los niños con actividades tales como; Ejercicio de lectura 

continuada (3 veces a la semana), lectura oral y ecoica. Además dentro de las tareas 

o actividades para la casa se sugiere media hora de lectura diaria.  

El 13.33% presenta una fluidez lectora “Aceptable”, porque presentan una lectura de 

corrido sin utilizar los signos de puntuación con algunos errores específicos, esto se 

debe a que los niños reconocen no haber practicado la lectura en casa.  

Ningún niño presenta fluidez lectora deficiente 
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CUADRO No 10. 

ANÁLISIS DE LOS RESULTADOS DE LA COMPRENSION LECTORA, EN LA 

LECTURA SILENCIOSA, EN NIÑOS DE GRADO CUARTO DEL COLEGIO 

NUESTRA SEÑORA 

ANALISIS DESCRIPTIVO Y EXPLICATIVO: 

El nivel de comprensión lectora que presentan los niños fueron ubicados en tres (3) 

categorías las cuales están descritas así: 

CATEGORÍA BUENA; Da cuenta del contenido global y especifico del texto de manera 

coherente, cohesiva, manejando elementos iniciales, intermedios y finales. 

CATEGORÍA ACEPTABLE: Da cuenta del contenido manejando ideas iniciales y finales 

de manera coherente. 

CATEGORÍA DEFICIENTE: El recuento presenta alguna o varias de las siguientes 

observaciones: 
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Tema más detalles inarticulados. 

Ideas fragmentadas e incoherentes. 

Retoma solamente elementos iniciales, intermedios o finales. 

Intromisión de esquemas. 

No realiza el recuento. 

No tiene en cuenta la súper estructura del texto. 

Con respecto a la comprensión lectora a partir de la lectura silenciosa, se observó que 

los niños mejoraron notablemente, ya que al elaborar los recuentos se notó mayor 

coherencia y cohesión, aprendieron a utilizar algunas de las estrategias trabajadas 

dentro la intervención pedagógica que les permitió autorregular el proceso de 

comprensión. 

Para realizar esta prueba se les permitió la utilización de las estrategias cognitivas 

trabajadas en la aplicación de las situaciones de aprendizaje.  
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CUADRO No 11. 

ANÁLISIS DE LOS RESULTADOS DE LA COMPRENSION LECTORA, A PARTIR DE 

LA LECTURA RECEPTIVA, EN NIÑOS DE GRADO CUARTO DEL COLEGIO 

NUESTRA SEÑORA 

ANALISIS CUALITATIVO Y EXPLICATIVO: 

El nivel de comprensión lectora que presentaron los alumnos está ubicado en las siguientes 

categorías: 

CATEGORIA BUENA: Da cuenta del contenido global y especifico del texto de manera 

coherente, cohesiva, manejando elementos iniciales, intermedios y finales. 

CATEGORÍA ACEPTABLE: Da cuenta del contenido manejando ideas iniciales y finales 

de manera coherente. 
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CATEGORÍA DEFICIENTE: El recuento presenta alguna o varias de las siguientes 

observaciones. 

Tema más detalles inarticulados. 

Ideas fragmentadas e incoherentes. 

Retoma solamente elementos iniciales, intermedios o finales. 

Intromisión de esquemas. 

No realiza el recuento. 

No tiene en cuenta la súper estructura del texto. 

Con respecto a la comprensión lectora a partir de la lectura receptiva, el cuadro 

muestra un porcentaje del 33.33% en la categoría de buena, un 6.66% en categoría 

aceptable y o% en categoría deficiente, lo cual indica que frente a este tipo de lectura 

existen mayores niveles de comprensión. 

Los cuadros muestran que el avance, tanto en la comprensión lectora como en la 

fluidez, fue notable, ya que los niños dan cuenta del contenido global del texto en 

forma coherente, extraen ideas relevantes de él y sobretodo utilizan estrategias que 

les permiten autocontrolar el nivel de comprensión. Además en su totalidad los niños 

le encontraron el verdadero sentido al uso del diccionario, ya que se remiten a el de 

manera espontánea para buscar el significado de las palabras desconocidas y así 

facilitarse la comprensión. 

 
62 



Es así que el análisis de los resultados finales de la Fluidez Lectora arroja un 

porcentaje del 86.66% de alumnos en la categoría Buena, pues leen de corrido, con 

buena entonación y puntuación y solo el 13.33% presentan una fluidez lectora en la 

categoría de aceptable puesto que todavía no manejan adecuadamente los signos de 

puntuación. 

En cuanto a la comprensión en la lectura silenciosa, los resultados del análisis 

muestran que el 73.33% se encuentran en la categoría de buena, porque sus recuentos 

dan cuenta del contenido global y especifico del texto, aunque no hay una cohesión 

muy definida y los recuentos muestran ideas aisladas, se observa que poseen buena 

redacción y un orden lógico que permiten observar la clara comprensión, mientras 

que solo el 26.66% se encuentran en la categoría de aceptables, pues aún su 

comprensión presenta algunos de los siguientes aspectos : 

> Intromisión de esquemas. 

>   No hay coherencia en las ideas. 

> Toman solamente las ideas iniciales, intermedias o finales.  
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El análisis de los resultados de la comprensión en la lectura receptiva es de 93.33% 

en la categoría de buena pues los niños tienen una comprensión coherente, se activan 

los esquemas lo cual hace que se enriquezca aún más el recuento, solo el 6.66% están 

en la categoría de aceptable. 
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4.6 PROPUESTA DE INTER VENCIÓN PEDA GÓGICA 

SITUACION DE APRENDIZAJE NUMERO 1 

Nombre: “Nosotros en el Universo” 

Propósitos: 

• Permitir mediante variadas actividades que el niño de cuenta del contenido del texto. 

• Afianzar la coherencia en la composición escrita del texto. 

DESCRIPCIÓN DE LAS SESIONES. 

Actividades antes: 

• Predicción a partir del título “La vida de una estrella’' 

• Predicción a partir de las siguientes palabras claves:  

<♦ 

Estrella 

♦t* Guión 

❖ Luz 

❖ Brillo 

♦t* Universo 

♦t* 

Telescopio 

❖ Nube 
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<♦ Calor *1* 

Extinguirse 

❖ Gas 

Actividades durante: 

• Lectura global del Texto, en forma individual y silenciosa. 

• Recuento global oral y colectivo de la lectura, escribiendo en el tablero las ideas de 

los niños (el niño dicta, la maestra escribe) 

• Relectura global del texto en forma individual y silenciosa. 

• Complementación del recuento global y copia de las nuevas ideas en el tablero (niño 

dicta, la maestra escribe). 

• Subrayar las palabras desconocidas del texto y buscar su significado en el 

diccionario. 

• Relectura del texto por parte del profesor en forma oral receptiva y los niños 

escuchan. 

• Elaboración final del recuento escrito de manera individual en el cuaderno. 
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Actividades Finales. 

Elaboración de una sopa de letras con las palabras claves que se dieron al inicio y otras 

más extractadas de la lectura 
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• Realización del dibujo alusivo a la lectura. 

• Salida a la biblioteca del colegio para consultar en forma individual algo sobre el sol, 

para después realizar una mesa redonda en la cual los niños cuenten lo que aprendieron. 

•* 
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SITUACIÓN DE APRENDIZAJE NÚMERO 2 

Nombre: Colombia en América. 

Propósitos: 

❖ Afianzar en los niños la comprensión lectora para que ellos a partir de variadas 

actividades puedan dar cuenta del contenido del texto. 

❖ Desarrollar en el niño la capacidad de realizar una composición escrita del texto de 

manera cohesiva y coherente. 

DESCRIPCIÓN DE LA SESIÓN: Actividades antes: 

❖ Predicción del contenido a partir de las siguientes palabras claves; 

❖ Colombia. 

❖ País. 

❖ América. 

❖ Limitar. 

❖ Océanos. 

 Mercancías. 

❖ Ubicar. 

♦ Clima 
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Continente. 

 Fronteras. 

 Predicción a partir de las siguientes preguntas: 

 Qué es Colombia? 

 Dónde crees que queda? 

 Qué es mercancía? 

 Qué países vecinos tiene Colombia? 

 Cúal es el norte? 

 Cúal es el sur? 

 Cúal es el oriente? 

 Cúal el occidente? 

 Dónde han salido a pasear que encuentren el mar? 

 Cómo es el mar? 

Actividades durante: 

• Lectura párrafo a párrafo en forma individual y silenciosa. 

• Recuento global y colectivo de cada párrafo leído. Los niños dictan un monitor 

escribe en una hoja de bloc. 

• Se formarán subgrupos de cuatro (4) estudiantes los cuales realizarán la relectura 

global del texto en forma oral y colectiva. 
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• Al interior de cada subgrupo se nombrará un monitor que escriba lo que los demás 

niños le dicten. 

• A nivel grupal cada monitor leerá las producciones elaboradas en cada equipo. 

• Relectura global del texto por parte de la profesora, mientras los alumnos la seguirán 

en forma silenciosa. 

• Buscar en el diccionario las palabras desconocidas para averiguar su significado. 

• Elaboración del recuento escrito de manera individual en el cuaderno. 

Actividades Finales: 

• Elaboración del mapa de América, ubicando en él a Colombia sus límites y sus 

océanos. 

• Enseñanza de la canción, "Colombia tierra querida”. 
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SITUACIÓN DE APRENDIZAJE NÚMERO 3 

Nombre; Colombia en América. 

Propósitos: Los mismos de la sesión anterior. 

Descripción de la sesión. Actividades antes: 

❖ Predicción a partir de palabras claves, entregadas en rótulos. Esta actividad se hará en 

subgrupos de tres estudiantes, y en cada uno se nombrará un monitor para que escriba. 

Las palabras claves son: 

❖ Atmósfera 

❖ Capa 

❖ Aire. 

❖ Temperatura 

❖ Humedad. 

❖ Lluvia 

❖ Elementos 

❖ Meteorólogos. 

❖'Clima 

❖ Calor 

❖ Velocidad. 
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 Dirección. 

 Vapor. 

 Veleta. 

 Montañas. 

 Predicción a partir del título: “El estado del tiempo”. Esta actividad también se 

realizará al interior de cada subgrupo, los niños dictan un monitor escribe. 

 Socializar los escritos realizados en cada subgrupo, a nivel grupal. 

Actividades durante. 

• Lectura global del texto en forma individual y silenciosa. 

• Recuento global y colectivo al interior de cada subgrupo, un monitor escribe. 

• La profesora pasará por cada subgrupo y escuchará la lectura del recuento. 

• Relectura en forma oral y colectiva al interior de cada subgrupo. 

• Complementación del recuento. 

Actividades finales 

• Elaboración de una veleta, mediante la técnica del plegado. 

• Consultar sobre los diferentes climas que se presentan en la región andina. 

73 



SITUACIÓN DE APRENDIZAJE NÚMERO 4 

Nombre: “El sistema solar” 

Propósitos; Afianzar la comprensión del tema a partir de la elaboración de un mapa 

conceptual. 

Descripción de las sesiones: 

Actividades Antes: 

• A partir de preguntas específicas lanzadas por la maestra medir el saber de los niños 

teniendo en cuenta que el tema ya fue trabajado en clase. Actividades durante: 

• Lectura global del texto en forma individual y silenciosa. 

Actividades finales 

Elaboración de un mapa conceptual en el tablero por parte de la maestra, teniendo en 

cuenta los aportes de los niños. Los niños dictan a la maestra y esta escribe, luego entre 

todos categorizan las ideas. 
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SITUACIÓN DE APRENDIZAJE NÚMERO 6 

Nombre; “Vamos a experimentar” 

Propósitos; Elaboración del papel reciclado siguiendo las indicaciones que aparecen en 

el texto. 

Descripción de las sesiones: Actividades Antes: 

• Se les mostrará a los niños las diferentes clases de papel reciclado y la variedad de 

cosas que se pueden hacer con él, para motivarlos a que ellos elaboren su propio papel. 

Actividades durante: 

• Lectura global de las indicaciones para elaborar el papel. 

• Tomar de la mesa principal los utensilios que dicen en la lectura e irlos señalando en 

el texto. 

• Buscar en el diccionario las palabras desconocidas. 

• Relectura en forma individual y silenciosa. 

Actividades finales 

Elaboración de la pulpa en subgrupos de cuatro alumnos siguiendo las indicaciones que a 

parecen en el texto. 
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5. CONCLUSIONES 

5.1. GENERALES DEL PROYECTO 

1. La práctica profesional me proporcionó elementos pedagógicos y administrativos que 

me permitieron asumir una visión más clara y concreta sobre la labor docente. 

2. La construcción del proyecto me permitió cualificar significativamente mi escritura 

tomando mayor conciencia sobre el proceso de composición de textos. 

3. En el trabajo realizado con los niños durante el transcurso de mi práctica pedagógica 

pude corroborar y aplicar los conocimientos teóricos adquiridos durante mi formación 

pedagógica. 



5.2. SOBRE LA INTERVENCIÓN PEDAGÓGICA. 

1. En mi trabajo con los niños pude evidenciar que la implementación de situaciones 

de aprendizaje y los proyectos de aula contribuyeron ampliamente en la 

movilización de los procesos cognitivos en los alumnos, especialmente los 

referidos a la comprensión lectora a través de recuentos orales y escritos y la 

utilización permanente de estrategias cognitivas y metacognitivas  

2. Los logros observados en los niños me permiten concluir que la implementación 

de la propuesta constructivista tiene gran validez en el trabajo con ellos, ya que 

se movilizan esquemas y se despierta el interés por aprender lo que contribuye a 

la cualificación de la enseñanza de la lectura en la educación básica primaria.  

3. La práctica profesional me permitió verificar que a partir de la implementación 

de estrategias y actividades significativas relacionadas con el entorno cotidiano 

del niño se favorece el proceso de comprensión y 
 

producción de textos evidenciando logros como; 
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• Dan cuenta de manera más fluida y coherente de los textos leídos, aunque para 

el grado escolar en el que se encuentran, requieren de mayor afianzamiento.  

Muestran mayor seguridad y fluidez para escribir.  

Se convierten en confrontadores de sus propios compañeros. 

Propician información constantemente. 

Manifiestan mayor interés y motivación para leer y escribir.  

Aprenden y sienten la necesidad de utilizar las diferentes estrategias trabajadas  

en el proyecto. 

4. Las estrategias de confrontación que más contribuyen a la toma de conciencia 

sobre los problemas de la comprensión lectora fueron: la utilización del 

diccionario para averiguar el significado de las palabras desconocidas, la 

relectura, pues es a partir de la revisión frente a lo escrito y lo leído, los niños 

reconocen o caen en cuenta de los errores cometidos. 

5. La elaboración del recuento por parte de los niños, se vió ampliamente favorecido 

en la medida en que estos tomaron conciencia sobre las 

'diferentes estrategias que se deben utilizar para comprender claramente un texto 

y poder dar cuenta en forma coherente y cohesiva de ellos.  
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6. RECOMENDACIONES 

PARA: 
PADRES DE FAMILIA. 

Comprometerse cada vez mas con el proceso educativo de su hijo y colaborar con la 

Institución educativa en dicho proceso, pero sobretodo deben comportarse como 

lectores asiduos y poder así enseñar con el ejemplo. Aprovechar situaciones 

cotidianas importantes y de interés para motivar en el niño el deseo por la lectura.  
■V 

Estimular al niño constantemente para que continúe aprovechando sus significativos 

avances. 

Como padres de familia y personas inmediatas al niño promoverle una lectura diaria 

enfatizando en el texto de tipo expositivo para que él se motive frente a los actos de 

lectura y escritura. 

Respetar el proceso de desarrollo que lleva el niño, teniendo en cuenta sus 

debilidades y fortalezas frente al aprendizaje.  
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MAESTROS. 

Buscar siempre movilizar el pensamiento en los niños diseñando estrategias que permitan 

realizar un aprendizaje significativo, teniendo en cuenta los intereses, necesidades y 

saberes previos y sobre todo respetando las diferencias individuales. 

Buscar capacitación permanente con el fin de poder implementar y mejorar las estrategias 

metodológicas constructivas que permitan la movilización del proceso lecto - escritural en 

los niños. 

Actualizarse permanentemente en el campo pedagógico considerando los diferentes 

cambios que se van observando y desde ahí generar una labor docente más significativa 

acorde con los desafíos del nuevo milenio. 
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8. ANEXOS 



8. ANEXOS 

PRODUCCIONES DE LOS AL UMNOS 

ALUMNO #1 

❖ EVALUACIÓN DEL ESTADO INICIAL 

❖ PRODUCCIONES DENTRO DEL LAS ESTRATEGIAS DE 

INTERVENCIÓN 

❖ EVALUACIÓN DEL ESTADO INICIAL 
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ALUMNO #2 

❖ EVALUACIÓN DEL ESTADO INICIAL 

❖ PRODUCCIONES DENTRO DEL LAS ESTRATEGIAS DE 

INTERVENCIÓN 

❖ EVALUACIÓN DEL ESTADO INICIAL 
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ALUMNO #3 

❖ EVALUACIÓN DEL ESTADO INICIAL 

❖ PRODUCCIONES DENTRO DEL LAS ESTRATEGIAS DE 

INTERVENCIÓN 

❖ EVALUACIÓN DEL ESTADO INICIAL 
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ALUMNO #4 

❖ EVALUACIÓN DEL ESTADO INICIAL 

❖ PRODUCCIONES DENTRO DEL LAS ESTRATEGIAS DE INTERVENCIÓN 

❖ EVALUACIÓN DEL ESTADO INICIAL 
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ALUMNO #5 

❖ EVALUACIÓN DEL ESTADO INICIAL 

❖ PRODUCCIONES DENTRO DEL LAS ESTRATEGIAS DE 

INTERVENCIÓN 

❖ EVALUACIÓN DEL ESTADO INICIAL 
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