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Titulo

Préxima parada: el mirador del rio Cauca
Un recorrido pedagogico en el tren de la lectura critica con estudiantes del grado quinto

(5°) de la Institucion Educativa Rural Ascension Montoya de Torres (Glintar, Anza)

Resumen

La presente investigacion tuvo como objetivo fortalecer la lectura critica en los estudiantes
del grado quinto (5°) de la Institucion Educativa Rural Ascension Montoya de Torres
(Guintar, Anza) a partir de la secuencia didactica “El tren de la lectura critica y la
comprension”. El tema propuesto fue seleccionado porque los estudiantes habian demostrado
bajo nivel en las pruebas internas y externas que evallUa la comprensién en lectura critica.
Esta investigacion busco a través de una secuencia didactica una mejor comprension de
lectura critica en los estudiantes del grado quinto (5°) de basica primaria, pero antes de la
aplicacion de la secuencia, los estudiantes tuvieron que resolver un pre test con el que se
diagnostico el nivel que estos tenian en cuanto a lectura critica. Y después de la aplicacion
de dicha secuencia, se present6 un pos test el cual permitid observar si se mejord 0 no con

relacion al pre test.

La metodologia del proyecto se fundamenté en un disefio de investigacion accion
enmarcada en el paradigma cualitativo; ademas, los instrumentos utilizados para la
recoleccion de la informacion fueron: un pre test, la secuencia didactica, un pos test y la

observacién participante, la cual se registré en un Diario de Campo (DC).

En cuanto a los resultados obtenidos, se pudo evidenciar que en las preguntas relacionadas
con identificar y entender los contenidos locales que conforman un texto (C1) y comprender
como se articulan las partes de un texto para darle un sentido global (C2) se obtuvo mejores
resultados que en reflexionar a partir de un texto y evaluar su contenido (C3). Se pudo
evidenciar que los estudiantes identifican y comprenden el contenido del texto, ademas nos
pudimos dar cuenta que hay mayor capacidad para identificar las relaciones entre los
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complejidaguiast desFedwciaitss necesitaban establecer relaciones entre lo leido y los

conocimientos previos, caso que so6lo se pudo lograr en un 43%.

Palabras claves: Comprension Lectora, Lectura Critica, Competencias de la Lectura

Critica y Secuencia Didactica.
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Presentacion

Acorde, con las estrategias del Ministerio de Educacion Nacional (MEN) para mejorar la
calidad educativa en Colombia se crea el programa de Becas para la Excelencia Docente el
cual permite que los educadores de este pais accedan a universidades de alta calidad para

cursar Maestrias en Educacion Modalidad Profundizacion las cuales permitiran fortalecer:

Los procesos de reflexién-accion sobre problemas y situaciones del aula y del
Establecimiento Educativo (EE); 2. Las dinamicas de trabajo colaborativo en los EE, en la
medida en que los docentes en formacion se convierten en un foco de transformacion; 3. Y
como consecuencia de las dos anteriores, la cualificacion de las practicas pedagogicas, el
mejoramiento de los ambientes de aprendizaje y las transformaciones del curriculo (MEN,
2015, pag. 14)

Ademas de lo anterior, el programa Becas para la Excelencia Docente también propone
tres énfasis en los que se deben orientar las Maestrias: mejoramiento institucional,
mejoramiento de la practica pedagogica de los docentes y el mejoramiento del aprendizaje

de los estudiantes.

Por ende, uno de los requerimientos que el MEN hace a las instituciones educativas, es
mejorar los desempefios en las pruebas SABER 3°, 5° y 9° cuyo propoésito radica
principalmente en: “contribuir al mejoramiento de la calidad de la educacion colombiana,
mediante la realizacion de evaluaciones periodicas (censales y muestrales) en las que se
valoran las competencias basicas de los estudiantes y se analizan los factores que inciden en
sus logros” (MEN, 2015, pag. 100).

De ahi que, la Institucion Educativa Rural Ascension Montoya de Torres le apuesta a esta
pretension del Gobierno realizando planes de mejoramiento para fortalecer procesos con

desempefios bajos en las ya mencionadas pruebas SABER, como lo expresa MEN (2015):
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rugdgs; éé& Qarsrelvgaegogsl f%miten que los establecimientos educativos, las

secretariisige BautabioH.AMEN DI sociedad en general conozcan cuéles son las fortalezas y

debilidades vy, a partir de estas, puedan definir planes de mejoramiento en sus respectivos
ambitos de actuacion. Su caracter periddico posibilita, ademas, valorar cuales han sido los
avances en un determinado lapso y establecer el impacto de programas y acciones especificas
de mejoramiento (MEN, 2015, pag. 100).

Por consiguiente, se tuvo presente para la formulacion de este trabajo los aportes que

nosotros los educadores debemos hacer al programa de Becas para la Excelencia Docente:

Revisar los indicadores del colegio: Indice Sintético de Calidad Educativa (ISCE) y
Resultados prueba Saber para identificar dificultades a enfrentar en el trabajo de grado a
desarrollar en conjunto con la universidad.

Desarrollar un proyecto de grado que impacte su practica pedagdgica, y en consecuencia
impacte el proyecto de mejoramiento de su institucion educativa con el acompafiamiento de
la universidad.

Permanecer en el respectivo establecimiento educativo mientras cursa sus estudios y dos afios
mas (MEN, 2015, pag. 16).

En relacion con lo anterior se disefi6 una estrategia didactica que se orientdé a dar
cumplimiento a los requerimientos mencionados y a contribuir al plan de mejoramiento
institucional entendido como: “un conjunto de medidas establecidas por el rector o director
y su equipo de gestion para producir, en un periodo determinado, cambios significativos en

los objetivos estratégicos de la institucion” (MEN, 2008, pag. 51).

De esta manera, la secuencia didactica El tren de la lectura critica y la comprension (ver
anexo 1) permitio observar el desempefio en lectura critica de los estudiantes y asi esperar
cuél va a ser la incidencia en el ISCE. Todo este proceso fue el producto de la formacion
adquirida en la Universidad de Antioquia (U de A) y de la creatividad de las investigadoras,
para tener unas herramientas didacticas que se puedan aplicar en el futuro y que permitan el

fortalecimiento de las competencias comunicativas de las cuales hace parte habilidades

8
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debe serlimaudtivdidbel Bahu el drmlecimiento académico de cada uno de las asignaturas en

las escuelas.

Con la presente investigacion se busco desarrollar y reconocer la importancia de la lectura
critica en su nivel critico inter-textual haciendo énfasis en la competencia comunicativa
lectora de la cual dice el Icfes (2016) en su documento Lineamientos para las aplicaciones

muestral y censal que:

Explora la forma como los estudiantes leen e interpretan diferentes tipos de textos. Se espera
que puedan comprender tanto la informacion explicita como la implicita en los textos,
establecer relaciones entre sus contenidos y lo que saben acerca de un determinado tema, asi
como realizar inferencias, sacar conclusiones y asumir posiciones argumentadas frente a los

mismos (Icfes, 2016, pag. 21).

Se debe agregar que el nivel critico inter-textual fue la parte fundamental en la ejecucion
de esta propuesta y mas adelante se ahondara en el tema, por el momento el plegable de

Colombia Aprende (2003) se refiere a ese nivel como:

Este tipo de lectura pretende que el lector tome distancia del contenido del texto y asuma una
posicién al respecto. Supone entonces la elaboracion de un punto de vista. Para hacer esta
lectura critica es necesario: identificacion de las intenciones de los textos, los autores o las
voces presentes en estos. Reconocimiento de las caracteristicas del contexto que estan
implicitas en el contenido del texto. Establecer relaciones entre el contenido de un texto y el
de otros. (Colombia Aprende, 2003).

Por consiguiente, uno de los objetivos especificos de esta propuesta radico en identificar
el nivel de lectura critica de los estudiantes que hicieron parte de ella, mediante el rastreo de
documentos nacionales, institucionales y un pre test. Después de hacer lo anterior se quiso
buscar cémo fortalecer dicho nivel, por lo cual se tuvo en cuenta las tres competencias de la

lectura critica que evalla el Icfes anualmente, para observar los avances de los estudiantes
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a ejecucion de la secgma idactica, éstas son: (1) identificar y entender los
contenidbg¢odéed de lednforsiamun texto; (2) comprender como se articulan las partes de

un texto para darle un sentido global; y (3) reflexionar a partir de un texto y evaluar su
contenido (Icfes, 2016, pag. 4). De estas competencias se derivaron las categorias que se
analizaron las cuales permitieron observar el comportamiento de los nifios y nifias en cuanto

a la lectura critica de diferentes tipologias textuales.

Dichas competencias tuvieron unos indicadores que hicieron mas explicito el trabajo con

la secuencia. La primera competencia presenta dos indicadores:

El estudiante entiende el significado de los elementos locales que constituyen un texto.

El estudiante identifica los eventos narrados de manera explicita en un texto literario,

descriptivo, caricatura o comic y los personajes involucrados (si los hay).

Los indicadores de la segunda competencia son:

El estudiante comprende la estructura formal de un texto y la funcién de sus partes

El estudiante identifica y caracteriza las diferentes voces o situaciones presentes en un texto.

La competencia tres presenta los indicadores:

El estudiante reconoce las estrategias discusivas en un texto

El estudiante contextualiza adecuadamente un texto o la informacion contenida en él.

En sintesis, fortalecer la competencia de la lectura critica no sélo fue una intervencion
significativa para la I. E. R. Ascension Montoya de Torres, pues se tuvo un insumo, producto
de una investigacién, que contribuy6 a su plan de mejoramiento; también es relevante para
las investigadoras desde la formacién cientifica, pedagdgica y didactica, como lo es también,
para los nifios, pues se desarrolld en cierta medida, como se expresa mas adelante, la

competencia lectora, indispensable para la comunicacion en todas las areas.

10
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as, esta mvestlgacmn SQJUS% _fICOl en los tres énfasis que propone el MEN en el
Programil akeuBisudsdsatada exdeloncia Docente (2015): mejoramiento institucional: ya que

un personal capacitado fortalece la identidad de la institucién mediante el enriquecimiento

del PEI con objetivos claros, alcanzables y contextualizados; donde se hace evaluacion
constante de las diferentes gestiones, planes de mejoramiento y un seguimiento periodico.
Mejoramiento de la practica pedagdgica de los docentes: aqui se fortalecen las practicas en
el aula mediante el disefio e implementacion de proyectos pedagogicos coherentes con las
necesidades y diversidades de los estudiantes y, por ende, el mejoramiento de los

aprendizajes de los estudiantes, en el cual se centra la intervencion.

El presente documento tiene la siguiente estructura: primero se expone el planteamiento
del problema donde se menciona el contexto en el cual se desarrolld la investigacion, se hace
una descripcion de la situacion a intervenir y la estrategia didactica que se emple6, también
se menciona el objetivo general y los objetivos especificos. Seguidamente, estan los
antecedentes a nivel local, nacional e internacional donde se mencionan los aportes de otros
trabajos relacionados con la problematica trabajada en este. Para continuar, se presenta el
marco tedrico en el cual se trabajaron conceptos como comprension lectora, lectura critica,
las competencias de la lectura critica y secuencia didactica. La metodologia, es otro aparte
en este trabajo donde se mencionan las diferentes estrategias que sirvieron para recolectar y
analizar la informacion que permitié mostrar un avance con relacién a la problematica
trabajada mediante un tipo de estudio cualitativo en investigacién accion. Para proseguir se
encuentran los resultados donde se hace un analisis de la ejecucion de la secuencia didactica
y la aplicacidon del pre test y el pos test desde la mirada de las tres competencias de la lectura
critica. En la parte de discusion se hacen unas sugerencias desde la experiencia adquirida con
este trabajo para aquellas personas que deseen continuar trabajando con problematicas
similares. Para terminar, esta las referencias bibliograficas donde se recopilan esas fuentes
que sirvieron de insumo para nutrir este trabajo y los anexos que son documentos que apoyan

el mismo.

11
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1. Planteamiento del problema

1.1 Contextualizacién

El presente trabajo fue una investigacion accion educativa por cuanto indag6é unas
problematicas y aporté a la solucién de las mismas mediante una intervencién en el aula en
la Institucion Educativa Rural Ascension Montoya de Torres, una institucion de caracter
oficial ubicada en el corregimiento de Gilintar del municipio de Anza, Occidente del
departamento de Antioquia. En ella se brinda los niveles de ensefianza preescolar, basica
primaria, basica secundaria, media y, ademas, el programa de educacion continua nocturno
con los CLEI 3, 4,5y 6. La investigacion tuvo como centro el grado quinto (5°) de la basica

primaria de la sede principal.

El corregimiento de Gliintar se encuentra a una distancia de 22 kildmetros de la cabecera
municipal por carretera destapada, tiene un clima templado y sus tierras son aptas para

diversas actividades agricolas y mineras.

Los nifios y las nifias del grado quinto (5°) pertenecen a un ambiente rural y tienen un
nivel socioeconémico de estratos 1 y 2, son hijos de campesinos dedicados a la mineria
artesanal y a la agricultura, la mayoria profesan la religiéon cat6lica. Un porcentaje de los
padres de estos estudiantes deben permanecer en sus labores agricolas o mineras durante gran
parte del dia, en lugares que estan a dos o tres horas de sus hogares para garantizar el sustento
econdmico lo que causa ausencia en el acompafiamiento al proceso de formacién académica

de la mayoria de los estudiantes.

El desempefio academico del grupo en los Gltimos tres afios (3°, 4° y 5°) ha sido basico

segun lo planteado en el Sistema Institucional de Evaluacion (SIE):

12
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% PP'V\E %glgr?eggelél%studiame que logra lo minimo en los procesos de

formacidragaliagliel eob dalcsetado puede continuar avanzando, hay necesidad de fortalecer

su trabajo para que alcance mayores niveles de logro.

Se puede considerar desempefio basico cuando el estudiante relna, entre otras, las

siguientes caracteristicas:

Solo alcanza los niveles necesarios de logro propuestos y con Actividades Especiales de
Recuperacion.

Tiene faltas de asistencia justificadas, pero que limitan su proceso de aprendizaje.

Es relativamente creativo y su sentido analitico no se evidencia en sus acciones.

Presenta sus trabajos en el limite del tiempo y la oportunidad de hacerlo.

Presenta algunas minimas dificultades en el aspecto relacional con las personas de su
comunidad educativa.

Reconoce y supera sus dificultades de comportamiento.
Desarrolla actividades curriculares especificas.
Manifiesta un relativo sentido de pertenencia con la Institucion.

Utiliza estrategias de apoyo necesarias para resolver situaciones pedagdgicas pendientes.

Desarrolla una capacidad de trabajo en equipo limitada (Consejo

Académico, 2014)

Lo anterior se puede observar en el resumen de rendimiento académico semestral que

genera el Programa de calificaciones de la institucion PacSis. (Ver anexo 2)

En el afio 2015, el Programa Todos a Aprender (PTA) realizé una prueba diagnostica para
evaluar la fluidez y comprension lectora a este grupo que se encontraba en el grado tercero,
al revisar esta prueba se noté que el 33% de los 28 estudiantes que la presentaron
respondieron mas de la mitad de las veintitn (21) preguntas realizadas. A inicios del afio

2017 el PTA hizo una caracterizacién de lectura en la cual se evalud la velocidad (en la que

13
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comprernSibrudtaddsdedithvalas erlectura: literal, inferencial y critico; la prueba arrojé como

resultado que de los 29 estudiantes evaluados; uno present6 una velocidad de lectura rapida
que consistia en leer mas de 124 palabras por minuto y otro 6ptima que era leer entre 115y
124 palabras por minuto, los demas, muy lento; por debajo de 100 palabras por minuto. En
cuanto a la comprension lectora en el nivel literal, 6 cumplieron con los requerimientos, en

el nivel inferencial cumplieron cuatro y en el critico cumplié uno (Ver anexo 3).

El informe por colegio 2016, resultados Pruebas Saber tercero (3°), quinto (5°) y noveno
(9°), arroj6 que sobre las pruebas presentadas en el 2015: “El 42% de los estudiantes NO
contesto correctamente los items correspondientes a la Competencia Escritora en la prueba
de lenguaje”, “El 46% de los estudiantes NO contestd correctamente los items
correspondientes a la competencia lectora en la prueba de lenguaje”, “El 31% de los
estudiantes NO contestd correctamente los items correspondientes a la competencia
comunicacion en la prueba de matematicas”, “El 29% de los estudiantes NO contesto
correctamente los items correspondientes a la competencia razonamiento en la prueba de
matematicas” y “El 33% de los estudiantes NO contestd correctamente los items

correspondientes a la competencia resolucion en la prueba de matematicas” (Ver anexo 4).

El Proyecto Educativo Institucional cuenta con un modelo educativo critico — reflexivo
que privilegia en el estudiante el analisis y la reflexion antes que la memorizacién y el
procesamiento de informacion a partir de la consulta de varias fuentes como lo son: libros,
vivencias de los habitantes de la regidn, internet, entre otras. Ademas, el modelo propone
que: el docente sea un facilitador y orientador de los procesos cognitivos del alumno, el
aprendizaje esta dirigido hacia competencias cognitivas, actitudinales, éticas y estéticas, el
aprendizaje parte de saberes previos y la construccion del pensamiento se hara involucrando
al alumno, aprendiendo a aprender y al trabajo en equipo, el salon de clase es un lugar para
el debate y el andlisis constante a partir de estrategias, actividades y ayudas didacticas

variadas (Consejo Académico, 2014).

14
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o ‘..é%nh“%er% en cuenta’kl;anteri(og se Jél%j() para potenciar en los estudiantes su capacidad

para reldcivhaltartaleotididoaivntros textos del medio de modo que pueda fortalecerse su

capacidad de reflexion y evaluacion del contenido de los textos; acciones que conducen a la

competencia de la lectura critica.

1.2 Descripcion del problema

Los estudiantes que cursaron el grado quinto (5°) en la institucion hacen parte de esta
propuesta desde el grado tercero y presentaron las Pruebas Saber 3° en el afio 2015, en la
cual obtuvieron unos resultados bajos en la competencia lectora. Dichos resultados van en
contra del propdsito de las pruebas establecidas por el MEN que es “contribuir al
mejoramiento de la calidad de la educacion colombiana mediante la realizacion de
evaluaciones aplicadas periédicamente para monitorear el desarrollo de las competencias
béasicas en los estudiantes de educacion basica, como seguimiento de calidad del sistema
educativo” (MEN, 2012). El andlisis del reporte de resultados permiti6é identificar el
desarrollo de las competencias, pues permiten al individuo desempefiarse e incorporarse a la
sociedad siendo criticos en la construccion de sus propios conocimientos, aptitudes, que
todos los seres humanos tenemos por naturaleza y, aunque todas estan ligadas, son muy

diferentes.

Los resultados de dichas pruebas son enviados por el MEN a cada institucion educativa
en un documento que tiene por titulo: Informe por Colegio y este reporte busca: “visibilizar
el estado de las competencias y aprendizajes en matematicas y en lenguaje en su
establecimiento educativo de acuerdo con los resultados de las pruebas SABER tercero (3°),
quinto (5°) y noveno (9°), haciendo énfasis en aquellos aprendizajes en los que deben realizar
acciones pedagogicas para el mejoramiento” (Icfes, 2016, pag. 3). En el Informe se puede
visualizar el estado de las competencias y aprendizajes en Matematicas y Lenguaje. Con base
en los resultados de la Institucion Educativa Rural Ascension Montoya de Torres, se puede
afirmar que el punto critico en el grado tercero (3°) se localiza en la Competencia Lectora,
lo cual se expresa en el informe literalmente asi: “el 84% de los estudiantes no evalua

informacion explicita o implicita de la situacion de comunicacion” y, ademas, “el 72% de los

15
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%St ? tes no reconoce e erge)ngllrgaéfos de la situacion comunicativa del texto” (Icfes,
2016, pdgagnltad de Educacion

Teniendo en cuenta los informes del MEN, otro aspecto con relacién al tema se encontrd
en la experiencia de observacion en el salén de clase que quedd registrada en el Diario de
Campo (DC) de la docente de grado tercero (3°) de primaria. Alli se registré que: “Durante
la actividad, lectura y analisis de la fabula, la liebre y la tortuga escrita por Esopo, se not6
que a los estudiantes se les dificulta comprender lo que estan leyendo o en este caso
decodificando” (DC 22/10/2015) Para el desarrollo de la actividad, se les pidi6 a los
estudiantes que hicieran la lectura de la fabula presente en las péginas 48 y 49 de la tercera
cartilla de lenguaje modelo educativo Escuela Nueva proporcionada por el MEN, mediante
el Programa Todos a Aprender (PTA) y que respondieran de forma escrita a los interrogantes

relacionados con lo leido de la pagina 50 de la misma cartilla.

Asimismo, PTA proporciona el diagnéstico realizado en cada una de las instituciones
vinculadas con el programa, que para el caso de la I. E. R. Ascensién Montoya de Torres
dice:

“Debilidades en el area de espafiol: comprension e interpretacion de textos: donde se les
dificulta realizar comentarios de orden literal e inferencial de aspectos leidos en los textos.
Baja calidad en la produccién y argumentacion de textos: lo cual impide que reconozcan
elementos de la planeacion de un tipo de texto, determinan errébneamente la intencion
comunicativa del mismo, y propone una accién que no esta relacionada con el propdsito
comunicativo de la misma. Apatia a la lectura y a la escritura: lo cual dificulta la elaboracién
de textos escritos respondiendo a diferentes situaciones comunicativas cotidianas” (Ver

anexo b5).

De acuerdo con lo anterior, se hace indispensable desarrollar en los estudiantes la
competencia en lectura critica, puesto que estas se constituyen en la base para el actuar
adecuadamente, entonces, se requiere ejercitar las mismas desde edades tempranas, ya que

pueden ser un posibilitador para que los nifios trasciendan los niveles de lectura literal e
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De la descripcion de la problematica se deriva la siguiente pregunta de investigacion:

¢ Como fortalecer la lectura critica en los estudiantes del grado quinto (5°) de la Institucion
Educativa Rural Ascension Montoya de Torres (Guintar, Anza) a partir de la implementacion
de la secuencia didactica “El tren de la lectura critica” para que haya un mejor desempefio

en la comprension lectora?

1.3 Formulacion de objetivos

1.3.1 Objetivo General

Fortalecer la lectura critica en los estudiantes del grado quinto (5°) de la Institucion
Educativa Rural Ascension Montoya de Torres (Guintar, Anza) a partir de la secuencia
didactica “El tren de la lectura critica” para que haya un mejor desempefio en la comprension

lectora.

1.3.2 Objetivos Especificos

Identificar el nivel de la lectura critica en el que se encuentran los estudiantes del grado

quinto (5°) de la I. E. R. Ascension Montoya de Torres a través de un pre test.

Aplicar una secuencia didactica disefiada para fortalecer la competencia de lectura critica

de los estudiantes del grado quinto (5°) utilizando diversos tipos de textos.

Evaluar el nivel de comprension de lectura critica de los estudiantes del grado quinto (5°)

alcanzado después de la aplicacion de la secuencia didactica.
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2. Antecedentes

Mejorar la lectura critica en los estudiantes del grado quinto (5°) de basica primaria fue
uno de los retos que nos trazamos las investigadoras del Proyecto de Profundizacion
“Proxima parada: el mirador del rio Cauca: Un recorrido pedagogico en el tren de la
lectura critica con estudiantes del grado quinto (5°) de la Institucion Educativa Rural
Ascension Montoya de
Torre (Giiintar, Anza)”, y paraello, nos dimos a la tarea de rastrear otras investigaciones que
fueron de gran ayuda para encarrilar nuestra propuesta, trazando asi la ruta que sin duda nos

Ilevaria a conseguir el objetivo planteado.

En esa busqueda de antecedentes que se llevo a cabo a nivel local, nacional e internacional,
se hallaron una serie de investigaciones que se relacionan con nuestra problematica, estas

investigaciones son:

A nivel local hallamos dos investigaciones sobre lectura critica. A continuacion, las

presentamos.

La tesis de grado de Ossa (2016) encontrada en la Universidad de Antioquia que titula:
Incidencia de la lectura critica de cuentos infantiles para el desarrollo de las competencias
emocionales —empatia y regulacion emocional- de nifios y nifias del grado transicién de una
Institucion publica del municipio de Medellin, corregimiento de San Cristébal —Antioquia,
plantea el siguiente objetivo: Determinar si la lectura critica de cuentos infantiles incide en
el desarrollo de las competencias emocionales empatia y regulacion emocional de nifios del
grado transicién. Para el desarrollo de su investigacion, la autora utiliz6 un enfoque
cuantitativo con un disefio de investigacion cuasiexperimental y en el tipo de disefio empled
un disefio con preprueba-posprueba y grupos intactos donde eligio dos grupos del grado
transicion con similares condiciones en cuanto a edad y situacion socioecondémica; uno de
ellos recibid el tratamiento experimental (grupo experimental) y el otro no (grupo control).
A ambos grupos se les midio antes y después del tratamiento experimental en la perspectiva
de determinar si el tratamiento experimental tiene un efecto en las competencias emocionales
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Nifos. EAI ANzar su trab(;og e Investigacion, una de las conclusiones a las que llegd

fue que EHassalthel dedpdarerbisindel poder de los cuentos infantiles; el poder para formar,

el poder para encantar y lo articul6 con otro poder, el que se va edificando con la lectura

critica, una lectura que transciende las dimensiones literal e inferencial, y va mas alla. EI més
alla de los sujetos que asumen la postura responsable, pensante, reflexiva. Ademas, invita de
manera especial a los maestros a que incorporen la lectura critica de cuentos infantiles en su
trabajo pedagogico con nifios del grado transicion, como una estrategia que favorece el
desarrollo de las competencias emocionales de los nifios y las nifias de dicho grado (Ossa,
2016).

Una segunda tesis local de Gonzalez (2016) encontrada también en la Universidad de
Antioquia denominada: La lectura critica: encuentro de subjetividades, realizada en la
Institucion Educativa La Pintada en la bésica secundaria y cuyo objetivo general fue
comprender los procesos que propician la lectura critica en la construccion de subjetividades
frente al contexto socio-cultural. El trabajo realizado, segun la autora de la investigacion,
fue el resultado de un trasegar de 2 afios en la Institucién Educativa La Pintada en la basica
secundaria y en torno a una pregunta sobre la lectura critica en el ambito escolar, la cual
surgié por la necesidad de entender lo que estaba sucediendo en la institucion acerca de los
procesos de formacién de lectores criticos y por qué a pesar de tantos y tantos esfuerzos
seguian presentandose problematicas que parecian estar repercutiendo en aspectos de la vida
cotidiana de los sujetos; ya que existia la preocupacion acerca de la falta de sentido critico y
autonomo de ciertos estudiantes y en la necesidad de buscar una razon de ser a todas esas
dificultades ( Gonzélez, 2016).

A nivel nacional encontramos la investigacion de Tarquino (2013) en la Universidad
Libre, Facultad Ciencias de la Educacion en Bogota denominada: Un acercamiento a la
lectura critica para nifios de grado cuarto por medio de herramientas TIC. Con esta
investigacion la autora busco utilizar las TIC como una herramienta para formar lectores
criticos que manejaran adecuadamente las nuevas tecnologias y le sacaran provecho para su
aprendizaje. Ella muestra el recorrido llevado a cabo para fortalecer el proceso de lectura de
los estudiantes del curso 401 del Colegio Salesiano de Ledn XIII a partir de estrategias

disefiadas con elementos de lectura critica y, ademas, con herramientas TIC que ampliaron
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concluyd'geaittaldgie dtdneanailps estudiantes del curso 401 del Colegio Salesiano de Ledn

X111 al proceso de lectura critica por medio de herramientas TIC. Los resultados obtenidos
en las diferentes etapas de la investigacion fueron satisfactorios y se evidencio el avance de

los estudiantes y su motivacion por leer textos digitales y fisicos (Tarquino L. F., 2013).

Una segunda tesis a nivel nacional realizada por Pajoy y Gémez (2015) que titula: La
lectura critica: un camino para desarrollar habilidades del pensamiento y que fue
desarrollada en el colegio San José Norte sede A ubicado en la ciudad de Bogota, en la
localidad de Engativa, zona 10. Las investigadoras utilizaron una metodologia en la que dicha
investigacion se ubicd en una perspectiva cualitativa en el cual se pretendia describir,
comprender y explicar los fendmenos sociales partiendo desde las actividades que
determinaron la situacion a analizar. Consideraron igualmente que era de tipo descriptivo ya
que partia del hecho de que habia una realidad que resultaba insuficientemente conocida y
por tal motivo interesante para su desarrollo. Como resultado obtuvieron que los estudiantes
a través de la resolucion de los diferentes talleres mostraron un progreso significativo en su
criticidad frente a las diferentes lecturas propuestas, ademas evidenciaron por parte de los
docentes la carencia de herramientas y material educativo que permitiera que los educandos
desarrollaran sus habilidades mentales, ya que al implementar los talleres se vio el avance en
las mismas, es decir, los estudiantes realmente no carecian de estas habilidades, sino que no

habian sido fomentadas por sus profesores (Pajoy y Gomez, 2015).

Y una tercera investigacion nacional de Garcés y Henao (2015), muy similar a nuestra
investigacion en su estructura, desarrollada en I.LE Maria Auxiliadora de Dosquebradas
(Risaralda-Colombia) con estudiantes del grado tercero de basica primaria y denominada:
Secuencia didactica de enfoque interactivo para comprender textos narrativos en tercero de
primaria presento el siguiente objetivo de investigacion: determinar la incidencia de una
secuencia didactica de enfoque interactivo en la comprension lectora de textos narrativos de
las estudiantes de tercero de primaria. Para lograr dicho objetivo, las autoras propusieron un
disefio cuasi-experimental, desarrollado en cuatro fases. En la fase inicial, hicieron la
aplicacion del pre-test a un grupo de 36 estudiantes de grado tercero de la institucion ya

mencionada, con el fin de identificar sus niveles iniciales de comprension lectora. En la fase
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0, aplicaron una SQJencwf%idéctica disefiada desde el enfoque interactivo
planteadb ponldaté dordld wsabion de mejorar los niveles iniciales de comprension lectora.

En la fase final, aplicaron el pos-test y, por Gltimo, en la fase de contrastacion, realizaron el
andlisis estadistico de los resultados comparando el pre-test y el postest, lo que les permitio
afirmar que se obtuvo una mejoria significativa en la comprension lectora del grupo después
de la aplicacion de la secuencia didactica. En el marco tedrico incluyeron los niveles de
lectura, entre ellos la lectura critico-intertextual / Lectura global del texto en el que expresan
la importancia de lograr que los estudiantes lleguen a un nivel critico intertextual, el formar
lectores verdaderamente competentes, capaces de ejercer ciudadania, de ser autobnomos y de
comprender y formular soluciones a situaciones diversas de la vida cotidiana que ayuden

incluso a su crecimiento personal (Garcés y Henao, 2015).

Por Gltimo, en el &mbito internacional encontramos la investigacion de tesis, desarrollada
por Becerra y Tello (2016) que lleva por titulo: La Lectura Critica en el desarrollo de la

Comprension Lectora de los nifios y nifias de cuarto afio de Educacion Bésica, de La
Unidad

Educativa “Juan De Velasco”, De La Ciudad de Riobamba, Ecuador Provincia de
Chimborazo, Periodo Lectivo 2014-2015”. La investigacion muestra cuadros y graficos de
acuerdo a los objetivos planteados. EI método de la investigacion que emplearon las
investigadoras fue el cientifico, deductivo, inductivo, analitico y sintético; para la recoleccion
de datos emplearon la Guia de Observacion y la ficha de Observacion. Luego del diagnostico
pudieron identificar algunos hallazgos ya que al mayor porcentaje de los nifios y nifias se les
dificultaba interpretar los personajes del texto, pues segun ellas no se estaba desarrollando
una adecuada motivacion y transmisién de los conceptos practicos, lo que dificulta su
comprension lectora. Elaboraron un manual de estrategias de lectura critica en los nifios y
nifias como herramienta al servicio de los docentes. A fin de que puedan aplicarlos en las
aulas de clase. Por ultimo, llegaron a la conclusion de que la lectura critica si influye en el
desarrollo de la comprension lectora, por la capacidad que posee cada uno de entender y
elaborar el significado de las ideas relevantes de textos de distinta naturaleza, donde no se ha
asimilado, analizando e interpretando el mensaje que el texto contiene y relacionarlas con las

ideas. Ademas, confirmaron que la aplicacion de las estrategias utilizadas en la lectura critica
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g%’rc!?a% h%ﬁa? %%Qﬁos eﬁ%a compresion lectora, el interés por comprender y

aplicarldtercizltada deak dvickabiandose el énfasis en lo que se esta leyendo, lo que ayuda a

la lectura de un texto completo (Becerra y Tello, 2016).

Una segunda tesis de grado internacional de Almachi (2014) titulada: Incidencia de la
lectura critica en el rendimiento académico de los estudiantes de tercero y cuarto afio de
educacion basica de la escuela Fiscal Mixta “Tedfilo Segovia” del recinto Puembo,
Parroquia el Tingo, Canton Pujili, periodo lectivo 2012-2013, tuvo como objetivo
determinar la incidencia de la lectura critica en el rendimiento académico de los estudiantes
de tercero y cuarto afio de educacion basica de la escuela Fiscal Mixta “Teofilo Segovia” del
Recinto Puembo. También, busco establecer por medio del andlisis la elaboraciéon de un
maodulo, y ademas dictar un taller para docentes acerca de las técnicas y estrategias de la
lectura critica, con el fin de lograr la participacion espontanea y mejorar el rendimiento en
los estudiantes, tomando en cuenta que los problemas en el desempefio escolar se dan por la
ineficiente aplicacion de estrategias metodoldgicas, falta de motivacién y el entorno
socioeconémico. La metodologia que utilizd la autora del proyecto se fundamentd en la
investigacion bibliogréfica, descriptiva, correlacional y de campo; los métodos utilizados
fueron el inductivo, deductivo y analitico; ademas el instrumento que utiliz6 para el
levantamiento de datos fue las encuestas que permitio determinar en los alumnos las causas
y efectos de la limitada practica de lectura en los hogares. Una de las conclusiones a la que
Ilegé la autora fue que con la aplicacién de técnicas y estrategias de la lectura critica en los
nifios y nifias se logré cumplir con todos los objetivos planteados en los planes de clase de
maestras, ya que en muchas ocasiones desconocieron como lograr un aprendizaje
significativo (Almachi Coro, 2014).

En conclusion, las investigaciones mencionadas demuestran los avances en el campo de
la comprension en lectura critica, estas, obtenidas mediante una busqueda selectiva fueron
importantes y significativas para llevar a cabo el desarrollo de nuestro Proyecto de
Profundizacion, ya que nos brindaron aportes desde diferentes perspectivas tales como
informacidn teorica, informacién metodoldgica, aplicacion de instrumentos y demas aportes

valiosos que sirvieron de referente en nuestra investigacion.
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3. Marco teorico

Para formar en lectura critica a los estudiantes del grado quinto (5°) de basica primaria a
través de la secuencia didactica “El tren de la lectura critica”, fue importante abordar las
teorias en las cuales se fundamentd aspectos relevantes que sustentaron esta investigacion:

la comprension lectora, la lectura critica y sus competencias y la secuencia didactica.

En cuanto a la comprension lectora, que corresponde al primer aspecto, se abordo teniendo
en cuenta los comentarios de Solé (2012), y otros autores que aportan significativamente a la
misma, pues, la mayor preocupacion de los docentes de lenguaje sin duda es la comprension
lectora y una de las preguntas que nos hacemos es ¢ qué estrategias puedo utilizar para ensefiar

a los alumnos a comprender lo que leen?

En el apartado que desarrolla lo correspondiente a la lectura critica, también se tom6 como
referente a diversos autores que la definen desde diferentes perspectivas, uno de ellos es
Cassany (2006) quien propone importantes ideas que fueron de gran ayuda para ampliar el
concepto. La lectura critica fue quiza el aspecto mas importante a tratar, pues podria ser
considerado como el eje central de esta investigacion en la que se busco la estrategia mas

apropiada para realizar la intervencién y poder lograr asi el objetivo propuesto.

En cuanto a la lectura critica y sus competencias se definen desde el Modulo de lectura
critica Saber Pro 2016-2 planteado por el ICFES. Se define cada competencia y se explica

con detalle en qué consiste cada una de ellas.

Finalmente, en la ultima parte se presenta la definicion y caracteristicas de la secuencia
didactica desde la perspectiva de Diaz Barriga (2013). Este referente tedrico fue el que
permitio la construccion de la secuencia didactica implementada la cual fue desarrollada en

tres momentos a través de siete estaciones y en un tiempo de ocho semanas.
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prension lectora

El Minisdtiod a2 EdunagidnnNacional que dice que la comprension lectora esta
determinada por el lector, el texto y el contexto, asimismo para lograrla se debe contar con
un conocimiento previo, un nivel de desarrollo cognitivo, la situacion emocional y la

competencia linguistica (MEN, 1998).

La comprensidn lectora es vista desde diferentes autores. Segun Solé (2004), citado en el
articulo Competencia lectora y aprendizaje (2012), la competencia lectora se asienta sobre
tres ejes: 1) Aprender a leer, 2) Leer para aprender en cualquier &mbito académico o
cotidiano, a lo largo de toda nuestra vida y 3) Aprender a disfrutar de la lectura haciendo de
ella esa acompafiante discreta y agradable, divertida e interesante que jamas nos abandona.
(Solé, 2012, pag. 50).

A su vez, Solé (1995) en su texto Estrategias de lectura plantea que las estrategias de
lectura estan inmersas dentro de tres momentos: antes, durante y después de la lectura. La
comprension lectora, por lo tanto, inicia ain desde antes de enfrentar el texto y no termina
alli. En cualquier caso, se esta hablando de un lector activo que va comprendiendo un texto

a lo largo de estos tres momentos.

Algunas de las actividades propuestas para el desarrollo de las estrategias de lectura que

se pueden desarrollar en el aula de clase son:

Antes de la lectura: en este momento se indaga cuales son las ideas generales, la
motivaciéon para la lectura, los objetivos de la lectura, la revision y actualizacion del
conocimiento previo; se establecen predicciones sobre el texto y se generan preguntas sobre
él. Estas actividades se hacen con el fin de que el estudiante lea con una motivacion
especifica, sintiendo que puede ser capaz de lograrlo y reconociéndose como un lector activo
que sabe por qué y para qué lee; asi lo hace de una manera mas responsable (Solé, 1995, pag.
99).
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un acuektir kstantke dedevedieted en considerar que las estrategias responsables de la

comprension durante la lectura que se pueden fomentar en actividades de lectura compartida
son las siguientes:

Formular predicciones sobre el texto que se va a leer.
Plantearse preguntas sobre lo que se ha leido.
Aclarar posibles dudas acerca del texto.

Resumir las ideas del texto.

Después de la lectura: en este momento el lector estara en proceso de aprender a distinguir
entre el tema y las ideas principales. Segun Aulls (1978, citado en Solé,1997), el tema se
identifica respondiendo a la pregunta ¢de qué trata este texto?, mientras que, para identificar
la idea principal, hay que remitirse al enunciado mas importante que el escritor utiliza para
explicar el tema. Esta idea puede estar de manera explicita o de manera implicita (Solé, 1997,
pag. 118-119).

3.2 La lectura critica

En este tipo de lectura se explora la posibilidad del lector para tomar distancia frente al
texto, asumir un punto de vista. Para realizar una lectura critica hay que reconocer la
intencidn de los textos, los autores o las voces que hay dentro de éstos. Dentro de la lectura
critica se pueden analizar las relaciones entre el contenido de un texto con el de otros (Pérez,
M, 2003).

Para el desarrollo de este proyecto fue importante el concepto de lectura critica y se podria
decir que el eje central de todo el proceso investigativo puesto que el objetivo general fue
fortalecer la lectura critica en los estudiantes del grado quinto de la Institucion Educativa
Rural Ascension Montoya de Torres a partir de una secuencia didactica de lectura y con la
que se analizé el antes, el durante y el después de la comprension en lectura critica utilizando

diversos tipos de textos. Algunos aportes teéricos sobre lectura critica son los siguientes:
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ector asume una(;)sw%n critica frente a un texto, valora y evalla el texto
leido, edtaexiinadg daificacidorieido, es decir, critica un texto teniendo en cuenta sus

cualidades y defectos, se pone en juego la subjetivad al estar o no de acuerdo con lo que el
autor plantea; no se puede evaluar un texto si no se entiende el enunciado que expone el autor,
si no se ha descubierto su propdsito. La postura critica es indispensable si se tiene en cuenta
que en el proceso de lectura el lector entra en didlogo con el autor a traves del texto. El lector
debe estar en capacidad de expresar su posicion frente al texto refutando o defendiendo por
medio de argumentos validos. La lectura critica lleva al lector a emitir juicios personales
sobre lo que ha analizado, comprendido e interpretado, en ellos se revelan su personalidad,
sus intereses, sus emociones, su vision del mundo, sus experiencias y su comprension e
interpretacion lectoras.

Para Cassany (2006), la lectura critica “es una de las formas de lectura mas exigentes y
complejas que podamos imaginar, a causa tanto del exhaustivo grado de interpretacion del
texto que requiere, como de las habilidades y conocimientos previos que debe tener el sujeto

para poder realizarla (Cassany, 2006).

Ademas, Cassany (2006) dice que la lectura critica es una parte o una seccion de la

alfabetizacion critica. Al respecto aporta Serrano de Moreno (2007) que:

En este sentido, la alfabetizacion critica puede concebirse como la practica que permite a la
persona comprender la realidad en la que esta inmersa y proceder en ella con idoneidad
haciendo uso del lenguaje en sus diversas manifestaciones (oral, escrito, pictorico, gestual,
matematico, computacional y de multimedia). Esto significa posibilitar al individuo para que
pueda leer el mundo y hallar un lugar en él, desentrafiar el poder del discurso y el poder del

conocimiento (Serrano de Moreno, 2007, pag. 59).

Para Serrano de Moreno (2007) la lectura critica es “una disposicion, una inclinacion de
la persona a tratar de llegar al sentido profundo del texto, a las ideas subyacentes, a los
fundamentos y razonamientos y a la ideologia implicita, para considerar explicaciones

alternativas” (Serrano de Moreno, 2007, pag. 61).
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critica. Paraudiasbzbe Erdakalidumento, practicas de lectura en el aula — orientaciones

didacticas para docentes (2014) en su programa Leer es mi cuento dice sobre la misma que
es:

“hallar un dato, reconstruir la idea global, criticar las ideas claves del autor.” (MEN, 2014,
pag. 12). Ademas, en el Modulo de lectura critica Saber Pro 2016-2 se dice al respecto que
es:

“Iinterpretar, aprender y tomar posturas criticas frente a un texto, aunque no cuente con un
conocimiento previo del tema tratado” (Icfes, 2016-2). Es entonces, que desarrollar la
competencia de lectura critica implica ahondarse en el texto, interactuar con €l, dar mi

posicion con argumentos sélidos y validos sobre lo que plantea el autor.

A su vez, el documento Marco de referencia para la evaluacion del Icfes (2015), se
expone que la lectura critica implica la presencia de: “diferentes habilidades que resultan de
la activacion de mecanismos especificos para la apropiacion y la generacion de conocimiento,
que son propios de una mente orientada hacia el aprendizaje y que puede servirse de textos
para este proposito.” (Icfes, 2015, pag. 19). El mismo documento cita a la Organizacion para
la Cooperacién y el Desarrollo Econémicos (OCDE) donde se dice que la lectura critica es:
“comprender, utilizar, reflexionar y relacionarse con los textos escritos para alcanzar
objetivos personales, desarrollar el conocimiento y el potencial propios, y participar en la
sociedad” (pag.

19)

En los Lineamientos Curriculares de Lenguaje se define la lectura critica como:

Un saber proponer interpretaciones en profundidad de los textos. La interpretacién en
profundidad implica un proceso de lectura que va desde el nivel primario, o lectura literal,
pasa por un nivel secundario, o lectura inferencial y converge en un nivel critico-intertextual
(MEN, 1998, pag. 53)

Lograr que los estudiantes del grado quinto desarrollen el nivel de lectura critica es formar

lectores competentes, capaces de ser autbnomos, de comprender y poder dar soluciones a
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[aciones que se les presente ®n su \‘/%a cotidiana en cualquier contexto en el que se
encuentréadu taal ayadé dnsluedda su crecimiento personal. Este nivel de lectura debe ser

trabajado a traves de estrategias que ayuden a fortalecer de forma significativa la criticidad

en el estudiante.

Finalmente, cabe sefialar la importancia de desarrollar estrategias didacticas dirigidas a
cada uno de los niveles de comprension lectora y en el caso de esta investigacion en el nivel
critico, puesto que todos ellos son fundamentales en un proceso de ensefianza de la lectura.
Ademaés, hay que afadir que dichos niveles pueden ser abordados desde cualquier tipo de
texto (narrativo, informativo, expositivo, argumentativo, descriptivo, instructivo o
cientifico). Para lograr los objetivos de la presente investigacion, el nivel critico fue
enmarcado dentro de los textos antes mencionados puesto que, en los primeros grados de
escolaridad, son los més utilizados por los docentes de lenguaje, por la relacion entre los

acontecimientos que suceden en ellos con los de la vida cotidiana.

3.3 La lectura critica y sus competencias

La prueba de lectura critica que formula el Icfes evalGa las capacidades de entender,
interpretar y evaluar textos que pueden encontrarse tanto en la vida cotidiana, como en
ambitos académicos no especializados. El propoésito es establecer si un estudiante cuenta con
una comprension lectora que le permita interpretar, aprender y tomar posturas criticas frente

a un texto, aunque no cuente con un conocimiento previo del tema tratado (Icfes, 2016-2,

pag. 3).

Para desarrollar el proyecto se tuvo en cuenta las tres competencias que evalla la lectura
criticasegun el Icfes y de esta forma profundizar un poco mas en la comprension de la misma.

A continuacion, se presenta dichas competencias.

La prueba de Lectura critica evalUa tres competencias: (1) identificar y entender los
contenidos locales que conforman un texto; (2) comprender como se articulan las partes de

un texto para darle un sentido global; y (3) reflexionar a partir de un texto y evaluar su
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0. E %as compe enuas%resentan de manera general, las habilidades cognitivas

necesari&sasarttsel de IEstocondiivo.

A continuacién, se explica con més detalle en qué consisten las tres competencias

mencionadas.

Tabla 1.

Evidencias y descripcién de

la competencia 1 de lectura critica.

COMPETENCIA

DESCRIPCION

EVIDENCIA

Identificar y entender losque
contenidos

locales que

conforman un texto

Esta competencia incluye la
capacidad  de identificar Y
comprender los eventos, ideas,

afirmaciones y deméas elementos
locales que componen un texto. Su
evaluacion esté entonces dirigida a la
comprension del significado de
palabras, expresiones o frases que
aparecen explicitamente en el texto

El estudiante entiende el
de

locales

significado los

elementos que
constituyen un texto.

El estudiante identifica los eventos
narrados de manera explicita en un
texto literario, descriptivo,
caricatura o comic y los personajes

involucrados (si los hay).

Comprender cémo  se
articulan las partes de un
texto para darle un sentido

global.

Esta competencia consiste en IaEl

capacidad de comprender cémo se
relacionan semantica y formalmente
los elementos

estudiante  comprende 13
estructura formal de un texto y la

funcion de sus partes.
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Diexto, de manera que este
adquiera un sentido global.

En esa medida, las
preguntas que la evaldan
siempre involucran varios
elementos locales de un
texto y exigen reconocer y
comprender su articulacion

El estudiante identifica y
caracteriza las diferentes
voces 0 situaciones

presentes en un texto.

El estudiante comprende

las relaciones entre

diferentes partes o

enunciados de un texto.

El estudiante identifica y
caracteriza las ideas o
afirmaciones presentes en

un texto informativo.

El estudiante identifica el
tipo de relacion existente
entre diferentes elementos
de un texto discontinuo.
Esta  competencia  es
necesaria para contar con la
siguiente.

Reflexionar a partir de un
texto y evaluar
su

contenido

Esta competencia consiste
en la capacidad de enfrentar
el texto criticamente.
Incluye evaluar la validez
de argumentos, identificar
supuestos, derivar

El estudiante establece la
validez e implicaciones de
un enunciado de un texto
argumentativo 0

expositivo.

30




UNIVERSIDAD
OQUIA

T implicaciones, El  estudiante
Facultad de Educacipn reconocer : establece relaciones
estrategias argumentativas
y retdricas, relacionar los entre un texto y otros textos

contenidos con variables

0 enunciados.
contextuales, etc.

El estudiante
reconoce contenidos
valorativos

presentes en un texto.

El estudiante reconoce las
estrategias discursivas en

un texto.

El estudiante contextualiza
adecuadamente un texto o la
informaciéon contenida en
él.

Elaboracion propia a partir de la descripcion de las competencias de la lectura critica. (Icfes,
2016-2, pag. 4)

Con el desarrollo de la secuencia didactica se pretendié demostrar la capacidad que tienen
los estudiantes como lectores para dar cuenta de las relaciones entre los discursos y las
practicas socioculturales que las involucran y condicionan, lo cual significa la reconstruccion
del sentido profundo de un texto en el marco del reconocimiento del contexto en el que se
produce y de las condiciones discursivas. Las competencias fueron evaluadas mediante
diversos tipos de textos, pues sabemos que la lectura critica de todo texto exige el ejercicio
de las competencias que ésta posee, ellas se ejercitan de diferentes maneras

independientemente del tipo de texto que se trate.
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3.4 La secuencia didactica

Tomar los aportes tedricos de distintos autores resultaron apropiados para la planificacion,
desarrollo y evaluacion de la secuencia didactica “El tren de la lectura critica” que se llevo
a cabo con los estudiantes del grado quinto (5°) de basica primaria. Diaz Barriga (2013) la

define como:

El resultado de establecer una serie de actividades de aprendizaje que tengan un orden interno
entre si, con ello se parte de la intencion docente de recuperar aquellas nociones previas que
tienen los estudiantes sobre un hecho, vincularlo a situaciones problematicas y de contextos
reales con el fin de que la informacion a la que va a acceder el estudiante en el desarrollo de
la secuencia sea significativa, esto es, tenga sentido y pueda abrir un proceso de aprendizaje,
(Diaz, Barriga, 2013).

Ademas, plantea tres lineas para realizar una secuencia didactica:

actividades de apertura.
actividades de desarrollo.
actividades de Cierre.

Siguiendo esta estructura, se desarroll6 la secuencia didactica para este proyecto.

La anterior definicion esté estrechamente ligada a los objetivos de aprendizaje, es por ello
que las investigadoras, eligieron la secuencia didactica para llevar a cabo el desarrollo del
presente proyecto con miras a orientar la comprension lectora y mejorar la lectura critica en
los estudiantes participantes del proyecto; pues es un instrumento practico que permite
desarrollar una serie de actividades con ellos de forma organizada y secuencial, lo cual
permitio alcanzar el objetivo propuesto. Es por ello que como herramienta se emplea para la
aplicacion de una serie de estrategias que se programan en un segundo momento partiendo

de una necesidad, se pueden emplear para ser desarrolladas en mas de una clase.
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fortalecer dguiaehishzdldwt apirndizaje en cualquier tema especifico, su concepto viene

adquiriendo cada vez mayor importancia en la practica educativa. En la actualidad la mayoria
de las areas del conocimiento (lenguaje, matematicas, ciencias naturales y ciencias sociales)
sustentan la necesidad de desarrollar la ensefianza de sus saberes a través de secuencias
didacticas. Igualmente, se propone este trabajo para desarrollarlo en cada una de las sedes y

desde preescolar hasta la educacion media.

Anderson y Pearson (1984), citados por Solé (1992) definen la secuencia didactica como
un ciclo de ensefianza y aprendizaje orientado a la ejecucion de tareas, para lo cual se disefian
unas actividades articuladas en un determinado periodo para lograr unos objetivos concretos.
Es importante tener en cuenta que se debe conducir al estudiante a construir sus propias
conclusiones, de una forma critica y reflexiva, partiendo desde sus conocimientos previos,

experiencias vividas, cultura y necesidades del momento.

Por Gltimo, teniendo en cuenta los propositos, 1os contenidos, las caracteristicas del grupo,
las preferencias de las docentes, se decidié configurar una secuencia didactica de lectura,
entendiendo esta como una estructura de acciones e interacciones relacionadas entre si,
intencionales, que se organizan para alcanzar algun aprendizaje, como lo plantea Ana Camps

(citada por Pérez, 2004) en sus investigaciones en didactica de la lengua.
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4. Metodologia

4.1 Disefio metodoldgico

En la investigacion se emplearon estrategias Y técnicas para describir el como se puede
fortalecer la lectura critica en el grado quinto a través de una secuencia didactica de lectura.
La investigacion se llevo a cabo en el grado quinto de primaria en la sede central de la

Institucion Educativa Rural Ascension Montoya de Torres.

Se utilizaron como técnicas para la recoleccion de los datos: el pre test, el cual permitié
identificar el nivel en el que se encontraban los estudiantes con relacion al nivel de la lectura
critica, las representaciones (dibujos) y escritos los estudiantes que fue el seguimiento a la
aplicacion de la secuencia, del desarrollo de la secuencia didactica se elabor6 el diario
de campo y posterior a la aplicacion el pos- test, el que permitié finalmente evaluar la
aplicacion, el avance de los estudiantes y por ultimo el contraste entre el pre-test y el pos

test.

4.2 Tipo de estudio

La presente investigacion se encuentra enmarcada en el paradigma cualitativo, el cual se
caracteriza por ser un conjunto de practicas interpretativas que hacen al mundo visible, lo
transforman y convierten en una serie de representaciones en forma de observaciones,
anotaciones, grabaciones y documentos (Sampieri, 2014, p.9). Asimismo, este tipo de
investigacion es concebida como aquella en la que se realizan “descripciones detalladas de
situaciones, eventos, personas, interacciones y comportamientos que son observables”
(Pérez, 1994, p.46). Desde este punto de vista, el presente trabajo tiene mayor vehemencia para

la valoracion de los procesos desarrollados en la investigacion.

La investigacion cualitativa es importante porque se estudia la realidad, en ella se realiza
la reflexién desde la praxis, hay una interaccion entre el sujeto y el objeto de estudio

produciéndose datos descriptivos en las que se ve reflejado las propias palabras de los
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se sefiallf asipagbAe1Boycaeidna investigacion  cualitativa no se busca realizar una

generalizacion, sino que es ideografica y se caracteriza por estudiar en profundidad una

situacion concreta” (Pérez, 1994, p.29).

4.2.1 Disefio de investigacion: Investigacion-Accion

En la investigacion-Accion hay una distincion entre el papel que tiene el investigador y
los actores, para Stenhouse (1984), “la investigacion- accion perfecciona la préctica docente,
enriquece a profesores, alumnos e investigadores, a la vez que perfecciona la ensefianza y
“ayuda al profesor a desarrollar sus capacidades™ (p.162). Esta lleva a perfeccionar las
capacidades y destrezas, buscando con los proyectos de investigacion un doble proposito, el
primero como un objetivo de estudio y el segundo como el perfeccionamiento del propio
profesor que investiga y reflexiona sobre su realidad cotidiana. Es asi como el propdsito de
la investigacion se plantea en el fortalecimiento de la comprension lectora por medio de la
lectura critica, conduciendo asi a un cambio de nivel académico y social en los estudiantes
que participaron de ella, no solo se da la transmision de conocimiento y la creacion del
mismo sino la mejora de la realidad estudiada y a la vez un cambio en el investigador (el
profesor) que esta siendo participe de la innovacion pedagogica y actitudinal reflexién, de

una que contribuye a la resolucién o mejora de la dificultad, (Pérez, 1994).

Como podemos ver, el tipo de investigacion que se selecciond fue el de investigacion

accion y otra de las definiciones es la planteada por Elliot (1990) quien afirma que:

La investigacion-accion se puede definir como el estudio de una situacion social para tratar
de mejorar la calidad de la accién misma. Su objetivo consiste en proporcionar elementos
que sirvan para facilitar el juicio practico en situaciones concretas y la validez de las teorias
e hipotesis que generan; no dependen tanto de las pruebas “cientificas” de verdad, sino de su
utilidad para ayudar a las personas a actuar de modo mas inteligente y acertado. En la
investigacion accion, las teorias no se validan de forma independiente para aplicarlas luego

a la préctica, sino a través de la practica (Elliott, 1990, pag. 24)
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Por nittiiolde dadavEstigeaidnaaccion, se detectaron las dificultades que presentaban los

estudiantes en el proceso de lectura critica, al observar los resultados de pruebas internas y
externas, se encontré que los resultados en la comprension de lectura critica eran bajos vy al
revisar el plan de area de lenguaje se pudo evidenciar que son pocas las herramientas que se
han estado utilizando para promover las competencias en dicho tipo de lectura. Por tal motivo
se disefi6 y aplicd una secuencia didactica para formar a los estudiantes en la lectura critica

desde sus tres sub competencias.

Segun Elliott (1990), la investigacion accion en el aula se lleva a cabo en cuatro

momentos, estos fueron aplicados durante el proyecto como se menciona a continuacion:

1. Observacion: Durante toda la investigacion, la observacion fue un elemento
indispensable pues en cada sesion la actitud de los estudiantes y su participacion dieron
indicios sobre sus necesidades y avances. Ademas, luego de aplicar el pre test como

diagnostico, se encuentra que se debe fortalecer la lectura critica.

2. Planeacion: se disefié una secuencia didactica de lectura con una estructura de
tres momentos (actividades de inicio, de desarrollo y de cierre), en las que se incluyeron los
tres momentos de la lectura que establece Solé (antes de la lectura, durante la lectura y

después de la lectura).

3. Accion: los tres momentos de la secuencia didactica estaban distribuidos en
estaciones en donde los estudiantes podian partir de sus conocimientos previos, observar
imagenes, videos, realizar ejercicios de lectura, explorar términos desconocidos,
confrontarlos con el diccionario, ademas resolver un test con preguntas de seleccion mdaltiple

con las que se les evaluaba su comprension en lectura critica.

4. Reflexion: Para verificar la eficacia de los tres momentos anteriores de la
investigacion-accion, se tuvieron en cuenta los siguientes elementos: se evaluaron los

conocimientos de manera periodica a través de las actividades implementadas en la secuencia
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actividadéscuhtaed diafislweackmpo de las investigadoras donde cada sesion permitio

reflexionar sobre la actitud y la capacidad de participacion de los estudiantes. El pos test
permitié contrastar los resultados obtenidos iniciando el proyecto y los logros obtenidos
luego de implementar la secuencia didactica de lectura para fortalecer asi la lectura critica en
los estudiantes.

La investigacion accion permitié desarrollar un trabajo significativo en sus diferentes
momentos, los estudiantes y sus reacciones, el diagndstico, la planeacion, la aplicacion en las
diferentes sesiones con estrategias de lecturas para formar en la comprension de lectura

critica y sus tres competencias.

4.3 Poblacion y muestra

4.3.1 Poblacion objeto de estudio

La poblacion constituida por 27 estudiantes del grado quinto matriculados en la sede central
de la Institucion Educativa Rural Ascensién Montoya de Torres, estos estudiantes oscilan
entre los 9 y 13 afios de edad, 8 de ellos son nifias y 17 son nifios, todos pertenecientes a un
contexto rural. La aplicaciéon del dispositivo didactico se efectlio en un tiempo de ocho
semanas, esto durd la aplicacion de la secuencia didactica El tren de la lectura critica y la

comprension.

4.3.2 Muestra

La muestra se tom¢ de los 27 estudiantes del grado quinto (5°) donde se seleccionaron
cinco (5) que tenian caracteristicas especificas como: menores resultados en la aplicacion del
pre test y ausencia de participacion en clase. Segin Sampieri (2006), este tipo de muestra la
podemos denominar muestra dirigida, pues ésta “selecciona sujetos "tipicos" con la vaga

esperanza de que sean casos representativos de una poblacion determinada” (Sampieri, 2006,
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E3, E4 yiasnltidhde dschatantssrobtuvieron los resultados mas bajos segun los criterios de

evaluacion institucional (véase apartado 1.1) en aplicacion del pre test con respecto a las tres

competencias de lectura critica.

Ademas, Sampieri (2006) plantea que: “las muestras no probabilisticas o dirigidas son de
gran valor, pues logran -si se procede cuidadosamente y con una profunda inmersién inicial
en el campo - obtener los casos (personas, contextos, situaciones) que interesan al
investigador y que llegan a ofrecer una gran riqueza para la recoleccion y el analisis de los
datos” (Sampieri, 2006, pag. 262).

4.3.3 Categorias

Para poder hacer el andlisis de la presente investigacién se elabora el siguiente cuadro
donde se determinan las categorias y subcategorias a analizar. Las categorias fueron tomadas
con relacion a lo plateado en el libro del M6dulo de lectura critica para las pruebas Saber
Pro (Icfes, 2016, p 4) ya que a manera general estas habilidades cognitivas son necesarias
para ser un buen lector critico. Las subcategorias o evidencias de igual manera estan
relacionadas con lo planteado en el documento, se toman segun la relacion con la propuesta

y el desarrollo de la SD.

Tabla 2
Categorias y subcategorias de analisis

articulan las partes de| texto y evaluar
un texto para darle un| contenido
que sentido global.

los contenidos locales

conforman un texto

Categoria Identificar y entendenn Comprender como se| Reflexionar a partir de un
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significado de los
elementos locales
que constituyen un
texto.

El estudiante
comprende la
estructura formal de
un texto y la funcién

de sus partes.

El estudiante reconoce
las estrategias discusivas

en un texto.

Subcategoria

El estudiante
identifica los eventos
narrados de manera
explicita en un texto

El estudiante
identifica y caracteriza
las diferentes voces 0
situaciones presentes

El estudiante
contextualiza
adecuadamente un texto

literario, descriptivo, en un texto

i . ola
caricatura o comic Yy,

los personajes ,
involucrados  (si los en él.
hay).

informacion contenida

La categoria hace referencia a la competencia de la lectura critica y la subcategoria a dos de

sus evidencias.

4.3.4 Técnicas para la recoleccion de datos

Las técnicas para la recoleccion de la informacion son aquellos mecanismos empleados
por el investigador para la obtencién de los datos necesarios que permitan el alcance de los
objetivos planteados.

Como técnica inicial se aplico el pre test a la totalidad de los estudiantes del grado quinto
de primaria, esto como un diagndéstico para luego proceder con la aplicacién de la secuencia
didéctica, todo fue comunicado a los estudiantes para familiarizarlos con la investigacion que

se pretendia realizar y los momentos que esta tendria.

Pasando a otro aspecto importante se hace el proceso de seleccion de la muestra y la
obtencion de los permisos por parte de los padres de familia para utilizar datos de los

participantes. Después, se da a conocer los objetivos y propositos de la investigacion
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empo de clase OQ}rga éélenguaje para aplicar la secuencia didactica, a la
par se rdahicabtadl deafisldeasiomo. En cada semana se realizaba un test y posterior a la

aplicacion un pos test para evaluar todo el proceso llevado en el desarrollo de la secuencia.

El pre test

En el comienzo se disefio el pre test, el cual fue la técnica inicial aplicada para caracterizar
y establecer el nivel en el que se encontraban los estudiantes del grado quinto con relacién a
la lectura critica, respondiendo asi al primer objetivo. El pre test estaba compuesto por un
texto llamado los “Los dos viejos”, las preguntas se crearon con relacion a la lectura critica
y sus competencias, las preguntas del pre test tenia caracteristicas similares alas empleadas
por el MEN en las pruebas que aplican para 3°, 5° y 9°, en estas preguntas se avalud: el
identificar y entender los significados de los elementos locales que constituyen un texto, el
comprender como se articulan las partes del texto y el cdmo los estudiantes podian

reflexionar y evaluar sobre el contenido del texto.

Las preguntas fueron elaboradas por las investigadoras, diez preguntas en total. Las
preguntas eran de seleccion multiple con Unica respuesta y fueron caracterizadas en tres
grupos desde las competencias de la lectura critica, cuatro de ellas exploraban la
identificacion de los significados en las palabras resaltadas las por las comillas y el uso de
algunas palabras segun el texto, dos con relacién a la comprension que debia sobre cémo se
articulan las partes del texto y cuatro preguntas sobre como el estudiante hacia la reflexién

y evaluaba en contenido respecto a el propdsito y la intencionalidad del texto. (Ver anexo 6)

La secuencia didactica

La secuencia didactica “El tren de la lectura critica” fue aplicada a todos los estudiantes
que conformaban el grupo de estudio del grado quinto (2017) y su estructura consto de tres
sesiones; 1) Actividades de apertura, con dos estaciones en las que los estudiantes realizaban

una actividad practica y vivenciaban los conocimientos previos con relacion al tema a tratar.
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relaciondticetiiaed e di darkaisiaba de los términos desconocidos y se confrontaba estos con

ayuda de diccionarios o textos relacionados con el tema. Y por Gltimo las 3) Actividades de

cierre; en esta estacion la aplicacion de un pequefio test que evaluaba el trabajo realizado y

un compartir de la experiencia tenida en la sesion.

De la aplicacion de la secuencia se determind como elementos para obtener informacion
las representaciones (dibujos), escritos y una evaluacion en cada sesion, todo lo anterior
permitio llevar el registro de cada sesion y estacion en el diario de campo con relacién a las

categorias establecidas. (\Ver anexo 1)

El pos test

El pos test compuesto de 10 preguntas de seleccion multiple, las mismas preguntas del
pre test, pero con una variacion en el orden de las preguntas con la finalidad de evidenciar el
avance al finalizar la aplicacion de la secuencia didactica, las preguntas relacionadas con las

competencias de lectura critica. (Ver anexo 7)
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5. Resultados

5.1. Andlisis de la informacién y resultados

A continuacion, se presenta el analisis de la informacion entre los resultados obtenidos en el
pre-test y en el pos-test con el fin de determinar si la incidencia de la SD aplicada mejoro la
comprension lectora en lectura critica y sus competencias en los estudiantes del grado 5° de

la Instituciéon Educativa Rural Ascension Montoya de Torres.

La recoleccion de la informacion se llevé a cabo a través de un pre-test y un pos-test. El
pre-test, consistio en una evaluacion tipo prueba SABER con 10 preguntas, cada una con
cuatro opciones de respuesta. Después de la aplicacion de la secuencia didactica de lectura
se aplico el pos-test, prueba que contd con 10 preguntas similares a las del pre-test, sobre el

mismo texto narrativo, “Los dos viejos”, pero en distinto orden.

Este analisis se presenta en cuatro etapas, la primera relacionada con el pre test, la segunda
con la aplicacion de la SD, la tercera con la aplicacién del pos test y por Gltimo el contraste

del pre test con el pos test.

5.1.1 Andlisis del Pre test

La aplicacion del pre-test tuvo la finalidad de identificar en los estudiantes el nivel de
lectura critica en sus tres competencias: (1) identificar y entender los contenidos locales que
conforman un texto; (2) comprender cOmo se articulan las partes de un texto para darle un
sentido global; y (3) reflexionar a partir de un texto y evaluar su contenido. Para ello se tuvo
en cuenta un texto narrativo titulado “Los dos viejos” tomado del cuadernillo 51925 de
Instruimos (Prueba Discovery Saber 5°, p. 11) y se aplicaron con 10 preguntas tipo Prueba

Saber que fueron disefiadas por las investigadoras siguiendo el ejemplo de las que formula el
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A continuacion, se hace el analisis de las preguntas presentadas en el pre-test y su relacion

con cada una de las competencias. En la siguiente tabla se muestran los resultados obtenidos

por todos los estudiantes del grado quinto al resolver el pre-test.

Tabla 3
Resultados del pre test
PREGUNT | C | C | C | ACIERTO | PORCENTAJ | DESACIERTO | PORCENTAJ

A 1| 2| 3 S E S E
1 X 18 67% 9 33%
2 X 19 70% 8 30%
3 X 20 74% 7 26%
4 X 8 30% 19 70%
5 X 18 67% 9 33%
6 X 10 63% 17 37%
7 X 4 15% 23 85%
8 X 7 26% 20 74%
9 X 7 26% 20 74%
10 X 21 78% 6 22%

La tabla relaciona las preguntas con las competencias evaluadas, aciertos, desaciertos y el

porcentaje.

Seguidamente, se presenta un analisis de las preguntas que corresponden a la C1, C2 y

C3, ademas, se mostraran unos cuadros con la respectiva afirmacion, evidencia y justificacion

que sustenta cada una de las preguntas que fueron formuladas para nuestro pre test, asi como

la clave o respuesta correcta. Este ejercicio se realizo siguiendo los ejemplos de las preguntas

que formul6 el ICFES en el mddulo de lectura critica Saber Pro 2016-2.
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locales que conforman un texto.  Las preguntas del pre-test que pertenecen a la C1 son: 1,

2,4y 10.

En la Pregunta 1. La expresion “avinagrada voz y ojos astutos” hace referencia a... A.

El perro.

B. El viejo honrado y dulce.

O

D. Los dos viejos.

. El viejo envidioso.

En esta pregunta, 18 estudiantes acertaron en la respuesta y 9 desacertaron. La evidencia

que nos permiten afirmar que el estudiante ha desarrollado esta competencia en la pregunta

1es:

Tabla 4

Anélisis pregunta 1

CLAVE

Afirmacién

Evidencia

Justificacion

C

El estudiante identifica y entiende los contenidos locales que conforman
un texto.

El estudiante identifica los eventos narrados de manera explicita en un texto
(literario, descriptivo, caricatura o cémic) y los personajes involucrados (si
los hay).

El estudiante debia identificar los referentes implicitos de “avinagrada voz
y ojos astutos” (el viejo envidioso), que se encuentran en el enunciado del
texto inmediatamente anterior a la expresion citada.

El cuadro muestra la respectiva afirmacién, evidencia y justificacion que sustentan la

pregunta 1, asi como la clave o respuesta correcta.

Como puede notarse, el hecho de que sean 9 las respuestas incorrectas nos permiten decir

que: el 33% de los estudiantes aun no identifican ni entienden el contenido del texto, el 67%

si lo hace.
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M correcta
incorrecta

Figura 1. Analisis pregunta 1.

En la Pregunta 2. La expresion “;Por qué siempre le salen bien las cosas a ese
vejete?” indica que el hombre sentia...

Alegria porque al otro viejo le iba bien.

Tristeza porque a él nunca le iba bien.

Envidia porque al otro viejo le estaba yendo bien.
Rabia porque a él no le estaba yendo bien.

En esta pregunta, se obtuvo 19 aciertos y 8 desaciertos, segunda pregunta de la C1 con un
alto nimero de aciertos por parte de los estudiantes y la evidencia que nos permite afirmar

que el estudiante ha desarrollado esta competencia en la pregunta 2 es:

Tabla 5
Analisis pregunta 2
CLAVE C
Afirmacion El estudiante identifica y entiende los contenidos locales que conforman
un texto.
Evidencia El estudiante entiende el significado de los elementos locales que

constituyen un texto.

Justificacion  El estudiante debia identificar y entender lo que sentia (el viejo envidioso)
al expresar su comentario sobre el viejo honrado. Por la forma como aparece
la pregunta se puede identificar que al viejo envidioso le daba envidia del
viejo honrado y dulce porque le estaba yendo bien.

El cuadro muestra la respectiva afirmacion, evidencia y justificacion que sustentan la

pregunta 2, asi como la clave o respuesta correcta.
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M correcta
incorrecta

Figura 2. Analisis pregunta 2.

En la pregunta 4. En el texto la frase “; Al fin!” que aparece en el séptimo parrafo
indica... A. Asombro o sorpresa por lo que encontro.

. Tristeza por lo que encontro.
. Horror por lo que encontro.
. Alegria porgue encontro algo.

Esta pregunta tuvo como resultado 8 aciertos y 19 desaciertos, aqui bajé notoriamente los
resultados lo cual nos permite afirmar que el 70% de los estudiantes presentaron dificultad a

la hora de identificar y entender los contenidos locales que conforman un texto. La evidencia

para esta pregunta es la siguiente:

Tabla 6
Analisis pregunta 4
CLAVE D
Afirmacion El estudiante identifica y entiende los contenidos locales que conforman
un texto.
Evidencia El estudiante entiende el significado de los elementos locales que

constituyen un texto.
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Justificacion  El estudiante debia comprender el significado de la expresion

exclamativa “jAl fin!” e inferir su funcion especifica a partir del contexto.

En este caso, la palabra “jAl fin!” tiene la funcién de una exclamacién que
denota alegria porque el personaje encontr6 algo. Esta pregunta se situa en
la primera competencia, pues el estudiante debe entender un elemento local
que se encuentran explicito en el texto.

El cuadro muestra la respectiva afirmacion, evidencia y justificacion que sustentan la

pregunta 4, asi como la clave o respuesta correcta.

Como puede notarse, el hecho de que sean 19 las respuestas incorrectas nos permiten
deducir que el 70% de los estudiantes presentaron dificultad para entender lo que significa el
término
“Al fin”.

M Correcta
Incorrecta

Figura 3. Analisis pregunta 4.

Y la Pregunta 10 dice: En la imagen se puede observar...

un perro comiendo.

un perro que escarba en la tierra.

un perro desesperado por querer ayudar a su amo.
un perro gue mira al viejo con ojos de burla.

Esta pregunta tuvo 21 estudiantes que acertaron en la respuesta y 6 que no lo pudieron
lograr. Ultima pregunta de la C1 en la que se muestra de nuevo un alto resultado y la
evidencia que nos permite afirmar que el estudiante ha logrado esta competencia en la

pregunta 10 es:
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CLAVE B

Afirmacion El estudiante identifica y entiende los contenidos locales que conforman
un texto.

Evidencia El estudiante identifica los eventos narrados de manera explicita en un texto
(literario, descriptivo, caricatura o cémic) y los personajes involucrados (si
los hay).

Justificaciéon  El estudiante debia identificar el evento narrado de manera implicita
teniendo en cuenta la imagen que acomparfia al texto, este debia observar
dicha imagen e identificar que lo que habia alli era un perro que escarbaba
en la tierra.

El cuadro muestra la respectiva afirmacion, evidencia y justificacion que sustentan la

pregunta 10, asi como la clave o respuesta correcta.

En la gréfica se puede ver como el 78% de los estudiantes identifican y entienden el
contenido del texto a través de una imagen que lo acompafia, el 22% presenté dificultad para

hacerlo.

M Correcta
M Incorrecta

Figura 4. Analisis pregunta 10.
En las anteriores preguntas relacionadas con la C1 se aprecia que la mayoria de los

estudiantes identificaron y entendieron el contenido del texto, y para que esto se diera, el
lector debia efectuar una lectura local del texto estando relacionado con la ubicacion de
informacidn en el mismo sobre los eventos, actores y circunstancias. De igual manera en las

respuestas de las preguntas se aprecia un numero de estudiante que aun no alcanza la
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Esta competencia incluye la capacidad de identificar y comprender los eventos, ideas,
afirmaciones y demas elementos locales que componen un texto. Su evaluacion esta entonces
dirigida a la comprensién del significado de palabras, expresiones o frases que aparecen

explicitamente en el texto (Icfes, 2016, pag. 4)

Andlisis de la C2

En las preguntas de la C2 los estudiantes debian comprender como se articulan las partes
de un texto para darle un sentido global. Las preguntas del pre-test que pertenecen a la C2

son: 3y 9.

La pregunta 3. En la historia, ¢quién se sent6 no lejos del hoyo y miraba al viejo con
ojos de burla pues sabia que no habia ningin tesoro?

El viejo envidioso y avaro.
El perro.

El viejo honrado y dulce.
El narrador.

Esta pregunta arrojé un resultado de 20 respuestas acertadas y 7 con desacierto; aqui
cambio la competencia, pero se mantuvo la mayoria de respuestas correctas por parte de los
estudiantes, la evidencia que nos permite afirmar que el estudiante ha desarrollado esta

competencia en la pregunta 3 es:

Tabla 8
Analisis pregunta 3
CLAVE B
Afirmacion El estudiante comprende como se articulan las partes de un texto para darle

un sentido global.
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Justificacion  El estudiante debia identificar en la historia el sujeto (el perro) que miraba
al viejo con ojos de burla, comprende la situacion de comunicacion presente
en el texto.

El cuadro muestra la respectiva afirmacion, evidencia y justificacion que sustentan la

pregunta 3, asi como la clave o respuesta correcta.

Como puede notarse, el hecho de que sean 20 las respuestas acertadas nos permiten decir
que el 74% de los estudiantes logré comprender como se articulaban las partes de un texto
para darle un sentido global ya que ellos identificaron y caracterizaron las diferentes voces o

situaciones en el texto, el 26% de los estudiantes no lo logro.

M correcta
&l Incorrecta

Figura 5. Analisis pregunta 3.

En la pregunta 9. ¢ Cudl de las siguientes expresiones contradice la forma de ser del
viejo envidioso y avaro?
“Amigo no soy fisgon”

“abrio, al fin, un hoyo muy profundo, pero no hallé mas que escombros”.
“el otro, de avinagrada voz y ojos astutos”

“Se enojaba cuando las hortalizas del buen viejo estaban mas lozanas que las suyas, 0 si
llegaban a su casa mas gorriones.

En esta pregunta 7 estudiantes aciertan y a 20 se les dificulta. Como puede notarse, el
hecho de que sean 20 los desaciertos nos permiten afirmar que la mayoria de los evaluados
presentaron dificultad para desarrollar la C2 en esta pregunta y la evidencia que nos permite

afirmar lo dicho es:
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Analisis pregunta 9
CLAVE A
Afirmacion El estudiante comprende como se articulan las partes de un texto para darle
un sentido global.

Evidencia El estudiante identifica y caracteriza las ideas o afirmaciones presentes en
un texto informativo.

Justificacion  El texto afirma todo lo contrario a lo dicho en esta opcion.

La afirmacion contradictoria es que el viejo envidioso y avaro dice que “no
es fisgdbn”, pero en realidad en el texto se puede identificar que sucede todo
lo contrario. El estudiante debia tener la capacidad de comprender dicha
afirmacion.

El cuadro muestra la respectiva afirmacion, evidencia y justificacién que sustentan la

pregunta 9, asi como la clave o respuesta correcta.
Teniendo en cuenta lo anterior, podemos decir que el 74% de los estudiantes presentaron

dificultas para desarrollar la C2 en la pregunta 9, solo el 26% logré responder de forma

acertada.

0, ':\'.‘A -
A I Correcta
Incorrecta

Figura 6. Analisis pregunta 9.
Al observar los resultados de las preguntas 3 y 9, se tiene que los estudiantes pueden

identificar situaciones relacionadas con los personajes, pero al indagar por lo que

caracterizaba al personaje no logran identificarlo.
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texto y segun los resultados, solo lo pudieron lograr en la pregunta 3.

Anadlisis de la C3

La competencia tres tenia el proposito de reflexionar a partir de un texto y evaluar su
contenido, que el estudiante pudiera establecer relaciones entre el texto y demés enunciados,
asi como las estrategias discursivas. Las preguntas del pre-test que pertenecen a la C3 son:
56,7y8.

En la pregunta 5. Por el contenido del texto, se puede afirmar que este va dirigido a...
A. Los viejos para que busquen tesoros.

. Los nifios para que se diviertan.
. Los envidiosos para que dejen de ser asi.
. Todas las personas para que aprendan a no ser avaros ni a envidiar a los demas.

Primera pregunta relacionada con la C3 y respondida con mayores aciertos, 18 estudiantes

lo lograron, 9 respondieron desacertadamente. La evidencia que nos permite afirmar lo dicho

es:

Tabla 10

Analisis pregunta 5
CLAVE D
Afirmacion El estudiante reflexiona a partir de un texto y evalta su contenido.
Evidencia El estudiante contextualiza adecuadamente un texto o la informacion

contenida en él.

Justificacion El estudiante debia analizar el contenido del texto para luego reflexionar
acerca de a quién podria ir dirigido este.

El cuadro muestra la respectiva afirmacion, evidencia y justificacion que sustentan la

pregunta 5, asi como la clave o respuesta correcta.
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la evidencia trabajada para esta pregunta, pues estos debian reflexionar e identificar a quién

iba dirigido el texto segun su contenido (C3) y el 33% present6 dificultad para hacerlo.

M Correcta
Incorrecta

Figura 7. Analisis pregunta 5.

Pregunta 6. El texto anterior tiene como proposito fundamental...

Contar la historia de dos viejos: uno honrado y dulce y otro envidioso y avaro.
Describir dos viejos.

Informar sobre las cualidades y valores de dos viejos.

Argumentar la razon por la cual no podemos ser envidiosos ni avaros.

Esta pregunta que obtuvo 10 correctas y 17 incorrectas, cambia la forma como los
estudiantes acertaron en las respuestas, el 63% de los estudiantes present6 dificultad para

desarrollar la C3 en dicha pregunta y la evidencia que nos permite afirmar lo dicho es la

siguiente:

Tabla 11

Analisis pregunta 6
CLAVE A
Afirmacion El estudiante reflexiona a partir de un texto y evalta su contenido.
Evidencia El estudiante reconoce las estrategias discursivas en un texto.

Justificacion El estudiante debia reconocer el propdésito fundamental del texto teniendo
en cuenta su contenido. Si se trata de un cuento, pues su propdsito es contar.

El cuadro muestra la respectiva afirmacion, evidencia y justificacion que sustentan la

pregunta 6, asi como la clave o respuesta correcta.
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M Correcta
Incorrecta

Figura 8. Analisis pregunta 6.

En la pregunta 7. El texto puede considerarse...

Adecuado para informar acerca del comportamiento de las personas.
Inadecuado para ensefiar valores.
Adecuado para ensefiar buenos valores.
Inadecuado para los ancianos.
En esta pregunta solo 4 estudiantes respondieron de forma acertada y 23 desacertada, se

pudo notar un bajo nivel de comprensién en la pregunta 7 y la evidencia que nos permite

afirmar lo dicho es:

Tabla 12

Analisis pregunta 7
CLAVE C
Afirmacion El estudiante reflexiona a partir de un texto y evalta su contenido.
Evidencia El estudiante reconoce contenidos valorativos presentes en un texto.

Justificaciéon  El estudiante debia reflexionar y reconocer el como podria considerarse el
texto, si este es adecuado o inadecuado para ensefiar valores.

El cuadro muestra la respectiva afirmacion, evidencia y justificacion que sustentan la

pregunta 7, asi como la clave o respuesta correcta.
Como puede notarse, el hecho de que sean 23 las respuestas incorrectas nos permiten decir

que el 85% de los estudiantes presento dificultad para desarrollar la C3 en la pregunta 7, solo

el 15% lo pudo hacer.
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M Correcta
Incorrecta

Figura 9. Analisis pregunta 7.

Y finalizamos con la Gltima pregunta de la C3, la pregunta 8.

La intencion del autor al compartir el cuento es...

Mostrar que no todos somos iguales.

Transmitir un mensaje para que seamos buenas personas.

Contar acerca de la forma de ser de dos viejos, mostrando lo positivo y lo negativo de cada
uno de ellos.

Informar acerca de la vida de dos ancianos.

En esta pregunta se obtuvo 7 aciertos y 20 desaciertos, nuevamente se obtiene un alto

porcentaje de respuestas incorrectas correspondientes a la C3.

Tabla 13

Analisis pregunta 8
CLAVE S
Afirmacion El estudiante reflexiona a partir de un texto y evalta su contenido.
Evidencia El estudiante reconoce contenidos valorativos presentes en un texto.

Justificacion  El estudiante debia reflexionar y por ende reconocer cudl fue la intencién
del autor al querer compartir el texto y para ello debia tener en cuenta el tipo
de texto (cuento) y su contenido.

El cuadro muestra la respectiva afirmacion, evidencia y justificacion que sustentan la

pregunta 8, asi como la clave o respuesta correcta.
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......... M Correcta

o0 Incorrecta

Figura 10. Andlisis pregunta 8.

En una de las cuatro preguntas de la C3, la mayoria de los estudiantes respondieron de
forma acertada entendiéndose que ellos pudieron reflexionar y evaluar las preguntas con
relacion al texto leido puesto que las respuestas coincidieron en contextualizar
adecuadamente el texto o la informacién contenida en él, pero en tres de las preguntas se vio
el incremento de los desaciertos pudiéndose entender que hace falta reconocer contenidos

valorativos presentes en un texto.

Las preguntas de tipo critico son aquellas que indagan por la informacion que se encuentra
por fuera del texto, como la intencién del autor al escribirlo, la ensefianza que deja para los

lectores o la relacion que tiene este texto con otros similares.

Del mismo modo, Pérez (2003) afirma que la lectura critica le permite al lector tomar
distancia con respecto a lo leido, es decir, crear su propio punto de vista frente al texto. Este
tipo de lectura, también se refiere a la identificacion de intencionalidades con las que el
escritor dirige sus textos a sus enunciatarios y las posibles relaciones entre un texto y otros
(Pérez, 2003, pag. 8)

En sintesis, en el pre test con relacion a los resultados que se muestran en la tabla 1, las
preguntas relacionadas con la C1 se observan que los estudiantes responden de manera
apropiada con un rango por encima al 50% en los aciertos, pudiéndose entender, que estos

identifican y comprenden el contenido del texto. En las preguntas realizadas a los estudiantes,
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Para las dos preguntas realizadas en el pre test, con relacion a la C2 los estudiantes
responden acertadamente a la primera de ellas, pero para la segunda bajan el porcentaje de
aciertos. Ambas preguntas estan relacionadas con el nivel de lectura y con la capacidad de
relacionar entre diferentes partes o enunciados del texto que posee el estudiante. Esto nos
permitio inferir que hay mayor capacidad para identificar las relaciones entre los elementos
de un texto, pero el porcentaje se reduce al preguntar por las actitudes, por lo tanto, se deduce
que la identificacién de elementos que tocan aspectos implicitos del texto representa una
mayor dificultad.

Los resultados que muestra la tabla con relacion a la C3, con un promedio en las preguntas
de un 57% en las respuestas incorrectas pudiéndose entender que estos estudiantes
presentaron dificultad en la reflexion y evaluacion de un texto. Para poderse desarrollar esta
competencia es necesario tener las dos anteriores competencias, literal e inferencial (Icfes,
2016, p. 5), la C3 presentd menores aciertos por la mayor complejidad, ya que las respuestas
pedidas a los estudiantes no eran tan simples, se necesitaba establecer relaciones entre lo

leido y los conocimientos previos.

5.1.2 Andlisis de la secuencia didactica

La secuencia didactica “El tren de la lectura critica y la comprension” fue una estrategia
que se disefié pensando en la problematica tratada en este trabajo y permitié observar el
avance de los estudiantes en cuanto al nivel de lectura critica. Cabe anotar que la secuencia
se trabajé con todos los estudiantes, pero solo se analiz6 a los cinco estudiantes que
obtuvieron menores aciertos en el pre-test (analisis de casos negativos). Para Diaz Barriga
(2013) la secuencia didactica es: “un instrumento que demanda el conocimiento de la
asignatura, la comprension del programa de estudio y la experiencia y vision pedagogica del
docente, asi como sus posibilidades de concebir actividades para el aprendizaje de los

alumnos” (Diaz-Barriga, 2013, p4g. 8). Ademas, expresa que esta intimamente relacionada
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Para el desarrollo de la secuencia didactica se cont6 con tres tipos de actividades que
propone Diaz Barriga (2013): actividades de apertura, actividades de desarrollo y actividades
de cierre.

Las cuales aportaron a mejorar las competencias de la lectura critica.

A continuacién, se analizara la secuencia a partir del criterio de los tipos de actividades
que se realizaron, segun la nomenclatura de Diaz Barriga (2013). Ademas, en la Investigacion
Accidn, Elliott (1990) propone momentos que son necesarios para realzar un analisis. Ellos
son: 1) observacion: la cual permitid visualizar la participacion de los estudiantes en las
diferentes actividades propuestas. Es de anotar que las actividades propuestas variaron en las
diferentes sesiones, no fueron estandarizadas. 2) planeacion: disefio de la secuencia didactica
El tren de la lectura critica y la compresion. 3) accidn: ejecucion de la secuencia en los tres
tipos de actividades que propone Diaz Barriga (inicio, desarrollo y cierre) y 4) reflexion:
donde se retomé los productos de los estudiantes obtenidos en las diferentes sesiones y los

apuntes de las investigadoras para determinar la pertinencia o no de la secuencia.
Actividades de apertura
También conocidas como indagacion de saberes previos, las cuales permiten ambientar el
clima en el salén de clase para abordar de forma apropiada el tema. Para el caso de la

secuencia didactica de esta propuesta se desarrollaron las siguientes actividades de apertura:

- Observacion de imagenes y videos. (Sesion 1, 4, 5, 7y 8)

- Elaboracion de dibujos segun los conocimientos previos. (Sesion 2 y 3) -

Escritos sobre experiencias vividas (Sesion 6)

En cada una de las actividades de apertura se generé un didlogo sobre el producto final.
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ar Imagenes y vi

Facultad de Educacion
Fue la actividad de apertura predominante, aunque observar imagenes fijas y videos tienen
diferencias, en este trabajo se tomaron con el mismo objetivo; iniciar el tema de cada semana.

Para Sanchez (2009), observar imagenes tiene como uno de los beneficios:

Conseguir una comunicacion auténtica en el aula. Las imagenes son un estimulo visual
que provoca sensaciones o recuerdos, informan, aconsejan, advierten, etc. ;Cuéntas veces
comenzamos una conversacion a raiz de algo que vemos? Por ejemplo, viendo un anuncio
publicitario, las fotos de una revista, el cartel de una pelicula... Las imagenes estimulan la
imaginacion y la capacidad expresiva, proporcionan oportunidades para comunicar en un
contexto real. Podemos encontrar que en muchos casos a nuestros alumnos no les gusta o no
les motiva hablar sobre ellos mismos por encontrar que sus vidas son poco interesantes o
monotonas, todos comparten una serie de habitos comunes por vivir en el mismo campus
universitario, compartir el dormitorio, comer en el mismo comedor, etc. Les resulta mas
atractivo inventar historias o hablar sobre personajes que viven de forma muy diferente a la
suya, de ahi que las iméagenes sean de especial valor a la hora de desarrollar la destreza
expresiva, éstas les ofrecen la oportunidad de crear algo nuevo, divertido, interesante
(Sanchez, 2009, pag. 2)

Para nuestro caso, en la sesion uno (1) se les pidié a los estudiantes que observaran una
miscelanea de imagenes de felinos (ver anexo 8) durante tres minutos y luego de forma

voluntaria que respondieran a los interrogantes:

¢ Qué se observa en las iméagenes?

¢ Qué es un felino?

¢ Cuantas clases de felinos se observan?

¢Cuales son los nombres de los felinos de las imagenes?

¢Dénde viven los animales de las imagenes?
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personall{aendtrstods) ki dahasdnmwiras preguntas:

¢ Qué nos quieren decir cada una de las imagenes?

¢ Qué es el aseo personal?

¢ Qué pasa si no tenemos un buen aseo?
¢En qué momento nos debemos lavar las manos?

Para la sesion cinco (5) se observa un video sobre el uso del celular en clase

(https://youtu.be/lUmQ-v2w75dk ). Despues se hace un debate en torno al contenido

observado con una Unica pregunta gue consistio en: ¢;estas de acuerdo con el uso del celular

en clase y por qué?

La sesion siete (7) consistié en observar un video sobre la preparacion de panqués

(https://youtu.be/dkYs8sjQBBM ). Después respondieron a los interrogantes:

¢Qué es lo que le gusta que la mama le prepare?

¢Qué comida sabe preparar sin ayuda de un mayor?

Para terminar con las actividades de inicio relacionadas con la observacion de imagenes
y videos se trabajé la sesion ocho (8) donde observaron un video sobre las estrellas

(https://youtube.com/watch?v=woUcNQ4kisE ) y respondieron:

¢Qué es lo mas llamativo que han visto en una noche estrellada?
¢Por que brillan las estrellas?

¢Donde estan las estrellas?

Miremos a continuacién el analisis a las respuestas vinculadas con la observacién de

imagenes y videos. En la sesion uno (1) el estudiante uno (E1) dijo que: “son animales de la
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e los gatos, pero son sa Jes’I.éestudiante dos (E2) responde de forma coherente
a los cinb@intbiask S diuiaginiplo, dijo que un felino era “animal carnivoro de la familia

de los gatos, con pelo suave y garras”. El estudiante tres (E3) dio algunas respuestas con
dificultad ya que muestra apatia para hablar en publico; dijo que los felinos eran: “animales
que pueden hacer dafio a las personas” ademas que: “viven en Africa”. El estudiante cuatro
(E4) se limito a repetir lo que habian dicho hasta el momento los demés estudiantes. El
estudiante cinco (E5) fue quien dio las respuestas mas acertadas seguin sus conocimientos
previos, hablé de los felinos con seguridad, dijo que eran salvajes y podia ser domesticos,
que, en su mayoria son carnivoros y que en la miscelanea de imagenes se veia variedad de

felinos pero que solo alcanzaba a reconocer leopardos, leones y panteras.

En la sesion cuatro (4), E1 se le dificultd participar; argumentd que no tenia nada que
decir.

E2 dice que: “las iméagenes estan relacionadas con el aseo de las manos” la cual es una
respuesta acorde a lo que se observo. E3 y E4 dijeron que el aseo personal era: “bafiar el
cuerpo todos los dias” ademas que: “nos debiamos lavar las manos cuando vamos a comer”.
Son respuestas acordes con lo que se observd en las imagenes. E5 respondid al interrogante
¢qué es el aseo personal?: “mantenernos limpios para estar saludables y frescos” y por el
estilo respondié a cada uno de los interrogantes formulados en esta sesion de observacién de

imagenes con propiedad y de forma clara.

En la sesion cinco (5) se observa el video sobre el uso del celular en la clase y se hace la
pregunta ¢estas de acuerdo con el uso del celular en clase y por qué? A lo cual respondi6 E1:
“es malo porque los estudiantes y maestros se distraen”. E2 dijo: “se puede utilizar para
realizar alguna actividad”. E3 respondio: “es buen para realizar las tareas”. La respuesta de
E4 fue: “a veces es bueno otras no”. Y ES5 dijo: “no estoy de acuerdo con utilizar el celular

en clase porque los estudiantes se distraen”

Para desarrollar la sesion siete (7) se inicia con la observacion de un video sobre la
preparacion de panqués y se hacen unas preguntas en torno a lo que mas les gusta que les

preparen y lo que ellos saben preparar. E1 dijo: “me gusta que me den frijoles rancheros”.
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‘asistio a la sesion. !3(%0. “me gusta que me preparen arroz chino”. La preparacion
favorita fa@utagd gdbidugaeiinpapas y E5 dijo: “me encanta que mi mama me prepare

burritos”. Al preguntarles por la comida que sabia hacer sin ayuda E1 dijo que ensalada, E2
no asistio a la sesién, E3 dijo que encarcelados, E4 sabe preparar huevo revuelto y E5 es

experto en preparar chorizo con papas.

En la sesion ocho (8) se observo el video sobre las estrellas y se respondio a la pregunta
¢por qué brillan las estrellas? a lo cual dijo E: “pues porque tienen luz”. E2 no asistio a la
sesion. E3 no respondid. E4 dijo: “porque el sol las alumbra”. E5 dijo: “son otros soles por

eso brillan”

En conclusion, E1 y E3 se les dificultd dar respuestas a los interrogantes por el temor a
expresarse en publico. E2 faltd con frecuencia a las diferentes sesiones. E4 y E5 participaron
activamente en las tareas propuestas. Todos los estudiantes pudieron observar la realidad en
las imagenes presentadas realizando sus aportes al tema y a los textos que se trataron en las
diferentes sesiones la dificultad fue a la hora de expresar ideas en publico orientadas por las

preguntas realizadas en cada una de las sesiones.

Elaboracion de dibujos

Fue otra de las actividades de apertura planteada en la secuencia didactica con el fin de
activar los conocimientos previos en los estudiantes. El dibujo se ha caracterizado como un

medio para expresar sentimientos, emociones, ideas e informacion.

Para el andlisis de los dibujos realizados por las nifias y los nifios se tuvieron en cuenta

autores como Cabezas (2007) e Izquierdo (2015).

Para Cabezas (2007) los dibujos de un nifio son: “una de las actividades mas importantes
para su desarrollo intelectual. Mediante estos dibujos el nifio es capaz de expresar su estado
psicolégico y bienestar emocional ya que estos le permiten relacionar su mundo interno con

el mundo externo” (Cabezas, 2007, pag. 5).
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Adenjas. Jaaviege 284r)expone las etapas del dibujo infantil que propone Lowenfeld
(1958) las cuales se relacionan con la edad de los nifios y las nifias:

Garabateo.

Garabateo sin control: trazos con el I&piz sin un orden especifico (de los dos a los tres afios)
Garabateo controlado: los trazos tienen sentido para los nifios y las nifias porque ponen
nombre al dibujo, pero no para los adultos (de los tres afios a los cuatro).

Pre esquematismo: se hacen intentos para crear simbolos con significado y los garabatos se
transforman en representaciones con mayor definicion, estos dibujos se caracterizan por no
tener las proporciones correctas, no se encuentran bien situados en el espacio y pueden pintar
las personas y los objetos con colores irreales (de los cuatro a los siete afios).
Esquematismo: en esta etapa la repeticion convierte los conceptos en esquemas, es decir,
conceptos definidos, figura humana expresada por lineas geométricas, establecimiento de la
linea de base como primer concepto espacial, se define la relacion entre el color y el objeto
(de los siete a los nueve afios).

Razonamiento: hay un desarrollo de la inteligencia y un enfoque realista de manera
inconsciente, hay una necesidad de expresiones tridimensionales (de los diez a los trece afos)
(Izquierdo, 2015, pag. 14)

En consecuencia, se tienen dos sesiones donde los estudiantes representaron sus
conocimientos previos por medio de dibujos. Sesion dos (2) donde se les pidi6 que dibujen

un venado y contestaron preguntas como:

¢ Cual es el habitat de un venado?

¢ Qué comen los venados?

En la sesion tres (3), los estudiantes dibujaron el mar tal como lo han visto de forma

personal o en la televisién o como se lo han descrito. Ademas, respondieron las preguntas:
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eselm

¢En que]fag;cartleg d 3(/1 lelilrgucacmn

¢Qué animales habitan en el mar?

Si ha visitado el mar ¢;cual es la mayor experiencia que se tuvo alli?

A continuacion, se muestran los dibujos realizados por los estudiantes iniciando con el
del venado y luego con el del mar, en respectivo orden iniciando con E1 y terminando con
ES5:
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con difidditad leahrdpdicivseshaturales de los cuerpos, se limitaron a usar colores de forma

desordenada y utilizaron lineas rectas, E3, E4 y E5 presentaron dibujos acercados a la

realidad y tonalidades adecuadas de color. Estando de esta forma mas inclinados hacia la
etapa de esquematismo, en la que los nifios y las nifias tienen un acercamiento a la realidad,

pero que aun falta mas precision en el trazo de las lineas y en la aplicacion del color.

Entonces, E1 y E2 segin Izquierdo (2015) atn estan en la etapa donde “no tienen las
proporciones correctas, tampoco se encuentran bien situados en el espacio, ademas, el color
no tiene tanta importancia como la forma y pueden pintar las personas y los objetos de
colores irreales” (Izquierdo, 2015, pag. 18) Segun el anterior autor E1, E2, E3, E4 y ES , por
la edad deberian estar en la etapa grafica del realismo naciente o razonamiento donde tienen

una mayor vision de la realidad y son capaces de plasmarla en sus dibujos.

Al preguntarles a los estudiantes por el habitat del venado, E1 no responde, E2 dice:
“viven en el monte” E3 responde: “en el bosque” E4 dijo: “mi papa los ha visto en el potrero”
y ES5 dijjo: “como son salvajes deben de vivir en la selva”. Con relacion a la alimentacion de

los venados todos coincidieron en que comian pasto como las vacas.

En cuanto a las respuestas de las preguntas relacionadas con el mar se obtuvo lo siguiente:
E1 “el mar es un moton de agua, hay mar en Cartagena y en €l hay ballenas y delfines”. E2
“he visto en la television que es mucha agua de color azul, mi vecina ha ido al mar a un lugar
que se llama Covefias, también en la TV he visto que en el mar hay unos peces muy raros”.
E3 “yo he ido al mar en Santa Marta y alla es mucha agua salada y de lejos se ve azul, en la
playa vi un erizo de mar, cangrejos y conchas de caracol, cuando me meti al agua vi unos
peces pequefios, sobre el agua volaban unos pajaros grandes y un sefior me dijo que se
llamaban pelicanos”. E4 “el mar de San Andrés no es azul, tiene muchos colores y muchos
peces; grandes, pequeios, azules, rojos, bueno de muchos colores”. ES “el mar en Covefias
es grande y el agua es muy salada, hay arena suave, vi unos pajaros con alas grandes y peces

pequeiios”
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En |d sjesiicionddeEdtacactividad se notd participacion activa de los estudiantes, las
respuestas a las preguntas se mostraron apropiadas a los conocimientos que cada uno tenia.
La dificultad radicé en plasmar de forma clara por medio de dibujos los conceptos que tenian

sobre los venados y el mar.

Escritos

La Gltima de las actividades de apertura realizadas en la secuencia didactica la cual se
trabajd en la sesion seis (6). Se les pidio a los estudiantes que crearan una estrofa de un poema
de cuatro versos con un tema libre donde rimara el segundo verso con el cuarto. Y después

que contestaran de forma oral y voluntaria a los interrogantes:

Qué es la poesia.
Qué tipo de texto es la poesia.

Qué relacion tiene una poesia con una cancion.

e 1o

N 4:, .:,;a«; de  =oaie
=t Peez Qe

El, E3 y E5 expresaron sus ideas en el escrito del verso con dificultad ya que se les
dificulto escribir con rima e iniciaron con un temay lo olvidaron al final, E2 y E4 escribieron
siguiendo las instrucciones dadas para el desarrollo de la actividad. Al responder la pregunta
,qué es la poesia? E1 no participa. E2 dice que: “es algo inventado”. E3 responde: “algo que
rima”. E4 dice: “escribir de un tema con sentimiento” y E5: “una forma de expresion”. Con

relacién a la pregunta sobre el tipo de texto al cual pertenece la poesia, el Unico que participd
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uien dijo: “‘es un texto pdetico %a respuesta a la pregunta ;qué relacion tiene una

poesia céinaHitathelenk d8aREpdAJIO: “que las dos hablan de cosas bonitas” a lo que refutd

E2: “no siempre porque hay canciones muy groseras”

En esta sesién se notd dificultad, en la mayoria de los estudiantes para seguir las
instrucciones sobre la creacion de la estrofa, se presume que olvidaron el concepto de verso
y rima trabajado en otros grados. Expresaron sus ideas con relacion a las preguntas planteadas

de forma clara.

Actividades de desarrollo.

Segun Diaz Barriga (2013) estas actividades tienen la finalidad de que el estudiante:
“interaccione con una nueva informacion. Afirmamos que hay interaccion porque el
estudiante cuenta con una serie de conocimientos previos —en mayor o menor medida
adecuados y/o suficientes— sobre un tema, a partir de los cuéles le puede dar sentido y
significado a una informacion” (Diaz-Barriga, 2013, p. 9). Las actividades de desarrollo que
propuso nuestra secuencia fueron: lectura de diferentes tipos de texto de forma silenciosa y
lectura compartida (cada estudiante leia un parrafo en voz alta), extraccion de las palabras
desconocidas de la lectura, deducir su significado segun el contexto de la misma y

confrontarlo con el del diccionario.

Dichas actividades estuvieron divididas en tres partes: una llamada hora lectora, otra
curioseando y la tercera confrontando. A continuacion, se describe de manera mas amplia lo

que se hizo en cada una de estas partes, para qué y con qué fin.

Hora lectora: en esta seccidn los estudiantes tuvieron la oportunidad de leer un texto segun
la tipologia textual que correspondia para cada semana. Cada estudiante recibia una copia del
texto para leerlo de forma individual; luego se hacia una lectura colectiva y en voz alta, esto

con el fin de facilitar la comprension lectora.
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urioseando: en esta seccion4os esﬁ%antes extrajeron los términos desconocidos que
apareciah 2audkaskdeqlialfuealiido en la seccion anterior, esto se hizo para saber acerca de

los conocimientos previos que cada estudiante poseia sobre las palabras desconocidas y
ampliar su vocabulario. Se indag6 sobre que sabian de dichos términos y cuéles eran sus
posibles significados a través de un conversatorio, esto con el fin de que haya una mejor

comprension del texto que fue leido.

Confrontando: en esta seccidn los estudiantes confrontaron lo que dijeron en la seccion
anterior con los conceptos que aparecian en material bibliografico, para ello utilizaron
recursos como el diccionario, el internet o libros que hablaran del tema trabajado, se les hizo
preguntas como: ;Qué significa?, ;te acercaste a la respuesta?, ¢qué tan cerca estuviste? El
confrontar sirvié para que los estudiantes compararan los significados que ellos dieron con
los conceptos de otras fuentes y asi enriquecer méas su vocabulario y por ende comprender

con mas facilidad la lectura en cada una de las semanas.

De acuerdo con lo anterior, Diaz Barriga (2013) sugiere lo siguiente sobre las actividades
de desarrollo “En estos casos es conveniente que apoye la discusion de los alumnos con
determinadas preguntas guia. Durante las actividades de desarrollo del contenido el profesor

puede realizar una exposicion sobre los principales conceptos, teorias, habilidades” (Diaz

Barriga, 2013, p.9).

En las actividades de desarrollo el E1 participd de la lectura individual y colectiva, pero
se notaba un poco nervioso, esto se pudo evidenciar porque utilizaba muletillas, no respetaba
los signos de puntuacion y repetia la pronunciacion de algunas palabras, extrajo los términos,
pero a la hora de dar los posibles significados, estos no fueron muy coherentes de acuerdo
con los textos. E4 cumplio con todas las actividades de desarrollo, pero presento timidez para
participar y decir los significados de las palabras que selecciond, es un estudiante muy
callado. E2 y E3 mostraron dificultades ya que leyeron por silabeo, cambiaron de lineas en
el parrafo, presentaron un tono de voz bajo y omitieron los signos de puntuacién. E5 fue el
que leyd con menos dificultad, pues utilizé mejor entonacién, acentuacion, pronunciacion y

respetd los signos de puntuacion en la lectura. A la hora de buscar el significado de las
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de la palabra dentro del texto y la confrontacion con el significado del diccionario.

Trabajar la tipologia textual con los estudiantes del grado quinto (5°) ayudo6 a que estos
mejoraran su comprension en lectura critica. Textos descriptivos, informativos, expositivos,
argumentativos, narrativos, liricos, instructivos y cientificos seleccionados teniendo en
cuenta el grado de escolaridad de los nifios y nifias beneficiarios del proyecto. Algunos textos
mas llamativos que otros, pues, los gustos por la teméatica o contenidos abordados en cada
una de las lecturas fueron diferentes por parte de los estudiantes. En las que mas se notd
interés por parte de ellos fue: el texto descriptivo en la semana uno (1), el texto narrativo en
la semana dos (2), el texto informativo en la semana cinco (5), el texto lirico en la semana
seis (6) y el texto instructivo en la semana siete (7). En el texto expositivo, argumentativo y
cientifico demostraron menos interés a la hora de realizar el ejercicio lector, ademas poca
participacion en el momento en que se les preguntdé por los significados de los términos
desconocidos. Con relacion a lo anterior, Solé (1994) nos habla de los tipos de textos diciendo

lo siguiente:

La diversidad de textos con que los lectores nos enfrentamos, asi como hacer ver por qué
es necesario, a mi juicio, que la lectura en la escuela no se limite a uno o dos tipos de textos.
Considero que algunos textos son mas adecuados que otros para determinados propdsitos de
lectura, ademas agrega que en la escuela los alumnos deben leer distintos tipos de textos que
conozcan y se acostumbren a diversas superestructuras para una lectura mas agil, productiva

y para una mejor comprension (Solé, 1994, pags. 72-73)

¢Cuales son los tipos de tipos de textos o superestructuras existentes? la autora cita
distintos autores que llegan a conclusiones diferentes, uno de ellos es Adam (1985), quien

propone retener los siguientes textos:

Narrativo. Texto que presupone un desarrollo cronolégico y que aspira a explicar unos

sucesos en un orden dado.
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técnicas Fadattadndia Gdaiesteitipo de texto es frecuente tanto en la literatura como en los

diccionarios, las guias turisticas, los inventarios, etc.

Expositivo. Relacionado con el analisis y la sintesis de representaciones conceptuales,
explica determinados fendmenos y proporciona informaciones sobre estos.

Instructivo —inductivo. Adam agrupa aqui los textos cuya pretension es inducir a la accién

del lector.

Sol¢ ademas agrega que “es importante distinguir entre los textos que manejamos porque,
como tales, son distintos. No es o mismo leer este libro que una novela, ni un informe de
investigacion que una aventura de Tintin”” (Solé, 1994, p.71). Compartimos la opinion de la
autora pues a la hora de desarrollar nuestra secuencia didactica, nos pudimos dar cuenta de
que la expectativa de los estudiantes por la lectura se dio dependiendo del tipo de texto al que

se enfrento.

Actividades de cierre.

Es la parte final de la secuencia y en nuestro caso, las actividades realizadas fueron: una
prueba escrita de tres a cinco preguntas de seleccion mdltiple con Unica respuesta sobre el
contenido del texto leido en clase y un conversatorio sobre el trabajo realizado. Diaz Barriga
dice que las actividades de cierre buscan que: “el estudiante logre reelaborar la estructura
conceptual que tenia al principio de la secuencia, reorganizando su estructura de pensamiento
a partir de las interacciones que ha generado con los nuevos interrogantes y la informacion a

la que tuvo acceso.” (Diaz-Barriga, 2013, pag. 11)

Para realizar el andlisis de las evaluaciones del trabajo realizado durante las secciones se

establece a siguiente tabla, en la que se tiene la sesion, cada competencia (C) y en las

siguientes celdas la muestra (E1, E2, E3, E4 y E5), P como pregunta, ™ para respuestas

correctas y X para los desaciertos.
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Resultadog ¢ielfagiprebadecoriian
Se dc]c E2 E3 E4 ES
1 2 3

si On /X /X s /X v

1 P2 P31 1 P23 P3a P21 P12 P38 [T

7 P2 pPL  |P3  |P3 P12 P1,p3 P2 T P12 P3Pl P23

3 T T P12 |3 P12 |3 P13 P2 P12 |3

4 P2 P13 |P3 P12 P13 |P2 T PL,3 P2 [T

5 P4 P1 P23, [Pl P2345 [P2 P1345 P14  P234 P135 P24 P34 [P125
5

6 P3 P1 P4,2 P1,23 [|P4 P124 |P3 P2.4 P1,3

7 P4 P1 P3,2, [P123 [P3,4 P1,3 P2,3,4 P1,23 P45 P125 P24 P13 P2,4,5
5

La tabla muestra los resultados obtenidos en cada una de las preguntas aplicadas en las
diferentes sesiones de trabajo de la secuencia didactica de los cinco estudiantes
seleccionados.

El consolidado de preguntas, de las diferentes sesiones dio un total de 31 preguntas de las
cuales nueve (9) correspondieron a C1, siete (7) a C2 y quince (15) a C3, cada muestra se

analiza de forma independiente.

E1 respondi6 de forma correcta a una (1) pregunta de C1, tres (3) de C2 y seis (6) de C3.
No responde nueve (9) preguntas ya que no asistio a clase. El resto de preguntas las contestd
de forma incorrecta. Teniendo en cuenta Gnicamente los aciertos de E1 se puede observar
que reflexiona a partir de un texto y puede evaluar su contenido C3 y presenta dificultades

en identificar y entender los contenidos locales que conforman un texto C1.
El caso de E2 respondié dos (2) preguntas correctas de C2 y ocho (8) de C3. No responde

ocho (8) preguntas ya que no asistio a clase. El resto de preguntas las contestd de forma

incorrecta. Teniendo en cuenta Unicamente los aciertos de E2 se puede observar que
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identifickiag ehtadddel dsdboptariitivs locales que conforman un texto C1.

Para E3, el caso fue el siguiente: respondio dos (2) preguntas de C1, cuatro (4) de C2 y
cinco (5) de C3. No responde a nueve (9) preguntas por que no asistié a la clase. El resto de
preguntas las respondi6 de forma incorrecta. Teniendo en cuenta Unicamente los aciertos de
E3 se puede observar que reflexiona a partir de un texto y puede evaluar su contenido C3,
ademas comprende como se articulan las partes de un texto para darle un sentido global C2
y presenta dificultades en identificar y entender los contenidos locales que conforman un
texto C1.

E4 se comportd asi: respondio dos preguntas correctas de C1, cuatro (4) de C2 y once de
C3. No responde cinco preguntas ya que no asistio a clase. El resto de preguntas las contesto
de forma incorrecta. Teniendo en cuenta Unicamente los aciertos de E4 se puede observar
que reflexiona a partir de un texto y puede evaluar su contenido C3 y presenta dificultades

en identificar y entender los contenidos locales que conforman un texto C1.

Para finalizar, E5 respondid tres (3) preguntas correctas de C1, cinco (5) de C2 y diez (10)
de C3. El resto de preguntas las contestd de forma incorrecta. Teniendo en cuenta Unicamente
los aciertos de E5 se puede observar que reflexiona a partir de un texto y puede evaluar su
contenido C3 y presenta dificultades en identificar y entender los contenidos locales que

conforman un texto C1.

Al obtener la anterior informacion se encuentra que los estudiantes que hicieron parte de
la muestra tuvieron falencia de la C1 de nueve (9) preguntas correspondientes a esta
competencia los estudiantes tuvieron un promedio de 2,3 respuestas correctas con relacion a
las nueve (9), esto en tres (3) estudiantes los demas fue incorrecto o no respondieron. Para

que se dé esta competencia en el lector es necesario tener los siguientes criterios:

Identificar el tema, reconocer el contenido del discurso, de acuerdo con la informacion

disponible y los esquemas activados en la memoria.
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doble sehtido]tadoigibokdcdermular inferencias, construir representaciones y valorarlas.
(Serrano de Moreno, 2007).

Se evidencio asi la falta de habilidades para identificar palabras y frases claves dentro del
texto, asimismo no identifican ni entienden con claridad las acciones realizadas por los

personajes dentro de las lecturas aplicadas en cada una de las evaluaciones.

En la C2 las respuestas de los estudiantes mejoraron aumentando el promedio en 3,6 las
respuestas correctas, para ellos se hace mas factible comprender cdmo se articulan las partes
de un texto para darle un sentido completo. Los estudiantes mejoran su comprension ya que
se le proporcionaron conocimientos sobre el tipo de texto, la estructura y sus funciones, de

igual manera la forma como podian reconocer el cémo estaban organizados los contenidos.

Pero fue en la C3 que los estudiantes a lo largo de las evaluaciones de la seccion mostraron
un promedio de ocho (8) respuestas correctas entre los cinco (5) estudiantes, pudiéndose
entender que los estudiantes tuvieron las herramientas para reflexionar sobre los propositos
de los textos empleados en cada una de las sesiones para el momento de la evaluacion,
también pudieron dar valoracion mediante los conocimientos previos y la implementacion
del diccionario a los términos propuestos por el autor en los textos, asi como reflexionaron

sobre cudles eran los tipos de texto estudiados en cada sesion.

Segun lo planteado por Serrano de Moreno & Madrid de Forero (2007) la cual la enuncia

como competencia valorativa y afectiva, en esta se lograba reconocer:

Reflexionar y compartir ideas y percepciones acerca de sus impresiones y apreciaciones del
contenido del texto leido.

Aprender a valorar las ideas para analizar y determinar lo favorable y desfavorable que es
posible apreciar en ellas. Acompafar la critica con sugerencias o soluciones y el compromiso

de trabajar para alcanzarlas.
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F‘(ﬁ‘? z!)lng)rpéﬁjrnlﬂ%ggt}%lc%ca a la vida para la satisfaccion de necesidades,
desarrollibairlkt aensibiHdbgop el @usto estético.

Apreciar como el desarrollar la capacidad critica lo ayuda a alcanzar una mayor comprension

del mundo, de su entorno, de si mismo y de los demas (Serrano de Moreno & Madrid de
Forero, 2007, pag. 65)

Es asi como los estudiantes asumieron un rol critico y valorativo, enriqueciendo sus ideas
analizarlos contenidos evaluados. Fue una competencia en la que se hizo mayor énfasis por

considerarse aquella en la que los estudiantes tenian mayor dificultad.

Para concluir tomamos la siguiente definicion por parte del Icfes (2016) quien dice que:

Las competencias se evaluan mediante textos que difieren en su tipo y propdsito. La razon
es que, si bien la lectura critica de todo texto exige el ejercicio de las competencias
mencionadas, éstas se ejercitan de diferentes maneras en funcion de las caracteristicas

particulares del texto que se trate (Icfes, 2016, pag. 4)

En esta competencia podemos ver como supone las dos anteriores. Las preguntas que la
evalUan piden del estudiante que se aproxime al texto de una manera critica, considerandolo
desde distintas perspectivas. Se pide, por ejemplo, que establezca la validez de argumentos,
que identifique estrategias retéricas y argumentativas, y que advierta presupuestos y derive

implicaciones.

5.1.3 Aplicacion y analisis del pos test

Teniendo en cuenta los paramentos de pre test, en el pos test se evaluaron los procesos de
formacion obtenidos en la aplicacion de la secuencia didactica, se aplico el mismo test inicial,
el que tenia 10 preguntas de seleccion multiple con Unica respuesta, con la diferencia de que
se les cambi6 el orden a las preguntas y que en este participaron solo 24 estudiantes de las

27 iniciales.
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%‘Fﬁo])%];:e ﬁ%lavg;e%ggy;%e test las preguntas estaban relacionadas con la

competehaiqudta dCd e/ IoBudakivivel critico de la lectura, se decidi6 por efectos de anélisis

mantener las categorias que se habian establecido para el pre test, ademéas solo se analiz

cinco estudiantes que fueron seleccionados por haber obtenido el menor nimero de preguntas

acertadas en el pre test comparandolas con los resultados del pos test después de la aplicacion

de la SD.

Tabulacion del pos test:

Tabla 15
Resultados del pos test
PREGUNTA | C1 | C2 | C3 | CORRECTAS | PORCENTAIJE | INCORRECTAS | PORCENTAJE
1 X 19 79% ) 21%
2 X 7 29% 17 71%
3 X 15 62% 9 38%
4 X 8 33% 16 771%
5 X 6 25% 18 75%
6 X 14 58% 10 42%
7 X 21 87% 3 13%
8 X 15 63% 98 37%
9 X 16 66% 8 34%
10 X 4 17% 20 83%

La tabla muestra el total de los estudiantes evaluados con su resultado en el pos test
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Compar&ciondekbdetésdomaeipos test

PREGUNTA | C1 (67 C3 CORRECTAS INCORRECTAS
Pre test | Pos test Pre test | Pos test

1 X 18 19 9 5
2 X 19 7 8 17
3 X 20 15 7 9
4 X 8 8 19 16
5 X 18 6 9 18
6 X 10 14 17 10
7 X 4 21 23 3
8 X 7 15 20 9
9 X 7 16 20 8
10 X 21 4 6 20

La tabla relaciona los resultados de las dos pruebas, pre test y pos test de todos los estudiantes.

A continuacion, se presenta el andlisis del pos test con relacion con cada una de las
preguntas y su relacion con las competencias, asi como el contraste con el pre test, este
analisis esta estructurado de la misma forma que el pre test; las mismas preguntas, pero con
un orden diferente, ademas, solo se analiz0 a cinco estudiantes los cuales fueron nombrados

de la siguiente manera: E1, E2, E3, E4 y E5.

Analisis de las preguntas de la C1

En la siguiente tabla se presenta el analisis de las preguntas que pertenecen a la C1y su

contraste entre pre test y pos test en cuanto a respuestas correctas e incorrectas.

76



o,

7 UNIVERSIDAD
. DE ANTIOQUIA

al IL ‘7

Compar&cionldekipdetdSdy pasi@st con relacion a la C1
Pre test Pos test
Estudiantes P1 | P8
El X v X v v v X v
E2 X IV v |C1 X |V X J
E3 v X |V X X |V v v
E4 X J| X X X |V X V4
E5 X X |V X X |V X V4

La tabla resume los resultados del pre test y el pos test, para la muestra de E1 al E5 en la C1

Observando la anterior tabla se nota que E1, E3, E4 y E5 presentaron una mejoria en el pos

test con relacién al pre test por el nimero de aciertos.

Con relacién a la pregunta 1 en el pre test y 8 en el pos test se mantuvo en nimero de
aciertos y desaciertos, pero E1 mejoro y E3 desmejoro. En la grafica se muestra una vision

general de los resultados sobre la pregunta.

La expresion “avinagrada voz y ojos
astutos” hace referencia a...

Correctas Incorrectas

M PRE M POST Columnal

Figura 11. Comparacion de la pregunta 1 en el pre test y 8 en el pos test de la C1

Los estudiantes, en su mayoria, mostraron dificultades en identificar los eventos narrados
de manera explicita en un texto (literario, descriptivo, caricatura o cémic) y los personajes

involucrados (si los hay), tanto en el pre test como el en el pos test.
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En'a pregunté en’]11 pre tegq en el pos test se notd una mejoria en E3 y E5. En la
gréfica sk audéerdndesifebuladitsobre la pregunta.

La expresion “¢Por qué siempre le salen
bien las cosas a ese vejete?” indica que el
hombre sentia...

-

Correctas Incorrectas

B PRE M POST ™ Columnal

Figura 12. Comparacion de la pregunta 2 en el pre test y 1 en el pos test de la C1

La totalidad de los estudiantes al final de la aplicacion de la SD entendieron el significado

de los elementos locales que constituyen un texto.

La pregunta 4 en el pre test y 2 en el pos test mostro el siguiente resultado: desmejoro ya
que en el pre test E2, E3 y E5 acertaron en sus respuestas. En el pos test solo E3 dio la

respuesta correcta. La siguiente grafica muestra los resultados sobre la pregunta.

En el texto la frase “jAl fin!” que aparece en el
séptimo parrafo indica...

Correctas Incorrectas

B PRE MPOST M Columnal

Figura 13. Comparacion de la pregunta 4 en el pre test y 2 en el pos test de la C1
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el g%%t,éﬁ%!g&%%élogramn entender el significado de los elementos

locales dua weHstitudentidhuertidmientras que el pos test el 80% no lo pudieron hacer.

Para terminar con las preguntas relacionadas con C1 se tiene que la pregunta 10 en el pre

testy 7 en el pos test mostré una mejoria significativa ya que todos los estudiantes al finalizar
la aplicacion de la SD pudieron dar con la opcion correcta de la pregunta. La gréafica siguiente

muestra los resultados relacionados con la misma.

En la imagen se puede observar...

Correctas incorrectas

! PRE POST Columnal

Figura 14. Comparacién de la pregunta 10 en el pre test y 7 en el pos test de la C1

Con relacion a esta pregunta se noté una mejoria total en comparacion de los resultados
del pre test y el pos test. Se concluye que al final de la aplicacion de la SD el 100% de los
estudiantes identificaron los eventos narrados de manera explicita en un texto (literario,

descriptivo, caricatura o cémic) y los personajes involucrados (si los hay).

Con las anteriores preguntas se pretendia que los estudiantes desarrollaran unas destrezas
0 habilidades en cuanto a la C1 de la lectura critica; segun el Icfes (2016) estas son:
“identificar y comprender los eventos, ideas, afirmaciones y demas elementos locales que
componen un texto” entonces, su evaluacion esta dirigida a: “la comprension del significado

de palabras, expresiones o frases que aparecen explicitamente en el texto” (Icfes, 2016, pag.

4)

A nivel general, después de la aplicacion de la SD se noté una mejoria en la C1

comparando los resultados del pre test con los del pos test ya que en el pre test se obtuvieron
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pos test ¥ #ulfatajte Educacion

Anélisis de las preguntas de la C2

A continuacion, se presenta el andlisis, de las preguntas que pertenecen a la C2 y su

contraste pre test- pos test en cuanto a respuestas correctas e incorrectas.

Tabla 18
Comparacion del pre test y pos test con relacion a la C2
Pre test
Estudiantes | NCCINNMINEOR

El X X
E2 X X
E3 X X
E4 VA X
E5 v X

C2

Pos test
V4 X
v v
X X
N4 X
X X

La tabla resume los resultados del pre test y el pos test, para la muestra de E1 al E5 en la C2

Para la pregunta 1 de la C2 que corresponde a la pregunta 3 en el pre test y a la pregunta

9 en el pos test se tuvo el siguiente resultado: E1, E2 y E3 habian respondido

desacertadamente en el pre test y en el pos test E1 y E2 mejoraron su resultado en el pos test

contestando acertadamente a la pregunta. E4 y E5 habian respondido acertadamente en el pre

test, pero en el pos test E4 conservo su resultado y E5 fallé en su respuesta.

Como puede notarse, el resultado del pos test con relacién al pre test mejord en un 20%,

pues el resultado pre test de los cinco estudiantes seleccionados habia sido de un 40% en

respuestas acertadas y en el pos test subié a 60%. EI hecho de que sean 3 las respuestas

acertadas nos permiten decir que tres estudiantes identifican y caracterizan las diferentes

voces 0 situaciones presentes en un texto, a los otros dos aun se les dificulta.
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En la historia, {quién se sento no lejos del
hoyo y miraba al viejo con ojos de burla pues
sabia que no habia ningun tesoro?

Correctas Incorrectas

M PRE M POST WM Columnal

Figura 15. Comparacion de la pregunta 3 en el pre test y 9 en el pos test de la C2

En la pregunta 2 de la C2 que en el pre test fue la 9 y en el pos test la 6, se obtuvo el
siguiente resultado: en el pre test los cinco estudiantes respondieron desacertadamente y en
el pos test solo el E2 logré un resultado significativo. Como podemos ver, el hecho de que
sean 4 las respuestas desacertadas en el pos test, deducimos que al 80% de los cinco
estudiantes seleccionados se les dificulta identificar y caracterizar las ideas o afirmaciones

presentes en un texto.

¢Cual de las siguientes expresiones contradice
la forma de ser del viejo envidioso y avaro?

Correctas Incorrectas

M PRE MW POST M Columnal

Figura 16. Comparacion de la pregunta 9 en el pre test y 6 en el pos test de la C2

81



. UNIVERSIDAD

+ DE ANTIOOUIA, .
sta competencia no fue muyssignificativo el avance por parte de los cinco estudiantes

después Heeplicut sBducacion

Icfes (2015) propone que:

Las preguntas que evallan esta competencia piden del estudiante que relacione distintos
elementos del texto (o de diferentes textos), desde el punto de vista tanto formal como
semantico. Por ejemplo, que reconozca qué partes operan como introduccion, conclusion,
etc.; que reconozca un buen resumen; que identifique la tesis en un ensayo, los argumentos
y las relaciones ldgicas entre estos. La comprension de las relaciones entre las partes supone,
naturalmente, la comprension de las partes. Sin embargo, la comprension de las relaciones
enriquece a su vez la comprension de las partes. Como se sefialaba, la interpretacion puede
entenderse como un proceso dialéctico que va de la parte al todo y del todo a la parte; de esta
manera, procede en una espiral de construccion de sentido, que da lugar a lo que en la
tradicion filoséfica se entiende como “el circulo hermenéutico” (Gadamer, 1996) (Icfes,

2015, pég. 22) Analisis de las preguntas de la C3

A continuacién, se presenta el analisis, de las preguntas que pertenecen a la C3 y su

contraste pre test- pos test en cuanto a respuestas correctas e incorrectas.

Tabla 19
Comparacion del pre test y pos test con relacion a la C3

Pre test Pos test
El X X X X C3 Ix /X X
E2 X X X X X J J
E3 X / X X / /X X
E4 X X X X X X v
E5 X X v X X X X X

La tabla resume los resultados del pre test y el pos test, para la muestra de E1 al E5 en la C3
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a preguntzﬁ%yI é qug el prAfest fue la5yenel pos test la 3, se evidencia que

en el pré'reuladubo Ridyeasgikspuesta correcta, pero en el pos test fue de una respuesta

correcta siendo este 20% en los aciertos, dado por el E3, solo él pudo reflexionar que el
contenido del texto tenia unas intenciones, reflexiond sobre quienes se benefician de esos

planteamientos y puntos de vista y quienes se perjudican con ellos.

Por el contenido del texto, se puede afirmar
que este va dirigido a...

Correctas Incorrectas

BMPRE WMWPOST ™ Columnal

Figura 17. Comparacion de la pregunta 5 en el pre test y 3 en el pos test de la C3

La pregunta 2 de la C3 siendo 6 en el pre test y 4 en el pos test, arrojo el siguiente
resultado: en el pre test solo hubo una respuesta correcta de los cinco estudiantes, pero al
mirar la aplicacion del pos test, tres de ellos responden acertadamente, la pregunta estuvo
relacionada con el propdsito fundamental del texto, dentro de la secuencia se destacaron
las tipologias textuales y la finalidad de los mismas, esto pudo contribuir a que se diera un
avance en los estudiantes que respondieron acertadamente el postes. A modo individual
mejora E2, E3 y E4.

En la gréafica se observd la disminucion de un 40% en lo desaciertos, aunque se disminuye

falta aln que algunos estudiantes mejoren para alcanzar esta capacidad.

83



. UNIVERSIDAD
'DE ANTIOQUIA

El texto anterior tiene como proposito
fundamental...

30%

Correctas Incorrectas

B PRE M POST WM Columnal

Figura 18. Comparacion de la pregunta 6 en el pre test y 4 en el pos test de la C3

En la pregunta 3 de la C3 donde la 7 es del pre test y la 10 es del pos test, se obtuvo lo
siguiente: en la tabla se observa que en el pre test solo un estudiante respondié de forma
acertada mientras que en el pos test dos lo hacen, esta pregunta que indagaba por el tipo de
texto, el como este podia ser empleado, es asi como los estudiantes que responden
acertadamente logran desarrollar una actitud critica frente alo que leyeron quizas desde la
secuencia o por que no también fuera de ella, esto para percibir y comentar lo que hay de

positivo dentro del texto cuestionando los planteamiento propuestos en él.
Tres estudiantes no responden de forma acertada aun les falta fortalecer esta capacidad,

se destaco el E4 pues es la primera pregunta que respondio de forma correcta. Aumenta en

un 20% con el segundo estudiante que responde acertadamente.

El texto puede considerarse...

20%

Correctas Incorrectas

M PRE M POST WM Columnal
Figura 19. Comparacién de la pregunta 7 en el pre test y 10 en el pos test de la C3
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En la pregunta 4 donde 8 corresponde al pre test y 5 al pos test, se observé lo siguiente:

en latabla ningln estudiante responde acertadamente en el pre test y en el pos test dos de
los estudiantes que responden acertadamente la anterior pregunta vuelven a acertar en
esta pregunta, la cual indaga sobre la intencion que tenia el autor, en esta el estudiante
reflexionaba sobre lo leido respondiendo a las impresiones que la lectura causaba valorando

asi el contenido del texto.

Los dos estudiantes que presentaron la habilidad al relacionar y evaluar el texto tomado

para desarrollar la prueba alcanza un 40%, en el avance con relacion al resto de la muestra.

La intencion del autor al compartir el
cuento es...

Correctas Incorrectas

™ PRE POST Columnal

Figura 20. Comparacion de la pregunta 8 en el pre test y 5 en el pos test de la C3
Al observar la tabla 7 de forma general se encuentra que los estudiantes E2, E3 y E4

avanzaron aumentando el nimero de aciertos, para el E1 solo aumenta en un acierto y el E5

no presenta aciertos entendiéndose que no desarroll6 la C3 de la lectura critica.
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6. Discusion

Al inicio de la investigacion, mediante el diagnostico de la lectura critica en cada una
de las tres (3) competencias de los nifios y nifias del grado 5° se evidencio que existe un bajo
nivel de comprension lectora en cuatro (4) de las preguntas presentadas en el pre test. Una de
laC1, unade la C2y dos de la C3. Ademas, se evidencid que cinco (5) de los veintisiete (27)
nifios y niflas evaluados no realizaban una lectura oral fluida, clara y expresiva, lo que

dificultd la pronunciacién apropiada y una mejor comprension.

Con relacion a la C1 se pudo observar una mejoria ya que en el pre test se obtuvo 45% en
los aciertos y después de la aplicacion de la secuencia un 60% donde E1, E3 y E5 aumentaron
su desempefio en un 25%. E4 lo aument6 en un 50% y E2 lo disminuyd en un 25% se presume

que fue porque falté con frecuencia a la ejecucion de la SD.

El pre-test evidencio en la C2 de lectura critica de los cinco (5) estudiantes analizados un
acierto del 40% en una de sus preguntas y después de desarrollar la SD y posteriormente
aplicar el pos test, se evidencio una mejoria del 20% subiendo el resultado a 60% y en la otra
pregunta de la C2, en el pre test no hubo aciertos por parte de ninguno de los cinco
estudiantes, pero después de aplicada la SD, uno de ellos logra responder acertadamente en

el pos test consiguiendo asi subir de 0% a 20%.

En la C3, la cual evidenci6 la capacidad que tiene los estudiantes para evaluar y
reflexionar ante un texto se pudo apreciar unos porcentajes mas altos de avance en el proceso
que estos tuvieron, ya que, para responder a las preguntas de esta capacidad, en tres (3) de
las cuatro (4) preguntas que la componian, los estudiantes presentaron un aumento del 20%
en los aciertos. Y, en la pregunta en la que se indagd por el proposito del texto se evidencio
que uno (1) de los estudiantes después de recibir la SD, sus aciertos mejoraron en un 40%,

fortaleciendo asi sus habilidades.
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dentro dEag8iatbslestidiapssdoeron instruidos en las diferentes tipologias textuales, asi

como en la estructura e intencion comunicativa de cada uno de los textos estudiados; podria
inferirse que esta primera aplicacion de la SD fue clave para contribuir con el mejoramiento
de la compresion de la lectura critica desde sus tres (3) competencias en los estudiantes que

hicieron parte de la propuesta.

Después de realizar un diagnostico para detectar el problema que seria intervenido,
disefiar y aplicar la secuencia didactica El tren de la lectura critica y la comprension y
analizar los instrumentos que fueron aplicados y los datos que fueron recopilados, podemos
decir que los hallazgos de nuestra investigacion resultaron pertinentes para el fortalecimiento
de la lectura critica en los estudiantes del grado 5°, pues consideramos que los cambios de la
comprension en este tipo de lectura a pesar de no ser muy altos si fueron significativos en
algunas de sus competencias, las actividades planeadas en la SD fueron acertadas para que

ellos pudieran entrar en este proceso de mejorar su lectura critica.

Es entonces, que la compresion lectora estd enmarcada dentro de un contexto social y que
es una actividad cultural. Por tal motivo se debe empezar por cambiar la actitud negligente o
de “pereza” que poseen las personas de la region giiintarefia frente a la lectura. Esta situacion
genera un interrogante: ;Cémo fomentar el habito de la lectura reflexiva en la comunidad de

una institucién educativa?

La aplicacion de secuencias didacticas en los ambientes educativos esta tomando fuerza
y esta desplazando el enfoque tradicional de educacion. Por lo tanto, la ejecucion de la SD
aport6 en la mejora de la comprension de la lectura critica en sus tres (3) competencias porque
los nifios y las nifias, en especial los cinco (5) analizados (analisis de casos negativos)
presentaron resultados satisfactorios después de la aplicacion de la misma. De igual manera
se evidencio que hace falta que como docentes se brinden herramientas que fortalezcan las
habilidades de lectura critica en los estudiantes de cada uno de los niveles educativos no solo
con el fin de alcanzar una mayor calidad en los procesos académicos, sino en educar seres

humanos pensantes que no acepten de manera directa o total las ideas o razonamientos de un
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ontrario, que C(Qquen suma atencion a la informacion, la distingan, la

cuestionbmcitdatifigach dusains de vista y puedan dar una opinion contraria que se

contraste con otras alternativas.

La implementacion de estrategias didacticas nuevas siempre aporta a la formacion integral
de estudiantes y docentes incentivando el interés para la creacion de espacios agradables,

ludicos y creativos.

Es entonces, que las secuencias didacticas son una alternativa para un aprendizaje
significativo en las que se involucran Los Estadndares Bésicos de Competencias, los
Lineamientos Curriculares, Derechos Basicos de Aprendizaje y otros referentes educativos
nacionales; por lo tanto, consideramos gue se deben de implementar en todas las areas y para

ello los docentes deben recibir capacitacion para su manejo adecuado.

En consecuencia, la comprension lectora no es un tema que atafie Unicamente a los
educadores de lenguaje, debe ser una preocupacion de todos los integrantes de la comunidad
educativa. A pesar de todas las recomendaciones brindadas por el MEN vy otras entidades
sobre las diferentes estrategias didacticas para mejorar el aprendizaje de los estudiantes y de
los maestros mismos, continuamos siguiendo parametros obsoletos en educacién, entonces:
¢ Qué hacer para que todos los docentes de una institucion educativa se apropien de nuevas
herramientas didacticas que fortalezcan la capacidad critica en los estudiantes y en ellos

mismos?

La secuencia didactica El tren de la lectura critica es una estrategia que en un principio
se disefio para ser aplicada con veintisiete (27) estudiantes del grado 5° de la sede principal,
después de los resultados obtenidos se podria pensar en la articulacion al PEI para que sea
aplicada en cada una de las sedes y todos los docentes adopten un papel de investigadores en
el aula y puedan nutrir la secuencia, disefiar otras y contribuir al fortalecimiento del nivel

educativo de la institucion mediante la articulacion de todas las areas.
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comprensiva que permita a los nifios interactuar con un texto de forma critica, para un mejor

rendimiento académico y también para mejorar el ICSE, la herramienta que nos apoya en el
seguimiento del progreso de nuestra institucion educativa como nos lo propone el MEN con
las Pruebas SABER. Siendo pertinente ensefiar en todos los niveles de educacion y desde
todas las areas las competencias de la lectura critica ya que estas no solo se deberian fortalecer

desde el area de lenguaje.

Poner mas énfasis en el trabajo de la lectura critica en sus tres competencias desde la
primera infancia, desarrollando Secuencias Didacticas de lectura con diferentes tipos de
textos y en diferentes areas. Ademas, se podria articular al PMI (Plan de Mejoramiento
Institucional) y al SIE (Sistema Institucional de Evaluacion), documentos a los que estaria
amarrado nuestro proyecto para lograr mejores resultados en pruebas internas y externas,
también, se podria llevar a cada una de las sedes no solo para el grado 5° sino para todos los
grados de la Institucion Educativa Rural Ascension Montoya de Torres para lograr asi un

mejor desempefio en comprension de lectura critica.

Finalmente, se recomienda seguir trabajando en las aulas de clase sobre los diferentes
tipos de textos (argumentativos, expositivos, instructivos, informativos, narrativos, entre
otros) para fortalecer esa parte critica de la lectura ya que para obtener resultados en el campo
educativo se requiere de un proceso permanente y constante donde haya una reflexion

sistémica que sirva de insumo para el mejoramiento continuo.
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Anexo 1: Secuencia Didactica
SECUENCIA DIDACTICA

Te gustaria viajar en el TREN DE LA LECTURA CRITICA Y LA COMPRENSION?, (Ser el pasajero principal de esta aventura en el mundo de la lectura?. ;formarte en lectura

critica, aprovechando al maximo las actividades propuestas en esta Secuencia Didactica?

Ahora, la lectura sera la mejor aliada para fortalecer la comprension en lectura critica desde sus tres competencias en los estudiantes del grado quinto (5°) de la Institucién Educativa

Rural Ascensién Montoya de Torres.

EL TREN DE LA LECTURA CRITICA Y LA COMPRENSION

Es una secuencia Didactica que presenta una serie de actividades propuestas a través de siete estaciones, las cuales seran recorridas por los estudiantes del grado quinto (5°) de basica

primaria para que se formen en lectura critica desde sus tres competencias.

Esta Secuencia Didactica la soporta desde lo tedrico ciertos planteamientos de los Lineamientos Curriculares en Lengua Castellana, los Estandares Bésicos de Competencias en

Lenguaje. La Matriz de Referencia de Lenguaje, documentos suministrados por el Ministerio de Educacion Nacional y las Pruebas Saber de Lenguaje del ICFES.
A continuacion, se presenta la Secuencia Didactica ya estructurada.

Veamos...

SECUENCIA DIDACTICA DE LECTURA
EL TREN DE LA LECTURA CRITICA Y LA COMPRENSION

IDENTIFICACION:

Institucion: LER. Ascension Montoya de Torres
Grado: 5° Basica Primaria

Area: Lenguaje

Tiempo asignado: § semanas

Numero de estaciones: 7

Horas semanales: 4 horas

PROBLEMA A INTERVENIR: Es necesario formar en lectura critica a partir de sus tres competencias a los estudiantes del grado quinto a través de esta secuencia didactica de

lectura.

OBJETIVO: Desarrollar las actividades propuestas en cada una de las estactones del tren de la lectura critica y la comprension con el fin de formar en sus tres competencias.

TITULO DE LA SECUENCIA: El Tren de la Lectura critica y la Comprension

COMPETENCIA: Comunicativa - Lectora ( Lectura Critica)

ESTANDAR BASICO DE COMPETENCIA: COMPRENSION E INTERPRETACION TEXTUAL
Comprendo diversos tipos de texto, utilizando algunas estrategias de busqueda, organizacion y almacenamiento de la informacion.
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TEMA: El texto descriptivo

TEXTO: ;Jaguar o leopardo?

variedad de imagenes

que habitan, que comen, de

Cada estudiante recibira

encontrados en el texto

encontrar el significado de

tres preguntas de seleccion

OBJETIVO: Identificar la intension y propésito del texto mostrando las diferencias v semejanzas mediante la descripcién fisica de los dos felinos.
ACTIVIDADES DE APERETURA ACTIVIDADES DE DESARROLLO ACTIVIDADES DE CIERRE
1HORA 2 HORAS 1 HORA
1ra. ESTACION 2da. ESTACION 3ra. ESTACION 4ta. ESTACION 5ta. ESTACION 6ta. ESTACION 7ma. ESTACION
PUNTO DE EXPLORACIONES LEE YA QUE ES... (QUE SIGNIFICA? ESTAES... DEJA QUETE
PARTIDA CUENTE
EN SUS MARCAS, ENRUTEMONOS HORA LECTORA CURIOSEANDO CONFRONTANDO DEMOSTRANDO MI COMPARTIENDO ML
LISTOS COMPRENSION EXPERIENCIA
YA
Para aventuramnos en este | En esta estacion voy en | Queridos pasajeros, | Bienvenidos a  esta | Hora de confrontar lo dicho | En esta estacion | Nos detenemos en esta
viaje, los pasajeros se [ busca de conceptos, aqui | hemos Ilegado a 1a|estacion. y es hora de | en la estacion anterior, y se | demostraremos 1a | estacion para que
reuniran en la primera | los estudiantes van a decir | estacion LEE YA, aqui | curiosear. hara utilizando la | comprension lectora de | compartamos la
estacion. Punto de partida, | lo que saben acerca de lo | disfrutaras de un texto que | Aqui sacaremos a flote | herramienta del diccionario. | cada uno de los pasajeros | experiencia vivida desde
alli tendran la oportunidad | que es un jaguar y loque es | titula:  (JAGUAR O [todos los términos | el intermet entre otras | que hacen parte de la gran | el momento de emprender
de observar a su alrededor | un leopardo, donde creen | LEOPARDO? desconocidos, extrafios | fuentes que me ayuden a | aventura, atraves de: elrecorridoenel trende la

lectura y 1a comprension.

relacionadas con el texto [ qué color son, de qué| una copia del texto para | leido en la estacion | los términos expuestos enla | miltiple que nos permitird | Deja que te cuente como
que leeran mas adelante, | tamafio, en qué se parecen. | leerlo de forma individual; | anterior: vamos  a | estacion #4. valorar 1a comprension en | me senti en el viaje, cual
las describiran de forma | en qué se diferencian; todo | luego se hara una lectura | distribuirlos por todos | (Qué significa? lectura critica desde sus tres | fue la estacién que mas me
oral ¥ detallada | lo que sepan de estos. colectiva y en voz alta, | los muros de la estacion | ;Me acerqué a la respuesta? | competencias. llamoé la atencion, qué
interpretando lo que estas esto con el fin de facilitar | que queden visibles para | ;Qué tan cerca estuve? dificultades presenté en
representan e infiriendo 1a comprension. todos. Vamos a las estaciones anteriores.
de qué creen que trata la preguntar a los viajeros
lectura. Asique.. ALEER por los significados,

quien sabe o tiene segin

sus conocimientos

previos un significado o

posible significado.

RECURSOS: Afiches. copias con la lectura, diccionarios

[SEMANA N° 1
TEMA: EL TEXTO DESCRIPTIVO
TEXTO: ; JAGUAR O LEOPARDO?

Los jaguares y los leopardos son tan parecidos que es dificil distinguirlos. Sin embargo, los jaguares son en
general mas grandes que los leopardos. Tienen cuerpo muscular robusto, cabeza ancha, piernas cortas y
macizas, y grandes zarpas. Las manchas del jaguar forman anillos circulares con un punto en el centro. A estos
patrones se les llama rosetas. Las manchas de los leopardos son mas chicas y no tienen el punto central.

Los jaguares son los terceros felinos del mundo, en tamario. Sélo los leones y los tigres son mas grandes que
ellos. El jaguar macho pesa entre 120 y 200 libras (de 54 a 90 kg), mientras la hembra por lo comtin pesa entre
80 y 100 libras (de 36 a 45 kg). Su cuerpo puede llegar a medir mas de 7 pies (2 metros) de la nariz a la cola.
El leopardo es el miembro mas pequerio de la familia de “grandes felinos™: gatos que rugen y no ronronean. Los
leopardos pueden pesar entre 65 y 180 libras (de 29 a 82 kg). Su longitud varia entre 5y 7 pies (de 1,5a 2
metros). En general, los machos son dos veces mas grandes que las hembras.

Tanto los jaguares como los leopardos tienen cachorros que parecen negros al nacer. En vez de la piel amarilla
de los adultos, la de ellos es café negruzco, con manchas negras. El pelaje de manchas doradas de los jaguares
y leopardos adultos les ayuda a confundirse con su entorno. Cuando brilla el sol a través de pastizales y hojas,
produce un patron moteado de oscuridad y luz, semejante al que se ve en el pelaje de los grandes felinos. Esto
ayuda a los gatos a ocultarse, tanto de depredadores como de su presa.

El leopardo y el jaguar tienen largos bigotes que les permiten sentir su camino mientras andan al acecho de la
presa en la oscuridad. El blando acojinado de sus patas y la piel que tienen entre los dedos de los pies les
ayudan a caminar con agilidad entre ramitas y hojas. Pueden recoger sus garras mortales dentro de bolsitas
especiales de las patas, para conservarlas afiladas.

La cola, tanto del jaguar como del leopardo, es larga y gruesa, y esto les ayuda a conservar el equilibrio cuando
se abalanzan sobre la presa. Estas practicas colas son blancas por abajo, y eso ayuda a los cachorros
pequeiiitos a seguir a su madre a través de la espesura de la maleza.

Tomado de: Cole, Melisa (2002). Los jaguares y los leopardos. China: Thomson Gale.
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confundirse con su entorno.

oscuridad y luz.

negras.

El texto anterior tiene como propdsito fundamental
describir las diferencias y semejanzas entre el jaguar y el leopardo.
definir los aspectos del habitat natural de los felinos.

informar sobre el tiempo de apareamiento de los felinos.
argumentar la razon por la cual se considera salvaje al leopardo.

En el parrafo tres, la expresién “Esto ayuda a los gatos a ocultarse” hace referencia a
Que tanto los jaguares como los leopardos tienen cachorros que parecen negros al nacer.
Que el pelaje de manchas doradas de los jaguares y leopardos adultos les ayuda a

Que cuando brilla el sol a través de pastizales y hojas, produce un patron moteado de

Que la piel de los adultos es amarilla y la de los cachorros es café negruzco, con manchas

Tu profesora de lenguaje te pide que escribas un mensaje publicitario sobre la conservacion y

proteccion de los animales. Te sientas a escribir y la mejor frase para incluir en un afiche
publicitario es:
“Cuida los animales, sin ellos no puedes vivir”.
“Debemos conservar y proteger nuestra fauna, los animales son importantes en la

A.
B.

0O

naturaleza”.

“Proteger los animales es tarea de todos”.
“Cuida los animales”.

SEMANAN°2

TEMA: El texto narrativo

TEXTO: La piel del venado (Leyenda maya)

OBJETIVO: Reconocer la situacion de comunicacion que se encuentra en el texto identificando varios elementos y su funcion en la historia.

pbndran a2 volar su
imaginacion ¥ se
divertiran dibujando un
venado.

{como se imaginan a un
venado?
jcudl crees que es su
habitat?

(Qué tipo de texto creen
que es?

Que mencionen algunas
leyendas que hayan leido o
escuchado.

{Qué saben de los venados?
Luego que observen a su
alrededor las imagenes que
hay pegadas sobre una
leyenda que serd leida en la
tercera estacion.

hace parte del texto
narrativo.

Cada estudiante tendrd la
lectura para leerla de
forma individual, luego se
hara de forma colectiva y
envozalta.

Asique.. ALEER

que hay en el texto
narrativo que se ha leido
en la anterior estacion,
qué sabe cada estudiante
de esos términos.

jcudl es su opinion
acerca de lo que paso en
el relato?

Se hara
conversatorio.

un

texto leido.

(Qué  significa
término?

(Me acerqué a la respuesta?
(Qué tan cerca estuve?

cada

aventura.

Tres preguntas de seleccion
miltiple con las que
evaluaremos la lectura
critica en  sus  fres
competencias.

ACTIVIDADES DE APERTURA ACTIVIDADES DE DESARROLLO ACTIVIDADES DE CIERRE
1HORA 2 HORAS 1HORA
1ra. ESTACION | 2da. ESTACION | 3ra. ESTACION | 4ta. ESTACION | 5ta. ESTACION 6ta. ESTACION | 7ma. ESTACION
PUNTO DE EXPLORACIONES LEE YA QUEES... ‘;QUE SIGNIFICA? ESTAES... DEJA QUETE
PARTIDA CUENTE
EN SUS MARCAS, ENRUTEMONOS HORA LECTORA CURIOSEANDO CONFRONTANDO DEMOSTRANDO MI COMPARTIENDO MI
LISTOS COMPRENSION EXPERIENCIA
YA
Ahora los conocimientos | Queridos pasajeros, | Bienvenidos a  esta | Hora de confrontar lo dicho | En esta estacion | Nos detenemos en esta
En esta primera estacion | previos de cada uno de los | hemos llegado a la | estacion, y es hora de | en la estacion anterior, y se | demostraremos la| estacion  para  que
vamos a dibujar. estudiantes. estacion LEE YA, aqui | curiosear. hara utilizando diccionarios | comprension lectora  de | compartamos la
{Que saben acerca de las | tendremos la oportunidad | Aqui hablaremos de los | o libros que hablen acerca | cada uno de los pasajeros | experiencia vivida desde
Aqui  los estudiantes | leyendas? de leer una leyenda, esta | términos desconocidos | del tema que nos plantea el | que hacen parte de la gran | el momento de emprender

el recorrido en el tren de la
lectura criica y la
comprension.

Deja que te cuente como
me senti en el viaje, cual
fue 1a estacion que mas me
llamo la atencion, qué
dificultades presenté en
Ias estaciones anteriores.

RECURSOS: Hojas de block, colores, copias con la lectura de la semana, diccionarios, libros entre otros.
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TEMA: EL TEXTO NARRATIVO

TEXTO: LA PIEL DEL VENADO (Leyenda maya)

Los mayas cuentan que la piel del venado era muy clara, siendo asi presa facil para los cazadores, quienes
apreciaban el sabor de su carne y la resistencia de su piel en la construccion de escudos. Por eso el venado
era perseguido y casi desaparece de El Mayab.

Un dia, un pequefio venado bebia agua cuando escuchc'>|voces extranas; al voltear vio que era un grupo de
cazadores que disparaban sus flechas contra él. Muy asustado, el cervatillo corrid tan veloz como se lo
permitian sus patas. Justo cuando una flecha iba a herirlo, resbald y cayd dentro de una cueva oculta por
matorrales.

En esta cueva vivian tres genios buenos, quienes escucharon al venado quejarse, ya que se habia lastimado
una pata al caer. Compadecidos por el sufrimiento del animal, los genios aliviaron sus heridas y le
permitieron esconderse unos dias. El cervatillo estaba muy agradecido y no se cansaba de lamer las manos
de sus protectores, asi que los genios le tomaron carifio.

En unos dias, el animal sano asi que se despidio de los tres genios, pero antes de que se fuera, uno de ellos
le dijo:

—iEspera!, queremos concederte un don, pidenos lo que mas desees.
El cervatillo lo pensé un rato y después les dijo con seriedad:

—Lo que mas deseo es que los venados estemos protegidos de los hombres, dustedes pueden ayudarme?

—Claro que si —aseguraron los genios. Luego, lo acompaiiaron fuera de la cueva. Entonces uno de los
genios tomo un poco de tierra y la echo sobre la piel del venado, al mismo tiempo que otro de ellos le pidid
al sol que sus rayos cambiaran de color al animal. Poco a poco, la piel del cervatillo dejé de ser clara y se
llené de manchas, hasta que tuvo el mismo tono que la tierra que cubre el suelo de El Mayab. En ese
momento, el tercer genio dijo:

—A partir de hoy, la piel de los venados tendra el color de nuestra tierra y con ella sera confundida. Asi los
venados se ocultaran de los cazadores, pero si estan en peligro, podran entrar a lo mas profundo de las
cuevas, alli nadie los encontrara.

El cervatillo agradecio a los genios el favor que le hicieron y corrié a darles la noticia a sus companieros.
Desde ese dia, la piel del venado representa a El Mayab: su color es el de la tierra y las manchas que la
cubren son como la entrada de las cuevas. Todavia hoy, los venados sienten gratitud hacia los genios, pues
por el don que les dieron muchos de ellos lograron escapar de los cazadores y todavia habitan las tierras de
los mayas.

Leyendas mayas - Autor: S.E.P.México, Version escrita: Gloria Morales Veyra llustracion: Isaac Hernandez
Diseno: Javier Caballero S. Tomado de: http://www.bibliotecasvirtuales.com/biblioteca/narrativa/leyendas.
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PREGUNTAS DE SELECCION MULTIPLE

1. En la historia, ¢quién dice "A partir de hoy, éla piel de los venados tendra el color

de nuestra tierra ...”?

A. Un cazador.

B. El cervatillo.

C. El tercer genio.

D. Un venado.

2. Laexpresion “lo pensd un rato y después les dijo con seriedad” hace referencia a
A. El cazador
B. Elvenado
C. Uno de los genios|
D. El narrador
3. El texto tiene como propdosito fundamental
A. Contar una leyenda sobre un animal que habita las tierras mayas.
B. Describir como es la piel de un venado.
C. Narrar la historia de los venados.
D. Informar acerca de lo que hacen los cazadores con los venados.
SEMANAN®3

TEMA: El texto expositivo

TEXTO: El mar como espacio vital

OBJETIVO: Evaluar la validez o pertinencia de la informacion del texto presentado interpretandolo a partir de sus estrategias discursivas y su adecuacién al contexto comunicativo.

lugares hay mar y que
animales habitan en este
espacio.

Luego van a representarlo
con un dibujo.

quienes conocen el mar.
como se lo imaginan qué
tipos de seres habitan alli.
En esta estacion los
estudiantes tendran la
experiencia de contar lo que
saben acerca del mar.

Ademis se les explicard un
poco sobre el texto
expositivo.

tendremos la oportunidad
de leer el texto expositivo:
El mar como espacio vital.
Cada estudiante tendra la
lectura para leerla de
forma individual, luego se
hara de forma colectiva y
en voz alta.

Asique.. ALFER

Aqui hablaremos de los
términos  desconocidos
que hay en el texto
expositivo que se ha
leido en la anterior
estacion, qué sabe cada
estudiante de  esos
términos.

Se hara
conversatorio.

un

o libros que hablen acerca
del tema que nos plantea el
texto expositivo que fue
leido

significa

Que
término?

¢Me acerqué a la respuesta?
Qué tan cerca estuve?

cada

cada uno de los pasajeros
que hacen parte de la gran
aventura.

tres preguntas de seleccion
multiple acerca del texto: E1
mar como espacio vital.
Con dichas preguntas se

evaluard lectura  critica
desde sus tres
competencias.

ACTIVIDADES DE APERETURA ACTIVIDADES DE DESARROLLO ACTIVIDADES DE CIERRE
1HORA 2 HORAS 1HORA
1ra. ESTACION | 2da. ESTACION | 3ra. ESTACION | 4ta. ESTACION | S5ta. ESTACION 6ta. ESTACION | 7ma. ESTACION
PUNTO DE EXPLORACIONES LEE YA QUEES... LQUE SIGNIFICA? ESTAES... DEJA QUETE
PARTIDA CUENTE
EN SUS MARCAS, ENRUTEMONOS HORA LECTORA CURIOSEANDO CONFRONTANDO DEMOSTRANDO MI COMPARTIENDO MI
LISTOS COMPRENSION EXPERIENCIA
YA
En esta estacion cadanifio | Vamos ahora con los | Queridos pasajeros, | Bienvenidos a  esta | Hora de confrontar lo dicho | En esta estacion | Nos detenemos en esta
se va a imaginar el mar, | conocimientos previos, qué | hemos llegado a 1la | estacion. y es hora de | en la estacion anterior, y se | demostraremos la | estacion  para que
como es el mar, en qué | saben acerca del mar, | estacion LEE YA, aqui | curiosear. hard utilizando diccionarios | comprension lectora de | compartamos 1a

experiencia vivida desde
el momento de emprender
el recorrido en el tren de la
lectura y la comprension.

Deja que te cuente como
me senti en el viaje, cual
fue la estacion que mas me
llamoé la atencién, qué
dificultades presenté en
Ias estaciones anteriores.

RECURSOS: Video beam, computador, copias con la lectura de la semana, diccionarios, libros entre otros.
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' SEMANA N° 3
TEMA: EL TEXTO EXPOSITIVO

TEXTO: EL MAR COMO ESPACIO VITAL

En el mar, al igual gue en tierra firme, viven plantas y animales. Sin embargo, a pesar de que el espacio vital del mar es cien
veces mayor que el de tierra firme, alberga escasamente una octava parte de las especies de animales y plantas gue
conocemos, alrededor de 250.000. Asimismo, los animales del mar tienen una estructura mucho mas sencilla gue los de
tierra firme, y hay poca diferencia entre unos y otros. Algo similar ocurre con las plantas marinas.

Las condiciones de vida en el mar son mas uniformes y estables que las de la tierra, donde reinan los contrastes en las
condiciones del medic ambiente externo. Pensemos simplemente en los calores del tropico y los frios del /\rtico, en los
guemantes desiertos, los infinitos pantanos y 1as selvas impenetrables. A esto sumémosle las variaciones de |la temperatura,
durante el dia y cada estacion del afio. Los habitantes del mar no tienen gue adaptarse a tales condiciones de su medio
ambiente.

Aun asi, en el mar existen seres vivientes muy diferentes. Los mas diminutos, |las bacterias, son mas pequefios que la
milésima parte de un milimetro. Los mas grandes, 1a ballena azul, pueden pesar hasta 150 toneladas. Por su parte, las plantas
marinas mas grandes, el alga gigante o alga Kelp, puede medir hasta 50 metros de largo. El promedio de individuos
pertenecientes a las especies de peces que viven en los mares también es enorme, cerca de 10.000 millones de animales.

Los cientificos subdividen a los habitantes marinos en tres grandes grupos. El primero vive encima o directamente encima
de la superficie del mar; se le denomina bentos y a &l pertenecen plantas fijas en el suelo marino (algas y pasto marino),
almejas, caracoles, cangrejos y lombrices. El segundo grupo, el necton, esta compuesto por los animales del mar con mayor
desarrollo. Entre ellos se cuentan los peces, moluscos (pulpos) y mamiferos marinos: ballenas y focas. Ellos mismos buscan
su ubicacidn en el mar y son capaces de nadar contra las corrientes. El tercer grupo, el plancton (que en griego significa
“errante”) vive en mar abierto. A este grupo pertenecen animales diminutos y plantas que, por ser tan ligeros, viven
suspendidos en el agua.

Tomado de: Crummener, Raineri(2004). Oceanografia. México: Altea.

PREGUNTA DE SELECCION MILTIPLE

1. El texto puede considerarse
A. adecuado para informar sobre las especies que habitan en el mar.
B. inadecuado para clasificar las especies que viven en el mar.
C. Adecuado para proteger las especies que habitan en el mar
D. inadecuado para mostrar las diferencias entre los seres que viven en el mar.

2. El texto anterior tiene como propésito fundamental
A. Contar de forma narrativa cdmo se vive en el mar.
B. Transmitir una noticia acerca del mar como espacio vital.
C. Describir de forma poética la belleza del mar.
D. Exponer de forma explicativa el tema del mar como espacio vital.

3. Teniendo en cuenta la lectura “El mar como espacio vital” y si tu profesora de lenguaje te
pidiera que construyeras una valla publicitaria sobre el mismo, el mensaje que seleccionarias
es:

A. “El mar es hermoso, ven y disfratalo”.

B. “En el mar, al igual que en la tierra viven plantas y animales, conservémoslo”.
C. “Cuidemos el mar, este es muy importante para las personas”

D. “El mar: excelente lugar para pasar tus vacaciones”.
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TEMA: El texto argumentativo

TEXTO: El aseo personal

OBJETIVO: Reconocer las estrategias argumentativas del texto presentado reflexionando y evaluando su contenido.

ACTIVIDADES DE APERETURA ACTIVIDADES DE DESARROLLO ACTIVIDADES DE CIERRE
1HORA 2 HORAS 1HORA
1ra. ESTACION | 2da. ESTACION | 3ra. ESTACION | 4ta. ESTACION | 5ta. ESTACION 6ta. ESTACION | 7ma. ESTACION
PUNTO DE EXPLORACIONES LEE YA QUEES... ({QUE SIGNIFICA? ESTAES... DEJA QUETE
PARTIDA CUENTE
EN SUS MARCAS, ENRUTEMONOS HORA LECTORA CURIOSEANDO CONFRONTANDO DEMOSTRANDO MI COMPARTIENDO MI
LISTOS COMPRENSION EXPERIENCIA
YA

En esta estacion vamos a | Vamos ahora con  los | Queridos pasajeros, | Bienvenidos a  esta | Hora de confrontar lo dicho | En esta estacion | Nos detenemos en esta
imag conocimientos previos, qué | hemos llegado a la| estacion, y es hora de | en la estacion anterior, y se | demostraremos la | estacion  para  que
relacionadas con wuna| saben acerca del aseo | estacion LEE YA, aqui | curiosear. hara utilizando diccionarios | comprension lectora  de | compartamos la
lectura que se leerd en| persomal, ;por qué es | tendremos la oportunidad | Aqui hablaremos de los | o libros que hablen acerca | cada uno de los pasajeros | experiencia vivida desde
tercera estacion; esto con | importante el aseo |de leer el texto|términos desconocidos | del tema que nos plantea el | que hacen parte de la gran | el momento de emprender
el fin de acercamos al| personal? argumentativo que hay e el texto que | texto que fue leido aventura. el recorrido en el tren de 1a

tema que se va a abordar | ;qué pasa sinonos aseamos | relacionado con el aseo | se haleido enlaanterior | ;Qué  significa  cada | Tres preguntas de seleccion | lectura y la comprension.
en la clase. bien? personal. estacion, qué sabe cada | término? miltiple acerca del texto y | Deja que te cuente como
(qué les dice cada una de | jcudndo o en  qué | Cada estudiante tendrd la | estudiante de  esos | ;Me acerqué alarespuesta? | el afiche sobre el aseo | me senti en el viaje, cual
las imagenes que se les| momentos nos debemos | lectura para leerla de | téminos. ;Qué tan cerca estuve? personal. fue la estacion que mas me
proyectara con el video | lavar las manos? forma individual, luego se | Por ejemplo: trasmision, llamé la atencidn, qué
beam?, una secuencia de har de forma colectiva y | hbito, bacterias y virus. dificultades presenté en

iméag lacionadas | Los daran sus | envozalta. las estaciones anteriores.

con el mar. argumentos en cada una de Se hard un
las anteriores preguntas a | Asique.. ALEER conversatorio.

través de un conversatorio
dirigido por la profesora.

RECURSOS: Video beam, computador, copias con la lectura de la semana, diccionarios, libros entre otros.

SEMANA N° 4

GRADO 5°

TEMA: EL TEXTO ARGUMENTATIVO
TEXTO: EL ASEO PERSONAL

EL ASEQ PERSONA|

X

-

POR QUE DEBEMOS TENER RUTINAS DE ASEQ?

Las manos son la principal uente de trasmision de enfermedades,
por es0 hay que lavarlas muchas veces durante el dia. Crear el
habilo de lavarse las manos ayuda a ios nifos a prevenir
enfermedades producdas por bacteras y irus.

)

>

%111!1!7‘1

oy

"_unyﬂhm Dt vashvo
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PREGUNTAS DE SELECCION MULTIPLE

Responder teniendo en cuenta el texto leido y el afiche sobre el aseo personal.

1. Eltexto “¢POR QUE DEBEMOS TENER RUTINAS DE ASEQ?” puede considerarse

A

B.
C.
D

¢Qué hace el afiche?

A

B.
C.
D

Explica cémo lavarse las manos.
Informa sobre cuande es importante recordar lavarse las manos.
Explica como se puede disfrutar del lavado de las manos.
Informa en qué lugares se deben lavar las manos

éPara qué utilizarias el afiche anterior?

A

B.
C.
D

Para crear habitos de aseo.
Para ayudar a cuidar los parques.

Para ensefar a utilizar el bafo.

Para recomendar un producto de aseo.

Descriptivo porque describe como debemos lavarnos las manos
Narrativo porque nos cuenta la historia de dos nifios teniendo buenas rutinas de aseo.

Argumentativo porque responde a un interrogante que fue planteado al inicio del texto.
Expositivo porque explica paso a paso el proceso para tener las manos limpias.

SEMANAN°5

TEMA: El texto Informativo

TEXTO: Buscan prohibir el uso de celulares en la escuela

OBJETIVO: Aprender acerca del texto informativo a través del texto que se presentara en la estacion nimero tres.

ACTIVIDADES DE APERETURA ACTIVIDADES DE DESARROLLO ACTIVIDADES DE CIERRE
1HORA 2 HORAS 1HORA
1ra. ESTACION | 2da. ESTACION | 3ra. ESTACION | 4ta. ESTACION | 5ta. ESTACION | 6ta. ESTACION | 7ma. ESTACION
PUNTO DE EXPLORACIONES LEE YA QUEES... {QUE SIGNIFICA? ESTAES... DEJA QUE TE
PARTIDA CUENTE
EN SUS MARCAS, ENRUTEMONOS HORA LECTORA CURIOSEANDO CONFRONTANDO DEMOSTRANDO MI COMPARTIENDO MI
LISTOS COMPRENSION EXPERIENCIA
YA
Vamos ahora con los | Queridos pasajeros, | Bienvenidos a  esta | Hora de confrontar lo dicho | En esta estacion | Nos detenemos en esta
En esta estacion vamos a | conocimientos previos, qué | hemos llegado a la | estacidn, y es hora de | en la estacion anterior, y se | demostraremos la|estacion  para  que
ver dos videos | saben acerca de la|estacion LEE YA, aqui | curiosear. hara utilizando diccionarios | comprension lectora  de | compartamos la
relacionados con  la| prohibicion del uso del | tendremos la oportunidad | Aqui hablaremos de los | o libros que hablen acerca | cada uno de los pasajeros | experiencia vivida desde

lectura que se verd en la
estacion N° 3

Luego la  profesora
dirigird un conversatorio
sobre lo visto en los
videos.

celular en la escuela, por
qué lo deberian prohibir o
por qué no lo deberian
prohibir.

Tratarin de redactar una
noticia, aviso publicitario,
informe o cualquier otro
texto informativo acerca de
la prohibicion o no del
celular en la escuela.
Leerin algunos de forma
voluntaria.

de leer el texto
informativo: “Buscan
prohibir el wuso de

celulares en la escuela”

La profesora leerd en voz
alta y los estudiantes
seguiran  la lectura
mentalmente.

Asique.. ALEER

términos  desconocidos
que hay en el texto
informativo que se ha
leido en la anterior

estacion, qué sabe cada
estudiante  de  esos
términos.

Se hard un
conversatorio.

del tema que nos plantea el
texto informativo que fue
leido
(Qué
término?
¢Me acerqué a la respuesta?
Qué tan cerca estuve?

significa  cada

que hacen parte de la gran
aventura

Una o dos preguntas de
seleccion multiple acerca
del texto:

“Buscan prohibir el uso de
celulares en la escuela”

el momento de emprender
el recorrido en el tren de la
lectura y la comprension.

Deja que te cuente como
me senti en el viaje, cual
fue la estacion que mas me
llamd la atencion, qué
dificultades presenté en
las estaciones anteriores.

RECURSOS: Video beam, computador, copias con 1a lectura de la semana, diccionarios, libros entre otros.

100




7. UNIVERSIDAD

£ DE ANTIOOTTTA
'SEMANA N° 5

TEMA: EL TEXTO INFORMATIVO
TEXTO: BUSCAN PROHIBIR EL USO DE LOS CELULARES EN LA ESCUELA

Sin duda alguna, lo que empez6 como una necesidad se convirti6 en moda y ahora resulta todo un
problema. Acaba de aprobarse un proyecto en la Camara de Diputados que elimina los celulares
de las aulas porque “generan trastornos de aprendizaje” y, ademas, pueden ser usados como
“machetes electronicos”. EI Senado votaria la ley la semana proxima.

Esta veda telefonica sera inicamente en horarios de clases e incluira a docentes y alumnos. A
partir de la sancién definitiva, los colegios tendran 90 dias para la aplicacion de 1a medida.

Los celulares fueron incorporados como elementos de control de los padres. ;Donde estas? ;A
qué hora llegas? Un registro de seguridad. Pero el intercambio entre moviles también fue
adoptado por los “vigilados”.

El efecto imitacion hizo el resto. El “celu” fue incorporado por funcionalidad, pero también como
vestidura. Para una franja de clase media y media alta su uso es tan habitual que el traslado a la
escuela es automatico. Los mensajes de texto conforman la red del sistema. Elaboran las
tendencias, uniforman los discursos y constituyen un lenguaje propio. Es un habito legitimado. “No
confrontamos con la ciencia. Solo reglamentamos su utilizacion en los colegios”, explico el
diputado José del Valle (UCR).

La direcciéon General de Escuelas ya aplica este criterio a través de los Cddigos de Convivencia. |
Alli, profesores, padres y alumnos establecen mecanismos internos para asegurar métodos de
ensefianza y de comportamientos. Algunos establecimientos provinciales, incluso, aplican la
restriccion a los celulares desde hace meses.

¢ Copiarse?, descree el director de Educacion Polimodal bonaerense, Jorge Livoratt| Para el
funcionario es “imposible”, porque el mensaje de texto es limitado para desarrollar respuestas ante
un cuestionario.

Segun el proyecto, pocos chicos se entusiasman con el aprendizaje intensivo. Y los islotes aptos
para incorporar conocimiento “son perturbados por estas formas activas, virtuales, de
comunicacion”.

Para otros, seguramente menos cercanos al problema, castigar el uso de celular, o cualquier
herramienta de comunicacion en el aula, es un acto inapropiado y poco pedagdgico, o que se
necesita es orientacion y educacion sobre la utilizacion de estas herramientas.

Lo cierto es que el diputado José del Valle, afirmé que el uso de celulares en las escuelas
bonaerenses quedaria prohibido antes de fin de afio.

Adaptado de: Lara, Rodolfo” Buscan prohibir el uso de celulares en la escuela”. Clarin La Plata. Corresponsal. Disponible en
laplata@ciarin.com
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Responder segun el texto “buscan prohibir el uso de los celulares en la escuela”.

1. Alfinal del texto, quien afirmo que "el use de celular en las escuelas quedaria prohibido antes de fin de afio"
es
A. Jorge Livoratti.
B. un profesor.
C. un padre de familia.
D. José del Valle]

2. El término “vigilados” que aparece en el tercer parrafo se refiere a

A. Jorge Livoratti.
B. Los padres

C. Los hijos

D. Los celulares

3. El texto leido tiene como proposito fundamental

A. narrar |a histeria de los celulares.

8. explicar acerca del uso de los celulares.

C. describir como se usan los celulares en la escuela.

D. informar acerca de la prohibicidn de los celulares en la escuela.

4 En el texto, ésegln quién, pocos chicos se entusiasman con el aprendizaje intensivo?

A. Larz, Rodolfo

B. un proyecto que elimina los celulares de las aulas
C. el diputado José del Valle

D. Los celulares

5. El texto puede considerarse
. Adecuado para informar acerca del uso de los celulares en la escuela
Inadecuado para prohibir los celulares en la escuela

A

B

C. Adecuado para aprender sobre el uso de los celulares en Ia escuela.
D. Inadecuado para aprender sobre el uso de los celulares en Ia escuela.
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TEMA: El texto lirico

TEXTO: Cancion (poema quechua anénimo)

OBJETIVO: Comprender la estructura formal del poema leido analizando la funcién de sus partes.

ACTIVIDADES DE APERETURA

ACTIVIDADES DE DESARROLLO

ACTIVIDADES DE CIERRE

1HORA 2 HORAS 1HORA
1ra. ESTACION 2da. ESTACION 3ra. ESTACION | 4ta. ESTACION Sta. ESTACION 6ta. ESTACION 7ma. ESTACION
PUNTO DE EXPLORACIONES LEE YA QUEES... (QUE ESTAES... DEJA QUETE
PARTIDA SIGNIFICA? CUENTE
EN SUS MARCAS, ENRUTEMONOS HORA LECTORA CURIOSEANDO CONFRONTANDO DEMOSTRANDO MI COMPARTIENDO MI
LISTOS COMPRENSION EXPERIENCIA
YA
Iniciamos con una lluvia de | Vamos ahora con los | Queridos pasajeros, | Bienvenidos a  esta | Hora de confrontar lo dicho | En esta estacion | Nos detenemos en esta
versos. conocimientos previos, qué | hemos llegado a la | estacién, y es hora de | en la estacion anterior, y se | demostraremos la | estacién para que
En esta estacién vamos a | saben acerca de la poesia, | estacion LEE YA, aqui | curiosear. hard utilizando diccionarios | comprensién  lectora  de | compartamos la
inventar  versos, cada| ;qué es la poesia? ;qué tipo d: P idad | Aqui habl, de los | o libros que hablen acerca | cada uno de los pasajeros | experiencia vivida desde
estudiante tratard de decirun | de texto es la poesia? | de leer un texto lirico. érmi idos | del tema pl d que hacen parte de la gran | el momento de emprender
verso alusivo a la naturaleza | ;Sobre qué temas podemos | Cada estudiante tendra la | que hay enel texto lirico | ;Qué  significa  cada | aventura. el recorrido en el tren de
0 al sol lo dird en voz alta y | hablar en una poesia? lectura para leerla de | que se ha leido en la | término? Cuatro  preguntas de| la lectura y la
1a profesora los escribird {Qué relacion tiene una | forma individual, luego | anterior estacidn, qué | ;Meacerqué alaresp ? | seleccid Bt acerca 16

el tablero.

Ademas tendran la
oportunidad de escuchar una
cancién titulada “Buenos
dias sefior sol” del autor
Juan Gabriel y una poesia
de Pablo Neruda titulada
“Naturaleza™

poesia con una cancion?

uno de los compafieros la
leerd voz alta con
buena entonacion.

Asique.. ALEER

sabe cada estudiante de
es0s términos.

Ademas: que es poesia,
verso, rima, lirica.

Qué tan cerca estuve?

del texto lirico propuesto
en la tercera estacion.

p
Deja que te cuente como
me senti en el viaje, cual
fue la estacién que mas
me llamé la atencion, qué
dificultades presenté en
las estaciones anteriores.

RECURSOS: 11\ computador. copias con la lectura de la semana. diccionarios. libros entre otros.

bEMANA N*06 GRADOS5*®

TEMA: EL TEXTO LIRICO

TEXTO: CANCION (POEMA QUECHUA ANONMO)

Cancion (Poema quechua anonimo)

Sol mio, ha comenzado a arder

y 52 han tostado las verdes panojas,

pues la presencia de tu aliento las apremia

¥ SU postrera savia exprime.

Arrojanos la lluvia de tus flechas

abrenos la puerta de tus 0jos,

ioh Sol, fuente de lumbre bienhechora!
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Responder segun el texto:

1. éQue representa el sol en el pocema?
A_Un guerrero que lanza flechas.

B. Un protector de Ia naturaleza.

C. Un ser que maltrata la vegetacion.
D. Un enemigo de los seres humanoﬂ
2. éQue siente el hablante por el sol?
A_Temor.
B. Aprecio.
C. Rechazo.

D. Indiferencia.
3. éQue le pide el hablante al sol?

A_ Que envie su luz y calor a la tierra.
B. Que lo defienda con sus flechas.
C. Que no apremie a las plantas.
D. Que no arda tan fuerte.

4_ A partir del poema, é¢cémo describirias |a relacion del hablante con la naturaleza?
A_ Es una relacion distante y exigente.

B. Es una relacicn de temor y obediencia.
C. Es una relacicn de respeto y adoracion.

D. Es una relacién de muchas peleas y rebeldia.

SEMANAN°7

TEMA: El texto instructivo TEXTO: Receta de panqueques

OBJETIVO: Identificar el propésito de una receta diferenciando las clases de esta.

ACTIVIDADES DE APERETURA ACTIVIDADES DE DESARROLLO ACTIVIDADES DE CIERRE
1HORA 2 HORAS 1HORA
1ra. ESTACION | 2da. ESTACION | 3ra. ESTACION | 4ta. ESTACION | 5ta. ESTACION 6ta. ESTACION | 7ma. ESTACION
PUNTO DE EXPLORACIONES LEE YA QUEES... ",QUE SIGNIFICA? ESTAES... DEJA QUETE
PARTIDA CUENTE
EN SUS MARCAS, ENRUTEMONOS HORA LECTORA CURIOSEANDO CONFRONTANDO DEMOSTRANDO MI COMPARTIENDO MI
LISTOS COMPRENSION EXPERIENCIA
YA
En esta estacion se | En esta estacidn partiremos | Queridos pasajeros. | En esta estacion cada | Los estudiantes leerdn su | En esta estacion | Nos detenemos en esta
mostrard a los nifios un | de los  conocimientos | hemos llegado a la | estudiante escribird los | receta y  luego  los | demostraremos 1a | estacién para que
video con la preparacion | previos de los estudiantes, | estacion LEE YA, aqui | ingredientes de  una | compafieros adivinarin cual | comprension lectora de | compartamos la

de una receta.

Luego se un
conversatorio acerca del
mismo.

Después veremos el video
musical la gallina

cocinera.

que saben de las recetas de
cocina, que es lo que mas
les gusta que sus mamas les
preparen en la casa.

Qué saben acerca del texto
instructivo, cual creen que
es su funcion.

Veremos un video acerca
del texto instructivo.

tendremos la oportunidad
de leer el texto instructivo:
Recetas de panqueques
Cada estudiante tendrd la
lectura para leerla de
forma individual, luego se
haré de forma colectiva y
en voz alta.

Asique.. ALEER

receta cualquiera, luego
la compartirdn ante sus
compafieros.

es la comida que se
preparara con esta.

Ademas, explicaran de
forma  instructiva  su
preparacion paso a paso.

cada uno de los pasajeros
que hacen parte de la gran
diend.

experiencia vivida desde
el momento de emprender
el idoeneltrendela

aventura, resp
cinco preguntas de
seleccion multiple acerca
del texto: Receta de
Panqueques.

De esta manera medt

lectura y la comprension.

Deja que te cuente como
me senti en el viaje, cual
fue la estacion que mas me

el avance que han tenido
cada uno de los estudiantes
con respecto a las
competencias en lectura
critica.

llamé 1a qué
dificultades presenté en
las estaciones anteriores.

RECURSOS: Televisor, USB, computador, copias con la lectura de 1a semana, hojas en blanco.
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SEMANA N°7 GRADO 5°
TEMA: EL TEXTO INSTRUCTIVO
[TEXTO: RECETA DE PANQUEQUES

RECETA DE PANQUEQUES

INGREDIENTES

¥ litro de leche

1huevo

1 taza de harina sin polvo de hornear
3 cucharadas soperas de aceite

PREPARACION

1. Mezclar en un recipiente los ingredientes y batir hasta que quede todo incorporado, debe quedar
como un batido de yogurt.
2. Poner a calentar una sartén pequefa de teflon con una pizca, y luego echar en ella una porcion de
la mezcla (cucharon de sopa) ... se debe dar vuelta varias veces hasta que se dore el panqueque.
3. Rellene a gusto con manjar, mermelada o alguna crema salada.

RESPONDER LAS PREGUNTAS DE SELECCION MULTIPLE

1. ¢ Queé tipo de texto es el que acabas de leer?
A_ Noticia de cocina
B. Caria de un cocinero
C. Reportaje de recetas
D. Receta de cocina

2. ¢Para qué sirve este tipo de texto?
A. Explica como podemos preparar un postre.
B. Para saber como se encuentra un amigo.
C. Entrega informacion de alguna noticia.
D. Explica como aprender a usar algo.

3. Por el contenido del texto se puede afirmar que este va dirigido a
A_ Todas las personas que les gusia comer panqueques

B. Las mamas que les gusta los panquegques

C. Los nifos que les gusta los pangueques

D. Las personas que quieran aprender a preparar pangqueques.

4. ;Cual es la finalidad del titulo en el texto?

A. Mostrar que se trata de una receta de panqueques.

B. Dar a conocer el tiempo que demora preparar la receta.

C. Explicar como vamos a preparar los pangueques.

D. Mostrar los ingredientes necesarios para preparar la receta.

5. ¢Por qué es necesario escribir los ingredientes?

A_Porque permite saberia forma de preparar los panqueques.

B. Porque muesira lo que se necesita para preparar los panqueques.

C. Porque explica qué alimentos debemos comer para estar sanos.

D. Porque describe las caracteristicas de lo que se elabora en la cocina.
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TEMA: El texto cientifico

TEXTO: ;Por qué brillan las estrellas?

OBJETIVO: Determinar el propdsito del articulo leido infiriendo y relacionandolo con otros textos o enunciados.

ACTIVIDADES DE APERETURA ACTIVIDADES DE DESARROLLO ACTIVIDADES DE CIERRE
ITHORA 2 HORAS 1 HORA
ira. ESTACION | 2da. ESTACION | 3ra. ESTACION | 4ta. ESTACION | 5ta. ESTACION 6ta. ESTACION | 7ma. ESTACION
PUNTO DE EXPLORACIONES LEE YA QUE ES... “,QUE SIGNIFICA? ESTAES... DEJA QUE TE
PARTIDA CUENTE
EN SUS MARCAS, | ENRUTEMONOS HORA LECTORA CURIOSEANDO CONFRONTANDO DEMOSTRANDO MI COMPARTIENDO MI
LISTOS YA COMPRENSION EXPERIENCIA
En esta estacién | Vamos ahora con los | Queridos pasajeros. | Bienvenidos a  esta | Hora de confrontar lo dicho | En esta estacién | Nos detenemos en esta
veremos dos videitos | conocimientos previos, qué | hemos llegado a la | estacion, y es hora de | en la estacién anterior, y se | demostraremos la | estacion  para que
cortos  relacionados | saben acerca de las | estacion LEE YA. aqui | curiosear. hara utilizando diccionarios | comprensién lectora de | compartamos la

con las estrellas.

estrellas, ;por qué creen
que brillan las estrellas?

tendremos la oportunidad
de leer el texto cientifico:
(Por qué brllan las

Aqui hablaremos de los
términos  desconocidos
que hay en el texto

o libros que hablen acerca
del tema que nos plantea el
texto expositivo que fue

cada uno de los pasajeros
que hacen parte de la gran
aventura, responderan 5

experiencia vivida desde
el momento de emprender
el recorrido en el trende la

¢Dénde se encuentran las | estrellas? cientifico que se ha leido | leido preguntas de  seleccién | lectura y la comprensién.
estrellas? Cada estudiante tendra la | en la anterior estacién. | ;Qué  significa  cada | multiple acerca del texto: | Deja que te cuente como
iQuésignificadoledasalas | lectura para leerla de | qué sabe cada estudiante | término? (Por qué  brillan las | me senti en el viaje, cual
estrellas? forma individual, luego se | de esos términos. ¢Me acerqué a la respuesta? | estrellas? fue la estacién que mas me
hara de forma colectiva y | Se hara un | ;Qué tan cerca estuve? llamé la atencién, qué

Veremos un video en el que
se nos explica el texto
cientifico.

en voz alta.

Asique.. ALEER

conversatorio.

dificultades presenté en
las estaciones anteriores.

RECURSOS: Video beam. computador. copias con la lectura de la semana. diccionarios, libros entre otros.

SEMANA N° 8 GRADO 5°

TEMA: EL TEXTO CIENTIFICO

TEXTO: ;POR QUE BRILLAN LAS ESTRELLAS?

¢{POR QUE BRILLAN LAS ESTRELLAS?

En una noche sin luna, podemos reconocer 2.500 estrellas a simple vista; con la ayuda de
un telescopio, muchos millones. Excepto por los planetas de nuestro sistema solar como
Venus y Saturno, todas estas estrellas son soles lejanos, es decir esferas gaseosas, en
cuya superficie reinan temperaturas de muchos miles de grados Celsius y de hasta
muchos millones de grados en su interior.

Algunas de ellas brillan diez mil veces mas fuerte que nuestro Sol, otras tienen menos luz
que nuestro astro central. Pero hay algo que todas las estrellas tienen en comun: en lo

profundo de su interior producen energia nuclear, principalmente a través de la
transformacion de hidrégeno en helio. Esta fuente casi inagotable de energia les da una

vida muy larga: nuestro Sol vivira 10.000 millones de afios. La energia que se produce en
el centro de una estrella se transporta hacia fuera y desde la superficie de la estrella se
emite en forma de rayos UV, rayos X, radiaciones, luz, calor y ondas hertzianas.

Muchas estrellas mueren mediante violentas explosiones. De ellas quedan sélo pequefias
esferas de materia extremadamente densa, a las que se conoce como “enanas blancas”,
“estrellas de neutrones” y “hoyos negros”. Nuestro Sol se convertira algin dia en una de
esas enanas blancas.

Tomado de: Uberlacker] Erich. (2005). Fisica moderna. México. Altea.
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=" RESPONDER LAS PREGUNTAS SEGUN EL TEXTO:

1. Si el texto se publicara en un periddico, apareceria en la seccion de
A. economia.

B. cultura.

C. tecnologia.

D. ciencia.

2. La expresion “otras tienen menos luz que nuestro astro central’, el término subrayado hace
referencia a

A. laluna.

B. el sol.

C. Latierra.

D. jupiter.

3. El texto anterior tiene como propésito fundamental

A. describir el funcionamiento de las estrellas en el espacio.

B. explicar el fenomeno del por qué brillan las estrellas.
informar acerca del por qué brillan las estrellas.

contar por qué brillan las estrellas.

¢ Queé tipo de texto es el que acabas de leer?
narrativo.

descriptivo.

C.

D.

4.

A

B.

C. instructivo.
D. cientifico.

5. ;Para qué sirve este tipo de texto?

A. para informar acerca de un hecho noticioso.
B. para explicar un fenémeno natural o cientifico
C. para argumentar dando un punto de vista.

D. para describir de forma detallada un fendmeno cientifico.
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Anexo 2: Rendimiento académico semestral

AerJor ames i
I.E.R ASCENSION MONTOYA DE TORRES Cédigo
RESOLUCION DE APROBACION 07235 DE ABRIL 21 DE 2008 RESOLUCION DE
REORGANIZACION 135452 DE DICIEMBRE 11 DE 2014
. NIT: 811029 810- 8 Fecha
RENDIMIENTO SEMESTRAL POR GRUPQ VS ESTUDIANTE | 00-000

Grad 03 Seccidn:01 SeMesTie 1 - oS s Prom. P1 | Prom. P2 ProR;r;Bdlir:ienlo SI;;er:zrs‘:;ﬂo
000320 ALVAREZ MONTOYAXIOMARA 3.56 72 234 ALTO
000147 ALVAREZ PEREZALISON DANIELA 377 216 307 BASICO
000550 BENITEZ MORENOLUIS MIGUEL 230 .52 a1 ALTO
995 CANO MONTOYAGERALDIN 13 .60 2 ALTO
000024 CARO ALVAREZESMERALDA 0.00 0.36 018 BAJO
994 CARO CAROVANESA . 4.62 4.75 4.69 SUPERIOR

1015 CARO HERNANDEZSUSANA 3.24 412 368 BASICO

000003 CARO MONTOYAJHON ESTIVEN 3.33 2.46 2.90 BAJO

992 CARTAGENA CAROESTEFANIA 3.00 4.35 3.72 BASICO

000324 CARTAGENA CARGJUAN CAMILO 3.43 213 278 BAJO

000006 GARCIA CAROFRANCISCO 4.45 4.48 4.47 ALTO

1043 MOLINA GARCIAJUAN PABLO 3.98 4.08 4.03 ALTO

000327 MONTOYA CAROLAURA MANUELA _ 3.95 2.38 317 BASICO

000010 | MONTOYA MONTOYAYGHAN SEBASTIAN 3.93 2.83 3.38 BASICO
moseu |MONTOYA GSORIGIUAN DAVID 4.85 4.84 4.85 SUPERIOR
lﬂ |MONTOYA PEREZDUMAR ANDRES 2.57 4.01 3.29 BASICO

\1005 |MONTOYA PRESIGAMARIA JOSE 3.08 413 3.61 BASICO

| 201521 |MONTOYAHUGO ANDRES 2.75 365 3.20 BASICO

| 1001 |MUROZ ARANGOYEIFER EMMANUEL 382 4.57 4.20 ALTO |
I 1052 ’PALACIO ROJASTOMAS RAUL 3.89 3.03 3.46 BASICO “
l 1000 PEREZ QUICENOYEICY 3.88 4.40 l 414 ALTO

000529 QUICENO MONTOYADANIEL 3.62 2.97 3.30 BASICO

000546 QUICENO PEREZDUVAN = 2.4 232 241 BAJO

1017 ROLDAN ARTEAGAANA SOFIA 277 3.84 3.31 BASICO

000554 ROLDAN ARTEAGANELSON DAVID 0.00 0.00 0.00

000526 RUEDA CAROTOMAS 4.31 2.49 3.40 BASICO

(1044 RUEDA GALEANOJUAN DIEGO 2.55 371 313 BASICO .

| 000523 VELASQUEZ MORENODUVAN ANDRES 412 439 426 ALTO

\ﬁ | VELASQUEZ MORENOJUAN DAVID 3.15 3.98 3.57 BASICO -

| 1003 |VELASQUEZ VELASQUEZMATEO 372 4.55 414 ALTO ﬁ

I.LE.R ASCENSION MONTOYA DE TORRES
RESOLUCION DE APROBACION 07235 DE ABRIL 21 DE 2008 RESOLUCION DE
REORGANIZACION 135452 DE DICIEMBRE 11 DE 2014

. NIT:811029810-8
RENDIMIENTO SEMESTRAL POR GRUPO VS ESTUDIANTE
.endimiento Semestre
oied 05 Sectlen) =S eruESHiE of 20\ % Prorm P; From.fg Promedio Desempefio
000320 'ALVAREZ MONTOYAXIOMARA PEY] 5 3o PYETE
000147 ALVAREZ PEREZALISON DANIELA 203 3.65 384 BASICO
000550 BENITEZ MORENOLUIS MIGUEL 443 256 250 ALTO
995 CANO MONTOYAGERALDIN 238 243 a1 ALTO
000024, CARO ALVAREZESMERALDA 0.00 0.00 0.00
IOR
904 CARO CAROVANESA 471 463 4.67 SUPERIO
BASICO
1015 CARO HERNANDEZSUSANA a.24 3.74 3.99
433 3.46 3.90 BASICO
| 000003 |CARO MONTOYAJHON ESTIVEN . .
401 384 | 393 BASICO
[ee2 |CARTAGENA CAROESTEFANIA i . o
3.15
|000324 | CARTAGENA CAROJUAN CAMILO 3.89 | 240 | ot
4.19 4.30
| 000008 |GARCIA CAROFRANCISCO 4.40 | | - s
[ 1043 |MOLINA GARCIAJUAN PABLO 4.23 | 404 e
410 | 352 | s81 |Basico
{oo0z27 |MONTOYA CAROLAURA MANUELA . = e f
000010 |MONTOYA MONTOYAYOHAN SEBASTIAN 3.85 | s a2 .
4.
| oooseo |MONTOYA OSORIOJUAN DAVID . 4.84 | 473 | i e
3.
10086 \MONTOVA PEREZDUMAR ANDRES 3.82 ' 2.55 , =z ’EAS‘CC l
1005 \MONTOYA PRESIGAMARIA JOSE 4.05 | 3.81 I 3. .
364 3.64 364 BASICO !
201521 MONTOYAHUGO ANDRES
\ \ 3.96 4.05 4.01 ALTO
1001 'MUNOZ ARANGOYEIFER EMMANUEL . X h L _ J
' BASI
I1052 ’PALACIO ROJASTOMAS RAUL 3.81 3.77 379 - ‘
1000 IPEREZ QUICENOYEICY 4.04 3.57 3.81 BA! = l
S|
000529 ’QU‘CENO MONTOYADANIEL 4.13 3.56 3.85 ; BA:! -
A
000546 JourcENo PEREZDUVAN 374 1.89 2.82 BAJ
1017 )ROLDAN ARTEAGAANA SOFIA 2.65 3.45 3.05 BASICO |
000554 !ROLDAN ARTEAGANELSON DAVID 0.35 0.00 0.18 BAJO
000526 |RUEDA CAROTOMAS 417 4.06 212 ALTO
[1044 |RUEDA GALEANOJUAN DIEGO 3.56 2.38 2,97 BAJO
[o00s23 [VELASQUEZ MORENODUVAN ANDRES 4.03 368 3.86 BASICO
991 [VELASQUEZ MORENOJUAN DAVID 3.74 3.49 362 BASICO
[1003 | VELASQUEZ VELASQUEZMATEO 4.24 3.99 212 ALTO
=N . _ - o e

108



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

NIT: 811 029 810 -8

I.LE.R ASCENSION MONTOYA DE TORRES
RESOLUCION DE APROBACION 07235 DE ABRIL 21 DE 2008
REORGANIZACION 135452 DE DICIEMBRE 11 DE 2014

RESOLUCION DE

RENDIMIENTO SEMESTRAL POR GRUPO VS ESTUDIANTI
——— “Rendimiento Semestre
Grad 04 Seccion:01 SemMmeNPRE 1 - Vol b Prom. P1 |Prom. P2 —promedio | Desempeho |
4.34 4.18 4.26 ALTO
3.75 3.95 3.85 BASICO
4.46 467 4.57
BOLIVAR MORALESYASMIN ALEJANDRA 4.32 2.60 3.46 BASICO
CANO MONTOYAGERALDIN 4.41 3.92 4.17 ALTO
CARDENAS VARGASJUAN ANDRES 3.69 3.93 3.81 lBAS‘CO
CARO CAROVANESA 4.68 4.72 4.70 lSUPERIOR
CARO HERNANDEZSUSANA 3.97 3.83 3.90 BASICO I
|CARO MONTOYAJHON ESTIVEN 3.53 2.27 2.90 BAJO |
[CARG MONTOYAJUAN FERNANDO 3.89 416 4.03 ALTO |
[ CARO MURNOZLUIS ALFONSO 3.26 2.51 2.89 BAJO
ICARTAGENA ALVAREZLUIS MARIO 4.25 2.58 3.42 BASICO
lCARTAGENA CAROESTEFANIA 4.13 4.05 4.09 ALTO
000324 ‘CARTAGENA CAROJUAN CAMILO 3.22 2.15 2.69 BAJO
000006 GARCIA CAROFRANCISCO 4.43 4.46 4.45 ALTO
1043 MOLINA GARCIAJUAN PABLO 419 4.03 4.11 ALTO
000327 MONTOYA CAROLAURA MANUELA 4.01 2.35 3.18 BASICO
000010 MONTOYA MONTOYAYOHAN SEBASTIAN 433 273 3.53 BASICO
}EﬁoseT MONTOYA OSORIOJUAN DAVID 4.79 4.80 | 480 |suPERIOR
\1»005 MONTOYA PRESIGAMARIA JOSE 3.83 376 | se0 \BAsico
201521 MONTOYAHUGO ANDRES 3.34 l 3.47 ‘ 3.41 \gAs\co \
.000355 MORENO SANCHEZANGIE PAOLA 3.96 l 2.65 \ 3.31 \BASlCO j
1001 MUNOZ ARANGOYEIFER EMMANUEL 4.10 ‘ 405 \ 4.08 \A\_To
1052 PALACIO ROJASTOMAS RAUL 4.40 | 275 | sse |BAsico \
7000 PEREZ QUICENOYEICY 3.69 | 3e2 | see |BAsico 1
000529 QUICENO MONTOYADANIEL 4.42 | 298 | 370 |Basico i
[fo17 ROLDAN ARTEAGAANA SOFIA 3.59 | 282 | 321 |BAsico A
|ooos26 RUEDA CAROTOMAS 3.84 | 228 | 308 |BAsico
| 00523 VELASQUEZ MORENODUVAN ANDRES 3.76 | 3a7 | 362 |Basico
5o1- VELASQUEZ MORENOJUAN DAVID 3.35 3.64 | 350 |BAsico
1003 VELASQUEZ VELASQUEZMATEO 427 3.85 l 4.06 lALTO
999 VELASQUEZ VELASQUEZSANTIAGO 347 2.87 | 302 |BAsico

RESGLilcrdty B A oaat ho e ) £, D TORRES i
EORGANIZACION 135452%5’5/;5'2:;515 DE 2008 RESOLUCION DE
NIT: 811 029 BR1% ZLDE 2014
RENDIMIENTO SEMESTRAL POR GRUFO VS ESTUDIANTE

Grad 04 Seccién:01 Sert € sTnE 2 - s0i¢ Prom. P1 | Prom, P2 ‘endimiento Semestre
000320 ALVAREZ MONTOYAXIOMARA & = zo. 4 ':°"’°d'° ALE:semPEﬁo
000147 ALVAREZ PEREZALISON DANIELA RS 3'55 4'12 e

500550 BENITEZ MORENOLUIS MIGUEL 80 4:49 T T
000222 BOLIVAR MORALESYASMIN ALEJANDRA 248 o7 4:31 AiTO

595 CANO MONTOYAGERALDIN 433 4.22 4.28 ALTO

0000315 CARDENAS VARGASJUAN ANDRES 3.16 379 3.48 BASICO

994 CAROICAROVANESS, 4.91 4.70 481 SUPERIOR

1015 CARO HERNANDEZSUSANA 5 T 5 AT

000003 CARO MONTOYAJHON ESTIVEN 565 = A BASICO

0000314 CARO MONTOYAJUAN FERNANDO 238 .05 222 ALTO

000528 CARO MURNOZLUIS ALFONSO 3.36 s.81 3.50 BASICO

1053 CARTAGENA ALVAREZLUIS MARIO 436 3.94 4.15 ALTO

992 CARTAGENA CAROESTEFANIA 4.24 4.08 .16 ALTO

000324 CARTAGENA CAROJUAN CAMILO 3.17 3.68 3.43 BASICO

000006 GARCIA CAROFRANCISCO 2.60 418 [ 430 ALTO

1043 MOLINA GARCIAJUAN PABLO [ 421 [ | 43 ALTO

000327 MONTOYA CAROLAURA MANUELA 3.98 | 310 | 354 |Basico ]
000010 MONTOYA MONTOYAYOHAN SEBASTIAN .08 3.89 3.99 [BAsico ]
[ ooose0 MONTOYA OSORIOJUAN DAVID a81 4.66 4.74 |suPeRIOR |
[7005 MONTOYA PRESIGAMARIA JOSE 4.04 3.50 377 |BAsiIcO 1\
201521 MONTOYAHUGO ANDRES 0.00 0.00 0.00 \
000355 MORENOG SANCHEZANGIE PAOLA 4.65 0.00 2.33 BAJO )
1001 MUNOZ ARANGOYEIFER EMMANUEL 4.02 3.35 3.69 BASICO

1052 PALACIO ROJASTOMAS RAUL 4.09 3.48 3.79 BASICO

1000 PEREZ QUICENOYEICY 3.59 4.17 3.88 BASICO

000529 QUICENO MONTOYADANIEL 4.47 4.35 4.41 ALTO

1017 ROLDAN ARTEAGAANA SOFIA 377 1.54 2.66 BAJO

000526 RUEDA CAROTOMAS a.27 4.03 4.15 ALTO

000523 VELASQUEZ MORENODUVAN ANDRES 412 3.44 3.78 BASICO

991 VELASQUEZ MORENOJUAN DAVID 4.28 3.85 4.07 ALTO

1003 VELASQUEZ VELASQUEZMATEO 4.04 3.81 3.93 BASICO

999 VELASQUEZ VELASQUEZSANTIAGO 3.95 3.90 3.97 BASICO
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LE.R ASCENSION MONTOYA DE TORRES Cédigo
RESOLUCION DE APROBACION 07235 DE ABRIL 21 DE 2008 RESOLUCION DE
REORGANIZACION 135452 DE DICIEMBRE 11 DE 2014

NIT: 811 029 810- 8

A RENDIMIENTO SEMESTRAL POR GR

3 UPO VS ESTUDIANTE
[Grad 05 seccisn:0l s ertcsiRE 2 Pord Prom. P1 | Prom. P2 W o T
[217004 [ALVAREZ ARAQUESANTIAGO 458 i =0 |
[000320 [ALVAREZ MONTOYAXIOMARA 258 T o ETS )
[o00147 |ALVAREZ PEREZALISON DANIELA 3.58 3.75 3.67 |Basico |
[oo0550 |BENITEZ MORENOLUIS MIGUEL 207 T A0E superior |
’_ooozzz 'BOL'VAR MORALESYASMIN ALEJANDRA 4.10 2.79 3.45 BASICO 4]
[e95 | CANO MONTOYAGERALDIN 4.52 4.53 4.53 |
[0000315 |CARDENAS VARGASJUAN ANDRES .03 3.54 3.79 BASICO |
[e94 [cARO CAROVANESA .84 .79 4.82 SUPERIOR |
' 1015 'CARO HERNANDEZSUSANA 3.66 2.66 316 BASICO \
[ 000003 CARO MONTOYAJHON ESTIVEN 3.05 1.56 2.31 BAJO |
0000314 CARO MONTOYAJUAN FERNANDO 4.07 3.32 3.70 BASICO |
000528 CARO MUNOZLUIS ALFONSO 1.96 1.20 1.58 BAJO
-1053 CARTAGENA ALVAREZLUIS MARIO 4.37 2.44 3.41 BASICO
992 CARTAGENA CAROESTEFANIA = 4.47 4.44 4.46 ALTO
000324 CARTAGENA CAROJUAN CAMILO 3.97 1.96 2.97 BAJO
800006 GARCIA CAROFRANCISCO 3.56 4.00 3.78 BASICO
1043 MOLINA GARCIAJUAN PABLO 4.36 3.99 4.18 ALTO
\000327 MONTOYA CAROLAURA MANUELA 4.57 2.50 3.54 [BAsIcO |
Wo MONTOYA MONTOYAYOHAN SEBASTIAN 4.03 2.30 3.17 [BASICO |
Iooossa MONTOYA OSORIOJUAN DAVID 4.93 4.73 4.83 |suPERIOR \
1005 MONTOYA PRESIGAMARIA JOSE 4.41 3.30 3.86 |BAsico \
1052 PALACIO ROJASTOMAS RAUL 3.29 2.28 2.79 BAJO \
217072 PAYARES VELEZYEIDIS SOFIA 3.79 3.71 3.75 BASICO
1000 PEREZ QUICENOYEICY 4.67 3.53 4.10 ALTO
1030 PULGARIN FERNANDEZYEISON ESTIBEN 4.36 2.26 3.31 BASICO
000529 QUICENO MONTOYADANIEL 4.39 2.23 3.31 BASICO
000526 RUEDA CAROTOMAS 3.79 1.89 2.84 BAJO
000523 VELASQUEZ MORENODUVAN ANDRES 4.02 3.24 3.63 BASICO
291 VELASQUEZ MORENOJUAN DAVID 3.58 3.54 3.56 BASICO J
1003 VELASQUEZ VELASQUEZMATEO 3.93 3.69 3.81 BASICO
999 VELASQUEZ VELASQUEZSANTIAGO 3.28 211 2.70 ]BAJo

I.E.R ASCENSION MONTOYA DE TORRES
RESOLUCION DE APROBACION 07235 DE ABRIL 21 DE 2008 RESOLUCION DE
REORGANIZACION 135452 DE DICIEMBRE 11 DE 2014
NIT: 811 020 810 - 8
RENDIMIENTO SEMESTRAL POR GRUPO VS ESTUDIANT.

5 Seccion:0O1 ScmestRe 2, 5019 Prom. P1_[Prom. P2
ALVAREZ ARAQUESANTIAGO

452 | 433
ALVAREZ MONTOYAXIOMARA 2 = ez
500147 ALVAREZ PEREZALISON DANIELA T o
fooos80 | BENITEZ MORENOLUIS MIGUEL T [aeo
lssoz22 | BOLIVAR MORALESYASMIN ALEJANDRA 4.05 a.26
fss | CANOMONTOXAGERALDIN 4.36 473
5500375 | CARDENAS VARGASJUAN ANDRES T e [57e [eAsico
fsea __|CARO CAROVANESA 4.64 4.80 [superioR |
o5 |CARO HERNANDEZSUSANA 327 [s02 [eAsico —\
000003 CARO MONTOYAJHON ESTIVEN 074 [ 000 [ os7 |BAi0 — |
5000374 | CARO MONTOYAJUAN FERNANDO 3.65 | ao0s [ a5 {BAsico 4&
Iogos28 |CARO MUNOZLUIS ALFONSO 113 | 000 | os7 {BAs0
G053 |CARTAGENA ALVAREZLUIS MARIO 4.05 472 | 439 |ALTo .|
fge2|CARTAGENA CAROESTEFANIA 4.15 4.59 4.37 ALTO 1\
000324 CARTAGENA CAROJUAN CAMILO 2.99 0.60 1.80 BAJO
GARCIA CAROFRANCISCO 4.12 3.74 3.93 BASICO
MOLINA GARCIAJUAN PABLO 4.1 3.97 4.04 ALTO
MONTOYA CAROLAURA MANUELA 4.27 4.63 4.45 ALTO
MONTOYA MONTOYAYOHAN SEBASTIAN = 4.20 4.16 4.18 ALTO
MONTOYA OSORIOJUAN DAVID 4.82 479 481 SUPERIOR
MONTOYA PRESIGAMARIA JOSE 3.42 | 403 | 373 \eAsico
1052 PALACIO ROJASTOMAS RAUL 3.49 4.39 | 304 \BASICO
217072 PAYARES VELEZYEIDIS SOFIA 0.40 0.00 | 020 |BAJO
1000 PEREZ QUICENOYEICY 3.15 4.28 3.72 BASICO
1030 PULGARIN FERNANDEZYEISON ESTIBEN 4.27 4.66 4.47 ALTO
000529 QUICENO MONTOYADANIEL 3.80 3.59 3.70 BASICO
000526 RUEDA CAROTOMAS 363 4.00 3.82 BASICO
000523 VELASQUEZ MORENODUVAN ANDRES 3.56 4.31 304 BASICO
991 VELASQUEZ MORENOJUAN DAVID 3.85 429 2.07 ALTO
1003 VELASQUEZ VELASQUEZMATEO 3.25 4.05 3.65 BASICO
999 VELASQUEZ VELASQUEZSANTIAGO 2.60 3.68 3.14 BASICO
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Anexo 3: Caracterizacion de lectura grado 5° (2017)

CURS<

5.1
5.1
5.1
5.1
5.1
5.1
5.1
5.1
5.1
5.1
5.1
5.1
5.1
5.1
5.1
5.1
5.1
5.1
5.1
5.1
5.1

5.1
5.1
5.1
5.1
2.
5.1
5.1
5.1
5.1

Comprension
Inferencial Critica

I -:: 3

Tl
I
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Anexo 4: Informe por Colegio Pruebas saber 3° 5° y 9°

Siempre

Diaa-

INFORME
POR COLEGIO
Pruebas Saber 3° 5° y 9°

Aterrizando los
resultados al aula

I. E. R. ASCENSION MONTOYA DE TORRES

1. Descripcion general de |a competencia

FRUEBA: longucie COMPETENCLA: Leckom Fem——— f:_-l« ....... "
. ; ; o Interpretacién

| BI85 a2 o oo
0 corfamie corooicrr

| s cormspondiosi o Io |
| compmmecolscmemoniz |
| prue 2o Longunia. i

2. Descripeiton general de los aprendizajes

0%

«

5% 25% "‘::_]" "
: s '
. Interpretacian :
‘Dulﬁ:q:l:-aa-mmrnﬁ el UB
i oo ol 288 M oo, 2l i
::v"lmrnl:n ol 35% on omondc ¥ 0N |
¢ omwamzo '

Fongo oepociol dmiasiz on log apraedingios |
¥ opaz omiar o pmio ¥ msrSeS pam '
:mrhrmmdgat |-
¢ mojorsmiorin § sga forcloosede ks gen ¢
?mmmulﬁp“ -

B = T s

A continuacion ancenirare los aprend ales en loz que o recomienda trabaicr parn esicrar

wmmdfers,

3, Aprendizajes por mejorar

=z 0y s periss
szin: 2z podar, dr A vnam:mmmnw
comporomionios cutuics o parin de loz cuaios loo ivrocaiors: cotegoon
I=z tuscions: So inforeancién vorbal )

o @ 3 l23 sstesimris e 33 inlermastn mRlsts o implid & I shasin 5

Bl daloa 2 o octoeT i foe do Iz shacsn
' comTvanicoive Sol et

2 @ 3322 omasTEr me SoniiD I I mIioh o2t 3wl o

B da loe oetudionTos nc comparn ferior de diferami formatc v fralided pars o

i avorta do I rEEKiones o3 coskond.

P T DT IR
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Facultad de Educacion ] ] _ o
Anexo 5: Diagnostico por area, plan de mejoramiento y acta comunidad de aprendizaje.

DIAGNOSICO POR AREA} LENGUA CASTELLANA.

textos.

-Produccion y
argumentacion textual.
- Apatia por la lectura y
la escritura.

- El Programa Todos
a Aprender.

- La comunidad de
aprendizaje

- Las tics

D O F A
- Compresion e - Secuencias - Docentes - Cambio de gobierno
interpretacion de didacticas. capacitados y con y directrices para el

experiencia.
- Docentes abiertos al
cambio.

trabajo.
- Traslado de
docentes.

- Inasistencia de
personal capacitado
para los estudiantes
con necesidades
especiales educativa.
- Poco compromiso de
las familias en la
formacién personal de
los estudiantes.

- Inexistencia de la
conexidn a internet.

PLAN DE MEJORAMIENTO INSTITUCIONAL.

INSTITUCION EDUCATIVA RURAL ASCENSION MONTOYA DE TORRES.

BASICA PRIMARIA.

AREA DE HUMANIDADES LENGUA CASTELLANA|

- Al finalizar el afo
2014, un 70% de los
estudiantes leeran
textos, en voz alta y
haciendo buen uso de
los signos de
puntuacion segun el
nivel en el que se
encuentren.

ejercicios de
lectura
programados
diariamente.

-Crea textos a
partir de iméagenes.

- Crear textos a partir de
imagenes ampliando el
espectro artisticode ella y
saliéndonos de las tipologias
textuales.

- Fomentar la lectura
diariamente utilizando la
coleccion semilla.

- Fomentar la escritura como
un ejercicio evaluativo.

OBJETIVOS PLAN DE INDICADORES ACCIONES RESPONSABLE PLAZOS
MEJORAMIENTO INICIA | TERMINA
INSTITUCIONAL.
METAS
Mejorar la - Al finalizar el afio -Narraenla - Incentivar la escritura Todos los 25 de 21de
comprensién, la 2014, un 70% de los bitécora lo diariamente utilizando la docentes de marzo de | noviembre
interpretacion y estudiantes comprendido en bitdcora. primaria de la 2014 de 2014
produccion de construiran textos los momentos de Institucion
textos. coherentes segln el lectura de las - Realizar dictados en las Educativa Rural
nivel en el que se respectivas areas. diferentes dreas y corregir Ascension
encuentren. los posibles errores de Montoya de
- Participa en los ortografia y caligrafia. Torres
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v'o i) | Minkducocidn PROSPERIDAD

[0dos & aprender

PROGRAMA PARA LA TRANSFORMACION DE LA CALIDAD EDUCATIVA - TODOS A APRENDER

{0005 & aprender

PROGRAMA PARA LA TRANSFORMACION DE LA CALIDAD EDUCATIVA - TODOS A APRENDER

ACTA DE REUNION
DATOS GENERALES
Nombre da Establaciments Educabvo: Instiucn Educativa Rural Ascension Montoya de
Tomes, ActaNe 4

Enbdad Terriorial | Seceetaria o Educanidn oe Anlioguea [ Tema de fa reunicn | Planes de meramianio por drea

becha; [ 26 de marzo de IS | Lugar | Sede caniral oe [a basica primaria.

Hora de Inicky [ 0316 pm. [Worade Fingl [ 040 pm

0488 Qe e mandan e [os clasemos de 18 esiudiantes como medo te comuncacdn, b animan & s ninos y s
pii que higan sus tareas o regasen ks conceptos prendidos en f clase,

No s acordh una il trabsjo para [ prodma reunidn, porque ef e viene  peoxima seaiana y dejamos 4 fibee
ltedrio de & fa eecogencia de s diferentes actividades que s van 4 ealzar,

P (kimo, se comparl una gasecsa ton gallatas y mieniras dequetibiamos o refigaris se haclan charlag sobre ol
diar Wit

OBJETIVO DE LA REUNION

Incluar en ks secuencias didciics los planes o mejoramento que se realizaron por cada L de ks dress de Cinais
Naturakes, Clencias Sociakes, Matematcas y Humandades Lengua Castefana,

CONCLUSIONES Y OBSERVACIONES

ORDEN DEL DIA

58 debe pedir 2l tutor que nos revise detalladament el trabajo realizado hasta el moment, para tener Iz
certeza que o que estamos haciznda sobre los planes de mejoramiento por areas, esté bien o por o contrario
52 requiere de algunas correccionss.

1 Saludo.

2 Leciuradel acta anlerior

3. Acordar la farma coma se debe de aricallar |a acciones reulizadas en of plan de mejoramienta 8 las seclencias
diddcticas.

4. Opiniones dversss,

5. Refrigesio.

COMPROMISOS
ACCIONES A SEGUIR RESPONSABLE FECHALIMITE |

Investigar b dierencay entre enfoue mesedoiogico y [ Todos Yos docentes de basica | Migrcoles, 2 de abril de
model padagdgico primana, 2014,

DESARROLLO DE LA REUNION

A mechla que los asistentes ban begando, se saludaban en media de chirlis y comentanas g s ourridas en
¢l transcurso del dia o de [a semana

El docente, Edisen Rivutibat hizo fa leciura def acta anterior. Despubs de habara pussto en considecacin, Marla
I it e [ verects E Gred, hizo una reflexién sobre el parcentaje que < habla acordado para b
reta del plan de mesoramients del drea de Clencias Nalurales diendo: “Creo gue el 70% es muy alto debamas bajar
st poreantaje’. Lo que dio [a profasora Marta s puzo en consideracion y o profisor Luis Carkes Partuz Diluing
prepaso que huera o 607K, bodos [, et estuviaran de acusrdo en defar este porcentaye en fa meta, S hizo fa
cormeceibn parinente en e plan da mejoramienta del drea de Chancias Naturales

Deespuds de un debale, se acordd que los planes de mejoramiento durante &l sagunda pariado 2 evidenciarian, en
cuanto & su aplicacion, en ks diancs de campo y que & parbr del barear panada se adiculan claraments & las secuencias
didicicas ya que s def segqundo peciods mesaban efaboradas con anterioridad o plan da mejoramienta,

EN ¢l espiacio de las epnines diversis, se disiogd del poco comprociso que Sianen los padees de Famdia, en cusnio ala
Hormaeitn acadéimica de los hios. La mayoria g Gaps y mamés o revisan ks cusdarnos de sus hios, no frman las

ELABORO CARGO FIRMA

GLORIA SOFIA LOPEZ CARO. DOCENTE

ACTA PTA « Anao; COA Yarsn 20140111 Pdalna No. 1 e 3

S anexa 4 la presents ista de asislenies

ACTAFTA - Anaxo; CDA Yisidn 20140116 PAaina No. 2 de 3
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Anexo 6: Pre test

Formacion en lectura critica a partir de los aportes de la pragmatica
Una experiencia con estudiantes del grado quinto de la Institucion Educativa Rural Ascension
Montoya de Torres (Guintar, Anza) PRE TEST

LEER, LUEGO RESPONDER LAS PREGUNTAS DE SELECCION MULTIPLE
LOS DOS VIEJOS

Vivian en la misma aldea dos ancianos. Uno era honrado y dulce; el otro, de avinagrada voz y
0jos astutos, era envidioso y avaro. Como las dos casas estaban frente a frente, el envidioso se
pasaba el dia observando a su vecino. Se enojaba cuando que las hortalizas del buen viejo estaban
mas lozanas que las suyas, o si llegaban a su casa mas gorriones.

El aldeano de buen corazdn tenia un perro al que queria mucho. Cierto dia observé que escarbaba
en un rincon del huerto y no cesaba de ladrar.
- ¢ Qué te pasa? le pregunto el viejo.

Y el fiel animal, sin dejar de escarbar, siguié ladrando y dando aullidos. Al poco rato su
herramienta chocd con algo duro. Era un antiguo cofre, cubierto de moho. Lo abri, y en su interior
encontré un maravilloso tesoro.

El vecino envidioso habia visto todo y se preguntaba: “; Por qué siempre le salen bien las cosas
a ese vejete?” Por la tarde, dominando su rabia, se presentd con el agraciado.
_Amigo no soy fisgdn, bien lo sabes, pero los aullidos de tu perro eran tan insistentes que quise ver
si pasa algo. ¢Me prestas tu perro unos dias?

E I buen viejo estuvo de acuerdo, y el envidioso se llevé al perro. A los pocos dias lo vio escarbar
junto al tronco de un arbol, y crey6 que habia encontrado un tesoro. Al fin iba a ser rico y poderoso.
Corri6é en busca de un azadon. Al regreso vio que el can seguia aun escarbando.

Se puso a cavar ansiosamente, pero no encontraba nada. Luego de descansar un rato volvi6 a
la tarea. De pronto, el azadén golpeo con algo. jAl fin! Dejo la herramienta y escarb6 avidamente
con las manos. ¢, Seria su cofre? Entre la tierra aparecieron soélo trozos de madera carcomida, piedras
rotas, trapos sucios. El viejo volvid a cavar el azaddn, pues las manos le sangraban. Pas6 mas de
una hora y abri6, al fin, un hoyo muy profundo, pero no hall6 mas que escombros.
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nmndaba—el-sudory-le-doha-la-es;mda—Emretanto el
perro, qul 36 w8l datdad WeagHael hoyo, miraba al
viejo con ojos de burla pues sabia que no habia ningln
tesoro.

“Los dos viejos”, en Cuentos del Japon.
México.SEP-Celistia,2005

o %ﬁ@ Ae
La expresion “avinagrada voz y ojos astutos” hace

referencia a A. El perro.
El viejo honrado y dulce.
El viejo envidioso.

Los dos viejos.

La expresion “; Por qué siempre le salen bien las cosas a ese vejete?” indica que el hombre sentia

Alegria porque al otro viejo le iba bien.
Tristeza porque a él nunca le iba bien.
Envidia porque al otro viejo le estaba yendo bien. D. Rabia porque a él no le estaba yendo bien.

En la historia, ¢ quién se sent6 no lejos del hoyo y miraba al viejo con ojos de burla pues sabia que
no habia ningln tesoro?

El viejo envidioso y avaro.

El perro.

El viejo honrado y dulce.

El narrador.

En el texto la frase “jAl fin!” que aparece en el séptimo parrafo indica A. Asombro o sorpresa por lo
que encontré.
Tristeza por lo que encontro.

Horror por lo que encontrd. D. Alegria porque encontré algo.

Por el contenido del texto, se puede afirmar que este va dirigido a A. Los viejos para que busquen
tesoros.

Los nifios para que se diviertan.

Los envidiosos para que dejen de ser asi.

Todas las personas para que aprendan a no ser avaros ni a envidiar a los demas.

El texto anterior tiene como propdsito fundamental

Contar la historia de dos viejos: uno honrado y dulce y otro envidioso y avaro.
Describir dos viejos.

Informar sobre las cualidades y valores de dos viejos.

Argumentar la razon por la cual no podemos ser envidiosos ni avaros.

El texto puede considerarse
Adecuado para informar acerca del comportamiento de las personas.

Inadecuado para ensefiar valores.
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La intencion del autor al compartir el cuento es A. Mostrar que no todos somos iguales.

Transmitir un mensaje para que seamos buenas personas.

Contar acerca de la forma de ser de dos viejos, mostrando lo positivo y lo negativo de cada uno de
ellos.

Informar acerca de la vida de dos ancianos.

¢ Cual de las siguientes expresiones contradice la forma de ser del viejo envidioso y avaro?
“Amigo no soy fisgon”

“abrid, al fin, un hoyo muy profundo, pero no hall6 mas que escombros”.

“el otro, de avinagrada voz y ojos astutos”

“Se enojaba cuando las hortalizas del buen viejo estaban mas lozanas que las suyas, o si llegaban
a su casa mas gorriones.

En la imagen se puede observar A. un perro comiendo.
un perro que escarba en la tierra.

un perro desesperado por querer ayudar a su amo.
un perro que mira al viejo con ojos de burla.

FIN DE LA PRUEBA.
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FormaC|gn en 1echra cﬁtlca a parﬂ r de los aportes de la pragmética
Una experiencia con estudiantes del grado quinto de la Institucion Educativa Rural Ascension
Montoya de Torres (Guintar, Anzd) POS TEST

LEER, LUEGO RESPONDER LAS PREGUNTAS DE SELECCION MULTIPLE
LOS DOS VIEJOS

Vivian en la misma aldea dos ancianos. Uno era honrado y dulce; el otro, de avinagrada voz y
0jos astutos, era envidioso y avaro. Como las dos casas estaban frente a frente, el envidioso se
pasaba el dia observando a su vecino. Se enojaba cuando que las hortalizas del buen viejo estaban
mas lozanas que las suyas, o si llegaban a su casa mas gorriones.

El aldeano de buen corazon tenia un perro al que queria mucho. Cierto dia observé que escarbaba
en un rincon del huerto y no cesaba de ladrar.
- ¢, Qué te pasa? le pregunté el viejo.

Y el fiel animal, sin dejar de escarbar, siguié ladrando y dando aullidos. Al poco rato su
herramienta chocd con algo duro. Era un antiguo cofre, cubierto de moho. Lo abrid, y en su interior
encontrd un maravilloso tesoro.

El vecino envidioso habia visto todo y se preguntaba: “sPor qué siempre le salen bien las cosas
a ese vejete?” Por la tarde, dominando su rabia, se presentd con el agraciado.
_Amigo no soy fisgon, bien lo sabes, pero los aullidos de tu perro eran tan insistentes que quise ver
si pasa algo. ¢Me prestas tu perro unos dias?

E I buen viejo estuvo de acuerdo, y el envidioso se llevé al perro. A los pocos dias lo vio escarbar
junto al tronco de un arbol, y crey6 que habia encontrado un tesoro. Al fin iba a ser rico y poderoso.
Corrié en busca de un azadén. Al regreso vio que el can seguia ain escarbando.

Se puso a cavar ansiosamente, pero no encontraba nada. Luego de descansar un rato volvié a
la tarea. De pronto, el azaddén golpeo con algo. jAl fin! Dejo la herramienta y escarb6 avidamente
con las manos. ¢Seria su cofre? Entre la tierra )
aparecieron so6lo trozos de madera carcomida, * C}‘)
piedras rotas, trapos sucios. El viejo volvio a cavar
el azadon, pues las manos le sangraban. Pasé mas

de una hora y abrio, al fin, un hoyo muy profundo,
pero no hallé mas que escombros.

Solt6 la herramienta y se sent6 en el suelo. Lo
inundaba el sudor y le dolia la espalda. Entretanto,
el perro, que se habia sentado no lejos del hoyo,
miraba al viejo con ojos de burla pues sabia que no
habia ningun tesoro.

“Los dos viejos”, en Cuentos del Japoén.
México.SEP-Celistia,2005
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La expresion “; Por qué siempre le salen bien las cosas a ese vejete?” indica que el hombre sentia

A. Alegria porque al otro viejo le iba bien.
Tristeza porque a él nunca le iba bien.

Envidia porque al otro viejo le estaba yendo bien.
Rabia porque a él no le estaba yendo bien.

En el texto la frase “jAl fin!” que aparece en el séptimo parrafo indica A. Asombro o sorpresa por lo
que encontroé.

Tristeza por lo que encontro.

Horror por lo que encontro.

Alegria porque encontré algo.

Por el contenido del texto, se puede afirmar que este va dirigido a A. Los viejos para que busquen
tesoros.

Los nifios para que se diviertan.

Los envidiosos para que dejen de ser asi.

Todas las personas para que aprendan a no ser avaros ni a envidiar a los demas.

El texto anterior tiene como propdsito fundamental

Contar la historia de dos viejos: uno honrado y dulce y otro envidioso y avaro.
Describir dos viejos.

Informar sobre las cualidades y valores de dos viejos.

Argumentar la razén por la cual no podemos ser envidiosos ni avaros.

La intencion del autor al compartir el cuento es

Mostrar que no todos somos iguales.

Transmitir un mensaje para que seamos buenas personas.

Contar acerca de la forma de ser de dos viejos, mostrando lo positivo y lo negativo de cada uno de
ellos.

Informar acerca de la vida de dos ancianos.

¢, Cudl de las siguientes expresiones contradice la forma de ser del viejo envidioso y avaro?
“Amigo no soy fisgon”

“abrid, al fin, un hoyo muy profundo, pero no hall6 mas que escombros”.

“el otro, de avinagrada voz y ojos astutos”

“Se enojaba cuando las hortalizas del buen viejo estaban més lozanas que las suyas, o si llegaban
a su casa mas gorriones.

En la imagen se puede observar A. un perro comiendo.
un perro que escarba en la tierra.

un perro desesperado por querer ayudar a su amo.

un perro que mira al viejo con ojos de burla.

La expresion “avinagrada voz y ojos astutos” hace referencia a:
A. El perro.
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En la historia, ¢ quién se sentd no lejos del hoyo y miraba al viejo con ojos de burla pues sabia que
no habia ningun tesoro?

El viejo envidioso y avaro.

El perro.

El viejo honrado y dulce.

El narrador.

00w

=

0. El texto puede considerarse

Adecuado para informar acerca del comportamiento de las personas.
Inadecuado para ensefiar valores.

Adecuado para ensefiar buenos valores.

Inadecuado para los ancianos.

oo w>

FIN DE LA PRUEBA.
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Anexo 8: Imégenes de los felinos
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Anexo 9: Imagenes aseo personal
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