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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion fue resultado de un estudio de caso llevado a cabo con
los docentes del area de ciencias sociales de basica y media en la institucion educativa san
Juan Bosco de Medellin. De igual modo, las estudiantes jugaron un papel importante en el
proceso de indagacion en torno a la ensefianza. Este acercamiento permitio dilucidar que la
ensefianza de las ciencias sociales, especialmente la historia, se ha quedado relegada a la
mera enunciacion de fechas y datos pretéritos que poco interés provoca en las estudiantes,
que ademas no logran apropiarse de estos saberes. Partiendo de lo anterior, el pensamiento
historico es una alternativa que le otorga una finalidad clara y precisa a la ensefianza de la
historia, la cual resignifica el estudio del pasado para construir una conciencia histérica. Es
asi, que mediante el analisis documental de algunos de los materiales educativos de docentes
y estudiantes (como entrevistas, planeaciones, cuadernos y observaciones) se indago por la

presencia de las habilidades del pensamiento historico.

Palabras Clave: Historia, pensamiento histérico, habilidades de pensamiento histérico,

ensefianza de la historia, ciencias sociales, institucién educativa san Juan Bosco, docente.



ABSTRACT

The following paper was the result of a case study research that was conducted with social
studies teachers in elementary and middle school in San Juan Bosco School, in Medellin.
Likewise, the students played a very important role in the inquiring methodology of their
learning processes. The latter allowed us to elucidate that the focus of the teaching of Social
Studies, especially History, is only the mere expression of dates and past facts, that not only
provoke little interest in them, students, but also not acquired by them. In view of the
foregoing, the “historical perspective”, as an alternative, grants the teaching of History a clear
and accurate purpose, which brings back the study of the past to create a historical awareness.
That being so, we inquired into the presence of historical perspective abilities throughout the
documentary analysis of specific educative material from teachers and students, such as:

interviews, planning documents, notebooks, and observations.

Keywords: History, historical perspective, historical perspective abilities, teaching history,

social studies, teacher, San Juan Bosco school.



INTRODUCCION

“Una de las misiones esenciales de la enserianza de la historia es precisamente la de abrir los ojos
de los seres humanos para que no se les pueda seguir tratando como bueyes”

Josep Fontana

Cuestionar las formas de ensefianza en la escuela es un primer paso para reflexionar
sobre los propositos, las estrategias, los recursos y los métodos que giran en torno a la
ensefianza de las ciencias sociales. En este orden de ideas, es nuestro caso particular
preguntarnos por el devenir de los hombres en el tiempo, por su ensefianza y es alli como la
historia cobra sentido. De este modo, el pensamiento histérico surge como la posibilidad para
que la ensefianza de la historia en la escuela replantee sus finalidades, sus implicaciones en
términos del aprendizaje; como también la necesidad de tener una conciencia histérica, tanto
en maestros como en estudiantes. Cabe sefialar que el pensamiento histérico desarrolla en
conjunto una serie de habilidades cognitivas que permiten desenvolverse tanto en el ambito

académico como en la vida social.

El pensamiento historico ha surgido como una propuesta metodoldgica relativamente
nueva que abarca una corriente histérica interpretativa, dando cabida a un estudio y analisis
de la historia distinto al tradicional, alejado de la mera enunciacién de datos pretéritos que
poco aportan a una conciencia histérica-temporal. Por esto, el pensamiento historico es una
oportunidad que potencializa la ensefianza de la historia y con esta los aprendizajes
adquiridos por los estudiantes, ya que los procedimientos que son utilizados para abordar los

hechos del pasado proponen un cuestionamiento a estos y una relacion con el presente que



ineludiblemente apuesta por el desarrollo de habilidades tales como la conciencia historica-

temporal, el andlisis de la causalidad, la interpretacion historica y el pensamiento critico.

El presente proyecto se encuentra dividido en tres grandes capitulos, los cuales
estructuran el trabajo de forma tal que se aprecia su orden. El primero de ellos contiene la
contextualizacion de la institucion educativa; el planteamiento del problema, en el cual se
esboza la situacién con la que nos encontramos al realizar una serie de entrevistas (que
incluyeron dialogos con los docentes); los objetivos, mediante los cuales se plantea el camino
a seguir; la justificacion, que da importancia a la presente investigacion y los antecedentes

gue nos permitieron acercarnos a propuestas que giran en torno al estado de la cuestion.

El segundo capitulo abarca el marco tedrico, en el que se plantean los constructos
fundamentales que estructuraron la parte conceptual y definieron las categorias claves de este
trabajo. Luego, se presenta la metodologia, fundamentada bajo un enfoque cualitativo,
debido al tipo de investigacion propuesto y cuya estrategia es el estudio de caso. Este se
desarrolla en tres etapas: la primera de ellas corresponde al disefio; la segunda es la
focalizacion, la interpretacion, la recoleccion, el registro y la sistematizacion de los datos
recolectados; y la tercera etapa consiste en la profundizacion, el analisis e interpretacion de
los resultados. Luego, se presentan los instrumentos (cuestionarios, tablas de andlisis y
diarios de campo) que proporcionaron la informacion que luego sirvidé para el analisis.

Finalmente, se presenta el tercer capitulo, el cual engloba la busqueda y analisis de dicha



informacién que desarrolla los objetivos planteados y que llevaron al planteamiento de unas

conclusiones y consideraciones finales.

Por ltimo, esperamos que la lectura del presente trabajo de investigacion sea amena
para quien lo lea. En este sentido, se presenta como una motivacion para seguir investigando
problematicas que acontecen en el &mbito escolar, las cuales nos han antecedido y perviven
en los accionares cotidianos. A pesar de que exista un imaginario en cuanto a la recurrencia
investigativa en torno a este objeto de estudio, se hace necesario inquietarnos por temas
frecuentes que merecen seguir siendo pensados, pues el pensamiento histdrico trasciende las
metodologias tradicionales de la ensefianza para postularse como un camino que cuestiona y

da sentido a la vida social.



CAPITULO |

“La historia es émula del tiempo, depdsito de las acciones, testigo de lo pasado, ejemplo y
aviso de lo presente, advertencia de lo por venir”.

Miguel De Cervantes.

1.1 Contextualizacién

La institucion educativa en la cual se realizaron las précticas pedagégicas lleva por
nombre san Juan Bosco. Dicha institucion es de carécter oficial y, por tanto, publica. Esta
adscrita a la Secretaria de Educacion que, a su vez, es dependencia de la Alcaldia de Medellin.
Pertenece a la jurisdiccion del nucleo educativo 917, de la Comuna 4 zona nororiental de la
ciudad de Medellin, la cual se caracteriza por ser residencial. Los barrios que la conforman

son: Moravia, Campo Valdes, Aranjuez, Miranda, Brasilia, Berlin, La Pifiuela, san Pedro.

La institucion educativa fue creada en 1944 por la comunidad Salesiana de Don
Bosco. Por tanto, lleva el sello de esta comunidad, incluso luego de pasar a ser de caracter
oficial a cargo de la Secretaria de Educacion de la Alcaldia de Medellin. Este es un aspecto
que debe ser considerado para todo proceso institucional, ya que hace parte del ideario de la
comunidad educativa, ademas de la presencia y cercania que tiene la comunidad religiosa en
y con la institucién. Dadas las transformaciones organizacionales de la educacién en
Colombia generadas por la Ley 715, la actual institucion educativa san Juan Bosco se cred
mediante la Resolucion No. 16360 del 27 de noviembre de 2002 de la Secretaria de

Educacion de Antioquia y en esta norma se aprobé hasta el grado noveno. En la resolucién



228 del 30 de octubre de 2003 de la Secretaria de Educacion de Medellin se aprobaron los

grados décimo y undécimo (Proyecto Educativo Institucional, 2014).

La Gltima version disponible del Proyecto Educativo Institucional (PEI) que es del
afio 2014 contempla como Misidn “una propuesta formativa integral que se apoya en los
fundamentos del sistema preventivo, para acompaniarlas hacia la conquista de una nueva
identidad femenina” (p. 4). En relacion a la Vision, se propone como meta a alcanzar para el
afio 2018 ser reconocida en el ambito regional y nacional por su liderazgo académico,
desarrollo humano, aplicacion pedagogica de nuevas tecnologias e incorporacion del enfoque
de equidad de género; formando mujeres comprometidas con su proyecto de vida y su

entorno social.

Por otro lado, y segun el PEI de la institucion, esta desde sus inicios (1944) era de
caracter privado. A partir del afio 2002 se oficializa como una institucion educativa de
caracter pablico que acoge a nifias y jovenes desde preescolar a once, contando con dos
cursos por grado escolar, en los que aproximadamente se encuentran de 35 a 42 estudiantes.
Con respecto a la jornada escolar, esta es llevada a cabo en las horas de la mafiana, de 6:15
ama 12:20 pm, salvo algunos grupos de la primaria que acuden en la tarde. A este respecto,
en la Misidn de la Institucion se expresa que esta atiende a las nifias residentes de Medellin,
pero especificamente esta atendiendo a las habitantes del Barrio Campo Valdez, donde los

estratos socioecondmicos varian entre 2'y 3 y en pocos casos los estratos 1y 4.
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1.2 Planteamiento del problema

En principio es preciso aclarar que el planteamiento del problema que a continuacion se va
a presentar esté dividido en tres apartados. En primer lugar, una descripcion de la ensefianza
de la historia en la institucion y cudl es el papel que esté jugando el pensamiento histérico
en la ensefianza y aprendizaje de la historia, teniendo como horizonte las finalidades de
esta. En un segundo momento, se dara paso a la definiciobn que hemos construido del
pensamiento histérico y cuél es la importancia y el aporte de este en nuestro dia a dia, para
asi dar cuenta de qué ocurre cuando no se trabaja en clase el pensamiento histérico, puesto
que su ausencia aleja la posibilidad del sentido social que pretende la historia. Por ultimo,
y no menos importante, cuestionaremos la ausencia de la labor investigativa en los docentes

y su relacion con el pensamiento historico.

Teniendo en cuenta lo anterior y con el propdsito de comprender las practicas de
ensefianza de la historia, mediante la realizacion de entrevistas semiestructuradas a
estudiantes de basica y media de la institucion educativa san Juan Bosco (SJB) se encontrd
una desarticulacion entre la ensefianza de la historia, las corrientes historiograficas (o
corrientes de pensamiento de la historia) y el pensamiento histérico; ya que el aprendizaje de
la historia se reduce a la memorizacion repetida y plana de datos y fechas, sin problematizar
los temas planteados. Por otro lado, si se da espacio a desarrollar o complejizar los
contenidos, no es siempre de manera consciente, puesto que su metodologia en gran medida
se toma de los ejercicios del libro de texto. Cabe sefialar que el enfoque epistemoldgico del

docente determina en gran medida una vision particular de la historia en las estudiantes, la
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cual se plasma en la perspectiva y la nocion que de ella tienen dichas estudiantes en sus
productos escritos y el discurso mismo. Dicho de otro modo, si el docente posee una
perspectiva de la historia desde lo instrumental o reduccionista (en otras palabras, una vision
positivista), de igual manera sera la ensefianza e influencia de la vision en el aprendizaje de
las estudiantes. Por tanto, si se quiere formar en pensamiento histérico es preciso que los

docentes estén formados en este.

Desde un acopio preliminar de informacion, realizado mediante una serie de
entrevistas semiestructuradas alusivas a las ideas de los docentes sobre el pensamiento
historico y la ensefianza de la historia, fue posible concluir que no hay una apropiacion
discursiva clara que permita reflejar el aporte del pensamiento historico. Especificamente, en
la institucion no hay propuestas y aplicaciones concretas del orden tedrico, metodolégico y
didactico para brindar al alumnado herramientas conceptuales, actitudinales y
procedimentales frente a la ensefianza de la historia desde el enfoque del pensamiento
historico y sus implicaciones. En ultimas, sin un desarrollo claro de este pensamiento
historico, es dificil entender la historia como la posibilidad para comprender el presente y

construir un mejor futuro.

En la ensefianza de las ciencias sociales, el pensamiento historico es poco visible en
términos conceptuales y actitudinales, ya que en las practicas que tienen los docentes no se
logra observar procesos que fomenten concretamente el desarrollo de este de una manera

consciente y continua. Asi lo reflejé un ejercicio previo de indagacién realizado en la
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institucién educativa san Juan Bosco, para dar cuenta del abordaje conceptual y metodolégico
del pensamiento histdrico en las clases de ciencias sociales de esta institucion. Cabe agregar
que el pensamiento histdrico puede concebirse como uno de los fines de la ensefianza de la
historia, capaz de aportar al desarrollo de habilidades criticas y creativas. Su ausencia aleja
la posibilidad de ensefiar y aprender la historia de manera reflexiva y analitica, sin permitir
la comprension de los fendbmenos temporales del cambio, la continuidad, la transformacion

y la permanencia de la vida social e individual. En palabras de Fontana (2011):

Una ensefianza adecuada de la historia debe servir, ante todo, para que aprendan a mirar con
otros 0jos su entorno social; para que aprendan, como decia mi maestro Pierre Vilar, a
“Pensar histéricamente”, puesto que todos los datos sociales que puedan ser objeto de
reflexion, incluyendo los que contiene el periddico de hoy, son ya pasado y, por ello mismo,
objeto potencial de andlisis historico. (p. 28)

Adentrarse en el concepto de pensamiento histérico es vincularse a un proceso que
permite reflexiones y experiencias a partir de una amplia busqueda tedrica que posibilita la
aprehension de una idea de la historia. Dicho proceso conlleva a entenderla desde una
perspectiva global que se enmarca en una serie de habilidades que trascienden lo tedrico y lo
practico. Es decir, permite asumir la historia como un proceso integral en el cual convergen
asuntos conceptuales, actitudinales y procedimentales. De este modo, si el propdsito de la
ensefianza de la historia no se encamina a la posibilidad de pensar histéricamente, dicho
proceso quedaria en el marco de la mera enunciacion de datos pretéritos sin alguna
significacion que aporte a la formacidn de seres humanos capaces de afrontar, comprender y
tomar decisiones en un mundo donde cada vez la informacion toma relevancia, pero es poco

cuestionada.
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Entonces, el pensamiento histérico es entendido como la capacidad de comprender el
presente en funcion del pasado, asumiendo el tiempo y el espacio como construcciones
sociales que permiten analizar los cambios y las continuidades. Esto, a partir del desarrollo
de una serie de habilidades relacionadas con la conciencia historica-temporal, la
interpretacion historica, el analisis de la causalidad y el pensamiento critico. Es decir,
desarrollar estas habilidades no solamente se convierten en algo primordial para conocer la
historia, sino que se transforman en herramientas que aportan a la vida de las estudiantes que
son participes de un proceso de ensefianza y aprendizaje, posibilitando actitudes que haran
que su relacion con el entorno se haga de manera consciente y tomando postura en las

problematicas que se presenten.

Segun Santisteban (2010), una de las finalidades de la ensefianza de la historia es
formar el pensamiento histérico, con el fin de brindar a los estudiantes herramientas para
analizar, comprender e interpretar la historia y la historiografia. Sin embargo, como se
menciono anteriormente, en las aulas no es un propdésito fundamental formar en pensamiento
critico dentro de los procesos de ensefianza de la historia, y ello acarrea unas implicaciones
para su aprendizaje. Por ello, el pensamiento histérico es la oportunidad de transformar la
manera de llevar a cabo dicho proceso de ensefianza y una posibilidad de otorgar otro sentido
a la historia en la escuela. Cabe agregar que proponer una ensefianza basada en el desarrollo
de habilidades de pensamiento histérico va a permitir menores dificultades en la aprehension
y apropiacion de otro tipo de saberes sociales para desenvolverse en la vida cotidiana, tal
como lo expresa Guerrero & Gracia (2011):

14



La Historia sigue siendo la fuente de muchas soluciones a los grandes problemas del presente,
no porgue la historia se repita, sino porque la memoria es fundamental para afrontar
situaciones nuevas a nivel individual y colectivo, no porque los problemas sean iguales, sino
por su semejanza, equivalencia, similitud o diferencia y comparabilidad y porque la
experiencia siempre sera una fuente fundamental no solo para el pensamiento sino para el
“saber hacer” de la practica social. (p.9)

En cuanto a la ensefianza de la historia en la institucion educativa, es escaso el aporte
a la formacién del pensamiento histérico. En ausencia de una rigurosa aproximacion
conceptual por parte de los docentes, el abordaje es indirecto e intuitivo, sin plantear de forma
clara las habilidades a trabajar. Ademas, no todos los docentes tienen la preocupacion por
profundizar en torno a sus practicas de ensefianza en pro de constituirse como sujetos de
conocimiento que reflexionan e investigan sobre su propia practica con el fin de mejorar y
transformar su propio quehacer. Es factible concluir entonces que, en algunos casos, la falta
de conciencia critica en la ensefianza de la historia por parte de los docentes evidencia un
escaso uso de las herramientas de investigacion que permitan el abordaje de problematicas

inherentes al proceso de ensefianza y aprendizaje.

Al centrar el problema en el docente, es forzoso plantear la dicotomia entre el docente
como objeto de conocimiento o como sujeto de saber. Ya que, el primero es un simple
ejecutor de las ideas de otros, cuyo rol se reduce a transmitir sin cuestionar unos saberes
previos. En esa medida, el docente no se percibe como un investigador, toda vez que no
plantean problemas susceptibles de solucionar en las actividades académicas programadas

en el aula. Esta situacion no es particular, privativa o exclusiva de la institucién estudiada,
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ya que el docente debe atender maltiples tareas y responsabilidades que limitan el tiempo
para la investigacion. Esa ausencia de una actitud investigadora por parte del docente resta
autonomia a su quehacer, motivacion a su proceder y validez a su conocimiento tanto
disciplinar como pedagdgico; afectando las practicas en términos de la ensefianza y
aprendizaje, como también dejando a un lado el desarrollo de las habilidades del pensamiento
historico, puesto que estas habilidades son producto de investigaciones y teorizaciones en

torno a los procesos de ensefianza.

Por lo anterior, debe pensarse el docente como sujeto de saber, un investigador de su
labor, productor de saberes, reflexiones y estrategias de ensefianza, con estatus academico e
intelectual frente a su saber. Ahora bien, lo que permite que el docente adquiera ese rol de
investigador de su quehacer es el uso del diario pedagdgico, la planeacion escolar y otras
herramientas que permitan una reflexion constante de su trabajo teniendo como eje
transversal la problematica, el abordaje y desarrollo de su practica, en este caso, del
pensamiento historico como parte de su ensefianza. Asi pues, es pertinente preguntarnos por:
¢Cdmo se aborda el pensamiento histdrico en las clases de ciencias sociales de basica y media
en la institucion educativa san Juan Bosco? ¢Cual es el aporte del pensamiento historico a la

ensefianza de las ciencias sociales?
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1.3 Objetivo general
Analizar la ensefianza de la historia a través de los testimonios producidos en el aula para
identificar las habilidades del pensamiento histérico en la educacion basica y media de la

Institucion Educativa san Juan Bosco.

1.4 Objetivos especificos

e Identificar las nociones de historia presente en las clases de los docentes de Ciencias

Sociales en la Institucion Educativa san Juan Bosco

e Contrastar las habilidades de pensamiento historico presentes en las clases de

Ciencias Sociales en la Institucion Educativa san Juan Bosco

17



1.5 Justificacién

Aproximarse al pensamiento historico en la escuela es propiamente reflexionar y
replantear la ensefianza de la historia, teniendo como propdsito una ensefianza encaminada a
la formacion de seres humanos, seres capaces de relacionar el pasado con el presente, para
construir un mejor futuro. De este modo, se tendrén en cuenta una serie de elementos que
argumentan la necesidad de un trabajo como este; en primer lugar, se plantea una reflexion
sobre la importancia de la ensefianza de las ciencias sociales en la escuela y como el
pensamiento historico repercute en el proceso de ensefianza de estas; y, en segundo lugar, se
expone como hay un interes por parte de algunos de los docentes por conocer acerca del

pensamiento historico y sus implicaciones en el aprendizaje de la historia.

Cabe agregar, que el presente trabajo cobra importancia en la medida que se pregunta
por una de las finalidades de la ensefianza de las ciencias sociales, y en concreto, de la
ensefianza de la historia, haciendo posible acercarse al objetivo de desarrollar en el alumnado
habilidades de pensamiento tales como; la conciencia historica - temporal, la interpretacion
historica, el anlisis de la causalidad y el pensamiento critico. Ademas, estas abren maltiples
posibilidades a la hora de proponer recursos metodoldgicos novedosos y apelantes a las
estudiantes, que facilitan los procesos de ensefianza y aprendizaje y que se alejan de las
practicas tradicionales de ensefianza de la historia que poco aportan y que son recurrentes en

las aulas de las instituciones educativas.
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Pensar en la importancia que tiene la ensefianza de las ciencias sociales de una manera
critica y reflexiva es ofrecer a los estudiantes una posibilidad de comprender el mundo a
partir de unas bases sélidas que les permita tomar postura frente a su accionar en la sociedad.

En palabras de Fontana (2003):

Al hablar de la importancia de la ensefianza, pienso mucho menos en la cantidad de
conocimientos que se puedan proporcionar a los alumnos que en la posibilidad de ensefiarles
a pensar, ensefiarles a dudar, a que no acepten los hechos que contienen los libros de historia
como datos a memorizar —a la manera de certezas parecidas a las que se ensefian en el estudio
de las matematicas—, sino como opiniones y juicios que se pueden analizar, para que se
acostumbren a mantener una actitud parecida ante las certezas que les querran vender cada
dia unos medios de comunicacion domesticados. Vuelvo a las palabras de Marc Bloch:
introducir un pellizco de conciencia en la mentalidad del estudiante. Esta me parece que es
la gran tarea que puede hacer quien ensefia historia. (p.23)

Asi pues, el pensamiento historico como eje fundamental en la ensefianza de las
ciencias sociales permite transformar su proceso de aprendizaje, ya que dicha ensefianza
dejaria de verse como la mera enunciacion de datos y hechos incuestionables, y pasaria a
reflexionarse sobre los mismos de manera critica, contrastando diferentes posturas,
cuestionando la veracidad de las fuentes, pensando de manera secuencial y causal como

también relacionando los hechos del pasado con el presente para construir un mejor futuro.

Ahora bien, los docentes en su mayoria, a pesar de su poca comprension y bagaje
conceptual en torno al pensamiento historico, manifiestan cierto interés por participar en
procesos que permitan mejorar su practica y aportar de manera significativa a la ensefianza
de la historia, en la medida que se plantean cuestiones en torno a dicha labor y la importancia
por mejorarla. Dicha reflexion parte del didlogo y la motivacion generada a partir del presente
trabajo. En esta medida, sea hace pertinente profundizar en el pensamiento histérico y sus
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implicaciones en términos formativos, ya que sin duda pueden enriquecer su quehacer
teniendo en cuenta que pensar historicamente este es una de las finalidades de la ensefianza
de la historia, puesto que se desarrollan posibilidades en relacion a los cambios sociales y la

comprension del presente.

Igualmente, cabe sefialar que dentro de la labor docente es de suma importancia el
aporte de este proyecto, ya que la reflexion en torno al pensamiento histérico no solo le
aportard un saber conceptual, sino que permitira cuestionar sus practicas tanto discursivas
como metodologicas, dando cabida a una posible transformacidn. Se espera entonces que los
docentes enriquezcan sus reflexiones con estrategias didacticas que permitan al estudiante
desarrollar un aprendizaje del pensamiento historico, y que esto se vea reflejado en las

planeaciones y los discursos de los docentes, asi como en los cuadernos de las estudiantes.

Es de resaltar, de igual manera, que el desarrollo del pensamiento historico no solo
aporta exclusivamente al aprendizaje de la historia, por parte de las estudiantes, sino también
que sus habilidades resultan significativas para la aprehension de diversas areas del
conocimiento en relacion con el desarrollo de las competencias asociadas al pensamiento
creativo, la convivencia, el respeto y la resoluciéon de problemas. De este modo, se hace
evidente la pertinencia del desarrollo de dichas habilidades como posibilidad de generar

cambios en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

20



1.6 Antecedentes

El estado del arte es una herramienta investigativa fundamental para cualquier trabajo de
investigacion que se quiera realizar. Hacerlo le permite al investigador y a quien lea su trabajo
conocer de primera mano todo lo que se ha dicho a nivel conceptual sobre el tema que se
investiga. Ademas, alli también se recogen cada una de las experiencias obtenidas en las
indagaciones sobre el objeto investigado. Lo que pretende un estado del arte es mostrar lo
que se ha dicho, a quién se ha dicho y en qué contextos. Todo esto como una herramienta
que permite orientar la propia investigacion a campos no explorados del mismo tema. Esta
busqueda también permite ver qué es lo que falta por investigar en determinado campo y abre

posibilidades a nuevas preguntas e hipotesis que construyen nuevos conocimientos.

Este estado del arte busca encontrar esos nuevos espacios que posibilitan la
construccion de un renovado conocimiento sobre el pensamiento histérico a partir de la
ensefianza de la historia. A continuacion, se presentan algunos trabajos que apuestan por el
desarrollo del pensamiento histérico desde la ensefianza de la historia y que sin duda han
posibilitado hallazgos importantes en esta investigacion en términos conceptuales,
metodologicos y didacticos. En este sentido, dichos trabajos se presentardn en orden

cronoldgico teniendo en cuenta los contextos nacional e internacional en ese mismo orden.

En el ambito nacional, como una apuesta por parte de la Alcaldia de Bogota por
formar a los docentes de las escuelas publicas en pensamiento historico, se publico en el afio

2007 Orientaciones curriculares para el campo de pensamiento histérico. Este documento
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es el fruto de muchas reflexiones hechas por docentes distritales, padres de familia y otros
investigadores y expertos en ensefianza de la historia, sobre el valor del pensamiento historico
para los curriculos de los colegios de Bogotd. Este documento contiene toda una
contextualizacion de lo que ha sido la ensefianza de la historia a través del tiempo en
Colombia, y las multiples transformaciones que esta ha tenido. Para el presente texto, pensar
historicamente debe ayudar a los estudiantes a pensar y comprender la historia para asi

desenvolverse y solucionar problemas del presente.

Es por esto que el documento plantea como fundamental formar en pensamiento
historico de una manera critica, para ayudar a los estudiantes a comprender nuevas formas
de investigacion que los lleve a preguntarse por las estructuras actuales de la sociedad, a
luchar contra las injusticias y la irracionalidad; ofreciendo a los estudiantes “proyectos que
requieren el desarrollo cooperativo del conocimiento y del discurso, la organizacion

democratica y tareas socialmente utiles” (Alcaldia de Bogota, 2007).

A su vez, siguiendo en el ambito nacional, encontramos una investigacion sobre la
ensefianza de la historia, donde se aborda el problema de una concepcion errada de la misma,
limitada al plano de la cronologia. Es decir, una ensefianza de la historia memoristica y
positivista, donde los que aprenden deben tener méas una capacidad de memorizar fechas y
nombres, que de hacer un analisis y reflexion. Esta investigacion, en el marco del trabajo de
grado, estuvo a cargo de Cardona, Flérez & Ramirez (2008). Titulada Una propuesta

didactica para el abordaje de la historia en el grado 4° de la educacién béasica primaria
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pensada desde la perspectiva del “tiempo historico interpretativo” utilizando las TIC como
medios, su objetivo fue disefiar una estrategia didactica que permitiera a los estudiantes del
grado cuarto tener una perspectiva del tiempo histérico apoyados en las TIC. Para esto se
utilizé el método investigativo cualitativo dado que, como afirman Cardona, Flérez &

Ramirez (2008), exige una labor cotidiana de analisis y construccion de la informacién.

La investigacion estuvo basada en el andlisis de documentos, tales como los
lineamientos curriculares para el area de Ciencias Sociales, los estandares bésicos de
competencias en Ciencias Sociales y algunos libros de texto. Para este analisis documental
se establecié el tiempo historico como categoria de analisis principal. Luego de realizar este
analisis, se pudo concluir que hay poca claridad por parte de los estudiantes frente al tema
del tiempo historico y, aunque los documentos lo mencionan, no hay una apropiacion por
parte de los docentes en las aulas y en los libros de texto no aparece, generando asi obstaculos

a la hora de ensefiar y aprender historia.

Una tercera aportacion es el trabajo de grado de Alvarez & Osorno (2011), realizado
en el contexto colombiano y titulado La construccion de relaciones pasado — presente para la
interpretacion de contenidos historicos. Hacia una construccion del pensamiento histdrico. Este
plantea una propuesta de ensefianza de la historia en el Colegio Técnico Nuestra Sefiora de
las Misericordias (Santa Rosa de Osos), con el fin de entender los aportes de la historia desde
lo didactico, lo pedagogico y disciplinar y superar los afanes memoristicos de la tradicional

ensefianza de la historia en el aula. A partir de un estudio de caso, la investigacion aborda el
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concepto de tiempo histérico desde la definicion del profesor Santisteban, entendido como
el desarrollo de unas competencias de pensamiento histdrico que permiten al alumno convivir

en una sociedad democratica.

Segun los resultados obtenidos, el concepto de tiempo histérico permite que los
estudiantes tengan una visién mas amplia de la historia; ya que no la ven como algo lineal,
sino mas bien como algo dindmico y con una estrecha relacién entre pasado y presente,

logrando asi mayores niveles de comprension de los hechos historicos.

Continuando en el ambito nacional, el trabajo de Rengifo, G. (2014), denominado
Formacion de pensamiento historico a partir del analisis de obras pictoricas. Una propuesta
didactica para las ciencias sociales, es una propuesta didactica para la ensefianza de las
ciencias sociales, y particularmente para la historia a través de obras de arte pictoricas que
permitan desarrollar en los estudiantes una percepcion mas empaética de la historia y una
postura analitica y critica en el reflejo de la realidad en dichas obras, potenciando asi las
habilidades del pensamiento histérico. La metodologia empleada en esta propuesta se basa
principalmente en el analisis critico y la observacion participante, en la cual se articulan
conceptos como pedagogia critica, didactica de las ciencias sociales, didactica de la historia
y pensamiento historico. Finalmente, se puede decir que las obras de arte implementadas en
la ensefianza de contenidos historicos permiten a los nifios y nifias analizar y comprender su

realidad social desde una perspectiva mas critica.
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Igualmente en el &mbito nacional, el trabajo de Mejia & Mejia (2015), denominado
Relaciones entre el pensamiento histérico y pensamiento critico en la ensefianza de las
ciencias sociales en estudiantes de basica secundaria, comprende las relaciones entre dichos
conceptos a partir de un analisis comparativo entre pensamiento histérico y pensamiento
critico para asi identificar una serie de categorias que dan cuenta de esta relacion en la medida
que se promueve en la ensefianza elementos relacionados con la metacognicion de las
ciencias sociales, la argumentacion y la resolucién de conflictos. Las categorias relevantes
del trabajo son pensamiento historico, pensamiento critico, metacognicion, argumentacion y
resolucion de problemas. Utiliza el estudio comprensivo con un componente comparativo en
donde se da cuenta de la importancia de que los maestros de historia utilicen nuevos métodos
de ensefianza en donde se fomente el pensamiento critico y el pensamiento histérico, ya que
estos dos estan ligados y uno contiene al otro. Cabe agregar que Mejia & Mejia entienden el
pensamiento histérico como una de las finalidades de la ensefianza de las ciencias sociales,
y que tiene como proposito formar ciudadanos comprometidos con la democracia y la sana

convivencia.

Segun la investigacion anterior, en el aula se evidencian relaciones entre el
pensamiento histdrico y el pensamiento critico, ya que a través de la resolucion de problemas,
la argumentacion y los procesos de metacognicién se da una mayor comprension de la

historia, asi como una reflexion y aprendizaje significativo de la misma.

25



En otro trabajo de grado sobre pensamiento histérico también del &mbito nacional,
Ilamado El pensamiento histérico como aporte a la formacion de un ciudadano que afronta
los desafios globales, de Marin, C. (2017), se plantea la importancia de vincular los
contenidos de las ciencias sociales a los ambitos cotidianos de la vida social. Es por esto que
el objetivo de esta investigacion es la de analizar como esos contenidos del area de ciencias
sociales pueden potenciar el pensamiento historico en los estudiantes para que se formen

ciudadanos que sepan afrontar los retos que presenta la sociedad actual.

Con un enfoque cualitativo y un paradigma de la investigacion accion, Marin (2017)
propone una investigacion que permita ver como piensan historicamente tanto estudiantes
como docentes, utilizando el estudio de caso como método y la observacion participante, la
encuesta y el cuestionario como técnicas de recoleccion dela informacion. Sefiala entonces
Marin (2017) como potenciar el pensamiento histérico en los procesos de ensefianza de las
ciencias sociales es de gran importancia para la formacién de un buen ciudadano, ya que el
pensamiento histérico le permite tener un conocimiento del pasado para traer y analizar los

que es importante para la sociedad actual.

Un altimo trabajo de maestria en el &mbito nacional es el elaborado por Herndndez,
L & Saldarriaga, O (2016), titulado Una propuesta pedagdgica para la ensefianza de la
historia desde el enfoque de construccién de pensamiento histérico. Este comienza
problematizando la ensefianza de la historia, proponiendo una ensefianza de las ciencias

sociales de manera renovada y no como tradicionalmente se hace. Para poder dar este paso a
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la renovacion, Herndndez & Saldarriaga (2016) proponen acortar las distancias entre la
pedagogia y el saber histérico, ayudados por una estructura conceptual otorgada por la
historia, ya que suele suceder que se le da mayor importancia al saber especifico o, al

contrario, se hace un mayor énfasis en el saber pedagdgico.

Para realizar este estudio, los investigadores propusieron un modelo para trabajar
algunas categorias del pensamiento histérico, tales como: tiempo histérico, el espacio, los
agentes historicos, la causalidad y el razonamiento informal. Es importante decir que en este
trabajo el pensamiento historico es abordado desde diferentes autores. Uno de ellos es
Stephen Kemmis (1986) que sostiene que el pensamiento historico es una teoria que permite
a los estudiantes pensar sus contextos de manera critica y para bien de la sociedad; esto desde
el acercamiento a las estructuras politicas, sociales, econémicas y culturales. Por otro lado,
estd Hilary Cooper (citada, como Kemmis, por Hernandez & Saldarriaga, p. 13), quien
propone cuatro competencias que desarrollan el pensamiento histrico. Estas son: la
construccion de la conciencia historica-temporal; las formas de representacion de la historia;
la imaginacion-creatividad histérica y el aprendizaje de la interpretacion histérica. Por
altimo, los autores acentdan el aporte del profesor Vega, R. (1998), quien ve como
fundamental que se investigue sobre la ensefianza de la historia. Para esto, el maestro debe
estar formado en el saber especifico de la historia y manejar habilidades de periodizacion,

cronologia y encadenamiento de suceso, anclando este conocimiento a su saber pedagogico.
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La investigacion concluye afirmando que las nuevas propuestas para ensefiar historia
enfocadas al desarrollo del pensamiento historico resultan significativas para los estudiantes,
permitiendo que estos comprendan de manera profunda los hechos histdricos y les den un

significado mayor para su propio contexto, aproximandose a este de manera critica.

Siguiendo igualmente el criterio teméatico planteado, se propone a continuacion
ordenar cronoldgicamente las investigaciones encontradas en el ambito internacional,
enfocadas en la ensefianza de la historia. En esta medida, se exponen los antecedentes que
han permitido nutrir el trabajo en términos de lo conceptual, lo metodolégico y lo didactico

y cOmo estos aportan al pensamiento histérico.

En primer lugar, destacar en el contexto espafiol la aportacion del profesor Julio
Valdedn (1998) quien a través de su texto ¢Que historia ensefiar? se pregunta por el tipo de
historia que debe y puede ensefiarse al conjunto de los ciudadanos; esto, teniendo en cuenta
que en dicho contexto la mayoria de los estudiosos de la historia se orientan mas hacia la
docencia. En ese sentido, se hace la reflexion de como se esta ensefiando la historia en la
educacion superior y con qué finalidades. El autor resalta la importancia de ensefiar la
disciplina historica e insiste en que esta no puede faltar en los procesos educativos. Ante tal
anotacion, también surge la siguiente cuestion: ¢qué aspectos de la historia abarcar?
Destacando cémo, en la primera mitad del siglo pasado, en la escuela secundaria se impartia
una historia sin pedagogia, mientras que en la primaria se ensefiaba una pedagogia sin

historia. Esto quiere decir que, para dicha época, la ensefianza de la historia en las escuelas
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adquiria un caréacter mas universitario, donde solo se da importancia mas al acto de ensefiar

que al propio aprendizaje.

Valde6n hizo un balance de como era la ensefianza de la historia desde los afios
sesenta para dar cuenta de ciertas reformas de caracter curricular que ponian en tela de juicio
las finalidades de la misma. Este balance destaca también el aporte hecho en los afios setenta
donde, en una reforma curricular en Inglaterra, Alemania y Francia, se criticaba la ensefianza
de la historia por algunos sectores; ya que en esta predominaba lo memoristico, la exaltacion
de los héroes y el estrecho vinculo con el nacionalismo. La historia vieja era vista con 0jos
criticos. Finalmente, una de las reflexiones del autor gira en torno a que el error ha sido que
muchas veces el qué ensefiar oculta o invisibiliza el como ensefar y este rescata que el
aprendizaje de la historia puede ser el resultado del complemento entre dicha ensefianza tanto

por transmision como por descubrimiento.

Continuando con el contexto espafiol, Josep Fontana (2003), a través de su texto ¢Qué
historia ensefiar?, analiza la vision de la historia que se ha tenido en Espafia (principalmente
en el siglo xx), tanto en términos metodol6gicos como conceptuales. Lo anterior con el fin
de problematizar algunos asuntos relacionados con la vision que de esta se tiene. Dicha
problematizacion se da en la medida que persiste el uso de los denominados viejos métodos,
que dejan de lado lo cultural y lo contextual, construyendo asi una vision sesgada de la
historia. En ese sentido, se da una suerte de un doble desencanto en los historiadores, una

especie de escepticismo en torno a lo que puede llamarse verdad y otro descontento en
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relacion con dichos métodos. En esa medida, el discurso de la historia ha de verse como arma
politica, como ideologizante y peligrosa, que necesita ser cuestionada y reformulada. De tal
modo, la historia debe ser y hacerse publica; debe ser apropiada por todos y construirse desde
abajo; debe dejar de lado esa historia de reyes que crea identidad y unidad, para cambiar su

vision mas alla de algo lineal y acercarse mas a la realidad.

Otro referente que cobra importancia en el contexto espafiol es el trabajo de Pageés
(2009) titulado El desarrollo del pensamiento histérico como requisito para la formacion
democratica de la ciudadania. Dicho texto plantea que el nivel de conocimientos que
acontece en el aula ha mejorado significativamente en relacién con la ensefianza y
aprendizaje de la historia y es mucho mejor que hace un par de décadas. En esa medida, la
investigacion en torno a la didactica ha aumentado tanto cualitativa como cuantitativamente
en relacion con el profesorado. Sin embargo, estas investigaciones no se ven reflejadas en los
métodos de ensefianza ni tienen relacién con el curriculo y los contenidos. En ese sentido,
vale la pena preguntarse cual es la contribucién de dicho curriculo a la transformacion de la
educacion y cdmo este aporta a las practicas educativas, los contenidos y los libros de texto;
ya que no basta con que haya una serie de transformaciones, sino que la labor del maestro
aporte al desarrollo de competencias histéricas. Es decir, unas competencias que permitan

que el conocimiento historico realmente aporte a la formacion democratica de la ciudadania.

Se puede afirmar entonces que el pensamiento historico surge como esa posibilidad

de desarrollar una serie de habilidades o, mejor dicho, unas competencias que permitan que
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la ensefianza de la historia aporte precisamente a la formacién de una ciudadania y para esto
el autor recurre a otros referentes tedricos de distintos contextos que han reflexionado en

torno a la relacion existente entre ambos conceptos.

El texto denominado La formacién de competencias de pensamiento historico, de
Santisteban, Gonzélez y Pages (2010), presenta —como su nombre lo indica— una propuesta
para la formacién de competencias de pensamiento historico. De este modo, se plantea que
dichas competencias tienen el proposito de aportar a la formacion de seres humanos capaces
de convivir en sociedad asumiendo una postura critica frente al mundo que les rodea. A
continuacion, se presentan las habilidades propuestas por los autores: 1) La conciencia
historica-temporal, relacionada con la temporalidad humana, el cambio y el poder sobre el
tiempo futuro. 2) La representacion de la historia, como la narracion y la explicacion
historica, para la reconstruccion del pasado. 3) La imaginacion historica, como la empatia y
la contextualizacion, unidas a la formacion del pensamiento critico y creativo, y el juicio
moral en la historia. 4) La interpretacion historica basada en el analisis de las fuentes
historicas, en la comparacion o contraste de textos historicos y en el conocimiento del proceso
de trabajo de la ciencia histérica. Entonces, dichas competencias confluyen o permiten
plantear una propuesta de formacion del pensamiento historico relacionada con la formacion

democratica de la ciudadania.

La investigacion EI pensamiento historico: Problemas, competencias y modelos de

aprendizaje, de Aglera Pedrosa (2014), plantea como objetivo el desarrollo de una
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conciencia en la construccion y realizacion discursiva de la historia; es decir, el pensamiento
historico. Desde un enfoque experiencial, la pesquisa pretende que el estudiante no se porte
como mero espectador, sino que sea protagonista del discurso historico. La metodologia
usada en este trabajo estd fundamentada en el pensamiento de los siguientes autores:
Santisteban (2010), Benejam y Pagés (2010) y Carretero, Pozo y Asensio (1988); realizando
un analisis de la asimilacion de los conceptos por parte de los estudiantes y su forma de
apropiacion de los contenidos de la materia, sus percepciones sobre la ensefianza y el

aprendizaje y sus conocimientos e ideas sobre qué es la historia.

Para Aglera Pedrosa (2014), el estudiante, aunque incapaz de asimilar el discurso
historico, entiende la historia como un conocimiento absoluto e inalterable; olvidado por las
absolutas pretensiones memoristicas, poco apropiadas para desarrollar el pensamiento critico

constructivo y, por extension, el propio pensamiento historico.

El autor entiende el pensamiento histérico como esa serie de habilidades que le
permiten al estudiante poder comprender el presente que vive a la luz de lo ocurrido en la
historia. Al desarrollar las habilidades del pensamiento historico, los estudiantes pueden dar
explicacion a lo que ocurrié en el pasado y abordarlo de una manera critica, haciendo
interpretaciones y proponiendo posibles soluciones. En Gltimas, formando a los estudiantes
en pensamiento critico. Estas habilidades a desarrollar no son otras distintas a las planteadas

por Santisteban en su trabajo ya mencionado y son: la construccion de la conciencia historica-
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temporal, la creatividad histérica, las formas de representacion de la historia y la

interpretacion de la historia.

Siguiendo con el criterio tematico de las investigaciones que han aportado al estudio
del pensamiento historico desde la ensefianza de la historia, esta vez desde el contexto
argentino, se encuentra el proyecto de investigacion Las representaciones sociales de los
docentes del nivel medio sobre la ensefianza de la historia. En dicho proyecto, Espafia &
Gentiletti (2011) dan cuenta de las concepciones, representaciones y reflexiones de los
docentes de historia de la ciudad de Rosario frente a la disciplina. Este trabajo identifica
estereotipos, creencias y valores de los docentes, capaces de orientar el desarrollo de sus
practicas, posibilitando la problematizacion, la reflexion critica y el trabajo con metodologias

cognitivas con el potencial de evidenciar procesos de ensefianza y aprendizaje.

Los principales conceptos son: historia, tiempo, ensefianza de la historia y
representaciones sociales. El proyecto plantea un andlisis preliminar del estado del problema
abordado. Hasta ahora han encontrado que la practica del docente emplea distintas
metodologias y herramientas para mejorar procesos frente a la ensefianza de la historia,
mientras que en los estudiantes se ha encontrado falta de comprensién y explicacion de

contenidos histdricos, carencia de vocabulario y poca comprension lectora.
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CAPITULO II

“El mero conocimiento no es sabiduria. La sabiduria sola tampoco basta. Son necesarios
el conocimiento, la sabiduria y la bondad para enseriar a otros hombres”.

Héctor Abad Gomez

2.1 Marco tedrico

Con el propésito de establecer una relacién entre las categorias de analisis y los
objetivos especificos trazados en el presente trabajo (los cuales buscan identificar las
nociones de historia en el contexto de la institucion, como también contrastar las habilidades
de pensamiento histérico en las clases de ciencias sociales), se hace necesario recurrir a
aquellos referentes teoricos que han dado cuenta de lo que se entiende por historia, ensefianza
de la historia, pensamiento histérico y habilidades de pensamiento historico. Esto, con el fin
de comprender los procesos de ensefianza y aprendizaje a partir de dichos conceptos que, a
la luz de unas escuelas de pensamiento y aportes de orden tedrico, permitiran ajustar la

mirada en torno a la realidad en materia educativa de dicha institucion.

A modo de introduccion, el pensamiento histérico surge como una categoria
fundamental, ya que articula todo el analisis de los procesos de ensefianza de las ciencias
sociales, especificamente en la institucion educativa. Por consiguiente, se pretende analizar
cuéles son los propoésitos y aportes que tiene la ensefianza de la historia. Cabe agregar que el
pensamiento historico ha estado estrechamente vinculado al oficio del historiador; claro esta,
desde una visidbn mas interpretativa que busca precisamente que la investigacion en términos
histdricos o, mejor dicho, la construccion de la historia, sirva precisamente para comprender
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el presente que habitamos. El historiador francés Pierre Vilar fue el precursor del concepto
de pensar histéricamente, fundamental para el presente marco tedrico. En esa misma linea,
es decir, pensamiento histérico, se destacan otros autores que han aportado

significativamente a esta nocion, tales como Antoni Santisteban, o Joan Pagés, entre otros.

Vale la pena resaltar que el pensamiento histdrico en las Gltimas décadas ha cobrado
gran relevancia, no solo para la investigacion histérica sino también para su ensefianza, ya
que precisamente se pregunta por su propésito, por su utilidad y por su aporte a la formacion
de seres humanos capaces de convivir en sociedad. Es por esto, que este concepto cobra
relevancia para este trabajo en la medida que rescata el valor de la ensefianza de la historia y
permite otorgarle un sentido y una finalidad que van mas alla de la mera enunciacion de
eventos pretéritos. Con el pensamiento historico, se busca conocer cuales eran las
condiciones de una determinada época, qué visiones se tenian del mundo y también
comprender diversos contextos historicos y sus impactos en la sociedad actual. De este modo,
esa vision de la historia ya no es un cimulo de datos sobre épocas alejadas a la nuestra, sino
que se convierten en una forma de entendernos como una sociedad producto de un devenir,
en la cual existen unas causas, unos cambios y unas continuidades que nos permiten

comprender como es nuestro mundo actual.

En una primera categoria de analisis, es pertinente resaltar que el concepto de historia
—entendida como la disciplina que estudia el pasado de los hombres —, funge como una

categoria de andlisis necesaria en términos tedricos, puesto que para comprender la nocion
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de pensar histéricamente es necesario saber qué se entiende por historia. Si bien existen
diversas corrientes que definen la historia, aqui se pretende tomar una nocidn particular que,
por un lado, la entiende como un proceso en construccion y como algo inacabado; y, por otro
lado, permite anclarse al pensamiento histérico. De este modo, la Escuela de Annales cobra
relevancia como aporte a la construccion del concepto de historia, permitiendo entenderla
como esa disciplina de las ciencias sociales que tiene como centro al hombre, y cuya vision
mas interpretativa busca la comprension de los fendmenos sociales. En esta vision se

destacan los aportes de Marc Bloch, Lucien Febvre y Fernand Braudel, principalmente.

Al ser la historia la ciencia de los hombres en el tiempo, estos son fundamentales en
ella. Esto la convierte en una ciencia antropocéntrica, ya que son los hombres quienes la
construyen, quienes habitan el espacio y viven en el tiempo. Partiendo de que dichos
conceptos, tiempo y espacio, se relacionan entre si, la historia se entiende como algo mas que
el estudio del pasado, como algo que va mas alla de datos y fechas que poco puedan interesar
a los estudiantes y, en esa medida, se hace fundamental entender la historia a partir de las

mismas vivencias de los sujetos en el aula, orientada a su aprendizaje en el contexto escolar.

Para Lucien Febvre (2017), la funcién de la historia es el estudio del hombre en
sociedad. Esta funcion social es entendida como el aprovechamiento del pasado para la

construccion del presente, siendo el hombre el centro de la historia:

La historia es la ciencia del hombre, ciencia del pasado humano. Y no la ciencia de las cosas
0 de los conceptos. Sin hombres, ¢quién iba a difundir las ideas? ldeas que son simples
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elementos entre otros muchos de ese bagaje mental hecho de influencias, recuerdos, lecturas
y conversaciones que cada cual lleva consigo. ¢Iban a difundirlas las instituciones, separadas
de aquellos que las hacen y que, aun respetandose, las modifican sin cesar? No, solo del
hombre es la historia, y la historia entendida en el mas amplio sentido.... La historia es ciencia
del hombre; y también de los hechos, si. Pero de los hechos humanos. (p. 28)

Es preciso tener en cuenta que el tiempo surge como una subcategoria de analisis
complementaria a la historia, y que ademas es entendida como una construccion social. Es
decir, una suerte de convencién que permite a una determinada sociedad preservar su origen
y devenir. Cabe agregar que el tiempo nace de la necesidad de ordenar y facilitar el estudio
de la historia. Entonces, es una unidad de medida creada por el hombre para registrar cambios
y permanencias que a través de distintas disciplinas se ha construido ideas del mismo. Para

Bloch (2001):

El tiempo no representa mas que una medida. Realidad concreta y viva, entregada a
la irreversibilidad de su impulso, el tiempo de la historia, por el contrario, es el
plasma mismo donde estan sumergidos los fendmenos y es como el lugar de su
inteligibilidad. (p. 58)

Es preciso sefialar que el tiempo es una categoria que se articula a la nocion de
espacio, para dar cuenta de que la historia va mas alla del estudio del pasado. Aquella méas
bien trata de explicar y comprender lo que ocurre en un tiempo y espacio determinado con el
hombre o, mejor dicho, lo que acontece en una sociedad con el fin de dar cuenta de la
veracidad de unos hechos, dignos de ser interpretados y analizados a través de conceptos
propios de un contexto determinado, a raiz de una lectura de fuentes. Desde una vision mas
interpretativa, la historia puede construirse desde abajo, desde una mirada contrahegemaonica
que no solo se quede en los metarrelatos que enaltecen los acontecimientos, lo heroico y lo

incendiario. La historia también se construye desde lo cotidiano y desde las experiencias de
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los sujetos. En esa medida, esta vision representa una oportunidad para ensefiar la historia en
la escuela, ya que puede involucrar la vida de las estudiantes y asi despertar su interés en el

proceso de aprendizaje.

Una segunda categoria de andlisis es la ensefianza de la historia que también tiene
gran influencia en el presente marco tedrico, ya que alli convergen asuntos relacionados con
las finalidades de esta, la formacién de los docentes y las implicaciones en términos del
aprendizaje. Dentro de la ensefianza de la historia se destacan propuestas metodologicas y
didacticas que se han construido en diferentes contextos, los cuales han aportado a la
construccion de una vision de la ensefianza de las ciencias sociales, especialmente la historia.
En esta linea, se rescatan los aportes de Josep Fontana (2003) y Julio Valdedn (1998), para
reflexionar acerca de la ensefianza de la historia y su posible contribucion al desarrollo de un
pensamiento critico, tanto en maestros como estudiantes, que busca trascender lo conceptual,
para asi aportar al desarrollo de aptitudes y habilidades que faculte adoptar una postura que

permita desenvolverse en la sociedad actual.

Cabe afiadir que la escuela no es ajena a esta realidad y se convierte en un escenario
perfecto para que los hombres conozcan la historia, la comprendan, construyan una nueva y
la estudien. Es asi como la ensefianza de la historia deberia ganar protagonismo e instalarse
en las escuelas para permitir que los estudiantes estudien ese pasado y, a partir de su analisis,
lean con una mirada critica el presente y construyan un futuro préspero. Si bien la ensefianza

de la historia es entendida como el estudio del pasado de los hombres, es posible pensar en
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esta mas alld de lo disciplinar, lo didactico, lo normativo y lo curricular. Permitiendo, en
palabras de Bloch (citado por Fontana, 2003), “introducir un pellizco de conciencia en la
mentalidad del estudiante”. Aportando asi a la formacion de seres humanos que puedan

construir un mejor futuro y vivir en sociedad.

Lo anterior da cabida a concebir la ensefianza y aprendizaje de la historia mas alla del
acto memoristico puesto que “una cosa es que no exista historia sin acontecimientos y otra
muy distinta a que el estudio del pasado se limite a los grandes eventos” (Valdeon, 1998. p.
188). Es decir, dar en mayor medida cabida al analisis critico dentro del aula abre un sinfin
de posibilidades de desarrollar nuevos métodos para ensefiar historia. Como dice Fontana

(2003):

Al hablar de la importancia de la ensefianza, pienso mucho menos en la cantidad de
conocimientos, que en la posibilidad de ensefiarles a pensar, ensefiarles a dudar, a que no
acepten los hechos como datos a memorizar, sino como opiniones y juicios que pueden
analizar. (p.23)

Por medio de la ensefianza de la historia los estudiantes deberian de adquirir los
conocimientos historicos gracias a las experiencias vividas en el pasado y en el presente. La
escuela se encarga entonces de transmitir, como lo mencionan Carretero & Montanero
(2008), conceptos tan importantes para la historia como lo son el patrimonio cultural, la

memoria colectiva, tiempo y espacio; logrando con estos una interpretacion critica. Con esta
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forma de ensefiar historia se hacen a un lado las lecciones memoristicas, los personajes y
fechas que poco aportan a que los estudiantes comprendan los procesos de cambio en el

tiempo historico y su influencia en el tiempo presente. Es decir, pensar histéricamente.

Antes de pasar a la siguiente categoria, es menester mencionar al precursor del
pensamiento histdrico. Es asi como Pierre Vilar (1992), en su texto Pensar la Historia,
propone que pensar historicamente “significa situar, medir y datar, continuamente. jEn la
medida de lo posible, desde luego! Pero, para un determinado saber, nada es tan necesario
como tener conciencia de sus propios limites” (p. 21) y aflade que “el conocimiento historico
es de otra naturaleza. Este consiste en comprender los fendbmenos sociales en la dindmica de
sus consecuencias” (p. 23). Pensar histéricamente es precisamente comprender la historia
como un proceso, un devenir producto de unas causas y consecuencias; asi como unos
cambios y continuidades. El conocimiento historico no solo se remite a la enunciacion de los
acontecimientos, este da cuenta de que la historia es un proceso, algo que se construye de

manera continua y tiene relacion con el presente.

A partir de los aportes de Pierre Vilar, el pensamiento histérico ha cobrado relevancia
en la historia y su ensefianza, especialmente en contextos como Francia, Inglaterra y Espafa.
Joan Pages (2009) entiende el pensamiento historico “como una serie de competencias
intelectuales, copiadas del trabajo historico, y por las que el alumno podra construir, como
este Ultimo, sus saberes histéricos de manera mas autonoma y no solamente consumir relatos

historicos ya construidos y ofrecidos por el profesor, [aunque] fueran de gran calidad” (p.3).
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Es decir, que el pensamiento histérico requiere el desarrollo de capacidades que
permitan dotar al estudiante de una autodeterminacion frente a su aprendizaje, y asi
cuestionar esos relatos ya dados para construir unos propios a partir del estudio de la historia.
Cabe agregar que el pensamiento historico se concibe como una posibilidad en materia
educativa, ya que a pesar de las multiples investigaciones en didactica y los procesos de
ensefianza, como también en las reformas curriculares, no hay una evidencia clara en diversos
contextos a nivel mundial que permita dar cuenta de una ensefianza de la historia distinta. Es
decir, de una ensefianza que esté alejada de esa historia hegemdnica que solo enuncia grandes

eventos historicos.

Santisteban, Gonzalez y Pageés (2010) proponen que el pensamiento histérico sea una
de las finalidades de la ensefianza de la historia, la cual puede contribuir de manera
significativa a la formacion de sujetos capaces de convivir en sociedad. Esto mediante unas
competencias intelectuales que, a partir de unos saberes historicos, aportan a la formacion de
actitudes como la tolerancia, el respeto, la democracia, entre otros. Por otro lado, el
pensamiento historico también es la posibilidad de estudiar el pasado para comprender el

presente. Segln Santisteban, Gonzalez y Pagés (2010):

Una de las finalidades mas importantes de la ensefianza de la historia es formar el
pensamiento historico, con la intencion de dotar al alumnado de una serie de instrumentos de
analisis, de comprension o de interpretacion, que le permitan abordar el estudio de la historia
con autonomia y construir su propia representacion del pasado, al mismo tiempo que pueda
ser capaz de contextualizar o juzgar los hechos histéricos, consciente de la distancia que los
separa del presente. En todo caso, la formacion del pensamiento histérico ha de estar al
servicio de una ciudadania democratica, que utiliza la historia para interpretar el mundo actual
y para gestionar mejor el porvenir. (p. 35)
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Los autores anteriormente citados proponen un modelo de competencias que permite
alcanzar este fin Gltimo denominado pensamiento historico. Estas se derivan una a una del
trabajo historico, el cual posibilita esa comprension e interpretacion de pasado, donde
finalmente esa interrelacion da como resultado ese pensar historica y criticamente. En esa
medida, Santisteban, Gonzélez y Pages (2010) enuncian competencias como: la conciencia
historica-temporal, la representacion de la historia, la empatia historica y la interpretacion
de la historia a partir de las fuentes. Estas permiten pensar en un modelo de investigacion e
innovacion de la ensefianza de la historia, favoreciendo la construccion de posturas frente a
lo tedrico y lo practico para entender la realidad. A su vez, pensar en quién ensefia toda una
serie de contenidos y conceptos en el ambito escolar es el primer paso para comprender como

y por qué se dan las relaciones entre el saber tedrico y el saber escolar.

Segun el Ministerio de Educacion Nacional (citado por Chaparro et al., 2017), se
puede reconocer la competencia “como un saber hacer en situaciones concretas y en
contextos especificos. Las competencias se construyen, se desarrollan y evolucionan
permanentemente de acuerdo con nuestras vivencias y aprendizajes” (p. 2). A pesar que
Santisteban, Gonzalez y Pages (2010) plantean que el desarrollo del pensamiento historico
se logra a partir de unas competencias intelectuales, en el presente trabajo se ha optado por
hablar de habilidades; ya que de acuerdo al contexto de la institucién educativa y a los
objetivos planteados resultan mas acordes a los procesos de ensefianza. Entonces, estas

habilidades se entienden como unas aptitudes articuladas a un saber especifico y a unas
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experiencias. Es decir, que las habilidades implican competencias y aptitudes, en la medida

en que se tiene un conocimiento sobre algo y este es puesto en practica.

Es preciso entonces ahondar en lo que estas habilidades de pensamiento histérico
aportan a los estudiantes que las adquieren. Entendiendo una habilidad como la puesta en
marcha del conocimiento adquirido y de las formas en las que este se puede aprovechar en
diferentes actividades de la vida cotidiana. Es decir, para desarrollar en gran medida el
intelecto de los estudiantes es necesario favorecer las habilidades que el pensamiento
historico le propician. Es pertinente mencionar que para medir el impacto y la consecucion
de estas habilidades no existe un Gnico e inequivoco instrumento. Por ello, abordaremos de
manera individual cada una de las habilidades del pensamiento histérico, con el proposito de
dar a conocer lo que abarcan cada una de ellas, su significado y lo que pretenden aportar a la
ensefianza de la historia. Cabe resaltar que, a partir de los aportes de Santisteban, Gonzélez
y Pages (2010), se han adaptado y modificado las siguientes habilidades que forman parte de

la concepcion de pensamiento historico.

En primer lugar, se tiene la conciencia histdrica - temporal, la cual se entiende como
la capacidad de comprender las temporalidades y asi establecer relaciones entre el pasado, el
presente y el futuro. Esta habilidad faculta a los sujetos del acto educativo para entender los
cambios y continuidades de los distintos acontecimientos historicos. Ademas, la habilidad de
conciencia historica - temporal permite articular el tiempo y el espacio en los fendmenos

sociales para dar cuenta de las particularidades de cada hecho del pasado. De este modo, la
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conciencia histérica - temporal propicia el desarrollo de la ubicacion temporal de quienes la

adquieren, no solamente en términos de lo pretérito y lo actual, sino también en la posteridad.

En segundo lugar, abordaremos la interpretacion historica, que alude al estudio
detallado y a la utilizacién metodolédgica de las fuentes histéricas para una construccion de
los conocimientos de la disciplina; pudiendo ser mediada por el aprendizaje basado en
problemas. El abordaje de estas fuentes se da por medio de lecturas de textos, de la
observacion de videos y del analisis detallado de imagenes, fuentes que pueden ser analizadas
0 que se pueden contrastar unas con otras. En otras palabras, interpretar la historia es
comprender el método con el que se construye y asi poder dar cuenta de su dimension
continua. Es decir, es un proceso en permanente construccion en el que se involucran

diferentes actores, materiales, testimonios y multiples narrativas que funjan de fuente.

En tercer lugar, esta el analisis de la causalidad, que parte de la narracidn historica,
propiciando la conformacion de diferentes representaciones de un hecho histdrico. Estas
representaciones no son juzgables como buenas ni como malas, ya que parten de una u otra
corriente historiogréafica. A partir de estas narraciones construidas, aparecen diferentes causas
que son objeto de explicacion y, al ser varias las narraciones y las causas, estas se
interrelacionan para aumentar el conocimiento conceptual de dichos hechos. Dicho de otro
modo, estas representaciones deben ser coherentes, ya que a partir de ellas los sujetos

comprenderan y relacionaran los hechos del pasado con los que se desencadenan los hechos
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del presente; aportando asi a la construccién de un futuro que dependera Unicamente de las

reflexiones construidas. En palabras de Pla (citado por Santisteban, 2010):

Como afirma Pla, la ensefianza de la historia debe conseguir que el alumnado realice
explicaciones histdricas, causales e intencionales, donde los personajes, los escenarios y los
hechos histéricos se sitien en una trama coherente de la representacion. De esta forma, se
puede afirmar que la narracion (y la escritura como instrumento psicoldgico indispensable
para construirla) es una condicion necesaria, pero no suficiente para el desarrollo del pensar
histéricamente en adolescentes dentro del &mbito escolar. (p. 44)

En altimo lugar, se tiene la habilidad de pensamiento critico, la cual requiere de la
imaginacion historica. Esta habilidad propicia la capacidad de tomar postura frente a un
contenido historico y la realidad del contexto. En esa medida, el pensamiento critico surge a
partir de la interrelacion entre saberes histdricos y posturas subjetivas que permiten a los
sujetos apropiarse de un saber y generar juicios, problemas y soluciones en torno a ellos.
También, se debe tener en cuenta que el pensamiento critico es un pensamiento independiente
y libre de cualquier sesgo, que se puede mostrar un tanto relativo debido a que pueden
encontrarse diferentes puntos de vista frente a un tema historico con maltiples
interpretaciones. El pensamiento critico debe romper con cualquier interpretacion
hegemonica de la historia construida desde arriba. Es decir, desde esos lugares de poder
establecidos con el fin de dar una sola vision de la historia respondiendo a intereses

particulares e ideologizantes.
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A continuacion, se trae a colacion el esquema conceptual de las competencias de
pensamiento histdrico propuesto por Santisteban, Gonzélez y Pages:

Tiempo histérico (conocimiento -

Pensamiento critico — creativa |

poder sobre el tiempo futura)

Cambio-Continuidad (Progreso - Decadencia)

Temporalidad humana (Fasado-Presente-Futura)
I

Juicio moral - relativismo

Contextualizacion historica

Imaginacion histdrica

—+ Conciencia temporal-historica

-| Empatia histérica =

Pt

Pensamiento histérico

I

—+ Representacion de la historia
I

Narracidn histdrica (forma de representacion)
I

Explicaciones causales - intencionales

Construccion de la historia:

Interpretacion historica
|

Fuentes histdricas (lectura - tratamiento)

I

Textos histdricos (contraste-confrontacion)

k.

Conocimiento del proceso de

) EsCenarios-personajes-nechos historicos

trabajo de la ciencia historica

Fig. 1. Santisteban, Gonzalez y Pages, 2005. p. 3
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2.2 Metodologia

Es necesario y conveniente proponer investigaciones que nos permitan reconocer
cdmo estan pensando histéricamente los alumnos y los maestros y, por ende, reconocer las
concepciones que tienen en torno a la historia y lo que significa e implica pensar
historicamente. Es asi como la presente investigacion estd guiada bajo el interés de
acercarnos a como se estan abordando los procesos de ensefianza de las ciencias sociales para
indagar en ellos sobre el pensamiento histdrico, especificamente en la institucién educativa

san Juan Bosco.

2.2.1 Enfoque de la investigacion

Dadas las necesidades del presente proyecto de investigacion, se ha determinado la
utilizacion de una metodologia bajo el enfoque cualitativo, entendiendo el enfoque como un
“complejo de argumentos, visiones y logicas de pensar y hacer (...) y como un conjunto de
estrategias y técnicas que tiene ventajas y desventajas para objetos particulares en
circunstancias especificas” (Galeano, 2014. p. 21). En este sentido, el estudio en contextos
escolares permite la generacion de espacios para la discusion, la reflexion y la participacion
por parte de los estudiantes y del docente, llegando asi a una problematica real con respecto
a los procesos que se llevan a cabo en el aula. En linea con lo anterior, Galeano (2004)

plantea:

La investigacién cualitativa puede ser til para familiarizarse con un contexto, unos actores
y unas situaciones antes de proceder “en serio” a los procesos de muestreo y de aplicacion de
instrumentos de medicion. Por tanto, tiene sentido cuando se conoce poco del tema o de la
situacion que se va a estudiar, como “inmersion” inicial que aporta elementos en la
formulacion del problema o en la fase descriptiva de la investigacion. (p. 16)
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Es entonces en la investigacion cualitativa donde se recoge una variedad de
concepciones que dan prioridad a las experiencias, las representaciones, las mentalidades, las
formas culturales y las expresiones de los sujetos y colectividades de los contextos
investigados. Este enfoque ademas permite recopilar informacion que pueda ser analizada y
reflexionada a la luz del problema de investigacion planteado, dando pie a una
transformacion si se quiere, ya sea desde el quehacer investigativo o desde los resultados que
este arroje; posibilitando asi una toma de conciencia por parte del investigador o por parte de
los sujetos involucrados en esta. Denzim y Lincoln (citados por Galeano, 2004) expresan que
“la investigacion cualitativa es un campo de estudio en si misma. Cruza disciplinas, areas de
conocimiento y problemdticas. Un complejo e intencionado “sistema” de términos,

conceptos, presupuestos, envuelven lo que denominamos investigacion cualitativa” (p. 17).

Teniendo en cuenta que la investigacion cualitativa permite acercarnos a la realidad
social, para asi dar cuenta de como reflexionar en torno a un determinado contexto, dicho
enfoque posibilita entonces el analisis, la comprension y la interpretacion de las experiencias
subjetivas, tanto de docentes como de estudiantes. Por ello, se cree que dicho enfoque de
investigacion cualitativo resulta sumamente conveniente para este proyecto, en tanto permite
un gran abanico de posibilidades para el mismo; ya que se pretende realizar un acercamiento
a los procesos de ensefianza que se llevan a cabo dentro del aula y analizar cémo el
pensamiento historico estd o no presente en ellos. Asi pues, es preciso adentrarse en el

contexto que se va a investigar de forma tal que permita el analisis del problema.
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2.2.2 Estrategia de investigacion

Una estrategia de investigacion coherente con un enfoque cualitativo es el estudio de
caso, ya que este permite que se tenga una mayor comprension sobre las posibilidades que
tiene la ensefianza de la historia para la formacion del pensamiento histérico, visto desde las
experiencias de las aulas de la Institucion Educativa san Juan Bosco. La estrategia es
entendida desde Galeano (2014) como “modelos o patrones de procedimiento tedrico y
metodoldgico, en los cuales se han cristalizado usos especificos de investigadores y
estudiosos de la investigacion social cualitativa” (p. 19). Al ser el estudio de caso una
estrategia de investigacion, donde se tienen en cuenta diversas fuentes de informacion que
interactlan y convergen entre si, resulta conveniente usarla para una investigacion que se
realizaré en el aula, con actores que hacen parte del acto educativo. Esto permite recoger las
miradas de los estudiantes y de los docentes, que son quienes dan vida a dicha investigacion.

Como dice Galeano (2014):

Estos estudios producen mucha mas informacién detallada acerca de un caso de la que se
puede adquirir por medio de método estadisticos, y son esenciales para entender el
comportamiento humano; comprender una actividad humana requiere que la observemos a
lo largo del tiempo, el contexto en el cual se desarrolla, la configuracion de los factores
sociales que hacen que la situacion ocurra, y la forma en que estos factores interactdan. (p.68.)

Por lo tanto, el estudio de caso otorga la posibilidad de desarrollar aspectos generales
del disefio del presente proyecto, tales como la formulacion del problema, la recopilacién de

informacion y el andlisis de los datos para posteriormente presentar los resultados, que se
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veran reflejados en las conclusiones. En esta misma linea, se rescata la pertinencia que dicho

método posee para el estudio minucioso de la informacion presentada en esta investigacion.

2.2.3 Etapas y disefio de la investigacion

Para dar cuenta de las etapas planteadas en este presente proyecto de investigacion,
se tuvieron en cuenta los aportes de Maria Eumelia Galeano (2004), quien entiende dichas
etapas como las orientaciones metodoldgicas pertinentes para desarrollar una investigacion

enmarcada en el enfoque cualitativo y que se divide en tres momentos.

En el primer momento, abordamos la exploracion, el disefio y la descripcion del caso
a trabajar. En este orden de ideas, se llevo a cabo la definicion del tema, la recoleccion y
sistematizacion de informacion, el analisis y las observaciones preliminares
(conocimientos del entorno o contextos inmediatos), la conceptualizacion del objeto de
estudio, el planteamiento de los objetivos, la evaluacion de factibilidad y pertinencia del
estudio y, por dltimo, la toma de decisiones sobre escenarios e informantes. Para esto se
visito la institucion y se entrevisto a los docentes de ciencias sociales y a algunas estudiantes
para poder identificar y comenzar a construir el disefio del trabajo. Luego de esto, se indago
en algunas fuentes bibliograficas sobre la ensefianza de la historia y el pensamiento historico,
para pasar a delimitar los conceptos claves que serviran para la investigacion, tales como:

ensefianza de la historia, pensamiento histérico, pensar histéricamente y docente.
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Pasando al segundo momento, la tarea fue la focalizacion, la interpretacion, la
recoleccion, el registro y la sistematizacion de los datos recogidos. Es este el momento en
el que se comenzaron a dar las relaciones y la interaccion con los participantes de la
investigacion, que son los que dieron la informacion que fue registrada y sistematizada, luego
de los andlisis preliminares. A su vez, esta informacion se confrontd con los objetivos
propuestos cuya pertinencia derivé a la realizacion de ajustes al disefio inicial dando esto

paso a la construccién de categorias emergentes.

Por ultimo, y no menos importante, se paso a realizar la profundizacion, el analisis
y la interpretacion de los resultados obtenidos. Todo esto por medio de la redaccion de un
informe final que tuvo en cuenta la interpretacion de los datos, una clasificacion de la
informacion, la triangulacion (en este caso de los diarios pedagdgicos, los cuadernos
escolares y las entrevistas), una confrontacion de los datos y un analisis secuencial e

interactivo de todo lo recogido en la investigacion.

2.2.4 Descripcion del contexto

La poblacion que hizo parte de la presente investigacion se caracteriza por pertenecer
a la Institucion Educativa san Juan Bosco, la cual es de caracter publico. Entre ellos estan
como participantes las estudiantes de todos los grados de la educacién béasica y media;
teniendo como muestra dos de cada grado, para un total de 12 estudiantes, ademas de los dos

profesores del area de ciencias sociales con los que cuenta dicha institucion. Dichos
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profesores son egresados de la Facultad de Educacion de la Universidad de Antioquia, con

varios afos de experiencia en la docencia.

2.2.5 Técnicas e instrumentos para recolectar la informacion

Con el propésito de suministrar elementos que apoyen y fortalezcan el propdsito del
enfoque metodoldgico cualitativo y el método de estudio de caso, se proponen a continuacion
los instrumentos que pudieron permitir un acercamiento propio al contexto de la institucion
y que, a su vez, concibieron una mirada mas cercana a la realidad de los sujetos que
participaron dentro de la investigacion. En esa medida, las técnicas escogidas para esta
investigacion fueron: la revision documental, tanto de las planeaciones de los docentes como
de los cuadernos escolares, la observacion participante y la entrevista semiestructurada para
los docentes. Y los instrumentos correspondientes a dichas técnicas fueron: las fichas de

analisis para las planeaciones y cuadernos, el diario de observacion y el cuestionario.

Desde Galeano (2014), la revision documental es una técnica para rastrear, ubicar,
inventariar, seleccionar y consultar fuentes de informacion que seran utilizadas como materia
prima de una investigacion. Las fuentes se clasifican en primarias y secundarias y fueron el
soporte de la validez de la informacion. Teniendo en cuenta la anterior clasificacion de las
fuentes de informacion, se entiende por fuentes primarias aquellos documentos que dan
cuenta de las experiencias que son propias del autor, como lo son cartas, fotografias y demas.
Por otro lado, las fuentes secundarias son aquellos documentos que se derivan de las fuentes

primarias. Es preciso sefialar que “la revision de fuentes conlleva la elaboracion de un
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inventario de las mismas con su descripcion bibliografica completa, datos sobre el sitio donde
reposa el material y una seleccion de los documentos que se consideren importantes para la

investigacion” (Galeano, 2014. p. 120).

En esa medida, tanto planeaciones como cuadernos, fueron fuentes de primera mano
que dieron cuenta de las relaciones pedagogicas y didacticas existentes en los procesos de
ensefianza y aprendizaje de la historia desde las voces de docentes y estudiantes en funcion
de la planeacion, las finalidades y los conceptos o categorias abordadas en el proceso de
ensefianza de la historia. Para ello, los instrumentos utilizados en el analisis de la informacion

fueron para los cuadernos la tabla 3 y las planeaciones la tabla 4. (Ver tablas 3y 4)

El analisis de cuadernos, segun Mahamud (citado por Sanchidrian, 2013), plantea que

por medio de esta técnica:

Se busca observar a través del cuaderno escolar la toma de decisiones que realiza el docente
al interior del aula y a partir de los recursos que posee para lograr los objetivos de aprendizaje,
para esto, la investigacién se erige sobre los contenidos ensefiados principalmente, ya que
una de los impedimentos de los cuadernos escolares es que no permiten conocer en qué
medida han sido asimilados los conocimientos transmitidos ni su grado de aceptacion o
rechazo. (p.30)

El discurso del docente es lo que finalmente se ve materializado en la préctica y da
cuenta de las finalidades de la ensefianza, los objetos de conocimiento y las posturas

epistemoldgicas en el aula de clase. Adicionalmente, Gvirtz, Larripa & Oria, (s.f) dan cuenta
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de que en la escuela se presentan una serie de discursos dentro del proceso de comunicacion
de los saberes. Por consiguiente, se producen objetos de conocimiento, artefactos y préacticas

vinculadas a estos que hacen posible la ensefianza y el aprendizaje.

Desde los aportes de Gvirtz et al., las practicas discursivas escolares se caracterizan
por destacar las producciones discursivas de y en la escuela. Su funcion gira en torno a la
administracion y control de la circulacion de saberes en el &mbito educativo, donde sus
agentes escolares son alumnos, docentes y la misma institucién educativa en su conjunto.
Segun los autores anteriormente mencionados, los objetos de saber y artefactos para
identificar el dominio discursivo son: cuadernos, libros, carpetas didacticas, planeaciones y
proyectos educativos. Teniendo en cuenta lo anterior, se hizo necesario el analisis del
discurso en funcion de la planeacion, entrevista, cuadernos y observacion en la intervencion
de la ensefianza de la historia, con el fin de dar cuenta de la presencia de las habilidades que

hacen parte de la formacion del pensamiento historico.

En el presente trabajo se considera que la técnica de la observacion es clave en la
medida que posibilita dar cuenta de las practicas del docente, ya que “el investigador asume
un papel como miembro del grupo en el que hace la observacion, alli el investigador observa
todo aquello que es susceptible de ser observado para ser analizado posteriormente”
(Galeano, 2014). Para ello entonces sera utilizado el diario de campo, que es el instrumento
por excelencia para dar cuenta de aquello que ocurre durante las clases observadas. En este

podra hacerse un registro y analisis de las experiencias en el aula en relacion con la ensefianza
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de la historia. Como lo referencia Galeano (2014), en el diario debe ir la descripcion de los
personajes que participan en la investigacion, sus interacciones y el tiempo en el que lo hacen;
asi como las interpretaciones sociales que se hagan, haciendo énfasis en los elementos que
mas sirvan a la investigacion. El instrumento utilizado fue la tabla 5. (Ver mas adelante:

tablas)

La entrevista, como técnica de recoleccion de informacion, otorga la posibilidad de
acercarse a las concepciones y percepciones del sujeto que es participe de la investigacion y
esta es también la via de reflexidbn que permite realizar un contraste entre la teoria y la
practica. Los instrumentos utilizados para dicha entrevista fueron la tabla 1 y la tabla 2. Es

pertinente traer a colacion a Galeano (2004), quien dice:

Si bien la entrevista en profundidad es la técnica privilegiada para la construccién de historias
de vida, el investigador acude ademas a la observacion directa, a la revision de archivos
personales e institucionales, a entrevistas a otros informantes que conozcan al protagonista,
o el tema trabajado, con el fin de complementar, profundizar y confrontar informacién que le
permita contextualizar el relato y avanzar en el proceso de analisis. (p.65)

A continuacidn, se presentan los instrumentos elaborados propiamente para el
presente trabajo.
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Tabla 1: cuestionario para entrevista a docentes

sl FACULTAD: Educacion Universidad de Antioquia

PROGRAMA: Licenciatura en Educacién Basica con Enfasis en Ciencias Sociales.

UNIV RSO
PEANTIONUS,

CURSO: PRACTICA PEDAGOGICA 1l (PROYECTO DIDACTICO IX)

ENTREVISTA SEMI-ESTRUCTURADA PARA DOCENTES EN EJERCICIO

Intencion: Dentro del proceso formativo en el cual nos encontramos, en la calidad de estudiantes de la
licenciatura, las distintas experiencias y reflexiones nos han permitido repensar los procesos de ensefianza
y aprendizaje de la historia. De este modo, nuestras motivaciones e intereses nos encaminan a plantear
un proyecto que dé cuenta de algunos aspectos que acontecen en dicho proceso.

Perfil de los facilitadores:

Carolina Suarez: Estudiante de la Licenciatura en Educacién Bésica con Enfasis en Ciencias Sociales,
nivel 8 de la carrera en la fase de préctica pedagogica Il.

Alejandro Restrepo: Estudiante de la Licenciatura en Educacion Basica con Enfasis en Ciencias Sociales,
nivel 8 de la carrera en la fase de préctica pedagogica Il.

Juan Esteban Mejia: Estudiante de la Licenciatura en Educacion Basica con Enfasis en Ciencias Sociales,
nivel 7 de la carrera en la fase de préctica pedagogica Il.

La entrevista es entendida como parte de las técnicas de recoleccién de informacién para su posterior
analisis. Cabe agregar que esta en profundidad es la técnica privilegiada para la construccién de historias
de vida a través del dialogo.

En esta entrevista semi- estructurada en primer lugar, pretende dar cuenta de qué entienden los docentes
de la Institucion Educativa san Juan Bosco por los conceptos de historia, pensamiento histérico, y como
luego estos cobran relevancia en su practica, ademas de indagar por aspectos subjetivos en la ensefianza
de la historia.

Se garantiza al docente participante de la entrevista — semi estructurada la total confidencialidad de la
informacion brindada, durante esta.
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Preguntas de la entrevista

Nombre
Estudios realizados
Afios de experiencia

Eje nimero 1: Ensefianza de la historia

1. ¢Qué elementos considera que son los mas importantes a la hora de ensefiar historia?
(métodos, conceptos y recursos)

2. ¢Cual es su proposito formativo, al ensefiar historia?
3. ¢Qué elementos tiene en cuenta a la hora de planear la ensefianza de contenidos histéricos?
4. ¢Para qué sirve ensefiar historia?
Eje nimero 2: Conceptualizacion
1. ¢Cual es su idea del concepto de historia?
2. ¢Qué considera usted que es pensar histéricamente?
3. ¢QuEé crees que es necesario para aprender a pensar histéricamente?
Eje nimero 3: préacticas de ensefianza
1. ¢Considera que su préactica aporta a la formacién del pensamiento histérico?
2. ¢Que aspectos considera que debe mejorar en su préctica para la ensefianza de la historia?

3. ¢Bajo qué criterios evaluar el aprendizaje de la historia?

Consentimiento informado

Respetado profesor, cordial saludo

Actualmente nos encontramos realizando el trabajo de grado para optar al titulo de
licenciados en educacion basica con énfasis en ciencias sociales, el cual tiene por nombre
El Pensamiento Historico En La Escuela: Una Mirada De Los docentes En La Institucion
Educativa san Juan Bosco.

El objetivo de dicho trabajo es analizar las formas de abordar el pensamiento historico en
las aulas, desde las practicas discursivas en la Institucién Educativa san Juan Bosco de
Medellin. Por ello precisamos de su ayuda mediante la realizacion de una entrevista
semiestructurada en la que se hablara en torno a aspectos relacionados con la ensefianza
de la historia.
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A continuacion, lo invitamos a diligenciar el siguiente formato en el cual usted autoriza la
realizacion de la entrevista:

CONSENTIMIENTO

Yo , Profesor de la Institucion
Educativa san Juan Bosco, autorizo de manera voluntaria la realizacion de la entrevista
semiestructurada en el marco del trabajo de grado ElI Pensamiento Histérico En La
Escuela: Una Mirada De Los docentes En La Institucién Educativa san Juan Bosco, luego
de haber conocido el contexto y las finalidades de dicho trabajo.

Tabla 2: analisis para la entrevista

UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

Instrumento analisis para la entrevista

Eje numero 1: Ensefianza de la historia

Proposito formativo

Aspectos fundamentales para la ensefianza
de la historia

Eje numero 2: Conceptualizacion

¢ Qué entiende por historia?

¢ Qué entiende por pensar histéricamente?

Corriente historiogréafica

Elementos previos para pensar
historicamente
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Pensamiento critico

Explicacion causal

Conciencia histdrica-temporal

Interpretacion historica

Eje numero 3: Practicas de ensefianza

Aporte a la formacion del pensamiento

historico

Aspectos a mejorar

Evaluacion de los aprendizajes

Tabla 3: analisis para cuadernos escolares

UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

Instrumento analisis para los cuadernos escolares

N° de cuaderno

Grado

Ao escolar
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Contenidos

Actividades

Conceptos

Habilidades de pensamiento

Conciencia historica-
temporal

Interpretacion historica

Analisis de la causalidad

Pensamiento critico

Fuentes consultadas

Recursos utilizados

Evaluacion

Comentarios

Tabla 4: analisis planeacion docente
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UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

Instrumento de andlisis para la planeacién docente

Grado:

Contenidos

Conceptos de las Ciencias
Sociales

Conceptos historicos

Habilidades del
pensamiento historico:

conciencia histérica-
temporal

Habilidades del
pensamiento historico:

interpretacion historica

Habilidades del
pensamiento historico:

explicacion causal

Habilidades del
pensamiento historico:

pensamiento
critico/creativo

Observaciones:
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Tabla 5: analisis diario de campo

UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

Instrumento para realizar Diario de campo y andlisis
de la observacion.

Fecha:

N° 0

Hora de inicio y finalizacion

Institucién Educativa:

Contenidos de ensefianza

Proposito

Cuadro Descriptivo

Memos (expresiones y actitudes
de profesores y estudiantes de lo
gue sucede en la clase)

Analisis al aporte del pensamiento historico
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CAPITULO Il

“Enseriemos una historia entendida sobre todo como método, como instrumento de
comprension de nuestro entorno, y por ello mismo, en perpetua transformacion”.

Josep Fontana

3.1 Objetivo uno: escuchando las voces de los docentes

Antes de acercarnos a las nociones que tienen los docentes acerca de la historia, es
preciso tener claro cdmo se ha entendido esta desde algunos puntos de vista. Es por esto, que
la historia se articula a las ciencias sociales con unos métodos propios y un contexto
especifico. En ese sentido, Moradiellos (1994) entiende la historia como una ciencia humana
cuyo campo de interes va mas alla del estudio del pasado; ya que este es inexistente y finito,
dejando al historiador con la tarea de interpretar y construir un relato historico a partir de las
fuentes, alejandose del método positivista, tan usado en el siglo XIX y que simplemente
buscaba narrar los hechos. Es por ello necesario resaltar como “la historia es mas que la
sucesion de eventos en el tiempo, una condicion espiritual del ser humano” (Piazzini, 2011,

p. 98)

A partir de lo anterior, es preciso sefialar la importancia que tiene el concepto de
historia dentro del presente trabajo, pues este concepto es el que ha permitido orientar las
reflexiones, los andlisis y demas cuestiones relacionadas con los procesos de ensefianza y
aprendizaje de las ciencias sociales. Es por esto, que también es pertinente analizar qué idea
de historia tienen los docentes, ya que esta en gran medida influye en las concepciones, los

propdsitos y la importancia acerca del aprendizaje de esta disciplina. Se debe sefialar que las
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nociones de historia presentes en los docentes surgieron a partir de las entrevistas realizadas
previamente (ver anexo 1). Ademas, por razones de discrecion y respeto, no serén revelados
los nombres, asi que serdn denominados docente uno (a cargo de los grados sexto, octavo y

décimo) y docente dos (a cargo de los grados séptimo, noveno y once).

En cuanto al docente uno, la idea de historia se enmarcé dentro de dos posturas: la
primera de ellas fue la de una historia mas tradicional; es decir, una disciplina que estudia el
pasado, que hace un recuento de los acontecimientos, tales como las fechas y los personajes.
Por otro lado, esta la segunda postura, la cual gira en torno a una problematizacion del pasado,
que tiene relacion con el presente y esto puede encajar en una perspectiva de una historia

critica, tal como lo expresa el entrevistado:

Tengo claro que la historia es el recuento de los acontecimientos que ha tenido la historia de
la humanidad, esos acontecimientos han sucedido en un momento y han generado
consecuencias importantes y también tienen gque ver con un espacio geografico. (Docente
uno, comunicacion personal, 5 de mayo de 2018).

En términos metodoldgicos, el docente uno destacd la importancia que tuvo la
geografia en sus practicas a la hora de ensefiar historia. Un ejemplo de esto es que toda
introduccioén a contenidos de caracter historico comenzé con el abordaje del espacio en el
que se desarrollaron determinadas sociedades, destacando aspectos fisicos, politicos,
culturales y econdmicos principalmente (ver anexo 5). En ese sentido, el docente empled los
mapas para iniciar el abordaje de las sociedades antiguas, la historia de Colombia, la historia

de otros paises, etc. (ver anexo 8)
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Por otro lado, el docente dos dio cuenta de una postura tradicional de la historia. Es
decir, entendida como el estudio del pasado, en el que son relevantes los grandes
acontecimientos, asi como las fechas y los personajes. Esta postura se hizo evidente a través
del anélisis transversal del material recolectado (planeaciones y cuadernos). Sin embargo, en
la entrevista, el docente expres6 una idea de historia distinta, de caracter mas critico, social
e interpretativo: “la historia estudia los acontecimientos que en relacion con la humanidad,
lo que ha ocurrido a través del tiempo, como le dije antes, el objeto es el hombre, entonces
estudia al hombre desde lo econdmico, desde lo politico, desde lo social desde diferentes

enfoques” (Docente dos, comunicacion personal, 12 de mayo de 2018).

Habria que decir también que, frente a la pregunta sobre qué idea tienen los docentes
acerca de la historia, ambos expresaron que es una disciplina de las ciencias sociales,
encargada de estudiar los hechos del pasado. Ahora bien, el docente uno resalto la
importancia del tiempo y el espacio en la disciplina, como también la relacidn existente entre
algunos acontecimientos para entenderlos no como algo aislado (simultaneidad). A su vez,
el docente dos expresé gue la historia es una disciplina auxiliar de las ciencias sociales, que
estudia el pasado del hombre desde diferentes enfoques como el politico, el social y el

econémico (ver anexo 1).

A traveés de lo que los docentes respondieron en las entrevistas, se pudo llevar a cabo

el siguiente analisis, en relacion con las posturas que tomaron alrededor de como ellos

66



entienden y conciben aspectos tales como: los métodos, los conceptos, los recursos y los
propositos formativos en torno a la ensefianza de las ciencias sociales, para luego ahondar en
sus practicas, en cdmo estas aportan al desarrollo del pensamiento histérico y cémo se lleva

a cabo la evaluacion de los aprendizajes.

En primera instancia, el docente uno expres6 que frente a la ensefianza de la historia
es primordial la ubicacion espacio temporal; es decir, situarse en un tiempo y espacio
determinado. Para ello fue fundamental trabajar la linea de tiempo, ya que esta es una
estrategia que también permite desarrollar y ejercitar la memoria, la cual involucra otros
procesos cognitivos que aportan a la explicacion causal y a la relacion entre varios
acontecimientos y los efectos que estos pudieron desatar. La linea de tiempo también fomento

la creatividad, ya que por medio de formatos visuales suscitaron un interés por la disciplina.

Por otro lado, se encontré que el docente uno le dio gran importancia a cuéles han
sido los legados de nuestros antepasados. Esta tambien es una caracteristica relevante en la
ensefianza de las ciencias sociales en cuestion, puesto que son aspectos que permitieron a las
estudiantes desarrollar una conciencia historica-temporal, relacionando el pasado con el
presente, tal como lo expresd el docente uno en respuesta a la pregunta por su propdsito
formativo (resignificar el pasado para comprender el presente y asi construir un mejor

futuro):
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Precisamente el propdsito es que las estudiantes entiendan que todo tiene relacion entre si,
que sepan sacar una conclusion, que las estudiantes entiendan que la sociedad actual tiene
una responsabilidad muy grande con las sociedades venideras, porque asi como hemos
recibido inventos, legados histéricos que las anteriores sociedades nos han facilitado para
muchas cosas me parece muy importante que las estudiantes comprendan que nosotros
tenemos aqui una funcion también muy importante, entonces es ese legado que le vamos a
dejar a las sociedades venideras. (Docente uno, comunicacion personal, 5 de mayo de 2018)

Teniendo en cuenta otra categoria planteada en la entrevista, referida a los recursos
usados, el docente uno manifestdé que para la ensefianza de las ciencias sociales,
particularmente la historia, es pertinente el uso de recursos tales como: el tablero, el proyector
de video (videos y peliculas), el libro de texto, los mapas y las imagenes; ya que estos
despertaron el interés de los estudiantes en los temas que se fueron abordando. Cabe sefialar
que dicho docente manifestdo también la importancia que tiene el abordaje de algunos
conceptos de segundo orden como lo son: el hecho historico, el momento historico, el proceso
historico y el acontecimiento historico, pues la apropiacion de estos conceptos permite que
haya un aprendizaje significativo. En este sentido, es de resaltar que el pensamiento historico

va de la mano con la ubicacion temporal y la comprension de los acontecimientos.

En cuanto al docente dos, se destacd el uso del libro de texto en su proceso de
ensefianza, el cual se abordd a través de su lectura en las clases. Con este método se pretendid
informar a las estudiantes sobre diferentes acontecimientos ocurridos en la historia para
posteriormente ser memorizados. Es menester resaltar que el docente dos destacé como
esencial en el aprendizaje de las ciencias sociales, en especial la historia, el uso de las fechas,

datos, nombres y acontecimientos; es decir un paradigma positivista y hegemdnico de la
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historia, pues para dicho docente la disciplina historica es el recuento de los hechos del

pasado:

El propdsito es impulsar la comprension de los fendmenos que hayan ocurrido a través del
tiempo, lo mas importante es; supongamos que es que se va a llegar el tiempo de la
independencia de Colombia, eso es historia, entonces uno les da conocimientos sobre eso, les
recuerda, porque eso siempre se trabaja cada que se hace la celebracion entonces recordarles
a ellas mas que todo las fechas importantes, lo que sucedi6, las causas y consecuencias de
tales hechos. (Docente dos, comunicacién personal, 12 de mayo de 2018)

Vale la pena sefialar que el propdsito trazado frente a la ensefianza de la historia es
que las estudiantes entiendan cuéles fueron los hechos, cuando ocurrieron, quiénes fueron los
personajes y por qué ocurrieron estos hechos. Entonces, es asi como el docente dos describe,
de acuerdo a sus métodos de ensefianza, cuales son los recursos que mas ha utilizado en su
labor docente. Entre ellos se encuentran los videos y las imagenes, ademas de los libros de
texto ya mencionados y el tablero. Otro de los recursos para la ensefianza es el dialogo y los

conversatorios que se generan alrededor de los temas trabajados.

Luego de acercarnos de manera individual a cada uno de los docentes, pasamos a
construir un analisis comparativo entre las dos posturas encontradas. Esto para distinguir los
puntos de encuentro y divergencia, partiendo de dos de los ejes de analisis planteados en la
entrevista (ver anexo 2). Unos ejes que profundizaron en la ensefianza de la historia y las
practicas que esta acarrea, con el fin de realizar un esbozo integral en términos de lo
conceptual y procedimental. Por esta razon, se aclara que dicho analisis recogio6 de forma fiel

lo expresado por los entrevistados sin animo de emitir juicios de valor frente a su labor,
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Es preciso mencionar también como en relacion con las practicas de los docentes en
torno a los procesos de ensefianza de las ciencias sociales, especialmente de la historia, se les
planted cuestionarse frente a su quehacer en cuanto a los aspectos que consideraban debian
mejorar. A esto, los docentes respondieron de distinta manera, ya que el docente uno expresé
que posee una poca apropiacion tedrica y un escaso bagaje conceptual. Es por esto que,
tomando conciencia por si mismo de sus vacios, reconocié que ha dejado olvidada la
aproximacion tedrica, es decir, retomar posturas de autores especializados. Por su parte, el
docente dos atribuyo las dificultades para mejorar su préactica a la poca intensidad horaria.
En lo que se refiere a la evaluacion de los aprendizajes, se encontré que ambos docentes
valoraron de formas diversas la manera en la que las estudiantes se apropiaron de los
conocimientos, ya que para el docente uno fue determinante la ubicacion temporal frente a
los hechos historicos, es decir, el desarrollo de la conciencia historica-temporal; y por otro
lado, el docente dos prestd mayor atencion a la memorizacion de los datos y las fechas,

insistiendo en una ensefianza tradicional de la historia

Otro rasgo sobresaliente en las entrevistas realizadas tiene que ver con las finalidades
de la ensefianza de las ciencias sociales. Ambos docentes manifestaron que a través de sus
practicas —que son muy diversas— buscaban que dicha ensefianza permitiera la
comprension del presente a partir del estudio del pasado, haciendo énfasis en las causas y
consecuencias de los hechos historicos. Sin embargo, el docente uno resaltdé que el
aprendizaje de la historia no solo debia quedarse en la apropiacion de unos conocimientos,
sino que también posibilitaria la reflexion para construir un futuro mejor. De este modo, los
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propositos formativos de cada docente dependieron tanto de su vision de la historia como
también de su postura critica frente a la sociedad; esto méas alla del mero cumplimiento de

unos lineamientos curriculares establecidos en términos normativos.

En lo que se refiere a los recursos empleados por los docentes, estos confluyeron en
la medida en que el libro de texto se implement6 de forma recurrente tanto para las
planeaciones como para las actividades en clase. Cabe agregar, que el docente dos utilizé en
mayor medida la lectura y trascripcion textual de tematicas y preguntas. Por su parte, el
docente uno empled dicho texto solo para algunas actividades de clase, puesto que este
también utilizo videos y peliculas para despertar un interés en las estudiantes y asi poder

ilustrar de manera mas clara los contenidos abordados.

Llegados a este punto, es pertinente articular las visiones de la ensefianza de los
docentes en clave de pensamiento historico. Por esto, es necesario dar cuenta que el docente
uno reconocié sus falencias conceptuales y su poco bagaje tedrico en torno al pensamiento
histérico como un propdsito formativo; pero no se puede desconocer que sus practicas
estuvieron encaminadas inconscientemente hacia el desarrollo de algunas de sus habilidades
(conciencia historica-temporal y analisis de la causalidad), las cuales buscan la comprension
de los fendmenos sociales, su relacion con el presente, como también su postura frente a

estos.
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En cuanto a la percepcion de lo que es el pensamiento histérico, las dos visiones
tuvieron cierta similitud, ya que ambos manifestaron que este hace parte fundamental en la
ensefianza de la historia. Por lo que las estudiantes podrian aprovechar los conocimientos
adquiridos para acercarse a la realidad de una manera mas objetiva y construir un futuro sin
caer en los errores del pasado. No obstante, también se encontraron convergencias frente a
los elementos que son necesarios para pensar historicamente. En este aspecto, ambos
docentes consideraron que es fundamental el dominio conceptual para desarrollar el

pensamiento histérico, necesario para el aprendizaje de la historia.

Habria que decir también, que las practicas de los docentes variaron segin sus
criterios y con esto las decisiones que encaminaron su quehacer docente. Estas permitieron
que cada uno fuera un sujeto autobnomo Yy, en esta medida, cuando se indago por los aportes
que los docentes realizaban al pensamiento histérico, se encontré que ambos docentes de la
institucion educativa discreparon en cierta medida en ello. Mientras que el docente uno
advirtio que ensefia la historia como una disciplina en construccion y que no esta acabada,
ya que su Vvision de la historia en construccion es compatible con el pensamiento historico;
por el contrario, el docente dos dejéo muy claro que no hace ningun aporte al pensamiento
historico desde su vision practica, mostrando asi que su ensefianza esta basada en conceptos

de primer orden: solo busca enunciar hechos del pasado sin relacion alguna con el presente.

Es necesario recalcar que las transformaciones que ha tenido el concepto de historia

a través del tiempo han sido cruciales para la ensefianza de esta disciplina en la escuela, ya
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que han influenciado sus procesos y los propdsitos que han orientado dicha ensefianza. Por
esta razon, las planeaciones no estan distantes de esos cambios, puesto que en ellas estan
plasmadas las visiones que los docentes tienen sobre la historia. Visiones permeadas por los
conceptos ya mencionados y que tanto en el proceso de su formacién como en el recorrido
de su labor docente, han ido apropiando y construyendo de acuerdo al contexto y a las

diversas situaciones que acontecen en el aula.

Es por esto, que las planeaciones de los docentes reflejaron en gran medida cuéales
son los propdsitos que se quisieron alcanzar en términos actitudinales y procedimentales, ya
que frente a los asuntos de orden conceptual no hubo mayor énfasis. En esa medida, los
procesos de ensefianza hicieron énfasis en el abordaje de una serie de contenidos de acuerdo
a la malla curricular, malla que se encuentra estructurada de acuerdo a los estandares basicos
en competencias propuestas por el Ministerio de Educacion Nacional. Por otro lado, las
actividades y trabajos propuestos permitieron dilucidar qué habilidades de pensamiento
historico se pudieron desarrollar y cdémo la ensefianza de la historia y las ciencias sociales
cobraron relevancia para la vida de las estudiantes en la comprensién del mundo en que
viven. De este modo, las planeaciones de los docentes sirvieron como fuente documental que
permitié entrever una posible apuesta por el desarrollo del pensamiento histérico (resaltando

que es de manera inconsciente).

Al momento de observar las planeaciones del grado sexto (ver anexo 5), nos

encontramos con una division entre la ensefianza de la historia y de las ciencias sociales,
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debido a que el docente uno separé la historia para abordar de manera méas consciente los
conceptos que atafien a esta, dado que el docente realiz6 una distincion entre estas dos areas,
separando asi los contenidos. Para la ensefianza de la historia, el docente abordd contenidos
tales como la Constitucion Politica de Colombia, los derechos fundamentales, algunos
conceptos del tiempo histérico y un eshozo de la historia politica de Colombia. Al mismo
tiempo, en la asignatura de ciencias sociales, se trataron contenidos referentes a la evolucion
del hombre, las sociedades antiguas, algunos procesos revolucionarios y problematicas
sociales tales como el conflicto armado o las luchas sindicales, entre otros. Es preciso sefialar
que las planeaciones analizadas pertenecian a uno de los dos periodos en los que se divide el

afo escolar.

Es por esto, que dentro de las planeaciones del docente uno se observo que hubo un
énfasis en el aprendizaje de algunos conceptos importantes de la historia, que ayudaron a las
estudiantes a entender mejor la disciplina y ubicarse en los temas que trabajarian. Entonces,
los conceptos como momento, hecho y proceso histérico fueron trabajados al inicio del
periodo para enriquecer el bagaje conceptual de las estudiantes. Por otro lado, en las
actividades planteadas por el docente se lograron ver propuestas con las cuales las estudiantes
realizaron ejercicios que aportaron al desarrollo de una conciencia historica-temporal,
llevando a que ellas realizaran un analisis de los acontecimientos de la historia y de cémo
estos influyeron en la actualidad (ver anexos 5y 8). A su vez, se encontré un aporte al
desarrollo de la interpretacion histérica a partir de situaciones especificas, que fueran
determinadas segun sus causas y consecuencias. La planeacion del docente uno (ver anexo

5) tuvo como fuente principal: los derechos y deberes, la Constitucion politica, el Imperio,
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las competencias ciudadanas, la participacion ciudadana y la democracia. Por otro lado, se
incluyé la Edad Media como Unico concepto de la historia, pero este no se desarrolld a

profundidad.

Vale la pena sefialar que los contenidos encontrados en las planeaciones a cargo del
docente dos (ver anexo 6) comenzaron con una introduccion al concepto de la historia. Esto
con el fin de que las estudiantes comprendieran la importancia de aprenderla y que se
preguntaran por los temas que se abordaran en las clases. En esa medida, luego de
comprender el concepto de historia, se comenzo a trabajar la Revolucion Industrial y algunas
ideas politicas. A la hora de analizar las practicas que ayudaron a desarrollar las habilidades
del pensamiento historico, se encontraron talleres que llevaron a las estudiantes a hacer un
andlisis de los impactos que tuvieron algunos acontecimientos histéricos en la actualidad,

favoreciendo el desarrollo de la habilidad del analisis de la causalidad.

Es de resaltar que, aungue en la planeacion del docente dos se propusieron varios
contenidos de corte historico en donde las estudiantes tendrian que acercarse al estudio de la
historia, no se pudo observar que el docente hubiese utilizado y trabajado a profundidad
conceptos de la historia; pero si fueron claros los conceptos de ciencias sociales, tales como
derechos y deberes, democracia, ciudadania, convivencia y gobierno. En esta medida, la
ausencia de los conceptos historicos obstaculiza la comprension de los fendmenos histéricos

y algunos conceptos de las ciencias sociales.

75



Por otro lado, los contenidos planteados por el docente unos versaron sobre las
probleméticas sociales de Colombia y el mundo en el siglo XX, haciendo énfasis en el
periodo de la Violencia en Colombia de 1948 y la Segunda Guerra Mundial. A través de
dichos contenidos se propusieron como ejes transversales las relaciones ético-politicas entre
los sujetos; las cuales se basaron en la convivencia, el respeto y la valoracion de las
diferencias, como también la resolucién pacifica de los conflictos. Es por esto, que muchos
de los contenidos abordados en la clase de ciencias sociales fueron articulados a la asignatura
de civica. Es pertinente afiadir que, mas alla de la ensefianza de una serie de conocimientos,
se propusieron una serie de reflexiones, donde el docente otorgo otros propositos formativos
maés alla de lo conceptual; apostando también por el desarrollo de unas capacidades tanto
actitudinales como procedimentales, otorgandole asi un sentido humanista a la disciplina

historica.

Los contenidos planteados por el docente dos fueron especificamente: Colombia en
los siglos XX y Colombia en el siglo XXI. Es necesario destacar, que los conceptos que
articularon dichos contenidos fueron la diversidad, la pluralidad, la igualdad, la
multiculturalidad y la interculturalidad. En ese sentido, estas categorias permitieron al
docente hacer reflexiones que involucraron la asignatura de civica para establecer relaciones
entre lo conceptual y lo actitudinal. Vale la pena resaltar que los conceptos de ciencias
sociales presentes en las planeaciones de los grados once (ver anexo 6) no evidenciaron un
abordaje amplio en la intervencion del docente, ya que no se plantearon actividades de
conceptualizacion previas a los contenidos. De tal modo, conceptos como revolucion,

dictaduras, derechos, deberes, guerra, diversidad, entre otros, solo se trasladaron a los
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denominados nicleos tematicos, restando importancia a la posibilidad de comprender unos
conceptos més alld de unos datos precisos de hechos del pasado, dejando de lado una idea

concreta de la historia como concepto.

En sintesis, las concepciones de historia que tienen los docentes de la institucion
determinaron en gran medida sus formas de ensefianza, sus propositos y su evaluacion. En
ese sentido, no es necesaria una referencia tedrica precisa y explicita para que la ensefianza
aporte a la construccion de una conciencia historica en la que las estudiantes puedan
establecer relaciones de causalidad, de simultaneidad y la capacidad de ubicarse
temporalmente. De igual modo, no es indispensable tener definido un concepto de
pensamiento historico si sus habilidades son desarrolladas en el aula o si la apuesta por la
ensefianza de la historia busca precisamente la comprension de los fendmenos sociales a
partir del estudio del pasado y como esta posibilita el desarrollo de actitudes y posturas para
construir un futuro mejor. Puesto que poco sentido tendria poseer un bagaje amplio de dichos

conceptos si en términos de lo practico no hay una apuesta clara por su desarrollo.

Teniendo en cuenta que el docente uno posee una idea heterogénea de la historia,
haciendo una hibridacion entre corrientes historiograficas tanto positivistas como
interpretativas criticas; por ello entonces, su nocién de historia imbrica entre representaciones
estructurantes y posturas reflexivas en las cuales el proposito de ensefianza estuvo mas
encaminado hacia la busgqueda de la comprensidn. Por esta razon el sentido de estudiar el

pasado se orienta mas en entender como algunos hechos tuvieron una incidencia y unos
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factores que causaron unas condiciones socio-historicas y unas consecuencias. Es por esto,
que la evaluacién de los aprendizajes busco constantemente identificar como las estudiantes
se ubicaron temporalmente, establecieron causas, consecuencias Yy relaciones de

simultaneidad.

Por su parte, el docente dos, quien esta inscrito en una postura positivista de la
historia, la entendié como algo que ya pas6 y que su saber es acabado. Es decir, su nocion de
historia ha quedado rezagada en una idea lineal de la disciplina. Dicho de otro modo, la
relacion entre el pasado y el presente se encuentra un poco mas alejada. Es por esto que la
ensefianza de las ciencias sociales, especialmente de esta disciplina histérica, tuvo mayor
énfasis en la memorizacion de datos y fechas; asi como personajes y acontecimientos, asuntos
que no se alejaron del proposito evaluativo de dicho docente. Es asi como la historia tuvo un
enfoque lineal, en el cual se tuvieron en cuenta relaciones causales y de consecuencias, pero
no cobraron relevancia para la comprension del presente, sino mas bien de rememorar

grandes acontecimientos pretéritos alejados del presente que habitamos.
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3.2 Objetivo dos: El pensamiento historico resuena en las aulas

Al momento de clasificar lo que denominamos habilidades del pensamiento historico,
a partir de los aportes de Santisteban, Gonzélez y Pages (2010), fue posible interpretar,
modificar y adaptar cuatro categorias delimitadas. Esto, de acuerdo a los procesos de
ensefianza presentes en la institucion educativa. La primera de ellas alude a la formacion de
una conciencia histérica-temporal. La segunda, a una interpretacion historica; la tercera,
a un analisis de la causalidad y la cuarta, a un pensamiento critico. La conciencia
histérica-temporal es una apuesta por definir la historicidad de los fendmenos sociales, por
trazar las coordenadas de tiempo y espacio para facilitar una comprension ontologica de la
diferencia y la distancia que conlleva todo acercamiento al pasado. La interpretacion
histdrica esta relacionada con una perspectiva metodoldgica que propone plantear problemas
historicos y resolverlos a la luz del uso comparado de fuentes y otras narrativas, como

realizaciones audiovisuales e imagenes en movimiento.

El andlisis de la causalidad integra las relaciones entre el pasado, el presente y el
futuro. Es decir, se pregunta por la incidencia de los fendmenos pretéritos en la configuracion
de la sociedad moderna. Adicionalmente, inquiere por las dialécticas temporales entre el
cambio, la permanencia y las coyunturas. Por ultimo, estas tres habilidades convergen en la
formacién de un pensamiento critico, capaz de dotar a los estudiantes de una postura
divergente, disruptiva y, valga la redundancia, critica frente al aprendizaje de los contenidos

y al andlisis de su propia realidad.
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Un primer acercamiento a las fuentes de estudio permitio entender el uso consciente o
la aplicacion discreta de estas cuatro habilidades, asi como sus posibles concatenaciones
internas. Al mirar en conjunto las planeaciones, los resultados etnograficos y los cuadernos
de los estudiantes, figuré en primer lugar la linea de tiempo, con el fin de determinar las
condiciones espacio-temporales de los temas abordados. Desde este punto de vista, la linea
de tiempo pasd a ser un instrumento metodolégico de primer orden, imprescindible al
momento de inaugurar contenidos, georreferenciar acontecimientos o robustecer la
descripcion de topicos frecuentes en la ensefianza de la historia. Las palabras del docente uno
sirven de testimonio: “yo inicialmente considero que las estudiantes deben tener primero que
todo muy claro el manejo de la linea del tiempo para que se ubiguen, entonces para mi es un

elemento primordial” (Docente uno, comunicacion personal, 5 de mayo de 2018).

El analisis conjunto de estas fuentes derivé en otras connotaciones. Han sido empleadas
para trazar similitudes y divergencias entre procesos historicos analogos, en latitudes
distantes y con variables susceptibles de cotejar. En este orden de ideas, el docente uno
expuso en una cuadricula perpendicular tramos historicos diferenciados de sociedades
antiguas, de tal forma que las estudiantes identificaron la unicidad de los procesos, asi como
sus posibles relaciones de difusion, hibridacion o préstamo cultural. Segun el citado docente,
esta valoracion pragmatica de la linea de tiempo buscaba determinar la simultaneidad, la
incidencia y la articulacion historica de las civilizaciones antiguas. Con sus palabras: “nada
surge de la nada, todo tiene unas consecuencias y unas causas” (Docente uno, comunicacion
personal, 5 de mayo de 2018).
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Estas razones justifican una reflexion mas profunda del valor que tiene la linea de

tiempo en la ensefianza de la historia y en otros ambitos disciplinares. Es la ocasién para

entender como el uso de este recurso se ha convertido en una estrategia idonea para introducir

en el aula las cuatro habilidades del pensamiento historico atrds descritas. En un primer

ejemplo, derivado del anélisis de los cuadernos de los estudiantes, sobresale la linea de

tiempo (ver imagen 1) al momento de situar la aparicion de las civilizaciones antiguas en el

valle del Eufrates y en la desembocadura del rio Nilo (en el Préximo Oriente Antiguo). En

términos basicos, la linea muestra hitos del desarrollo tecnologico y cultural, de la

organizacion y distribucion del poder, del arte y la estética, de la geopolitica y del impacto e

incidencia de dichas civilizaciones en la cultura moderna. Es asi como la representacion

gréfica posibilito la adquisicion de una conciencia y ubicacion temporal en el presente y el

pasado (ver imagen 2).

6 ¢Cudl es el comportamiento que debe asumir el ser humano para proteger las quebradas y

7 Enlalinea del tiempo ubica los acontecimientos que corresponden a la fecha:

A) Nacimiento de Cristo. B) Elaboracién de Conchas. C) Inicia Dominio de 30 ciudades Estai
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Imagen 1. Planeacién docente grado sexto (ver anexo 5)

El docente del grado sexto empleé el nacimiento de Cristo
como punto de referencia para facilitar la ubicacién temporal.
(Consciencia histérico temporal)

En la linea de tiempo
| se representaron

algunos avances

tecnoldgicos

para destacar los

aportes a la sociedad

actual.

(Legados - causas y

|_consecuencias) |

Se representaron formas de organizacién del
poder para luego establecer relaciones pasado-presente.
(Analisis de la causalidad)

Imagen 2. Cuaderno estudiante grado sexto (ver anexo 8)

Las ilustraciones tales como mapas, obras pictoricas, fotografias y dibujos animados
fungieron un papel importante en la ensefianza de la historia, puesto que permitieron observar
y analizar desde diferentes miradas un hecho historico especifico. Este ejercicio de
observacion y andlisis resultd propicio, ya que de ahi se pudo extraer informacion
significativa que permitié al observador hacerse una idea de lo ocurrido y posteriormente
construir una propia interpretacion (ver imagen 3). Es menester agregar que la imagen por si
misma ya viene cargada de una interpretacion personal de quien la elabora, y esto puede

influenciar al espectador en el analisis. Pero aqui esta el valor y de lo que se vale la ensefianza
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de la historia como herramienta para el desarrollo de algunas habilidades de pensamiento

histérico, tal como se muestra a continuacion.

‘GUIA DE TRABAJON® 1
Eje temdtico: Relacion con la historia y las culturas
UNIDAD O NUCLEO TEMATICO: El Estudio de la Historia

TEMA: nuestros antepasados.

IhﬂDs://www. C /watch?v=CP6p-dR1Css 26min ]

Estandar del tema: Comprender el desarrollo que tuvo la especie humana y reconocer la importancia del uso de las
diferentes herramientas para su evolucién.

I ACTIVIDAD: observar el video pi Y los o |

1- Describe como se van dando los cambios fisicos en el hombre, observados en el video.
2- Elvideo visto en clase corresponde a la ilustracién de la edad de piedra, explica con tus propias palabras
por que recibié este nombre.

3- Explica que importancia tuvo el descubrimiento del fuego en el desarrollo de la especie humana.
4- Enuncia las herramientas que el hombre, fabricé y modificé para facilitar su trabajo diario y explica para

que utilizaban esas herramientas.
- Elabora un listado de herramientas que se utilizan actualmente para facilitar nuestro trabajo cotidiano.
Explica la diferencia entre los conceptos N6mada y Sedentario. Video
- Consulta que fueron las glaciaciones y cuando se dio la Gltima glaciacion
Elabora un dibujo © pega una ldmina sobre el tema visto en clase.

©NO Y

La lectura de fuentes y
otras narrativas tales como
imagenes, videos, y mapas
aportan al desarrollo de

la interpretacién histérica.

Imagen 3. Planeacién del docente de grado sexto (ver anexo 5)

Con base en lo anterior, tenemos en cuenta el uso de las imagenes que propusieron
para el trabajo en clase los docentes de ciencias sociales de la institucion educativa san Juan
Bosco. En las actividades propuestas por los docentes, se evidencio la intencion de motivar
a las estudiantes para que hicieran una lectura consciente de estas imagenes y pudieran tomar
diferentes elementos para el analisis correspondiente. Es el caso de lo observado en las clases
de sexto, en donde el docente ayudado por diapositivas se valié de un mapa de América para
profundizar en temas geopoliticos. En la medida en que las estudiantes fueron observando la

imagen (ver imagen 4) les iban surgiendo preguntas que nutrian el didlogo y que abrian otras
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posibilidades de discusién, como temas fronterizos e incluso histéricos basados en las
independencias y la colonizacion. Esta es entonces una muestra de la pertinencia del uso de
iméagenes como herramienta para posibilitar el desarrollo de las habilidades del pensamiento

historico, tales como andlisis de la causalidad y pensamiento critico.

La explicacién inicia con el mapa del continente
americano, ¢l profesor recuerda los conocimientos
previos de las estudiantes (que ¢l continente ocupaba
casi todo el globo terrdqueo ya que va de polo a
polo)

Entonces el profesor hace una comparacién de la
extension del continente.

El docente utiliz6 la cartografia

Continué con América del Norte, y una de las para introducir contenidos

estudiantes pregunta por qué Alaska es de estados histéricos. Ademas, a partir de la

unidos. El docente dice que debido a los procesos de exploracién de los saberes previos

conquista y guerras por territorios. 2 , . .
articul6 el tiempo y el espacio para

El profesor muestra las diapositivas donde hay explicar las condiciones sociales de

imagenes de los mapas, politicos y del relieve de
Norte América, también de América Central: sus
paises y costas, y las distancias que hay entre ellos.
En este ¢jercicio, ¢l profesor encontrd un dato que

contextos determinados.

habia que corroborar, porque México no aparece
dentro del mapa de América Central y no s¢ tiene en
cuenta para las medidas de las distancia en
kilémetros.

La explicaciéon contina con la poblacion: habla
sobre la descendencia de los colonos y esclavos.

Los recursos visuales facilitaron la Luego pasa a los idiomas y cuales son y donde se
explicacién y la aprehensién de hablan. comenta sobre las migraciones que se dieron

conceptos y contenidos.

y como estas afectan los dialectos. Explica de igual

forma con Ameérica del Sur.

Imagen 4. Diario de campo maestros en formacion- Observacion de clases (ver anexo 9)

En esta misma linea de las imagenes y partiendo de lo observado en los cuadernos de
las estudiantes, resulta conveniente resaltar que la posibilidad del desarrollo de las
habilidades de pensamiento histérico no solo se quedo en el analisis de las imagenes dadas

por los docentes o construidas por otras personas, sino que fue mas alla y tuvo en cuenta las
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que ellas mismas pudieron construir. Volviendo al tema de los talleres, algunas de las
actividades propuestas en ellos iban encaminadas a la construccion de iméagenes por parte de
las estudiantes. En estos se les pidi6 que, a partir de analizar otras fuentes que podrian ser
imagenes mismas, realizaran sus propias construcciones graficas basadas en sus puntos de
vista, sus interpretaciones y el analisis de los hechos histéricos trabajados; permitiendo asi
que pensaran, interpretaran y expresaran sus miradas a través de otro tipo de textos que se

aproximaron mas a sus gustos como el dibujo o la pintura (ver imagen 5).

UNIDAD O NUCLEO TEMATICO: El Estudio de la Historia
TEMA: nuestros antepasados.

https://wvaw.youtube.com/watkh?v=CP6p-dR1Css 26min

del tema: Comp! el desarrollo que tuvo la especie humana y reconocer la importancia del uso de las

herrami para su

ACTIVIDAD: observar el video p Y der los i iados o i

8- Elabora un dibujo o pega una ladmina sobre el tema visto en clase.

Algunos ejercicios dieron cuenta

de las construcciones graficas

construidas por las estudiantes,

que surgieron a partir de la lectura de fuentes
y narrativas vistas en clase.

Imagen 5. Planeacion del docente de grado sexto - Cuaderno estudiante grado sexto (ver

anexo 8)
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Otro elemento hallado en la revision del material permite dar cuenta del uso de fuentes
y otras narrativas por parte del docente uno del grado sexto. Luego del abordaje tedrico
relacionado con un contenido especifico —como la organizacion de las primeras
comunidades alrededor de los rios Indo y Ganges—, el docente acudié a imagenes y videos
para lograr una mejor comprensién y aprehensién de la historia de las civilizaciones antiguas
(ver imagen 6). Asi, logré un contraste entre ambas fuentes para explicar la complejidad del
pasado y atender a la incidencia de la geografia en la historia de las civilizaciones. Los
recursos empleados se encuentran en internet y en la bibliografia de trabajo para el grado
sexto (libro de texto). A partir de estas fuentes, el docente se apropié de referencias pictoricas
destacadas, cartografias de orden fisico y politico y obras audiovisuales como documentales,
peliculas y videos cortos (animaciones). En las planeaciones y en los cuadernos se
encontraron las referencias y la justificacion de las fuentes empleadas, asi como los trabajos
propuestos para las estudiantes, cuya finalidad termind por destacar y valorar dichas fuentes

en relacion con los contenidos abordados.
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Se evidencio la apuesta por el desarrollo de la interpretacién histérica.
Esta, mediante el empleo de diversas fuentes tales como:
cartografia, imdgenes y recursos audiovisuales.

GUIA DE TRABAJO N* 8
Eje temitico: €l
FECHA: de2017 6°A 6% 6°C Se emplearon imigenes y obras

pictéricas para ejemplificar aspectos
culturales, religiosos, politicos y

TEMA: £l Continente Asidtico, Generalidades. econdémicos de una determinada sociedad.
https://www.youtube com/watch?cve_GXkXPICHYY

— Videos

https://www.youtube com/watch2v=ytdWVAHMIIQ

UNIDAD O NUCLEO TEMATICO: El continente Asiatico

Institucion Educativa San Juan Bosco
Ciencias Sociales
Grado SEXTO

1)

Imagen 6. Planeacién docente grado sexto (ver anexo 5)

Vale la pena sefialar que el uso de los mapas, videos y otras imagenes articuladas a la
lectura de textos y a la elaboracion de los talleres contribuyeron al desarrollo de la
interpretacion histdrica, segunda categoria de este trabajo. El analisis de estos materiales
permitid reconstruir nociones sui generis de tiempo y de espacio. El uso comparado de
imagenes y textos posibilitd recrear la historia del planeta. A modo de ejemplo, los
documentales e imagenes del libro de texto (ver imagen 7) sobre las eras de la Tierra (eras
geoldgicas) abordados en el grado sexto, permitieron analizar la vida en el planeta hace
millones de afios y como esta se manifestd en las diferentes periodizaciones. Entonces, la

interpretacion historica se desarrolld a partir de la articulacion de diversas narrativas que
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permitieron dotar a las estudiantes de una capacidad de discernir entre el pasado y el presente,
el cambio y la permanencia, como también reconocer qué condiciones caracterizaban este

proceso de larga duracion.

Ciencias Sociales

o Institucién Educativa San Juan Bosco
Grado SEXTO

Imagen de la pagina 13 del hipertexto

Las imagenes del libro de texto se emplearon para ejemplificar contenidos histéricos

Imagen 7. Planeacién docente grado sexto (ver anexo 5)

El uso de fuentes (textos y otras narrativas) como recurso metodolégico en el proceso
de ensefianza de las ciencias sociales facilitd6 comprender el proceso de construccion de la
historia. Es decir, permitié entenderla como un algo inacabado sobre la cual se puede volver
a construir e interpretar. En esa medida, se posibilito a las estudiantes comprender una vision
del mundo distinta a la presente, unas formas de pensar diferentes y propias de una
determinada época; conocer sus invenciones tecnoldgicas, la ciencia, la cultura y la forma de

ver el mundo. Todos estos elementos son primordiales para el desarrollo de una
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interpretacion histdérica que de manera directa se estd formando en las estudiantes a través

de las herramientas gréficas y textuales en la ensefianza de la historia.

Para el docente uno del grado sexto fue fundamental el abordaje y comprensién de una
serie de conceptos de caracter histdrico. Estos fueron planteados desde las primeras clases
con la finalidad de entender los posteriores contenidos a trabajar. En esa medida, enfatizo los
metaconceptos de momento historico, hecho histérico, proceso histérico vy
acontecimiento historico (ver imagen 8). Una previa exposicion permitio a las estudiantes
discernir la naturaleza histdrica y el impacto social de diversos momentos axiales del pasado.
Cabe agregar que estos conceptos fueron fundamentados desde los aportes del historiador
britanico Edward Carr. En ese sentido, el aporte al pensamiento historico se hizo posible a
través del abordaje de dichos conceptos, ya que su desarrollo permitié dar cuenta de la tercera
categoria propuesta para este trabajo. Es asi como el analisis de la causalidad se hizo visible
en los procesos de ensefianza, puesto que se lograron establecer evaluaciones sobre los
posibles factores y razones que desencadenaron un hecho o acontecimiento histérico.
También, se logré determinar su impacto en términos sociales, econdémicos, politicos y

culturales.
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Planeacién del docente de grado sexto. Cuaderno de estudiante de grado sexto.

Se evidenci6 la propuesta y el abordaje de conceptos histéricos en el proceso de ensefianza.

Gy, las heches 0 que has sutds stros
cambion L v “Lon hechos de o histore
puesto oue forecope’. Oe

Gue ) de ta humanidad

N “pea,

¢Qué es un proceso en la historia?

+ 5 h

acont ecimi y¢ ios de la s

Que es un momento Historico:
o de gran parte de ella. Hoy se t

ZQue es un hecho histérico?
que habia dejado huella en d¢

Imagen 8. Planeaciéon del docente de grado sexto - Cuaderno de estudiante de grado sexto

(Ver anexos 5y 8)

Otro elemento recurrente hallado en el material recolectado es la apuesta por que las
estudiantes lograran correlacionar eventos analogos de la historia. Es decir, compararan dos
hechos ocurridos al mismo tiempo en diferentes lugares, con el fin de comprender asuntos
como la simultaneidad, la recurrencia y las posibles influencias que entre estos se pueden
dar. En ese sentido, dicha relacion apostd claramente por el desarrollo de un andlisis de la
causalidad, esta entendida como habilidad del pensamiento histérico. Cabe agregar que, en

términos de los contenidos abordados en clase, la habilidad en cuestion se evidencio en el
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desarrollo de contenidos tales como las sociedades antiguas de Egipto y Mesopotamia (ver

imagen 9). Vale la pena resaltar igualmente que, en la relacion a la simultaneidad, el docente

se apoyd de la geografia para ejemplificar esa relacién existente entre dos sociedades

distantes espacialmente, con rasgos tanto particulares como comunes que comparten una

misma temporalidad.

Taller sobre Mesopotamia

\xiG
—ovon oo e o

aaaeﬂnom de 10>

T s - yEden  sed 165 \GLeS
i ! CN\\zaaon’:) N7

can G Dulscde bs. n6sS

\c? 1as . qw \6o

Qﬁj\\'v 2% Los ejercicios para realizar

Caracterizar el arte y
la ciencia permitio al
docente rescatar la
importancia que tiene
aprender sobre estas
culturas.

tanto en clase como en otros
espacios (tareas) incluyeron
preguntas por las causas,
las consecuencias y los
aportes que dejaron las
sociedades antiguas.

Taller sobre Egipto

: Qacker 5% 5
63{)3&(\::0 d@c‘gnawu ok

%\P\O 00“8()0
6) Guen foe Tolapamon.

mtaw\oomm fe o o oo la
- decagenc

0 A& \npeno. @ pao

Imagen 9. Cuaderno de estudiante de grado sexto (ver anexo 8)

En términos metodoldgicos se apostd por el analisis de cuales han sido los legados

culturales, entendidos como las producciones académicas, cientificas o de objetos materiales
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e inmateriales, que han posibilitado a la humanidad grandes desarrollos tanto a nivel
individual como en masa a través del tiempo, y como estos se ven vigentes en la cotidianidad
y en sus usos. Estos legados permitieron introducir los origenes de una sociedad, asi como
su contexto geogréfico y cultural (ver imagen 10). De este modo, se justifica la pertinencia
de este contenido y su relacién con el presente; como es el caso de la invencion de la rueda
por parte del pueblo de Mesopotamia. Luego se presentaron los usos de dicho legado,
facilitando el desarrollo de una conciencia histérica-temporal, la cual permitié6 a las
estudiantes ubicar un espacio y una temporalidad para ser contrastada con el presente. En ese
sentido, lo anterior facilitd un analisis de la causalidad en cuanto a las interrelaciones que se

dieron entre culturas y sus aportes a la humanidad.

Taller - Cultura Egipcia

. Consulta en casa cuales fueron los aportes de la cultura Persa.
. Que significado tiene en griego la palabra Mesopotamia.

. Describe cuales eran los aspectos geograficos de Mesopotamia
. Elabora y pega en el cuaderno el mapa de Asiay el mapa de Africayu Taller - Cultura Mesopotémica

Establece en un cuadro como el siguiente los principales aportes de las culturas €

0 N W

v

y sumerias.

Cultura | Aportes
Babilénica

6- Describe como es que surgen las primeras monedas y que nombre reciben,
Asirios 7- Cual fue el legado cultural y técnico que nos dejo Mesopotamia.
8- Cudles eran las caracteristicas religiosas de Mesopotamia.

Acadios

Sumerios

Persas

|
El docente propuso talleres
que incluyeron preguntas por los
legados de las culturas antiguas

Imagen 10. Planeacién del docente grado sexto (ver anexo 5)
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A partir de los acercamientos a los docentes, las observaciones que se tuvieron de sus
practicas y del analisis de las fuentes escritas y verbales proporcionadas por ellos, es decir,
en sus planeaciones y entrevistas, como también por las estudiantes con sus cuadernos, el
taller apareci6 como estrategia metodoldgica que posibilito el desarrollo de las habilidades
ya expuestas con anterioridad (ver imagen 11). Esta propuesta estuvo presente en cada uno
de los grados de la institucién y cobro relevancia por los retos que en ellos se les planted a
las estudiantes. Por medio de preguntas, analisis y otras actividades —algunas artisticas—,
las estudiantes se acercaron a los temas planteados en sus clases, asumiendo posturas,

creando escritos, argumentando y contraargumentando segun se les iba pidiendo.

El taller contiene preguntas que
permitieron a las estudiantes
tomar una postura frente a
determinados fenémenos sociales.

Imagen 11. Cuaderno de estudiante grado séptimo (ver anexo 8)
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Los talleres como metodologia de trabajo tuvieron mayor presencia en los cuadernos
de las estudiantes, ya que, aunque fueron enunciadas en las planeaciones de los docentes, en
los cuadernos fue mas evidente el aporte de estos al desarrollo de las habilidades porque alli
estaban las preguntas. En casi todos los talleres, a las estudiantes se les pidié que indagaran
sobre las causas de algunos acontecimientos historicos. Es el caso de un taller planteado para
el grado séptimo (ver anexo 6), en donde se trabajo el concepto de guerra a partir de los
conflictos que tuvo el Imperio romano. En este cotejo, las estudiantes compararon las
caracteristicas de la época antigua con la actual, indagando por las causas y consecuencias y

construyendo nociones contextuales de la causalidad.

Este mismo taller propuesto para el grado séptimo (ver imagen 12) contenia preguntas
tipo analisis que llevaron a las estudiantes a preguntarse mas a fondo sobre el concepto de
guerra; y a su vez las retaba a que plantearan posibles soluciones a los conflictos que estaban
trabajando en clase, tales como las guerras del Imperio romano, las guerras mundiales u otras
contiendas que se pudieran presentar. Para esto el docente utiliz6 un canto titulado “Dime”
del conocido cantautor espafiol José Luis Perales, que le sirvio a las estudiantes para tomar
conciencia de las consecuencias de la guerra, pero también de las acciones que deben asumir
frente a estas situaciones. Con esto en mente, las estudiantes asumieron una postura critica al
plantear soluciones a la guerra y a otras manifestaciones de violencia publica. Aqui se
evidencio la importancia del taller en el desarrollo del pensamiento critico, ya que aporté a

la adquisicion de juicios y actitudes en contra y a favor de determinados hechos historicos.
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Con esto damos entrada a otra de las habilidades del pensamiento historico que se abordara

de manera amplia mas adelante.

las preguntas planteadas
por el docente buscaban
generar reflexiones en
torno a la guerra, la pazy
el mensaje que dejé la
cancion “Dime”.

Algunas de las preguntas
se realizaron tanto

a nivel grupal como

a nivel individual.

También se generaron
preguntas que permitieran
a las estudiantes expresar
sus pensamientos

y emociones en torno a la
cancion.

Imagen 12. Cuaderno de estudiante grado séptimo (ver anexo 8)

Visto en conjunto y situado en su contexto, el taller aparecié como protagonista. Cred
y consolid6 posibilidades para el desarrollo de las habilidades del pensamiento historico, ya
que los ejercicios que lo componen implican lecturas, interpretaciones, argumentaciones y
opiniones construidas por las estudiantes. Ahora bien, el planteamiento del taller no es un
contenido en si mismo. Es decir, es necesario que las preguntas y las actividades propuestas
estén enfocadas a analisis reales y concienzudos que permitan a las estudiantes pensar en las
causas y consecuencias de los hechos, para elaborar a posteriori criticas personales y
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genuinas. Pese a ello, no todos los talleres cumplian con estas indicaciones. En algunos casos,
solo respondian a preguntas directas extraidas de fragmentos literales del libro de texto. Fue
el caso, por ejemplo, del grado noveno. En estos talleres, las preguntas eran reformulaciones
o parafrasis del texto de referencia, con exigencias de respuestas textuales y directas alusivas

a fechas y personajes relacionados con las revoluciones de América Latina del siglo XX.

Este tipo de ejercicio de transcripcion textual limitd a las estudiantes a que
respondieran las preguntas segun los textos, sin dar espacio a una indagacion u otra
interpretacion ante la problematica abordada (ver imagen 13). Aunque esto les exigid una
lectura y una busqueda en ella de lo que se les preguntaba, no fue suficiente el ejercicio como
para que hubiese un desarrollo de alguna de las habilidades del pensamiento historico, ya que
las respuestas fueron un ejercicio meramente mecanico. Es decir, que no favorecié la
realizacion de lecturas analiticas y cuestionamientos a las fuentes. Para el grado noveno en
especifico, se encontraron talleres en donde se apuntaba a lo literal, pero combinando algunas
preguntas que suponian un mayor esfuerzo de analisis que llevaron a las estudiantes a
explicar las causas de algunos acontecimientos de la historia tales como la Revolucion Rusa

y la Segunda Guerra Mundial.
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Algunas preguntas son tomadas
del libro de texto.

La forma en que se realizan dichas cuestiones
solo proponen respuestas textuales.

Imagen 13. Cuaderno de estudiante grado séptimo (ver anexo 8)

Es menester resaltar que los talleres fueron empleados de manera transversal en todos
los grados de la institucion. En ese sentido, estos aportaron al desarrollo de una
interpretacion historica, categoria de analisis de pensamiento histérico asi denominada que,
a nivel macro pero de un modo mas indirecto, se hizo evidente; pues las preguntas alli
presentes implicaron la lectura de fuentes presentes en los textos escolares que permitieron
desarrollar en las estudiantes la capacidad de interpretacion, analisis y establecimiento de
relaciones entre coordenadas espacio temporales distintas a partir de unos conocimientos.
Esta lectura de textos, imagenes y recursos audiovisuales aportaron al contraste de narrativas

diversas que permitieron evidenciar problemas historicos que ayudaron a comprender las
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distancias y aproximaciones de un hecho pretérito. Cabe agregar que, en términos
metodoldgicos, los talleres fungieron como medios para realizar exposiciones, ensayos y

reflexiones que surgieron de la interpretacion historica.

El propdsito principal de los talleres consistio en estudiar y repasar acontecimientos,
fechas y personajes relevantes dentro de una vision de la historia hegemdnica, eurocentrica
y clasica. Algunos permitieron ir mas alla de los topicos anteriormente mencionados, ya que
se encontraron reflexiones en torno a las causas, las consecuencias, la relacion entre el pasado
y presente, dejando ver una posicion frente a problematicas histéricas que pudieran influir en
las dindmicas del presente. En ese sentido, los talleres como recurso metodologico recurrente
no pueden ser vistos de manera uniforme ni generalizada, puesto que no hubo un solo tipo de
esquema, sino que estos variaron segun los intereses del docente; cumpliendo asi una doble
funcion que fue desde la mera memorizacion hasta el desarrollo de habilidades de

pensamiento historico.

Entonces, las posibilidades que presentaron los talleres en términos del desarrollo de
habilidades de pensamiento histdrico fueron mualtiples. Cada docente, independiente de los
grados, tuvo intenciones diversas a partir de estos procesos metodoldgicos. Las preguntas
halladas en el material recolectado dieron cuenta de una apuesta por cuestionar las causas por
las cuales se organizan algunas sociedades, los motivos de sus conflictos y las consecuencias
de algunos acontecimientos, entre otros. En el grado décimo se enfatizo en la construccion

de posturas criticas frente a los hechos histdricos, mientras que en grados octavos, se fomentd
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la relacién pasado-presente y la simultaneidad entre procesos histéricos analogos (ver
imagenes 14 y 15). Esta relacion, a través de la formulacion de preguntas a partir de las
lecturas propuestas para el desarrollo de los talleres planteados, de manera implicita

introdujeron la lectura de fuentes, posibilitando el desarrollo de una interpretacion historica.

Las preguntas por las causas y consecuencias de
la Revolucion Industrial fueron evidentes en
el grado octavo.

Imagen 14. Cuaderno de estudiante grado octavo (ver anexo 8)
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Taller grado octavo.
Planteamiento de preguntas
por las causas y consecuencias
de la violencia de 1948.

Imagen 15. Cuaderno de estudiante grado octavo (ver anexo 8)

De igual manera, la formulacién de los talleres no se encasillé en el simple hecho de
responder unas preguntas planteadas por el docente. En ellos se pudo encontrar otro tipo de
actividades en donde las estudiantes se enfrentaron al analisis y la reflexion desde otro tipo
de estrategias metodoldgicas. Es el caso del acercamiento a las fuentes, que aportaron al
desarrollo de la interpretacion histérica. En algunos puntos de los talleres la instruccion
consistio en observar diferentes fuentes, ya fueran escritas o audiovisuales, que les permitié
a las estudiantes acercarse a algunos hechos histéricos y a informacion importante que luego
usaron para interpretar y construir nuevas ideas entorno a lo observado. Con este tipo de
estrategias se abrid otra posibilidad importante para el desarrollo de las habilidades del

pensamiento historico.
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Como se ha dicho, la lectura de fuentes surgio a partir de la realizacion de los talleres
propuestos. A su vez, estos se insertaron en los procesos de ensefianza de forma transversal
en todos los grados de basica y media. Es decir que, desde el grado sexto hasta undécimo, la
lectura de fuentes fue un componente comin que implicé o permiti6 —ya sea de manera
directa o indirecta— el desarrollo de una interpretacion histérica, ya que esto les posibilitd
acercarse a la historia desde una lectura concreta. Vale la pena sefialar que las lecturas no
solo se enmarcaron dentro de lo meramente textual y escrito, puesto que alli también se
involucraron otras formas acceder al conocimiento a través de otras fuentes como los
documentales, el cine y otras narrativas. De este modo, los materiales escritos, visuales y
demas, jugaron un papel importante en el desarrollo de una interpretacion historica capaz
de dotar a las estudiantes de medios para contrastar, caracterizar y describir problematicas

propias de un contexto especifico a la luz de las distintas lecturas realizadas (ver imagen 16)
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Guian®7 fecha: _ 10°A 10°B

Narcotréfico Guerrilla y paramilitarismo
Esténdar del tema: Explico el surgimiento de la guerrilla, el paramilitarismo y el narcotréfico en Colombia.

Actividad: observa los tres videos sugeridos y de los fados e |

https://www.youtube.com/watch?v=u2SyeNbNnj0 Guadalupe Salcedo y el inicio de las guerrillas liberales.

https://www.youtube.com/watch?v=LkTM8adH2NU Historia del Narcotrafico en Colombia.

https://www.youtube.com/watch?v=6nzzVtéwkk0 Paramilitarismo: Carlos Fidel y Vicente Castafio.

¢Cudl de los tres ptos vincula 6micamente a los otros dos? Justifica.

¢Qué influencia has percibido de la politica Colombiana en los tres problemas descritos?

Consulta: aproximadamente cuantas personas han muerto en Colombia a causa del conflicto que integra a
narcotraficantes, guerrilla, militares y paramilitares

Analiza y responde: El actual proceso de paz firmado entre el gobierno Nacional y el grupo Guerrillero debe ser
respetado por el gobierno nacional entrante o no? Justifica.

id

El docente aport6 al desarrollo de la intepretacion histérica por medio de la lectura de fuentes
audiovisuales en los grados décimo.

Imagen 16. Planeacién del docente de grado décimo (Ver anexo 5)

Como propuesta de analisis de fuentes, el docente del grado sexto compartié un video
para abordar el estudio de la historia y asi trabajar conceptos tales como el hecho historico,
proceso historico, suceso histérico y acontecimiento histérico. El video, que presentaba
informacion sobre las diferentes eras de la tierra, la evolucion del hombre y la sociedad, fue
una oportunidad para que las estudiantes interpretaran esos hechos que marcaron el devenir
del hombre e interpretaran los hechos que llevaron a dicha evolucion. Al observar y analizar
esta fuente audiovisual, la interpretacion histérica, que hace parte de las habilidades del
pensamiento historico, aparece como la principal de las habilidades que se puede desarrollar
con este ejercicio, comprendiendo estos acontecimientos y contrastandolos con otras fuentes,
incluidas sus propias autobiografias.
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Asi pues, los videos se convirtieron en una herramienta metodoldgica Util y recurrente
para el desarrollo de la conciencia histdrica. Pero esta no es la Gnica habilidad que permite
desarrollar dicha actividad. Un andlisis cuidadoso de los videos arroja nociones interesantes
de la causalidad, como se puede sefialar en el grado octavo donde las estudiantes a partir del
video que observaron sobre la Revolucion Industrial, que narraba los hechos que la
desencadenaron y sus consecuencias, debieron preguntarse por las causas de este
acontecimiento y como este modificd de ahi en adelante los estilos de vida de las sociedades

hasta la actualidad.

En relacion con las fuentes escritas, el libro de texto cobra relevancia en la medida
que aporta notablemente a la construccion de talleres y formulacion de preguntas
relacionadas con las causas, los impactos y las distancias entre algunos hechos de la historia.
En la mayoria de los casos, las lecturas abordadas, ya sea para actividades en clase como en
horarios extracurriculares, esto es, tareas y actividades por fuera del aula, fueron tomadas en
gran medida del libro de texto (ver imagen 17). Ademas, estos poseen fragmentos de fuentes
primarias que permiten reconstruir e interpretar un contexto determinado, con el fin de
establecer relaciones pasado-presente y las posibles soluciones a partir de las lecturas
realizadas. En ese sentido, hablando en términos metodoldgicos, las lecturas se realizaron de
modos distintos: en el caso del grado sexto, las lecturas generalmente fueron realizadas por
el docente, quien ejemplific6 de manera amplia los contenidos abordados para luego

proponerles a las estudiantes destacar los aspectos mas relevantes.
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En este caso, el docente propuso
a las estudiantes dibujar o representar
algunos aspectos relevantes vistos en el texto.

Imagen 17. Cuaderno estudiante grado sexto (ver anexo 8)

Por otro lado, el docente dos del grado once propuso a las estudiantes otras formas de
realizar la lectura de fuentes a partir de talleres grupales. En este caso, dichas estudiantes
eligieron un eje problematico de su interés para luego indagar tanto en el libro de texto como
en otras fuentes, con el fin de profundizar en contenidos historicos. Luego del ejercicio de
indagacion, se realizaron exposiciones que evidenciaron una puesta en escena —a partir de
expresiones artisticas y audiovisuales—, las cuales dieron cuenta de un contraste de diversas
fuentes que permitieron una apropiacién de dichos contenidos y su relacion con

problematicas actuales, dando paso a un posible desarrollo de un pensamiento critico. En
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este ejercicio las estudiantes eligieron problematicas especificas de América y el mundo en
los siglos XX y XXI tales como; movimientos sociales, la Revolucion Mexicana, ideas
politicas, conflictos bélicos, entre otros. Es de resaltar, que la metodologia empleada para
este ejercicio permiti6 que algunas estudiantes hicieran un trabajo mas auténomo,
seleccionando los materiales para su presentacion y haciendo un ejercicio responsable

atendiendo a las instrucciones del docente.

En el caso del grado once, el docente dos también propuso a las estudiantes una forma
de trabajar mas autonoma donde se asignaron unas tematicas especificas para que las
estudiantes eligieran, consultaran y luego presentaran por grupos de trabajo. De este modo,
el ejercicio permitio a dichas estudiantes realizar una lectura comparada de fuentes para
interpretar un acontecimiento histérico (ver imagen 18). Cabe sefialar que quienes si
realizaron una lectura de textos en profundidad para su posterior presentacion demostraron
el desarrollo del pensamiento critico, ya que a partir del abordaje tedrico de los conflictos
bélicos de Europa, Asia, Africa y América en los siglos XX y XXI, las estudiantes en la
presentacion evidenciaron la toma de una postura frente dichos conflictos donde generaron
reflexiones, problematicas, soluciones y propuestas artisticas —como canciones Yy

peliculas—, para abordar estos contenidos.
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Las estudiantes se organizan en grupos v proceden a
realizar las respectivas exposiciones previamente
preparadas.

El primer grupo expone el conflicto armado en
Etiopia, presentando las caracteristicas mas
relevantes como la fecha, el nimero de victimas y
Posteriormente,

demas. un grupo presenta el

atentado del once de marzo de 2004 en Madrid.

Algunos de los ejercicios se limitaron
a la realizacién de lecturas textuales
dutante la exposicién.

Hubo casos donde las estudiantes presentaron
reflexiones, propuestas y criticas a las
problematicas enunciadas.

Estas mediante la elaboracién de textos,
propuestas de canciones, mensajes,

entre otros. De este modo, se

hizo visible un aporte al desarrollo del
pensamiento critico.

Otro grupo presenta a rasgos generales algunos
conflictos ocurridos en Europa a lo largo del siglo
XX. Alli mencionan casos puntuales como la antigua
URSS v Yugoslavia. Posteriormente, el grupo
siguiente presenta problematicas de Sudafrica entre
1990 y 2000.

El siguiente grupo presenta a rasgos generales las
guerras civiles en Asia; destacando China, Vietham y
Japdn. Con esta presentacion finaliza el tiempo de la

clase, quedando pendientes algunos grupos de

trabajo.

Imagen 18. Diario de campo maestros en formacion (ver anexo 9)

Llegados a este punto, se hace necesario mencionar que las fuentes consultadas
confluyeron en la apuesta por el desarrollo de una habilidad de pensamiento histérico
especifica. Es asi como el analisis de la causalidad aparecié como una apuesta en comdn en
todos grados de la institucion, ya sea de manera discreta o consciente. Los talleres, lecturas
y actividades en clase demostraron que a través de maltiples cuestionamientos por los
factores causantes de los distintos hechos pretéritos, llevaron a las estudiantes a desarrollar
la capacidad de pensar que estos no ocurrieron por si solos, sino que tuvieron unas
condiciones que los propiciaron. Es de resaltar que, a pesar de que el libro de texto —muy

empleado por ambos docentes— plantea constantemente preguntas por las causas, los

106



docentes también lo hacen generando preguntas de esta indole, ya sea en sus intervenciones

como también en los talleres y ejercicios propuestos para las clases.

Algunas de los elementos alusivos al analisis de la causalidad que se percibieron en
las fuentes recolectadas fueron los cuestionarios que, por su parte, posibilitaron no solo
retomar elementos vistos en clases con anterioridad, sino que también posibilitaron a las
estudiantes la capacidad de dar cuenta de por qué ocurrieron ciertos hechos y asi adoptar una
postura a partir de lo aprendido (ver imagen 19). En esa medida, algunas de las preguntas las
llevaron a narrar los hechos, a que explicaran sus causas, sus consecuencias y que
comprendieran el papel de los personajes que en ellos actuaron. Lo que les permitio a su vez
tener una aproximacion critica de los contenidos abordados, planteando soluciones a estos,
otras posibles causas y también problematicas actuales a raiz de hechos pretéritos que, de
uno u otro modo, lograron relacionar a la luz de interpretaciones tanto del docente como de

otras estudiantes.
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| GUIA DE TRABAJO N2 3 |
4. Explico cuales pueden ser las razones por las que las civilizaciones antiguas se ubicaban a orillas de los rios.

I GUIA DE TRABAJO N2 6 |
7- Describa como se desarrollo la decadencia del imperio Egipcio.

GUIA DE TRABAJO N2 7

7- ¢Cudles son las causas por las cuales algunos nifios, nifias y adolescentes se ven obligados a trabajar?

GUIA DETRABAJON®21 |

5- Menciona algunas causas que permitieron los cambios observados durante |a etapa de

GuiaN° 5
1- ¢Cuadles fueron los antecedentes de la Revolucion Francesa?
2- ¢Cuadles fueron las causas de la revolucion Francesa?

I Guia N°8 Fecha: agosto 23 de 2017|

7. Menciona que fue lo que causé la crisis en el sistema colonial.

Las preguntas por las causas estuvieron presentes en los talleres
propuestos para cada grado de la institucién educativa.

Imagen 19. Planeaciones del docente (grados sexto y octavo) (ver anexo 5)

Vale la pena resaltar que las habilidades de pensamiento historico presentes en los
cuadernos del grado décimo fueron también el pensamiento causal. Pues a partir de las
diversas actividades planteadas en clase, que varian entre lecturas, observacion de videos,
documentales y peliculas, se buscd que las estudiantes comprendieran las razones por las
cuales ocurrieron ciertos hechos y a su vez qué consecuencias han tenido en nuestros dias
(ver imagen 20). En cuanto a los contenidos observados en los cuadernos de once,
especificamente en los talleres, se pudo encontrar la habilidad del analisis de la causalidad.
Ya que muchas de las preguntas hechas por el docente hicieron que las estudiantes se
cuestionaran por las causas que desataron las grandes dictaduras en América Latina y cdémo

estas influyeron en la realidad actual de estos paises.
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I GUIA DE TRABAJON21
6- Menciona algunas consecuencias que trajo a la sociedad la revolucién industrial

Fecha: agosto 23 de 2017

5. Mencione cudles fueron las principales consecuencias de las reformas borbodnicas.

5. describa las consecuencias de los nacionalismos extremos que vivieron en Ruanda y El Congo

5-  Explique cuales fueron las consecuencias de la violencia del 48.

Las preguntas por las consecuencias de los eventos pretéritos
estuvieron presentes en los talleres de cada grado de la institucion educativa.

Imagen 20. Planeaciones del docente (grado sexto, octavo y décimo) (ver anexo 5)

Dentro de los materiales usados por los docentes para su practica de ensefianza en el
aula, fue recurrente la utilizacion del libro de texto como herramienta de consulta sobre un
tema en especifico o como material para extraer las actividades que en él se proponen. En
este sentido el libro de texto se convirtio en una herramienta muy importante para el
desarrollo del pensamiento historico, ya que él se pudo explotar al madximo en procesos que
iban encaminados al desarrollo de las habilidades de pensamiento historico. En el caso de los
docentes de la Institucién Educativa san Juan Bosco fue evidente como aprovecharon el libro

de texto para el trabajo de las estudiantes; y aunque no era obligatorio adquirirlo por parte de
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ellas, constantemente se les estaba pidiendo fotocopias de él con alguna de las lecturas que
aparecian alli. El texto que los docentes utilizaron fue Hipertexto, de la Editorial Santillana,
y en él se pudieron encontrar lecturas que permitieron a las estudiantes acercarse a diferentes
acontecimientos histéricos de manera detallada; ademas de algunas preguntas que iban
enfocadas al analisis y la interpretacion de las lecturas y los temas vistos. Dichas lecturas y
analisis, como ya se mencion0, fueron un gran aporte al desarrollo de las habilidades de

pensamiento histérico.

Hay que sefalar también que existe otro elemento comdn que esta presente en todos
los grados de la institucion educativa: en ambos docentes se evidencié un propasito claro en
su quehacer, ya que a partir de los contenidos abordados buscaron constantemente generar
reflexiones en torno a la convivencia y la educacion civica. Por tanto, las intervenciones de
los docentes articulaban los contenidos trabajados a reflexiones en torno a la convivencia, la
tolerancia, el respeto por la diferencia y la defensa de los Derechos Humanos. Claro es el
caso del grado octavo, donde en un ejercicio de abordaje conceptual del federalismo y el
centralismo en Colombia, el docente hizo reflexiones sobre la importancia de conocer ambos
conceptos para comprender las formas de gobierno de algunos paises y, del mismo modo,
brindar herramientas tedricas para que las estudiantes pensaran cual de estas formas de
gobernar serian mas adecuadas para nuestro pais, apostando asi por el desarrollo de un

pensamiento critico.
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Vale la pena resaltar igualmente otro caso en donde se articularon contenidos de las
ciencias sociales a reflexiones orientadas hacia el respeto y la convivencia. Ya que por medio
de un ejercicio propuesto para el grado once, el docente planteé a las estudiantes la
presentacion de exposiciones grupales sobre el conflicto armado a nivel mundial. De este
modo, a partir de los contenidos abordados, las estudiantes en los distintos ejercicios,
lograron relacionar el concepto en cuestion junto con las reflexiones en contra de la violencia,
sus consecuencias y otras formas de solucionar los conflictos. Entonces, dichos ejercicios
dieron cuenta de una apuesta por el desarrollo de un pensamiento critico en las estudiantes,
que, a la luz del abordaje de unos contenidos histdricos, tomaron una postura a partir de lo

que aprendieron y asi construyeron una vision propia de la historia y del mundo que les rodea.

Hay que mencionar, ademas, que se pudo evidenciar una apuesta indirecta por el
desarrollo de habilidades de pensamiento historico en la institucion educativa, porque los
propositos de ensefianza de la historia por parte de los docentes no aludieron precisamente a
su abordaje, ya que no se hicieron de una manera consciente o directa. Es de resaltar que, a
pesar de no estar muy visibles dichos aportes al desarrollo de las habilidades del pensamiento
historico, uno de los puntos de convergencia alusivos a su desarrollo de estas fue la
interpretacion histdrica; ya que estuvo presente en todas las aulas y, a partir de las apuestas
metodologicas de los docentes, las estudiantes lograron comprender algunos procesos
historicos a traves del uso comparado de distintas fuentes y narrativas que permitieron el

aprendizaje de la historia desde diversas perspectivas.
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Entonces, el analisis de la causalidad fue otro punto en comun por el cual se apuesta
en la ensefianza de las ciencias sociales en la institucion. Este a través de los distintos
ejercicios planteados, tanto para clase como para los horarios extracurriculares. De este
modo, los docentes constantemente generaron preguntas sobre las causas de los distintos
acontecimientos y sus consecuencias. Es preciso afiadir, que el desarrollo del anélisis de la
causalidad se hizo de manera indirecta, puesto que en muchas ocasiones las preguntas por
dichas causas se hicieron a través de los talleres del libro de texto. No obstante, en las clases
observadas hubo reflexiones por las cuales los docentes preguntaban a las estudiantes por
aquellas, también por las consecuencias e impactos que los hechos han tenido. En esa medida,
ya sea directa o indirectamente, las clases de ciencias sociales apostaron por el desarrollo del
analisis de la causalidad con el fin de que las estudiantes comprendieran los factores que

han desencadenaron los hechos de la historia.
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CONCLUSIONES

El pensamiento histdrico es una alternativa tedrica, metodoldgica e incluso didactica
que aporta a la transformacion de la ensefianza no solo de la historia, sino tambien de las
ciencias sociales. Es por esto que el desarrollo de sus habilidades permite transversalizar
contenidos, conceptos y actitudes que dan sentido a la historia, entendiéndola como esa
basqueda de comprension del mundo en que se vive y de la posibilidad de construir uno
mejor. Es de resaltar que la importancia del pensamiento histérico no se queda en tener una
claridad conceptual del mismo, sino que la ensefianza de la historia tenga un propdsito claro

que vaya mas alla de la insistente enunciacion de meros datos y fechas del pasado.

Es preciso sefialar que, a pesar de las constantes reflexiones pedagdgicas, de las
propuestas de orden conceptual y de los estudios en torno a la didactica y demas cuestiones
relacionadas a los procesos de ensefianza-aprendizaje, hay una gran brecha que separa estas
propuestas del quehacer del docente, que recaen y afectan directamente en las practicas que
se llevan a cabo en la escuela. Por esta razdn, ese distanciamiento aleja la posibilidad de
apropiarse de nuevos aportes que puedan ser significativos a la ensefianza. Debido a esto, es
importante abordar la cuestion referente a la formacion del profesorado, ya que esta tiene
repercusion en todos los &mbitos relacionados con la ensefianza y el aprendizaje. Este es un
aspecto que desde una perspectiva global es constante en diversos contextos y que esta

investigacion dejo ver claro.
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A partir de lo anterior, una de las principales conclusiones que arroja este trabajo de
investigacion es la necesidad de que los docentes se formen en nuevas précticas educativas
como ya se menciond; pero también que se actualicen en los conceptos que se refieren a la
ensefianza de las ciencias sociales, especificamente de la historia, ya que en esta medida
podran hacer consciente unas finalidades que aporten al desarrollo del pensamiento historico,
haciendo que los propositos criticos de la ensefianza de la historia se lleven a cabo y que los
aprendizajes que obtengan las estudiantes sean realmente significativos. Para esto, debe
haber una voluntad por parte del docente para buscar informacion, pensar sus practicas y
aprender nuevos metodos de ensefianza. Pero, sobre todo, que en las Facultades de Educacion
donde se formen los docentes en ciencias sociales se tenga como prioridad ensefiar y mostrar
a los estudiantes el valor que tiene el pensamiento historico y sus habilidades para la nueva
corriente educativa que busca alejarse de la ensefianza tradicional y traer al aula nuevas

experiencias que resignifiquen la labor docente.

Es necesario resaltar que una dificultad que se presentd durante esta investigacion fue
la de evaluar el desarrollo de las habilidades del pensamiento historico, puesto que no existe
un método o esquema Unico para medir especificamente los niveles de apropiacion de cada
una de ellas. En otras palabras, no hay un punto de referencia que permita clasificar en qué
niveles se encuentra un estudiante o en qué nivel estad pensando histéricamente. Ademas,
estamos inmersos en una serie de conceptos y categorias que se mueven en un ambito
cualitativo; de dificil medicion y que implica otro tipo de andlisis y reflexiones
correspondientes a dicho ambito. Sin embargo, a partir de la informacion recolectada, fue

posible emplear fichas de analisis detalladas que pudiesen aportar a un analisis e
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interpretacion, para asi identificar a las habilidades de pensamiento historico presentes en las

aulas de la institucién educativa.

Teniendo en cuenta que cada contexto es diverso, vale la pena cuestionar cémo este
puede mediar la aplicabilidad para desarrollar las habilidades de pensamiento historico.
Puesto que los aportes de orden tedrico que orientaron estas lecturas emergieron de latitudes
distantes como Francia y Espafa principalmente. No obstante, es necesario tener en cuenta
las diferencias entre dichos contextos, ya que las necesidades educativas son diferentes en
cada una de ellos, y en relacion al ambito espariol, de donde surge el modelo conceptual de
Santisteban, Gonzélez y Pages, no responde del todo a un contexto como el colombiano,
especificamente como el de la institucion educativa san Juan Bosco, espacio en el cual se
articularon estos aportes orientados hacia la basqueda de la presencia de las habilidades del

pensamiento historico.

En efecto, la escuela es un lugar en el que emergen nuevos conocimientos, donde los
maestros reconstruyen conceptos a partir de sus experiencias en el aula, dando lugar a nuevas
propuestas metodoldgicas y evaluativas con el fin que algunos contenidos tomen relevancia
para quienes aprenden. Es por esto que las aulas se convierten en lugares donde tanto los
docentes como los estudiantes producen saberes que no se limitan a una mera reproduccion.
Por esta razon, una reflexion pedagdgica y didactica permite que el docente tome una
autonomia de su quehacer y sea propositivo en el aula, donde también es un sujeto que

aprende, que investiga, que actla de acuerdo a las necesidades de un contexto y de unos
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participantes en un acto educativo, en el cual la finalidad sea la formacion de seres humanos

capaces de convivir en sociedad, que conozcan su devenir y construyan un mejor porvenir.

Llegados a este punto, es necesario resaltar que en la educacién basica y media de la
institucién educativa no hay un abordaje completo de las habilidades del pensamiento
historico. Es decir, nos encontramos con un desarrollo parcial de las habilidades, que fueron
el andlisis de la causalidad y la interpretacion historica. Por tanto, para hablar de la presencia
del pensamiento histdrico en la escuela, es necesario el desarrollo de cada una de sus cuatro
habilidades, teniendo en cuenta que estas se encuentran interrelacionadas, las cuales
convergen en el pensamiento critico, capaz de dotar de una conciencia historica clave para la

comprension de la realidad.

Por altimo, queremos mencionar un punto valioso de nuestra investigacion que
notamos desde el inicio y que fuimos verificando en el transcurso de esta. Nos referimos al
hecho de que los docentes no tenian, en su gran mayoria, una intencion clara y consciente
porque sus practicas de aula aportaran al desarrollo del pensamiento historico de las
estudiantes. Pero inconscientemente algunas de las propuestas y actividades se convirtieron
en aportes valiosos de los cuales se pudieron observar buenos resultados. En esta medida,
creemos que si de manera implicita se pudo desarrollar algunas de las habilidades de
pensamiento historico en las clases de ciencias sociales de la institucion educativa, es posible
afirmar que con unas préacticas intencionadas y conscientes encaminadas a este fin, los

resultados serian mas positivos.
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CONSIDERACIONES FINALES Y RECOMENDACIONES

Sin lugar a dudas, el aporte que el pensamiento histérico otorga a la ensefianza de la
historia y cuya finalidad tiene un valor intrinseco para la formacion de los docentes y de los
estudiantes, es que permite que quien ejerza la labor educativa estructure sus clases a partir
de propuestas que presentan la historia de manera mas cercana y critica; y que quien recibe
los conocimientos se sienta involucrado con los hechos del pasado, los pueda analizar y pueda
sacar provecho de ellos para comprender su devenir histérico y su presente. Es por esto que
creemos se le debe dar mayor importancia a la ensefianza de la historia y por ello
recomendamos a quien lea estas consideraciones, especialmente a los profesores de ciencias
sociales e historia, poner mayor empefio en acercarse y conocer el pensamiento historico y
sus habilidades; puesto que este brinda maltiples posibilidades para una mayor comprension
de la historia y su ensefianza, alejada de los métodos tradicionales y positivistas a la que la

escuela esta acostumbrada.

Teniendo en cuenta el hecho de que no hay una brujula que guie la labor docente en
clave del pensamiento historico, es posible que este pueda generar algunos obstaculos a la
hora de acercarse a estudiar este concepto. Esto, ya que se pueden presentar confusiones al
momento de abordarlo y de ponerlo en préctica, puesto que hay interpretaciones distintas que
diversifican su valor pragmatico especialmente en la escuela. De ahi, radican algunas
dificultades en torno a la aplicacion y adecuacion de propuestas orientadas al desarrollo del
pensamiento histérico de acuerdo a los contextos y las necesidades educativas de un contexto

especifico.
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Es de resaltar que, en relacion a las practicas escolares, ha existido una tension
constante entre teoria y practica, haciendo de esto algo complejo para el desarrollo de
metodologias que implican otras formas de abordar propuestas educativas que apuestan por
una transformacion del ejercicio docente. En ese sentido, para eliminar las distancias entre la
teoria y la practica, es menester tener claras las necesidades de cada contexto y en esa medida
preguntarse por los sujetos que participan alli. También es necesario reflexionar sobre la
posibilidad de realizar ejercicios de transposicién didactica que permitan a los estudiantes
apropiarse de los saberes que les resulten significativos y finalmente buscar la manera de

despertar constantemente el interés por el aprendizaje.

Trascender las certezas investigativas implica no tomar los primeros acercamientos
como hechos acabados, puesto que el proceso investigativo suscita el interés por seguir
ahondando en los problemas que a la ensefianza de la historia y a la educacion en general
atafien. Es asi como fuimos entendiendo la investigacién, como un camino que nos fue
mostrando nuevas experiencias que dejaron multiples interrogantes acerca de lo que se puede
seguir investigando en este campo del pensamiento historico, el cual ha dejado una huella
imborrable en nuestras vidas planteando preguntas permanentes por el papel de docente en

la educacion y su afan por convertirse en un maestro sujeto de saber.

Recientemente, se ha publicado un articulo relacionado con el desarrollo de las

habilidades del pensamiento historico, el cual ha dado un viraje que otorga un valor
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primordial al desarrollo de la conciencia historica porque conlleva al desarrollo de las demas
habilidades. En ese sentido, para estudios futuros recomendamos tener en cuenta estos

nuevos aportes presentados por Santisteban (2017):

La formacion del pensamiento histérico tiene como objetivo principal el desarrollo de la
conciencia historico-temporal, para la comprension de los cambios y continuidades en la
historia, y para comprender las relaciones entre pasado, presente y futuro (Rusen, 2001).
Expresado de otra forma, podemos afirmar que en la formacién de la conciencia histérica-
temporal se sintetizan todas las competencias del pensamiento histérico (Seixas, 2004;
Risen, 2004). Su desarrollo es paralelo al de las habilidades necesarias para la interpretacion,
la imaginacion y la narracion histérica. (p. 94)
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ANEXOS

Anexo 1: Transcripcion entrevista docente 1
Nombre: Docente 1

Estudios realizados: Licenciado en geografia e historia de la Universidad de Antioquia,
especializacion en gerencia informatica de la Universidad Remington, Actualmente esta
haciendo el posgrado en Educacion Profundizacion en la Universidad de Antioquia

Afios de experiencia: 14 0 15

Eje nimero 1: Ensefianza de la historia

¢ Qué elementos considera que son los mas importantes a la hora de ensefiar historia?
(Métodos, conceptos y recursos)

Yo inicialmente considero que las estudiantes deben tener primero que todo muy
claro el manejo de la linea del tiempo para que se ubiquen, entonces para mi es un elemento
primordial el ensefarles la linea del tiempo y otro elemento que yo considero muy importante
es que ellas sepan correlacionar algunos acontecimientos entre si, y que observen que las
cosas no suceden por casualidad, sino que todo tiene como relacion, entonces qué causé esa
situacion, que genero esa situacion qué consecuencias generd la situacion determinada y
sobretodo los legados de las comunidades me parece muy importante y l6gicamente también
que aprendan que nosotros la sociedad actual somos producto de miles y miles de afios de
evolucidn historica y de esos aportes que las sociedades anteriores nos han dejado

¢ Cual es su proposito formativo, al ensefiar historia?

Precisamente el proposito es que las estudiantes entiendan que todo tiene relacién
entre si, que sepan sacar una conclusion, que las estudiantes entiendan que la sociedad actual
tiene una responsabilidad muy grande con las sociedades venideras, porque asi como hemos
recibido inventos, legados historicos que las anteriores sociedades nos han facilitado para
muchas cosas me parece muy importante que las estudiantes comprendan que nosotros
tenemos aqui una funcién también muy importante, entonces es ese legado que le vamos a
dejar a las sociedades venideras.

¢ Qué elementos tiene en cuenta a la hora de planear la ensefianza de contenidos
historicos?
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Inicialmente que tengan presente la diferencia entre un momento histérico, un hecho
historico, un acontecimiento historico y un proceso historico, que sepan pues ubicarse frente
a estos conceptos, el para qué sirve la historia, es muy importante que la estudiante lo tenga
claro, motivarlas pues como que la historia es una asignatura que me van a contar algo que
no tiene nada que ver conmigo, que la estudiante entienda que eso si tiene que ver con ella,
se tiene en cuenta la ubicacion espacio temporal del tema que se va a ensefiar, por ejemplo
revolucion francesa, independencia de estados unidos, independencia de Colombia
independencias latinoamericanas, etc., ubicacion espacio temporal y que entiendan y
comprendan el desarrollo de esos procesos historicos y que verdaderamente son importantes
en la actualidad, que eso no pierde vigencia.

¢ Cudl es su opinién para tomar la decision de separar la asignatura de ciencias sociales
e historia?

Esa decision fue consensuado en consejo académico con respecto a la norma que salio
el 27 de dic de 2017 donde se estipula la ensefianza de la historia de Colombia, eso incluso
apenas viene para el 2019, alla se debatid mucho que no se iniciara este afio sino el otro afio,
en esa reunion se dio la libertad a los profesores de ciencias sociales de tomar la decision si
se iniciaba este afio 0 a partir del afio entrante. Yo quise ir adelantando, en tanto yo sé ya que
es algo que se viene para el afio entrante, para ir montando la estructura del curso
independiente, sin embargo las ciencias sociales si las he dado integradas, en tanto que si, si
se ensefia revolucion francesa se explica el espacio geografico de Francia, eso no se ha
desligado lo que si se a hecho es ir explicando lo que estaba pasando en Colombia en ese
momento. Veo que es mas conveniente darla de forma integrada.

¢Para queé sirve ensefar historia?

La historia sirve para ubicarnos, para aprender a correlacionar todos esos
acontecimientos que han sucedido con la actualidad, nada surge de la nada, todo tiene unas
consecuencias y unas causas, lo que las comunidades o las sociedad pasadas han hecho es
incluso relevante en la actualidad, entonces considero que es muy importante que las
estudiantes se sepan parar desde un espacio y un tiempo y que sepan que las cosas tienen un
por qué y tienen unas causa Yy todo lo que ellas hagan ahora tienen consecuencias historicas,
puede ser desde la microhistoria, pues estas nifias son el futuro y de ellas también depende el
rumbo que va a tomar Colombia.
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Eje nimero 2: Conceptualizacion

¢ Cudl es su idea del concepto de historia?

El concepto de historia, la verdad ahi tengo falencias, en cuanto no me sé parar desde
un autor especifico, y eso lo he comprendido en la maestria lo debo mejorar, pero l6gicamente
desde la experiencia que tengo, tengo claro que la historia es el recuento de los
acontecimientos que ha tenido la historia de la humanidad, esos acontecimientos han
sucedido en un momento y han generado consecuencias importantes y también tienen que
ver con un espacio geogréafico, pero es una falencia que debo mejorar, pararme desde un
autor, para que mi estudiantes tengan eso claro que desde este autor la historia se entiende
asi y desde otros asi, la maestria me ha ensefiado que eso lo debo hacer.

¢ Qué considera usted que es pensar histéricamente?

Pensar historicamente es saber entender todos esos procesos historicos, saberse ubicar
en una linea de tiempo, saber que sucedié hace miles de afios, que sucedio hace siglos, que
sucedi6 hace década, o que sucedid hace poco, por decir el afio pasado.

¢ QUE crees que es necesario para aprender a pensar histéricamente?

Es necesario que las estudiantes entiendan y diferencien los acontecimientos
historicos, hechos historicos y procesos historicos.

Eje numero 3: practicas de ensefianza

¢ Considera que su practica aporta a la formacién del pensamiento historico?

Yo considero que si, si pensara que no entonces estaria parado en el lugar equivocado,
yo considero que uno desde la postura de lo que uno quiere proyectar a las estudiantes, si, yo
considero que la practica si aporta al pensamiento histérico, en tanto uno espera que las nifias
entiendan los procesos entiendan que estos procesos toman tiempo y que la sociedad aportd
a ese proceso determinado, qué dificultades tuvieron que sortear las sociedades en ese
momento, precisamente eso es lo que uno quiere que las estudiantes entiendan que nada es
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facil y que nada se consigue de la noche a la mafiana, que todo es una lucha constante para
que se logren los objetivos que ellas se plantean como individual y como sociedad.

¢ Qué aspectos considera que debe mejorar en su préactica para la ensefianza de la
historia?

Claro por supuesto, como lo acabo de decir, el pararme desde los autores para que
tanto el docente como la estudiante tengan una mirada mas amplia frente al concepto, uno
como docente tiene muchas cosas por aprender, reconozco y soy reflexivo frente al tema, los
estudios que vengo realizando me han cuestionado y creo que este cuestionamiento tiene que
llevar a un beneficio para las estudiantes.

¢Bajo qué criterios evaluar el aprendizaje de la historia?

Los criterios; que sepan identificar antes y después de cristo, que manejen pues bien
las lineas de tiempo, aungue hemos notado que es una dificultad para las estudiantes. Otro
elemento es que sepan diferenciar un hecho histérico, de un proceso, momento y un
acontecimiento histérico, y que sepan explicar que esos procesos histdricos tienen relacion
con la actualidad, que expliquen cudl es la importancia histérica que tiene ella en este
momento.

Anexo 2: Transcripcion entrevista docente 2

Nombre Docente 2

Estudios realizados: Licenciada en geografia e historia de la universidad de Antioquia,
Posgrado en Gobierno escolar de la universidad del bosque de Bogota, posgrado de
pedagogia de la recreacion en la universidad libertadores de Bogota y algunos diplomados
mas, por ejemplo, uno en PRAES (un proyecto ambiental escolar) en la universidad de
Antioquia.

Afios de experiencia: 23

Eje numero 1: Ensefianza de la historia
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¢ Qué elementos considera que son los mas importantes a la hora de ensefiar historia?
(Métodos, conceptos y recursos) corriente histérica, epistemologia

El método por ejemplo es con el que le ensefiaron a uno, el que uno utilizaba, el método
tradicional, pues a través de la narracion de los hechos o acontecimientos, porque es
importante conocer los temas importantes de la historia, ya que son de interés y que sean
utiles y necesarios para los alumnos, hay que leer mucho, mucha lectura, porque usted sabe
que las sociales se basa mucho en la lectura de textos.

Los conceptos, los que se estén refiriendo, por ejemplo, como ahora la ensefianza de la
historia es como correlacionada y no hay una hora para cada cosa de todas las ciencias
auxiliares que comprende las ciencias sociales, entonces, hay que uno muy someramente uno
trabaja de acuerdo a la tematica y que uno haya programado de acuerdo al plan de estudios.
Un ejemplo para los conceptos con la independencia de Colombia, como entender todo ese
proceso por qué se llevo a cabo analizarlo bien con sus causas y sus consecuencias, los
personajes que intervinieron en la independencia, los prdoceres de la independencia y
comprender bien que es que eso fue por un florero, no, es que eso tiene un significado, los
hechos ocurridos el 20 de julio, todo tiene su significado y para que ellas aprendan a
interpretar bien los hechos. Por ejemplo, en noveno; que es una guerra.

Los recursos como el videobeam, la tiza tablero y lengua y mucho conversatorio, lectura de
los textos, con el que estamos utilizando aqui que es el hipertexto. Yo les dicto y trabajamos
con base en preguntas del libro, de los temas que comprende cada uno, porque hay de todos
los grados. También videos.

¢ Cual es su proposito formativo, al ensefiar historia?

El propdsito es impulsar la comprensién de los fendmenos que hayan ocurrido a través del
tiempo, lo mas importante es; supongamos que es que se va a llegar el tiempo de la
independencia de Colombia, eso es historia, entonces uno les da conocimientos sobre eso,
les recuerda, porque eso siempre se trabaja cada que se hace la celebracion entonces
recordarles a ellas mas que todo las fechas importantes, lo que sucedid, las causas y
consecuencias de tales hechos.

¢Qué elementos tiene en cuenta a la hora de planear la ensefianza de contenidos
historicos?
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Pues uno siempre trabaja es de acuerdo al plan de estudio y no esta separado como que
historia por un lado, que tal cosa, sino que de acuerdo al plan de estudios basado en los
estandares curriculares, en las competencias y actualmente de acuerdo a los derechos bésicos
de aprendizaje.

¢Para que sirve ensefiar historia?

Para que ellas obtengan conocimientos, para que ellas analicen, interpreten y confronten con
la realidad.

Eje nimero 2: Conceptualizacion

¢ Cual es su idea del concepto de historia?

Como la historia es una ciencia auxiliar de las ciencias sociales, porque las ciencias sociales
son muy amplias y comprenden; historia, geografia, antropologia, geologia, entonces como
el objeto de estudio de las ciencias sociales es el hombre, entonces la historia estudia los
acontecimientos que en relacion con la humanidad, lo que ha ocurrido a través del tiempo,
como le dije antes el objeto es el hombre, entonces estudia al hombre desde lo econémico,
desde lo politico, desde lo social desde diferentes enfoques.

¢ Qué considera usted que es pensar histéricamente?

Reflexionar, teniendo como base los acontecimientos que pasaron para poder comprender el
presente.

¢ QUE crees que es necesario para aprender a pensar histéricamente?

Adquirir habilidades para comprender la historia a través del analisis de conceptos histdricos
y comparando y confrontando con la realidad, porque como se dice; para poder entender el
presente hay que estudiar el pasado. La historia es importante para poder comprender el
presente.
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Eje numero 3: précticas de ensefianza

¢ Considera que su practica aporta a la formacion del pensamiento historico?

Muy poco, porque desde las ciencias sociales como son tan amplias, al vincular esas ciencias
auxiliares como la geografia, la constitucion, la democracia, la geologia no se profundiza
tanto en la historia, como anteriormente uno tenia un cuaderno para historia una hora para
historia, entonces tendrian que haber como més horas para sociales, habria que ampliar
entonces, tenemos cuatro horas por ejemplo de sexto a noveno y necesitariamos una hora
MAs 0 quizas otras mas.

Como el plan de estudios para cada grado siempre es largo, entonces uno no alcanza, entonces
hay que tratar de dar lo necesario.

¢ Qué aspectos considera que debe mejorar en su practica para la ensefianza de la
historia?

Mucho, porque segun el programa de cada grado hay que hacer méas enfasis en la historia,
pero como repitiendo, requeriria de mas intensidad horaria. Que haya una hora para cada,
para historia, pero como hace tiempo se habla de las ciencias sociales integradas.

¢Bajo qué criterios evaluar el aprendizaje de la historia?

Hay veces que uno tiene en cuenta por ejemplo la memoria, porque es que cuando uno
aprendia de memoria, grababa mas y todavia tiene recuerdos de cuando le ensefiaban asi, que
era repetir, entonces la memoria es importante. Comprender los conceptos clave, analizar y
la interpretacion de conceptos de la historia, también es necesario.
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Anexo 3: Ficha de andlisis docente 1

Eje mimero 1: Ensefianza de la historia

Aletodos relevantes

Linea de tiempe
Relacionar acontecimientoz

Conceptos - Momento historico
- Accntecimiento histérico
- Hecho hiztarico
- Proceso lustonco
Recursos - Tahlero, video beam (videos), libro de

texto, peliculas.

Propasito formative

Resignificar el pasade para
comprender el presente v construir un
mejor futuro.

Relevancia en la ensefianza de la
historia

Linea de tiempe (Ubicacion espacio
temporal)
Penzamiento causal

Eje nimero 2:

Conceptualizacion

Que entiende por historia

Estudic del pasado; recusnto de los
acontecimientos que ha temido la
humanidad v que han tenide
consecusncias mportantes. Estos
gcontecimientos van de la manc de la
geografia, es decir, &l expacio.

(Que entiende por pensar historicamente

Entender los acontecimientos v
ubicarse temporalmente.

Elementos previos para pensar
historicamente

Tener un dominio conceptual (Hecho,
acontecimisnto v procesa)

Eje nimero 3: practicas de ensefianza

Aporte a la formacion del pensamiento
historico

Se ensefia la historia como alzo en
construccion, gue no esta acabado.

Aspectos a mejorar

Bagaje tecrico.

Evaluacion de los aprendizajes

Uhbicacion espacio temporal temperal
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Anexo 4: Ficha de andlisis entrevista docente 2

Eje nimero 1: Ensefianza de la historia

Métodos relevantes

- Lecturaz del libro de texto

Conceptos - Causahdad

Recursos - Video beam, libro de texto,
fotocopias, conversatorio, tablero.

Propdsito formativo - Que las estudiantes enfiendan el por

qué de las cosas, analicen, interpreten
v confronten con la realidad.

Relevancia en la ensefianza de la
historia

- Acontecimientos, personajes, fechas.

Eje namero 2: Conceptualizacién

Qué entiende por historia

- Ciencia auxihar de las Clencias
Sociales.

- El estudio del pasado (v del hombra)
desde diferentes enfoques como el
economico, pelitico v social

Qué entiende por pensar histdricament.

- Reflexionar, loz acontecimisntos del
pasado para comprender el presente.

Elementos previos para pensar
historicamente

- El zndlisiz de los conceptos historicos.

Eje mimero 3: practicas de ensefianza

Aporte a la formacion del pensamiento

- Mo aplica

historico

Aspectos a mejorar

- Intensidad horana

Evaluacion de los aprendizajes

- Memorizacion, comprension de
conceptos.
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Anexo 5: Planeacién docente 1

i | Institucion Educativa San Juan Bosco
HISTORIA
GRADO SEXTO
Guia | OBJETIVO DE GRADO: Fecha
N1 Duracion: 2 periodos de
clase
TEMA: Concepto de Historia 62A 6B 6°C

Estandar Basico de competencia: Comprender el concepto de Historia y diferenciar otros conceptos relacionados
con la histaria.

Derecho Basico de Aprendizaje:

Indicador de desempefio: diferenciar los conceptos de hecho histérico, momento histérico y proceso historico
Recurso: teoria del cuaderno

La Historia: Es una de |as disciplinas de |as C sociales que se encarga de estudiar y analizar hechos, acontecimientos, sucesos,
mamentos y procesos histdricos ocurrides en un lugar determinado.

£Que es un hecho histérico? En Gran Bretafia un hecho histérico era conocido como algo que habia sucedido en el pasadoy
que habia dejado huella en documentos para que pudiera ser reconstruido por el historiador,

De acuerdo con Carr, los hechos historicos proceden en buena medida de testimonios personales por lo que han sufrido otros
cambios al pasar a través de |a subjetividad del testigo o transmisor original, en palabras suyas “Los hechos de la historia
nunca nos llegan a nosotros en estado puro, puesto que siempre hay un cambio al pasar por la mente de quien lo recoge”, De
ahi procedia la definicidn de historia de Carr, tantas veces repetida: “Un proceso continuo de interacciones entre el
historiador y los hechos, un dialogo entre el presente v el pasado”,

Que es un momento Histérico: Llamamos un momento histérico a aguél en gue se juega el porvenir (futuro) de la humanidad
o de gran parte de ella. Hoy se trata de salvar mucho mds gue los valores de una cultura: |a supervivencia de la Humanidad.

Uno de esos momentos ocurrio hace alrededor de dos mil quinientos afios, cuando un pufiado de hombres libres hizo frente
al mas poderoso imperio de ese entonces, el persa, y lo derrotd en contra de toda previsidn posible, como ya se hizo notar.
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Institucion Educativa San Juan Bosco
HISTORIA
GRADQ SEXTO

£

Guia | OBJETIVO DE GRADO: Conocer nuestra constitucion politica como norma Fecha
N° 2 | fundamental para la defensa de nuestros derechos y el cumplimiento de los Duracién: 3 periodos de
deberes
clase
TEMA: Origen de la constitucidn politica 62A 62B 6°Cok

Estandar Basico de competencia: Identificar cual es el origen de nuestra constitucidn politica

Derecho Basico de Aprendizaje:

Indicador de desempeno:

Recurso: Video la constitucidn politica de Colombia, https://www.youtube.com/watch?v=PkgE64LkCl4
Explicacian.

Actividad:

Responder los interrogantes y enunciados

1. Después de lo observado y de la explicacidn, escribo que es la constitucidn politica de un pais.

2. Explico cudl es la importancia de una constitucién politica para los habitantes de un pais.

3. exploro mi constitucidn politica y enuncio aspectos generales que ella contiene.

4. elaboro un escrito a manera de reflexidn sobre qué pasaria si no tuviéramos constitucion politica.

5. Pego una Imagen o elaboro un dibujo relacionado con el tema y la explico.

6. leo el preambulo de la constitucion y escribo en mi cuaderno Lo que yo interpreto de este predmbulo
Glosario: preambulo, constitucion politica,
Lo que aprendi:

Observaciones: [ este espacio es para el profe realizar comentarios)
6°B trabajaron en clase y la traen terminada desde sus casas

n Institucion Educativa San Juan Bosco
5 HISTORIA
GRADD OCTAVOD

Guia | OBJETIVO DE GRADO: Conocer Cual fue el origen de la constitucian politica | Fecha

N°2 | de Colombia. Duracién: 3 periodos de
clase

TEMA: Origen de la constitucidn politica 8°A OK

Estandar Basico de competencia: [dentificar cual es el origen de nuestra constitucion politica

Derecho Basico de Aprendizaje:

Indicador de desempeiio:

Recurso: Video la constitucién politica de Colombia, https://www.youtube.com/watch?v=PkgE&4LkCI4
Explicacion.

Actividad:
Responder los interrogantes y enunciados.
1. Después de lo observado y de la explicacidn, escribo que es la constitucidn politica de un pais.
2. Explico cudl es la importancia de una constitucién politica para los habitantes de un pafs.
3. exploro mi constitucidn politica y enuncio aspectos generales que ella contiene.
4. elaboro un escrito a manera de reflexién sobre qué pasaria si no tuviéramos constitucién politica.
5. consulto cual es la funcion de |la de la corte constitucional y consulto también sobre alguna decisién que esta
corte ha tomado y que ha tenido gran incidencia.
6. leo el preambulo de la constitucion y explico la interpretacién gue he hecho de él.
Glosario:
Lo gue aprendi:

Observaciones: ( este espacio es para el profe realizar comentarios)
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Guia | OBJETIVO DE GRADO: Fecha
N° 4 Duracion: 2 clases

TEMA: Historia de la Colombia antes de la conquista (Prehispanica) 82A 828

Estandar Basico de competencia:

Recurso hitp://www.todacolombia.com/historia-de-colombia/findex.html

Indicador de desempefio:

La replblica de Colombia es una nacion relativamente nueva, cuenta con menos de 200 afios de historia como
republica y al igual que el resto del continente americano, sus origenes como estado se remontan a solo un
poco mas de cinco siglos. Sin embargo, a pesar de su corta existencia como nacién, son varios los sucesos
significativos que se han presentado.

Hasta hace poco se suponia que en la Etapa Formativa Cultural americana las expresiones mas precoces de
cultura debieron darse en territorios de Mesoamérica, hasta producir las civilizaciones maya, olmeca, tolteca,
zapoteca y teothiuacana, a las cuales sobrevinieron los Aztecas. O quizas en el Perl, donde se generaron las
igualmente conocidas de Chavin, Paracas, Mochica, Nazca y Huari- Tiahuanacu, que derivaron en los Incas.
Ambos procesos, entre quinientos afios A.C. y el primer milenio de la era cristiana.

si hablaramos de presencia humana en el tarritorio anteriores al horizonte formative cultural, las mas antiguas
muestras del Paleo-indio en Colombia proceden de El Abra, muy cerca a Bogota, vy corresponden

a 10.450 afios a.C. Se encuentran en abrigos rocosos formados por un lage que ocupd la Sabana hace
30.000 afios. Otros yacimientas { Tibitd, Tequendama, entre 6.000 v 11.700 afios) contienen muestras de la
megafauna del pleistoceno - caballo americano, mastodontes - v entierros humanos.

En Suramérica hay algunos rastros mas antiguos que El Abra, y méas antiguos todavia se registran

en América del Norte, comoguiera que el primitivo poblamiento proviene de alli v se extiende al menos a
35.000 afios, cuando se abrié el paso de Asia a América por la zona de Beringia, a traves de los puentes secos
dejados por el mar en los periodos interglaciares.

Regresando a la memoria cultural precolombina, las primeras formas de sociedad tribal asentadas en la costa y
en los rios dieron un vuelco con el aparecimiento de los "cacicazgos" y las estructuras jerarquizadas de poder,
hacia el altimo milenio a.C.. Entonces viene una etapa colonizadora de las vertientes montafiosas; la adopcion
generalizada del malz; la ocupacion extendida del territorio; los asentamientos con algdn nivel de
Infraestructura; el descubrimiento y practica de tecnologlas de produccién, de urbanlsmo y de comunicacién; el
comercio de trueque y algunas formas de conocimiento cientifico-matematico- astrondamico.
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n Institucion Educativa San Juan Bosco

l SOCIALES 10

FECHA:

de 2018 10°A OK 10°B OK

Guia de trabajo N" 1

UNIDAD O NUCLEO TEMATICO: Relacion con la historia y las culturas

Eje temdtico: Relaciones ético politicas

TEMA: Que es el nacionalismo.

Estdndar del tema: Comprender que el nacionalismo ha generado grandes consecuencias y este nacionalismo parte
de diversas ideologias

ACTIVIDAD: realiza la lectura de las paginas 10, 11 y 12 (Hipertexto)y responde los interrogantes y enunciados.

1. Que percepcion ofrece el texto sobre el nacionalismo que ejercen algunos politicos.
2. (Esta forma de ver el Nacionalismo coincide con el concepto que ti tienes de Patriotismo?
3. Elautor del texto piensa que el Nacionalismo Vende. ¢Estés de acuerdo con el autor? Justifica la
respuesta.
4, Elabora tu propio concepto de Nacionalismo.
5. &Qué relacion tiene el texto con el concepto de Nacionalismo?
6. ¢Consideras que el Nacionalismo es positivo o negativo para fortalecer tu identidad nacional? Justifica tu
respuesta.
7. Menciona algunos aspectos que se tienen en cuenta en el patriotismo.
8. Elabora un listado de términos que estén relacionados con el Nacionalismo por ejemplo:
Soberanfa, patriotismo, ...
Temas trabajo para exposicion;
1- Masacre de las Bananeras.
2- Catedra de estudios afrocolombianos.
3- Cétedra para la paz.

Descripcién del conflicto armado en Colombia, origenes, Integrantes del conflicto, consecuencias.
Procesos de paz fallidos.

Principales elementos del proceso de paz actual,

Cuales han sido las principales dificultades gue ha vivido el proceso de paz actual,
Cudles son los principales puntos del actual acuerdo.

(ue es |a justicia especial para la paz y como la beneficiara.

Conclusiones.

Palabras claves y Lo que aprend],

MNormas basicas APA.

El trabajo se colocd el dia 20 de abril v debe ser entregado el dial8 de mayo
Debe ser elaborado a mano en hojas de block tamafio carta.

Por equipos entre 3 y 4 esfudiantes se retnen y al azar se les asigna uno de estos fres temas, también al azar se
selecciona por cada tema un equipo que expone el dia de entrega.

Asesorias los dias lunes 8 y 15 de mayo de 1pm a 2pm previa cita.

Introduccidn, Objetivos: general y especificos. Conclusiones, lo que aprendieron palabras claves bibliografia
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Anexo 6: Planeacién docente 2

!E‘! INSTITUCION EDUCATIVA SAN JUAN BOSCO
“ “Buenas Cristianas ¥ Honestas Cindadanas ©
DIARIO DE PROCESOS 2018
AREA: CIENCIAS SOCIALES, ASIGNATURA: SOCIALES GRADO: SERFTIMOES

GRUPOS: 01, 02, 03

FECHA DE INICIACION: ENERO i5 DE 2018 FECHA DE TERMINACION: MARZO 23 DE 2018
DURACION: 10 SEMAMAS.

NOMBRE DEL DDDCENTE:

OBJETO DEL CONOCIMIENTO:
IDENTIFICAR, LA EDAD MEDLA EN EUROPA OCCIDENTAL ¥ OTROS PROCESOS SIMULTAMEDS EN EL MUNDO.
COMPETENCIA DEL AREA:.

Analiza la influencia del Imperic Romano an la cultura de occidente v los aportes en diversos
campes come la literatura, las leyes, la ingenieria v la vida cotidiana.

Interpreta la edad media como un periode histérico, gue dic origen a institucionas sociales,
econdmicas v politicas en relacién con el mismo pericdo de las sociedades precolombinas.
Comprende la responsabilidad que tiene una sociedad democratica, para evitar |z violacion de los
derechos fundamentales de sus ciudadanos.

Comprende que las representaciones del mundo han cambiado 2 partir de las visiones de quienes la
elaboran y de los avances de la tecnologia.

L

LOGROS DEL GRADO:
= Reconocer que la division entre un periodo historico y otre es un intento por caracterizar los heches histdricos, a

partir de marcadas transformaciones sociales.
= Analizar |z influencia del Imperic Romane en |z cultura de occidente v los aportes en los diverses campos.
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INSTITUCION EDUCATIVA SAN JUAN BOSCO

“Bucnas Cristianas y Honestas Cindadanas *

Diagnéstico, nivelacion y superacidn,

Gobierno escolar,

Deberes y derechos segin manual de convivenciz y la constitucion palitica.
Causas de la crisis del Imperio Romano

L= transicion hacia la edad Media.

El imperioc Romano de Orients o Bizantino

El Islam

El Imperio Carolingic.

Competencia ciudadana: el respeto vy defensa d= los derechos humanes,
Ciudacania

Ciudadania ¥ convivendia.

Decicir y participar,

Participacion ciudadana

Democracia y clases de democracia

ESTRATEGIAS DE ENSENANZA: (=strategias del docente)

Explicaciones del profesor.

Motivacidn sobre el tema 2 tratar,

Asignzcian de trabajos y actividades d= class
Revisidn de actividades y tallerss
Lecturz de documentos para ser discutides v analizades.
Seleccidn de videos, peliculzs del drea,

ACCIONES DE APRENDIZAIJE: (lo gue hacen los estudiantes)

Consulas,

Talleres,

Trabajos en equipos.

Evzluaciones individuzles orales y escritas de los temas vistes
Elaboracian de mapa de Europa con |zs invasiones barbaras.
Elaboracion de lineas de tiempe.

Elzboracidn de resimenes, informes de lecturs

Crucigramas

Sopas de letras

Elaboracion de mapas fisico y politico de Europa.

DIARIO DE PROCESDS 2018
AREA: CIENCIAS SOCIALES ASIGNATURA: SOCIALES GRADO: NOVEND GRUPDS 01, 02

FECHA DE INICIACION: ENERO 15 DE 2018 FECHA DE TERMIMACIOMN: MARZO 23 DE 2018
DURACION:10 SEMANAS,

NOMBRE DEL DOCENTE: |
OBJETO DE CONOCIMIENTO.

Reconocar multiples relaciones entre aventos histdrices: sus causas, consscuencias y su incidencia en la
vida de los diferentes agentes y grupos involucrades.

» TIdentifica y compara algunos proceses politicos que tuvieron lugar en el mundo en el sigls XIX v |a
primera mitad del siglo ¥¥{procesos coloniales en &frica y Asia; Primera y Segunda Guerra
Mundial, revelucidn rusa, revolucién china, entre otras).

Calle 82 No. 50 C 10 Campo Valdés Telefax 2120355

Grado 2 ciencias socizles Medellin
!’1‘:! INSTITUCION EDUCATIVA SAN JUAN BOSCO

&_ “Buenas Cristianas ¥ Honestas Ciudadanas *

» Analiza la situacidn ambiental de Colombiz (parames. selvas) y la problematicas que enfrentan
actualmente; debido a |z explotacion a gue han sido sometidas.

» Analiza las crisis econdmicas dadas en la Colombia contempordnea v sus repercusiones en la vida
cotidianz de |lzs personas.

# Analiza los cambios socizles, politicos, econdmicos v culturales en Colombia en el sigle XX v su
impacto en la vida de los habitantes.

proteger y promever los derechos fundamentales de los ciudadanos
I 0GEROS NF GRADOD:
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OBJETO DE CONOCIMIENTO

DESCRIBIR LAS PRINCIPALES CARACTERISTICAS, CAUSAS Y CONSECUENCIAS DE LOS CONFLICTOS QUE
SE LLEVARON A CABO EN EL MUNDO A COMIENZOS DEL SIGLO XX.

COMPETENCIAS EN EL AREA

& Comparo estos procesos teniendo en cusnta sus arigenss ¥ su impacto en situaciones politicas,
econdmicas, sociales v culturzles posteriorss.

s Explico 2l impacto da las migraciones vy desplazamiento humanos en la vida econdmica, social v
cultural de nuestro pais a comienzos del siglo XX v los comparg con los de |z actualidad.

s Identifico y compare algunos procesos politicos gque tuvieron lugar en el mundo an el siglo XIX ¢
primera mitad del XX{procesos colonizles, revelucidn rusa, primera y segunda guerra mundial}.

* FReconozoo 2n el pasado v en la actualidad el aporte de zlgunas tradiciones artisticas y saberes
cientificos de diferentes grupos étnicos colombiancs 2 nuestra identidad.

LOGROS DE GRADO

s Identifico procesos politicos que tuvieron lugar 2n 2l mundo en el sigle XIX v primera mitad del
siglo XX.

s Analize desde el punto de vista politico, econdmice, social ¥ cultural alguncs de los heches
histéricos mundiales gue sobresalieran del sigle XX,

INDICADORES DE DESEMPENO

s  Recolecta y registra informacidn de diferentes fusntes sobre Iz influencia que tienen los diferentss
hechos histdricos en Iz sociedad del siglo X1X y principios del XX

s Explica la manera como el medio ambiente influye en &l tipe de organizacion social y econdmica de
las regiones de Colombia.

*  Describo 2l impacts del process de modernizacidn en la erganizacidn social, palitica econdmica y
cultural de Colombiz en el sigle XIX y en la primera mitad dal sigle XX,

*  Relacions algunes de los proceses politicos intarnacionales, con los proceses celombianas en af
sigla XIX y primera mitad del siglo XX,

NUCLEOS TEMATICOS

Ef mundo afroasidtico.

América lating a comisnzes del sigle XX,
Economiz en América latina.
Mowvimientos migratorios.

Mavimientas migratorios de Colombiz.
El problema de gmigracidn refugiades.

AREA: CIENCIAS SOCIALES GEOGRAFIA, HISTORIA, DEMOCRACIA GRADO: UNDECIMO
GRUPOS: 01, 02

FECHA DE INICIACIOMN: ENERC 15 DE 2013 FECHA DE TERMINACION: MARZO 23 DE 2018
DURACION 10 SEMAMNAS,

NOMBRE DEL DOCENTE: |

OBJETO DEL CONOCIMIENTO:

IDENTIFICAR CARCTERISTICAS CULTURALES ¥ SOCIALES DE LOS PROCESOS DE TRANSEORMACION QUE SE GENERARON A
PARTIR DEL DESARROLLO POLITICO ¥ ECONOMICO DE COLOMBLA ¥ EL MUNDO A LO LARGO DEL SIGLO XX v COMIENZOS
DEL XXI

COMPETENCIA DEL AREA:.

v Analiza las consecuencias politicas, econdmicas v sociales de algunos conflictos geopoliticos desde
finales del sigle %X hasta la actualidad.

Calle 82 No. 50 C 10 Campo Valdés Telefax 2120355
Grado 9 ciencias socizles Medellin

INSTITUCION EDUCATIVA SAN JUAN BOSCO

“Buenas Cristianas v Honestas Cindadanas

+ Evalla la importancia de |a solucion negociada de los conflictos armados para |z bisqueda de los
acusrdos de paz..

¢ Identifica y analiza los mecanismos = institucionas internacionzales que buscan regular los conflictes
del munde.

del ambiente los diferentes actores [ politicos, economicos y sociales).
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INSTITUCION EDUCATIVA SAN JUAN BOSCO

“Buenas Cristianas v Honestas Cindadanas *

ACCIONES DE APRENDIZAJE: (lo que hacen los estudiantes)

= Consultzs,

= Tzllzres,

» Trabajos en equipos.

»  Evazluzciones individuzles orales v ezcritas de los temas vistos

»  Elzboracion de mapa de Colombiz ubicande los grupes indigenas o resguardos existentes en |z actuslidad,
»  Elaboracion de lineas de tiempo.

=  Elzboracidn de resdimenses, informes de lecturs

=  Crucigramas

» Sopas de letras

BIELIOGRAFIA:

HIPERTEXTO SANTILLAMNA. SOCIALES 11
TEXTO SOCIALES 11 LICEDQ SALAZAR HERRERA
VIDEOS DE YOU TUBE SOBRE LOS TEMAS DEL AREA.
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Anexo 7: Fichas de andlisis de planeacion docente

Grado: 6

Contenidos

Concepto de historia, Evolucion del hombre. Sociedades antiguas.

Conceptos de las
Ciencias
Sociales

La historia, Constitucion politica, Hecho histérico, momento
historico, proceso histérico,

Habilidades del
pensamiento
historico:
conciencia
historico-
temporal

Abordaje y reconocimiento de acontecimientos que las estudiantes
creen que pueden influir en la historia.

Habilidades del
pensamiento
historico:
interpretacion
historica

Se propone establecer diferencias en términos conceptuales sobre las
duraciones de la historia, a partir de situaciones especificas con el fin
de que las estudiantes logren definirlos a partir de sus caracteristicas.

Habilidades del
pensamiento
histérico:
explicacion
causal

Abordaje y reconocimiento de acontecimientos que las estudiantes
creen que pueden influir en la historia.

Al momento de trabajar las sociedades antiguas se realizan ejercicios
donde se les pide a las estudiantes que indaguen por las razones que
permitieron el desarrollo de estas sociedades.
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Habilidades del
pensamiento
historico:
pensamiento
critico/creativo

Construcciones gréficas a partir de los intereses y los aprendizajes
alcanzados abordados en clase.

Se propone que las estudiantes asuman una postura ante una posible
ausencia de la constitucién, sus implicaciones como también una
lectura critica del preAmbulo de la constitucion.

Frente a lo creativo, se propone que la estudiante explique y
represente algin elemento de su interés en relacion con el contenido
abordado.

Andlisis critico de algunos elementos de la constitucion politica de
Colombia y algunos mecanismos de participacion.

Se proponen ejercicios que permitan a las estudiantes relacionar
eventos del pasado con el presente a traves de ejemplos relacionados
con la importancia de la geografia en toda sociedad
independientemente de la temporalidad.

Las preguntas de algunos de los talleres propuestos estan enfocadas
a que las estudiantes construyan una opinion propia frente a lo
abordado.

Observaciones:

Cuando se aborda el concepto de constitucion y su devenir historico
en Colombia nos hacemos una pregunta y es ¢Por qué se plantea la
constitucion del 91 como algo acabado sin antecedentes definidos?
Se comienza a abordar la historia de Colombia desde este hecho y
no se tiene en cuenta otros procesos previos.

En el momento de abordar los periodos de la tierra el docente pide
a las estudiantes que no se tenga en cuenta la prehistoria. Esto
responde a una vision clasica de la historia. En este punto se les pide
a las estudiantes que nombren de memoria las eras de la tierra y sus
afos, pero no se hace énfasis en sus implicaciones y relaciones entre
ellas.

Los talleres disefiados para recordar los contenidos abordados hasta
determinado periodo, apuestan por una mayor toma de postura
frente a lo aprendido, permitiendo relacionar la experiencia de las
estudiantes, la historia y el aprendizaje.

Cabe sefalar, que el docente presenta a las estudiantes imagenes
(artisticas y fotograficas) de distintas épocas para ejemplificar de
algunos contextos histéricos y sus caracteristicas.
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Grado: 7

Contenidos

Diagndstico, nivelacion y superacion, Gobierno escolar, Deberes y
derechos segin manual de convivencia y la constitucién politica,
Causas de la crisis del Imperio Romano, La transicion hacia la Edad
Media, El imperio Romano de Oriente o Bizantino, El Islam, EI
Imperio Carolingio, Competencia ciudadana: el respeto y defensa de
los derechos humanos, Ciudadania y convivencia, Decidir y
participar, Participacion ciudadana, Democracia y clases de
democracia

Conceptos de las
Ciencias
Sociales

Derechos y deberes, constitucion politica, Imperio, Competencias
ciudadanas, Participacion ciudadana, Democracia, Edad media

Habilidades del
pensamiento
histérico:
conciencia
histérico-
temporal

No aplica

Habilidades del
pensamiento
histérico:
interpretacion
histdrica

Se propone la observacion de videos y peliculas, como estrategia que
permite el desarrollo de la habilidad ya que los videos cumplen como
fuente historica que propicia la interpretacion historica.

Habilidades del
pensamiento
histérico:
explicacion
causal

No aplica

Habilidades del
pensamiento
historico:

pensamiento

Por medio del planteamiento de lecturas de documentos para ser
discutidos y analizados, se evidencia una propuesta que permita el
fomento del pensamiento critico, puesto que se pone en cuestion las
lecturas que se llevan a cabo.
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critico/creativo

Observaciones:

La docente plantea unas estrategias de ensefianza que circundan la
explicacion de temas y propuestas de trabajo tales como talleres y
lectura de documentos, crucigramas, sopas de letras, elaboracion de
mapas Yy lineas de tiempo. Se toma como referente el libro de texto
Hipertexto Santillana 7°

Grado: 8

Contenidos

Concepto de historia, Revolucion industrial, ideas politicas,

Conceptos de las
Ciencias
Sociales

La historia, Constitucion politica, Hecho historico, momento
histdrico, proceso histérico.

Habilidades del
pensamiento
histérico:
conciencia
histérico-
temporal

Se propone a las estudiantes analizar los impactos de la Revolucion
Industrial hasta nuestros dias.

Habilidades del
pensamiento
histérico:
interpretacion
histdrica

Lectura de fuentes para ilustrar un determinado periodo historico y
sus caracteristicas.
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Habilidades del
pensamiento
historico:
explicacion
causal

Dentro de las preguntas de los talleres se les pide a las estudiantes
que indaguen sobre las causas de la revolucion industrial a partir de
su propia reflexion y teniendo en cuenta lo aprendido.

Habilidades del
pensamiento
historico:
pensamiento
critico/creativo

Anédlisis critico de algunos elementos de la constitucion politica de
Colombia y algunos mecanismos de participacion.

A través de lecturas y apoyos audiovisuales se posibilita a las
estudiantes analizar los impactos medioambientales que deja la
industrializacién para abordar las posibles problematicas alrededor
de ello.

Observaciones:

El profesor en sus planeaciones propone muchos talleres. En ellos se
pueden ver algunas preguntas que realmente construyen y apuntan a
desarrollar habilidades de pensamiento historico pero en su mayoria
las preguntas se enfocan en cuestiones literales y de respuestas
memoristicas.

Grado: 9no

Contenidos

El gobierno escolar.

Deberes y derechos segin manual de convivencia y la constitucion.
La primera guerra mundial.

La revolucion rusa.

El periodo de entreguerras.

Fascismo, Franquismo y Nazismo.

La segunda guerra mundial.

Sistemas de gobierno durante el esclavismo.

La democracia, clases de democracia.

La ciudadania.

Ciudadania y convivencia
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La participacion democratica.

Conceptos de las

Derechos y deberes. Democracia. Ciudadania. Convivencia.

Ciencias Gobierno
Sociales
Habilidades del | No aplica

pensamiento
histérico:
conciencia
histérico-
temporal

Habilidades del
pensamiento
histérico:
interpretacion
histdrica

La observacion de videos y la lectura de textos permiten que de una
manera mas facil las estudiantes interpretan los acontecimientos
histdricos que el docente les plantea.

Habilidades del
pensamiento
histérico:
explicacion
causal

No aplica

Habilidades del
pensamiento
historico:
pensamiento
critico/creativo

El maestro plantea en su planeacion la elaboracién de organizadores
gréficos; estrategia que aporta a que las estudiantes desarrollen el
pensamiento critico creativo debido al ejercicio que deben hacer de
seleccionar la informacion y organizarla.

Observaciones:

La planeacion del docente plantea muchos temas para trabajar
durante un periodo muy corto. Las estrategias que propone en su
planeacién son pertinentes para el grado y en algunas ocasiones
ayudan al desarrollo del pensamiento histérico.
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Grado: 10

Contenidos

Segunda Guerra Mundial, La Violencia de 1948 en Colombia, El
Frente Nacional, el narcotrafico en Colombia,

Conceptos de las
Ciencias
Sociales

Nacionalismo, ideologia, nacismo, fascismo

Habilidades del
pensamiento
historico:
conciencia
histérico-
temporal

Relaciones entre conceptos del pasado asociados al presente.

Elaboracion de lineas de tiempo en donde se mencionan los
principales acontecimientos de la Primera Guerra Mundial.

Habilidades del
pensamiento
historico:
interpretacion
historica

Ejercicios a través de lectura de fuentes (cartas), Analisis de fuentes
audiovisuales.

Habilidades del
pensamiento
histérico:
explicacion
causal

Se proponen talleres que buscan que las estudiantes propongan las
posibles causas de un conflicto a la luz de una lectura.

Ejercicios donde las estudiantes deben explicar
consecuencias de la guerra.

causas Yy

Habilidades del
pensamiento
historico:

pensamiento
critico/creativo

Ejercicios que implican que las estudiantes acepten o rechacen ideas
o planteamientos de algunos personajes historicos.

Ejercicios de empatia que buscan el fomento al respeto por la
diversidad.

Toma de postura frente a las justificaciones de algunos conflictos.

Ejercicios que invitan a las estudiantes a defender o atacar el
conflicto con justificacion.

Defender o rechazar ciertas afirmaciones en torno a frases alusivas a
la guerra.
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Observaciones:

La mayoria de los ejercicios planteados por el docente promueven
el desarrollo del pensamiento critico ya que propone a las
estudiantes constantemente defender, refutar y justificar situaciones
pretéritas en relacion a una serie contenidos abordados. Por otro
lado, se apuesta por la formacion de una interpretacion historica
puesto que se recurren a ciertas narrativas y fuentes para
contextualizar contenidos historicos. En una menor medida se
promueve la explicacion causal, ya que a la luz de unas lecturas
previas, se plantea a las estudiantes que expliquen los cambios,
rupturas y consecuencias de fendmenos histéricos.

Grado: 11

Contenidos

Gobierno escolar, América en el siglo XX, diversidad étnica en
Colombia.

Conceptos de las
Ciencias
Sociales

Revolucion, derechos, deberes, dictaduras, guerra, diversidad,
igualdad, multiculturalidad, interculturalidad

Habilidades del
pensamiento
histérico:
conciencia
histérico-
temporal

Analisis de consecuencias. Se busca que a través de las distintas
actividades las estudiantes desarrollen la capacidad de explicar las
razones por las cuales ocurren los hechos.

Habilidades del
pensamiento
histérico:
interpretacion
histdrica

No aplica.
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Habilidades del
pensamiento
historico:
explicacion
causal

Uno de los propositos planteados por el docente es que las estudiantes
a través de las distintas actividades del curso logren desarrollar la
capacidad de explicar las razones por las cuales ocurren ciertos
hechos.

Habilidades del
pensamiento
historico:
pensamiento
critico/creativo

En las planeaciones se propone que las estudiantes trabajen de una
manera mas auténoma, ya que la gran mayoria de actividades
requieren que las estudiantes consulten, construyan y analicen a partir
de lo hallado. Esto posibilita que las estudiantes tomen decisiones
sobre sus modos de trabajar y las fuentes que quieren emplear. Por
otro lado, las mdltiples exposiciones, socializaciones y demas
permiten desarrollar la capacidad de argumentacion y la toma de
postura frente a un tema o situacion.

Observaciones:

Se plantea como objetivo que las estudiantes identifiquen algunas
consecuencias sociales, politicas, ambientales y demas en el siglo
XX en Colombia.

Mucho de lo que se plantea en las planeaciones del docente, se
alejan un poco de lo que las estudiantes evidencian a través de sus
cuadernos, ya que la gran mayoria de actividades se centran en la
realizacion de lecturas y talleres del libro de texto, mas alla de
actividades de socializacion y motivacion
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Anexo 8: Iméagenes de los cuadernos

Cuaderno grado sexto

Cuaderno grado sexto
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Cuaderno grado sexto

Cuaderno grado sexto
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Cuaderno grado sexto

Cuaderno grado sexto
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Cuaderno grado once
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Cuaderno grado noveno

Cuaderno grado sexto
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Cuaderno grado sexto

Cuaderno grado sexto
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Cuaderno grado sexto
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Cuaderno grado séptimo

Cuaderno grado sexto
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Cuaderno grado octavo

Cuaderno grado octavo
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Anexo 9: Diarios de observacion de clases

Fecha: 22 de agostode 2018

|:0' |-:1

Hora de imicio ¥ | Inicio: 10:43

finalizacidn Finalizacicn: 12:20
Institucion Inztiucion Educative San Juzn Bosco
Educativa: Grado: £

Contenidos  de | Guz= § Chvilizeciones del conimants amaricano.

del comtinents americano, 2l profesor recusrda los
conocimisntos previos de las estodiambes (gue =l
continenrs ocupaba casi teds =l globo terraques va
que vz dz pole a pola)

Entemcss 2l profesor hace una comparacidn de la
extenzion del comtinante.

Contirnd con América del Mere, v uma da laz
esudiamres pregumtz por qud Alasks e de extades
unides. El docamte dice que debido a los procesos de
Conguista v SUSTas Por terTitories.

El profesor pmestra la= dispositivas donde hay

envefianza

Proposite Drar cusmitz de aspacto geogzraficos de forma general del contiments
americang.

Cuadro Descriptive Memos (expresiones v actitudes

de profesores v estudiantes de lo
que sucede en la clase)

para enzsvar um baile, sl profesor k= dice que no,
puesta gque hay mucho tempe para pressntar ] baile.

Lueso el profesor pids que marquen lzs camelerss
con loz nombrs, las cusle: estsben pendientes para
enrrezar

El profezor les dice a las esmdiantes que van a sacar
un momants de la class pars temminar ds cozdrar lo
que hay pendiente para &l diz de la antioguatidad |
24 de azosto)posterior 2 ello le= dice 2 las
extudiantas que esaz carteleras van & ir en el toldo, v
se parcata de que ma de estas tisme el tmle con
reala orozrafis v le pide 5 uns estudiants que tisne
busna ortegrafia que revize la omografis de todas laz
cartalaras

laz exmdisntes le pide una hora de clase al profesor | o

Uha erudioee evoega § omil af
sor para ef fovds del dia de la
eritipgueiidad

B! pegfesor I prefwrita g waa
estudfioparss por Tguidn estaba
Horads en Lo maflana™ ella le dice
guien era ¥ £ la [Howma pava
preguntarle gué Je habla pasads,
ella ls cuonma al profesor gue evo
por un probiema il far

E! profecor [2 pide o loo extushames
gus sagusn € cuaderng, pava
oo el tema gue  estaban
viends ¥ Jez pide que digan dinde

g

Uha estudianre le pide permie ol
profesor para comer &l le pregunra

Peosterionmants, & sbordaron las caractensticas | parg hacer
fizicas de la zeografia de Aménica Ineso el docents | sstiramienio

pide 2 iz esmudizme que lea de la= dispositivas.
AL, explica ol significado de la latitud 2 ravés del
slobo terraques (Hxico) en ralacidn al eouador

El profesor pide a las estudiantes que pasen 2 learlas
dizpositivas, ma por cada pamsfo. este e
explicando en 2 medida =n que passban laz
diapesitvas.

El docemte deja como comprobmis realizar wm
glozario, llevar a clase um atlas umiversal v un mapa
de América para trabajer en clase ademds el
profesor va a dejar en Iz fotocopiadora un cuadro
para recelectar informacidn.

gfercicios de

Analisis al aporte del pensamiento historico

e nota que la claze del profesor de 2ste grado 2sd muy bisn planzads. va que no =2 pierds
tismypo v 25td bisn esmuenwada ED profesor es claro al dar las mstrucciones de rabaio v
st hace que las estudiantes se disponzan positivamente para la clase.

El profescr de muanaers magistral da una explicacion sobrs la geosrafia americana, avudado
de slgunas dispositivas qua contienen definiciones v alounas imszenes. Aqul logrameos
ohzarvar una vantsja para el desarrollo de las habilidade: da pensamiento hiztdrico, va que
las idzenss propician una mevor stancicn v posibilitan la intsrpratacion por parte de las

exmudiantas.

(Onra de 13z cosas que pudimos observar en esta clase ez 1z participacion de la: estudiames,
motivada por el profesor, pere también por su inicistiva, con pregumtss gque las leva a
hacer otros andlizsiz que <l profeser no plamtas v en 2l gue 32 svidenciz un dezamralle del

pensamiente critice.

imizene: de loz mapar politices v dal relisve de
Morte América, tambisn de América Canmal; sus
paizes ¥ costas, v las distancias qus hav amre sllos.
En e:te gjarcicio, =l profesor ancontrd un date que
habia que comoborar, porque Memico no sparsce
dentro del mapa de América Cantral vio se teng en
coemtd para lzz medida: de la: diswanciz en
kldmetros.

América del Sur; mapa de la divizidn politics, hace
énfaziz an las costas v los nombres de bos patses que
no las tisnen.

Laz ssmdisntes hicisron pregumiss alusivas 2 las
fromrera: de Cuba, la divisidn de los palzes, por log
paizes pequefios. 2l docente da raspussta a cads una
delaz pragumtas desde una parspectiva geografica.

El profesor explica la alittud v =l relisve de America,
dando como sjamplo Las plavas.

La explicacion comtimia con la poblacidn; hebla
zobre la descendencia de loz colomos v esclaves.
Luezo paza a les idistmas v cuales son v donds se
hablan, comenta sobrs las misracions:s que = disron
v oo estas afectan los dialactos. Explica de izusl
forma can América dsl Sur

dice gue of e profecor fe pide
entgrnces gue bote lo basura de lo
dLE 52 13 camEr

Cha estudowe preswita  dbwde
gueda la Gugiira v pide al profesor
gue Je dejie tomar una foro al mapa.
EI profezor e mugstra donde gueda
¥ lg dice que mds adelaze lo v a
er

Lha estudimee preswita por los
DIMOS COMTIREITES.

Orra estudions pregwiea gue 5 o
dends paftes tienen rioz.

U esfudionte Duterviens ¥ cuena
gue su Ho le dijo que en perl Ho
Face 11 atos, el profesor le
explica de pusde sev en el desierta,
pero gus, debide a su ubicacion
e Mt 5 som frecusies.

Lar estudberures estdn dizpersas ¥ el
profeser les Hama la mencién F
rambign les dice gue eqpera gue
estén tomavdo wota ¥ les pide gue
apuriten fp mds [wporTRiLe.

Alpwmigs esturdfioees estn
acostadar en ¢f puesto, entonces el
profenar hace gue todes 58 paven
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Fecha: 08 de azosto da 2018

02

Hora de imicio v | Imicio: 236 am

finalizacion Fmalizaciom: 11:30 am
Institucion Institucion Educativa San Juan Bosco
Educativa: Crade: T*

Contenidos  de | La Edad hladia

emsefianza
Propasito Drezarrolle del taller (La Izlesis durante 12 Baja Edad Llisdia )
Cuadre Descriptive Memos (expresiones v actitudes

de profesores v estudiantes de lo
que sucede en la clase}

Lax szmydizntes mavesam 2l salon ds clasze v ze hacen
por srupos, lusgo sntra la profesora v ze sianta en gl
escritorie v omma esmudiante scwde 2 ella para
mosrarle &l cusdemo, postarior a ello ingresan maz
esmudiantes v omas doz 22 arercen a la profssora, ella
reviza ms cuademnos.

L: profssors  comtindas  atendiendo  alzunas
esmudiantes an zu excritorio, entre 4 v 5 exmdizntes 2
mizme tempo. 12 profesora califics loz cuademos v
laz ezmudiantss resrezan al pussto.

TUna de lzs esmdiantes == aprowima 2 1z docente vi1e
pregunta por la respussta 3 ung de la: preguntas, le
indica un parrafe para saber si alli ze encnentra dicha
respussta, 1z profesora la dice que =i pero que no
capia toda al parrafo.

Lar esmudiorires entray ¥ saien del
saifv Sin umgin problema hacen
mucha Bulla comen ¥ alfwen
estdn wemde o celular ¥
escushepide mulsica

Fara la coluridn del maller o
Ssrudiantes 16 copiov far PEIDLSIIE
de un cumdemie a oo D caso
especiiico, wiade las esmudiotes s
pide la respuesta de una preguma a
orra ) ella se la dicta en vos alta de
L esguing del saltn a la owa que
I€ ERCLENITG 6 0T erguing

Uha d¢ las estudioeies ingresa al
saldn con la momd ¥ e acerca @
ia SORL

El zalon 3= encuentra en completo desorden, hay un
bolzo v otras pertenenciss de una estodiants tredas
en 2l pizo v nadis s2 percata de ello.

La mama que 2sta en &l :zlon se divige & cusiro de
laz szmdizntes v habls con ellas v les da el mimero
de reléfona.

Dioz ezmdiantes == ponen 2 pelesr por uns =ills v el
bolse gue sstsba tirsdo en &l piso, e gritan &
maltan, la ssmdisnte a la cual le pertenecian el
bolse que emaba en el piso, era 1z que estaba
scompatiads de la mama v la safiors &l ver la
dizcuzicn 1o gue hizo fue trar ka silla a la omga
extudiants v ponerze a disomtr con ella.

La mami 3o retirs dal salén v la hija 32 queda
gritande cosaz ademro, la ota estudismee esd
hablando con lz profesora v esta le dice que 5= calme
v hable con la mama de la compariera s bo cusl la
ezmdiantz no le responds de buenz formz 2 1z

La profezora desde <l escritorio dice 2 las esmdiantes
qus V3 3 [Epartir temas para 1z enposicion qua vals &l
1% %, Una esmdianes == acerca para pedir tema para
U EnIpo.

Insreza al zaldm ma de lsz hermanaz de la
metimicidn, para dar la: ndicaciones sobre ma
encuesta que deben llenar las esudiantes, debido ala
blla le explica 8 una ola esmdisnte para gque alla ko
reparts v axplique 3 sus compatieras.

Snema ls campana ¥ las esmdiantes zalen del zalon,
solo alzunas se guedan orzanizande las sllas

Ui de lar esmudioeites gue exnaba
escuchmdn mulsica 5o pone a lovar
¥ oe sl ol selidv

Hiy una esrudiarite jugavds con wt
baldn denre del saidn, o profezora
desde el escritorio le llowma o
AERCTON PANT QU 0 JusEue con la
pelota

Alpwras esudirites acuden a la
profesora para pregustarle sobre el
rallen

Uha de lar esmudiosites que esmng
charimads ¥ jugowl com sus
ANITEE, N2 POF WSS SFLmOS
pidiends  prectads a L
comperleras J00F pava racar o
Shtocopia del taller niMgwur se los
prestn Entewcer  ella coge o
Jotocopia  df wme  de ous
comgerlerar gue mo estaba ¥ ose
sievza hacer el ralier

Fiwicer  errudiceirer  juegemt  com
marcaderes en las silos ¥ oenme
elfigz se riem ¥ lowar a oras
extudiawes gue estdn ai otro lads
el saidn

Dos estudiares e estdn

Analisis al aporte del pensamiento historico
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E:z evidente que &l ambisnta dal zaldn no svuds a temer wnas busna: condicionss da
aprandizaje, va gue no hay un orden ni umas instnucciones clarss de lo que == pretende
irsbajar Laz esmdisntes tisnen un taller qua la docantz les mande, pero no hay claddad en
1z entraza i en la elaboracin de ssta.

En =l zalon de claze ze presentan mmchos distractores que entorpecen el aprendizajs. E:
decir, la docente no deja clare cuil ez el objetive dal encusntro, ni rmcho meanos astableca
un ordshn previco pera miciar 1z class, Cabe agrezar, que o3 feouente gqus personss enman a
intsrrurnpdr, 52 presentan discusions: snfre las estudiantes v demds, pero, sobre todo, hay
pmiltiple: tareas propussta: pars desswrollar en ella v que poco tizmen gue ver con la
materia

Algo que Nama la atencidn es la disposicidn que tovisron alzumas estudiantas pars trabajar
an grupos sin que la profesora disra s mstruccion de trabejo. El rabajo cooparativo 2 uma
buena estrategia metodoldgica, va que com 2:ta e pusden apovar los ssmdisntes para
chtzner lo: comocimienios que :& propongsn v ose ayuden enire = para ums mejor
comprenzidn En este cazo, 2 valorz la iniciativa, pero wm trabaje colective :in
instruccione: clarss no garantizs &l cumplimisneo da objetivos.

Fremtz al dezarrolle de las habilidades del pensarviento histdrico, 2l ambiente de claze poco
posibilita que se aborde. En primer lgar, las estudiantss no estin realmerts concenradas
en elaborar & taller propussto; &l cual == bassha en lechura: grupalss del Lbro detemto va
partir de estas responder uma serie de premmizs. AN e observd, que lo que prira en ella:
2z 1z nota v 0o 2l aprendizsje. En sezundo lagar, las respuastas que ellas estin dando ala:
pregumias no contanen ningin analisiz pravie, v que e e:tsban coplando las respusstas.
En aste cazo, 2l waller pusde sor entendido como uma busna esmratagia para desarrollar el
penzamienio crtico debido a loz andliziz v las opindones que en ellos se pusden gensrar,
tambign permita desarrollar la explicacicn causal v 1z Bterpretacion histarica. Mo obstante,
no & onmnple con 2512 objetive va que gqueda como una aotividad an el sirs debido a que o=
respusstas :¢ trabajan de forms tewtual v en su mavons son copiads: de ofras compatieras,

Fecha: 13 de azosto de 2018 | ol Lt

Hora de imicio ¥ | Imicin: 7:30

finalizacion Fmalizacidn: 9:20

Institucion Iretitucion Educariva San Tuan Bosco

Educativa: Crado: B°A

Contenidoz de | Centralizmo v Federalizmo

enveiianza

Proposito Caonecar las caractansticas v vantajes del centralisme v al fedaralizmo

Cuadro Descriptive Memoz (expresiones v actitudes
de profesores v estodiantes de lo

gue sucede en la clase)

El profezor provecta dos videoz a loz estudiants: | 40 iniciow fa class, of pegfesor pide
shizivos al federalizmeo v cantralizme. Esto, con el i .
fin de veslizar mn taller en 2l que lss ssmdimpes | O 985 eomudivuss gue dgien sus
construven sus propio: comceptos v odem cuenta de
=0z poaibles ventgjas v desventajas,

Tenminadz 1z proveccicn de I.ua.\ideos: 2l profesor pavee delmeera del saidw, debids a
prde & sus estudizmtes que @2 reunsn en squipos de
Cusiro persomas ¥ oasl comiencen 3 construir sus | gue e ditteen com farilided v
definicienss v establacer relacionss con la situscion
armal de slzumes paizaz

El profesor desting buen tiempo de 1z clase para la
preperacion de la presentacicn. Luszo, los grupes
prezentan =1 wrabsjo v por motives da tempo queds | grieficio serdn penalizads.
falrando 1m equipo.

celulares en una cgia ubicada en la

hablan demaziadn. T 5 mo areptan

¥ som vime uilEamds  dicho

Analisis al aporte del pensamiento historico

La actividad plamteada por 2l profezor spussta por el desameollo d2 uma titerpratacidn
hiztdrica, va que la pressmtacion de los conceptos s2 hizo & través de fusntes audiovizuales.
Trabajar concsptos mediados por ofras narrativas, permite que hays un mavor interss por
parte de las estudiamtes. Azl mismo, el lenguaje, claridsd v cspacidad de sar recordade
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Facha: 20 da agosto de 2018 ol o

Hora de imicio v | Imicio: §:35 am

finalizacion Finalizacidn: 7:25 am

Institwcion Institucion Educativa San Jusn Bosco

Educativa: Crado: 274

Contenidos  de | Federalizme v cenmalizmo en Colombia

ensefianza

Proposito Presentacion de laz principales carscteristicas del Federalizmo v
Cantralizme

Cuadre Descriptivo Memos (expresiones v actifudes

de profesores v estudiantes de lo

que sucede en la clase)

Luszo de gue laz esmadisnres ze oozanizsn an 2l
saltn, el profe la: zaluda v propone terminar la
activided pendisnts, la cual habiz inicisdo =l dia el
diz interior. Luago, un grapo faltanta expons slsunss
de lsz caracteristicas de de loz comceptos, este | £F Profeser le dive ala esmudiorice
consultado desds intarnat, gue & giercicio consistia en defiair
DPosterionments, cada representante de los equipos k’“l concgpnos desde lon propias
zalia al teblero para plesprar slli una caracteristica de | PGS,

loz conceptos en cuesticn. Luego de gue la primara
estudiants sale & poner una de estas caraceristicas &l | [ ermdimizes hablo mucho.
docents prezumta a las demas =i estin dz acuerdo, en
eze zantido =2 aczpta lo presentado v ze proceds con

el siguients grupo. En este, &l profesor comenta que | EY pegfbsor mide o lor esrudiories
£33 CAracteritica ex muy tmual, que el sjercicio | mwir msta Vo gue esidn ML
tmzcaba que ellas =e spropizzen de los comcepios v | distrafs

pudiezen definirlos dasds sus palabrasz.

En loz ziete sguipos sigmismte: el profosor hace
aclsraciones v COMTBCCiOnSs  respecio & las
caracterlsticas, vemtajaz v desvemtzjaz de estas
forrmaz de gobismo.

Analisis al aporte del pensamiento historico

El wabajo con laz fuentes audiovizuales sbordadas en la clase anterior, sin duds penmitic a
las estudiantes tener una ides mas concreta de lo que implica un gobismo tamo centralista
como faderalista Ya que, en la presemtacicn de su=z venrajaz v desventzjaz, hubo, en
tanmings generales una apropizcion por partz dz las exponentes. Sin ambarze, an alzunos
gjercicios e evidencio gue la: respuestas eran dadas de caracter literal sin interpretacion
glzuma, lo ooal indica gue posiblemente po 32 hizo una lechira de 1z fuente adscuads, o
quizi no se hize por alguns razda.

Vale la pena rezaltar, que en térmumcs genersles el gjercicio nnvo los resultados sxperados
pussto que laz estudiantes demsostraron que, a partr de los videos, disron cusnta de su
aprendizzje v de como este ze ve reflejado en la realidad de alzuncs palzes como
Colombia, Estados Unidos, entrs aimos.

Fecha: 02 de azoste de 2018 | W ‘ 05
Hora de imicio ¥ | Inicio: 6:30

finalizacion Finalizacidn: 3:20

Institucion Institucion Educativa San Tusn Bosco

Educativa: Crado: 854

Contenidos de - America Lating 3 coruerzos dal sizlo 300

ewseBanIa - Colombia {primers mitad del sigle 300
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Proposite - Reglizacidn de lecrurss srupsles pars preparacion de

exposicion

Cuadro Descriptivo

Memos (expresiones v actitudes
de profesores v estudiantes de lo
que sucede en la clase)

La profssors pide 2 we: de sus esmdiamtes que
excriban en 2l tablaro uns serie de comrenidos, para
que laz demas, en grupos de wabsjo elijan wno de
ellos pars luego sar expussto.

Posterionments, e rstoma Un &jSTCiclo enteriol que

comzistia en realizar mas lecturas acarca de | P

problematics: en Améncs Larms dursnre & ziglo
3oL

Droramte Iz clazss, laz estodiamfes reslizan las
razpectiva: leonras de e tama: tomados del libeo
de tezo, pero muchas de ellas no lo hacsn, va que se
dedican a converzar.

La profszora paza por cada grupo revizando loz
avances de cads grupe v e entera que 2= poco o que
han realizade.

Toda la class e dedico = la lectura de los libre: de

Lo esnudiomzes habia mucho v ia
sora foma Su arencidn, pero
elias ng horen casof

La profezora ve gue lar estudiores
mo trabgiom ¥ ool ard mo Jes exige
gue ma conzinien rabgimids.

o, loz tema: sobre loz omales e haran laz
presemfaciomes  son: Revolncion Mewicama, La
Influencis de EEUU en América Latina, Loz
movimisntos sociales an América Lating entre otroz.

Analisis al aporte del pensamisnto histdrico

La: actividsdes leadas em la clasa sstuvieron mds orieniadss hacis un trabajo mas
autoname. En e:a medida, 1a intervencicn de la docente no fos mury diracta v por la misma
razém no 2 hize evidente la apussts por &l desarrollo de hsbilidsde: de penzawuento
histarico. A pesar de que el tismpo da dicha clasa fisase destinado para la lectura v zvance
de actividades srupales; este no =2 smpled para cumplir lo raquaride va qua las esmdianies
ze distrajeron en ofres ssumtos fuera de lo acadimico v la docente por mu pare no ze
preacupd por &l omplinienta de dichos compromizos.

A la Inz del penzamiento hisworico, e de resaltar que las esrudiantss que cumplieron con
loz compromizos plantesdos, a: probable qus [a lecnira de las foentes citadas en &l libro d2
texto v sus comtsnidos en general pudieron aporar al dezamollo de una imcerpretacion

hiztdrica, va que en 2l giercicio propussts la: sstudiamte: debian justificar las razones de lax
revueltas en América Latins & partir dz lo gque encontraron en diches fientes.

Cabe asragar, que Iz actividad demuestra que las esmdisntes que trabajaron en la clase
tienen un sentido de responszbilidad v compromise valiozo en la medida que por inicistiva
propia tabajaron en sus respaciives taress, va que, comeo @2 ha dicho, la docemie poca
atencidn puze 2 los Zrupos en zus rinmes de wabajo.

Fecha: 218 de azosto d= 2018 |_\" |M
Hora de imicio v | Imicio: §:35

finalizacion Fnalizacidn: 3:30

Institucion Inztitucion Educative San Fosn Bosco

Educativa: CGrado: 10°B

Contenidos  de | hEzrantes, desplazados v rafugiados

Proposito Feflenionar en tomo 2 las causas v conzecusncia: da la pigracion v el
desplazamisnto
Cuadro Descriptive Memos (expresiones v actifudes
de profesores v estudiantes de lo
que sucede en la clase)

Luezo de gue laz esmdismres se orzanimen en el
salon, el profesor procada a presentar &l practicante,
ve que la: exrudisntss descomecen Iz razéam por la
cuzl hay una perzons tomando motw en :alin
Posteriormente larna 2 lsta,

El profesor solicita a 1a: estudiames gue al finslizar | qrnpdiopare faiss,
la clzze dejen los cuadsmos para pasar notas va que )

Jo rroeivag gongns oo Ao g . tnfrrgg

E! profezor resalta gue rEngueg
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Luego, dice 2 la: estadizmta: que habiz una sctividad
pendi=nte por socislizar v por ello pregums sobre
quisnss desean emperar, donds ouEmo ssmdisntes
piden la palabra.

La primeara szmdisme zocializa 1ma de la: respuestas
ahizivas 3l derecho a no ser dasplazade en Colombia.
La esrudiante hace 1ma valiosa reflexicn en torno al
fendemeno da la mizracion v &l degplazamiante.

L2 zegimds esrndisnre dafinid loz comceptos de
migrantz, desplazado v refiziade.

La tercera esrudiante hizo un imperssamte amaliziz
sobre las consecuencis: que deja el desplazamiznio v
plartea dasde mu aprendizajs una solucidn.

La cuartz estudiants realizd un andlisiz sobre laz
consecuancis: de la migrecion, planieando también
en 2l “que aprendi” la falta de comechmisnto que
tensmo:s fente 3 msstros propios derechos.

El profesar otorza ofra ronds de participacion 2 cince
exmdiznies para que socialicen las respusstas.

Unz de ellas reflexiond en tomo a las noltiples
problematicss que enfremtan los mimramtss en
témings de lo econdmico, politico ¥ cultural,

Cwe estudiant= hablo sobre las causes de la
migracion v 2l desplazamiento, como tamhign lz
falta de instiwcionalidad pars garantizar los derechos
de laz persomaz.

Unz zstudiamts levd un amioulo d2 premss
ralacionado con la temarica = hizo 1m amdliziz del
mizmo.

Fmslmente, el profe recoge loz cosdemmo: v
aprovecha los dltimo: mimuos de la clazse para
conversar en tomo : la Consulta Anticormipcicn
rzglizads =] pazade 2§ d= azosto.

El mgfesor pide a cada esudiante
comenrar sobre “gue aprendl” del
tema

La segundn sstudiere no el
“gud aprendl .

Ctra estudiorite levamita la mano v
expresa war duda frente a g
poliice migraroria o Donaid
Thump.

El profesor hime wi comerzario
sobre Colombia menciongide gue
en uma dererminada dpoca fue el
bt o mupvor  ndmere de
migrames a nivel muval,

E  prgfesor  recalcd @ sus
EIUCITES, GUE £5I0 MD OCLFTE R
Iz teoria solomerie, Pasg MUCHD 67
la reaiidad Teombién probiematiza
la situacidn de la covraracidn de
VEHEZOIOFOS &M MUSSTRO B v oSLS
immiicacionss.

U esmudieire @oume 10 POSIFa
crifica fente a la parricipocifn
demgerdtica en lm consuita
@Eicorrupridn
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Amnalisis al aporte del pensamiento histdrico

Exn etz clase ohsarvame: un trabajo muy interssanta por perte dal profesor v tambidn de las
estudiantes, va que todas estrvisron muy conectadas v se potd 1a participacidn.

Alzo gue hav gue resaltar e= 13 capacidad de analisiz que denen las estadiames va qus
frante & tema: tan dlzides como los desplazamuentos v las mugrecionss tomman posicionss
criticas v dan sus pustos de vista,

Todas ema: reflevionss ze dan racias 3 las prezumtas que 2l profesor les propuse =n el
taller Aqul se hace evidente &l desawrollo de la hahilidad de penzamisnte aritico. Otra de
laz apusstzs del profesor pars desarvollar esta habilidad 2 la de los didlogos, va que &n
extoz laz esmudiantss debean armumentar v analizar los hechos

Com estas dos ectividades tambisn 22 puede desamollar 1z hebilidad de causalidad, va que
marando loz tems: que e esten trabajande en este grado los analisiz apunts a mirer las
camzzz de exps desplazamientos v la simacidn por 12 que pazan la= parsonss que e tensn
que zameter 8 2stas condicionss.

Fecha: 22 d= azosto da 2018 | i | o7
Hora de inicio ¥ | Inicio: §:10 am

finalizacion Finalizacion: §:25 am

Institucion Inztitucion Educative San Juen Eosco

Educativa: Crado: 117

Contenidos  de | El conflicto axmado
emyelanra

Proposito Preparar exposicion sobra conflictos armados en Buropa, Asia_Afiica
v Amiérica en 2l siglo 30X
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Cuadro Descriptivo

Memos (expresiones v actimdes
de profesores v estndiantes de lo
que sucede en la clase)

Diebido a la sucaristia reslizads por la instimcicn
educativa , la clase inicia cuarenta minatos despuds
de 1z kora connm.

Alzms: sstudiantes mzrssan 2l salon lusge de
decirlz a la profesora que s2 querian quedsr afiuera, o
qae hiciera una actividad recreativa afusre del zalon.

La profasora les pide que ingresen al zaldm 2
prepararla exposicion que tisnen pendizntz pas la
IFUiENrE TEMEnE.

La: estudiantes 2 relmen por grupos, algumas
charlan, omws: comen sstan en 2l celular v doz gropes
de custro estudiantzs estin preparando la camslers
pera la exposicicon.

Zuzna la campans v las estudiantes dalen del salon,
una: cuamtazs @2 ogquedan um momento v luego

Uhm emudigies le dicen a la
profesora gue me pido gus me
Drasemte, Yo me presemie ¥ les
cugnte @ ellas el motive por &l cua!
estgy en 6l awla, Debide al trabgis
de grady gusremos obieriar cimo
son la closes de Ristoria em la
Detiucidn educariva, ¥ en ellas el
pensamignte Riztirico.

4 lo gus la proferorg difo gque
“mgdcne dos clazes”

Hay un grupe de esiudfones gue
COMIgHE @ gritar sibar ¥ cotar
cavciongs o wiienan.  La
eqfesara ler pids silencio, paro las
errudiarres Jo gue hacen &5 decivle
cosar como,; ;5i el marido le hizo
Szt cumwdp  esaba joven? ¥
“Sonia g5 ung chireinchera” a la
gue o prgfisora fes responds que
“lar df omce Som wum
chirrineheras

Analisis al aporte del pensamiento histdrica

La chssrvacion que @2 kizo de este grado fue imtermumpids por las dimdmicss

mstiucionale:.

Ann szl s2 logrd observar que no habia pmchs disposicidn de las sstudiantes para el
mabajo que la docemte habia propuesio, esto debide s ls: condiciomes de tismpo paro
tarmbisn a bos rimes de tabajo 2 la que 2stan acostumbradas las estudiantas en las clase: de

sociales.

Agui ze puede obeervar un inconvenients pera =l aprendizajs de les estudiantes. va que d 52
proponen actvidadss e debs contar con &l tsmpo suficiente para desamollarlas. Es clemo
gque en oCasionss =& pusdsn presentar imprevistos v no 2 pueda contar con todo <l dempo,
pero dajar las actividades inconchizas no es lo mds recomendable.

Frentz & las habilidades dal pensamisnto histdrice, & ruav dificil obssrvar um dezarrolle da
estaz, por el tempo v per la actividad propuests por ls profesora, va que las exposicionss
=& comvierien en la repeticion de datos de algim tema en especifico v mo s llega a un

analisis profundo ni 3 uns apropiscidn.

Fecha: 5 da zeptiembre de 2018 |_\‘ |-I)E

Hora de imicio ¥ | Inicio: 730

finalizacion Finalizacién: 8:20

Institucion Inztitucidn Educativa San Tuan Bosco

Educativa: Crado: 1154

Contenidos  de | El conflicto amado

ensefianza

Propasito Expozicionss sobre comflictes amados en Europa, Asia, Africa ¥

Awpérics an el ziglo 300

Cuadro Descriptive Memos (expresiones v actifodes
de profesores v estudiantes de lo
que sucede en la clase)

Las esmudiantes 5= organizan sn srupes v proceden s

realizar =z respectivaz enposicionss previamsnts

preparadas

El primer grupo expone 2l conflicto anmade en X

Etopls, presemtando  laz  caracteraticss  mis La profesora pide a iz estudiaes

relevantes como la facha, sl mimero da victimas v | U ISR RO

Beeele Peefeen e e meeean -t | P armudfemras Bohima demesiadn
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Oiro grupo presemta & rasgos generales alsumes | Muchar of lar exposicionss, som
conflictes ocwridos en Europa & lo largo del zsiglo | lecouwras rexrules e Jas
30 Al mencionan casos punruales come 1a antimia | digpesitivas ¢ guies gue levan las
UFRS5 v TYogoslavia, Posteronmentz, el grmapo | esrudiowes.

siguiente prezents problamaricas da Sudaffics emme
1000 v 2000, La profesora pide a las estudiares
El sizuiente grupo presents & rasgos generales las | gus hagpoe sidencio.

guerras civiles an Asiz; destacande China, Viemam v
Japdn. Con esta presentacion finaliza &l tempo da la
clazs, quedsndo pendiente: algumos grupos de
irabajo.

Analisis al aporte del pensamiento historico

Laz actividade: realizadss en la clase hicierom parte de unss lectoras previas, estas
aotvidade: permitieron a las estudiantes acercarze 3 mas coordenadas expacio temporales.
En oz3 madids, sl dezarrolle da wna conciencia histarico tamporal emergio alli como una
habilidad. Cabs azrezar, que =l gjercicio previo basado en la lectuora de una serie da foentes
no @videncio 1ma spropizcion clara ds la: mizmas, esto, debide 2 que laz presentacionas s=
limitaron & lecturas texmuales zin alzuna imterpretacion. Por oo lade, el sjarcicio pudo sar
uria gran oparnmidad pera &l dezarrollo de un pensamiento critico, que, a ls luz de uns zaria
de conocimientos relacionados con conflictos ammados & mivel mundial podo evocar
refleviones v apropisciones por parts de laz estudiamtes pero no fie szl ewo debido &l
mferas primiario por mencionar una saria de simuacions: covuntirales en umaz datenminadas
EpOCEE.
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Anexo 10: consentimientos informados de los docentes
Respetado profesor, cordial saludo

Actualmente nos encontramos realizando el trabajo de grado para optar al titulo de
licenciados en educacién basica con énfasis en ciencias sociales, el cual tiene por nombre E/
Pensamiento Histérico En La Escuela: Una Mirada De Los Maestros En La Institucion
Educativa San Juan Bosco.

El objetivo de dicho trabajo es analizar las formas de abordar el pensamiento histérico en las
aulas, desde las practicas discursivas en la Institucion Educativa San Juan Bosco de Medellin.
Por ello precisamos de su ayuda mediante la realizacién de una entrevista semicstructurada
en la que se hablara en torno a aspectos relacionados con la ensefianza de la historia.

A continuacidn, lo invitamos a diligenciar el siguiente formato en el cual usted autoriza la
realizacion de la entrevista:

CONSENTIMIENTO

Yo UG gomé2 . <c.HF2R040 - . Profesor de la Institucion
Educativa \San ]uan Bosco, autorizo de manera voluntaria la realizacién de la entrevista

semiestructurada en el marco del trabajo de grado El Pensamiento Historico En La Escuela:
Una Mirada De Los Maestros En La Institucion Educativa San Juan Bosco, luego de haber
conocido el contexto y las finalidades de dicho trabajo.

Respetado profesor, cordial saludo

Actualmente nos encontramos realizando el trabajo de grado para optar al titulo de
licenciados en educacion basica con énfasis en ciencias sociales, el cual tiene por nombre £/
Pensamiento Histérico En La Escuela: Una Mirada De Los Maestros En La Institucion
Educativa San Juan Bosco.

El objetivo de dicho trabajo es analizar las formas de abordar el pensamiento historico en las
aulas, desde las practicas discursivas en la Institucion Educativa San Juan Bosco de Medellin.
Por ello precisamos de su ayuda mediante la realizacién de una entrevista semiestructurada
cn la que se hablara en torno a aspectos relacionados con la ensefianza de la historia.

A continuacion, lo invitamos a diligenciar el siguiente formato en el cual usted autoriza la
realizacion de la entrevista:

CONSENTIMIENTO

Yo iua- é/ﬂv- Aa.«luo ,Z,'l/era. , Profesor de la Institucion

Educativa San Juan Bosco, autorizo de manera voluntaria la realizacion de la entrevista
semiestructurada en el marco del trabajo de grado E! Pensamiento Historico En La Escuela:
Una Mirada De Los Maestros En La Institucion Educativa San Juan Bosco, luego de haber
conocido el contexto y las tinalidades de dicho trabajo.
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Anexo 11: Entrevista preliminar a docente

% FACUL TAD: Educacion Universidad de Antioquia.

£Qué entiende por ciudadania?

DEPARTAMENTO: Enseiianza de Ciencias y Artes.

—eDﬂLif'lD_.?;L hace refere
PROGRAMA: Licenciatura en Educacion Basica con énfasis en Ciencias L4 Lagndomieddo

Socialn def mom, : e
e

CURSO PRACTICA PEDAGOGICA [ (PROYECTO DIDACTICO VIIT) = . .

ENTREVISTA S|

ESTRUCTURADA PARA MAESTROS EN EJERCICIO

Objetivo: kn esta entrevista semi- estructurada en primer lugar. se pretende saber qué
entienden los maestros de la Institucion Educativa San Juan Bosco, por los conceptos de
ciudadania. pensamiento historico y educacion para la ciudadania. y como luego estos

cobran relevancia en su prictica. ademas de indagar por aspectos subjetivos en la

Qué entiende por pensamiento historico?

varantiza al maestro participante de la entrevista — semi estructurada la total

o .3
confidencialidad de la informacién brindada, durante la entrevista. \:ilss 9V€S{ \'AW <zl§ lie\ N e :Jo\ et

u 01;5_ rqu. TeiM\;M?S
Nombre= waldo . _ca-jes vy
’D&‘l_a.qdmCL_C’_ %-5’.\5:0-«\_('85 )
Edad: 44

. Considera que existe relacion entre la historia y la ciudadania? ; Por qué?

Chal es la asignatura que ensena en la institucion?

_Ciencias Seciales y Civida .

d
. P
e 5
& Sk 3 bng  Ge  regiewds. o se "“e\«sfo-»a.
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Anexo 12: Entrevistas preliminares estudiantes de grado sexto

FACULTAD: Educacién

DEPARTAMENTO: Ensefianza de Ciencias y Artes

PROGRAMA: Licenciatura en Educacion Basiea con énfasis en Ciencias
Sociales

CURSO: Practica pedagégica |

ENTREVISTA ABIERTA A ESTUDIANTES DEL GRADO SEXTO DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA SAN JUAN BOSCO.

Objetivo: Esta entrevista es con el fin de identificar qué tipo de conocimientos tienen y qué
concepciones han desarrollado sobre la constitucion de las sociedades actuales como una
construccion social y cultural y a su vez sobre las ideas histéricas que las han marcado.

Se garantiza la confidencialidad en la informacion, identidad y datos suministrados en este
formulario KPSI

1. ¢Como te sientes durante las clases del area de Ciencias Sociales?

A‘m\l\hdn ' A \eces edresadan J.me&o mvcho hamby e
N QC’C\

. ¢Consideras tu aprendizaje significativo en el area de Ciencias Sociales?

G

. ¢Cuales son tus contenidos favoritos y cuales no te gustan en el area de Ciencias

Sociales?

“@ auda guelolden Ad sl uwsmnos K\ NS e C\JOJ\'Q
T T
oo haldan Se rHapPay \\\C\‘EOQJ(QV <

. ¢Consideras que es 0 no importante aprender historia en el area de Ciencias Sociales?

M8s o menot , porque l\;oe&e qoe mac Aidante me
prequilen exCh femas.

. ¢Crees que los hechos del pasado tienen implicacién directa con el presente y con el

futuro?

Sy

. ¢Consideras que la ensefianza de la historia tiene alguna relevancia para tu vida?

Poey si porgee c‘)oec\() (eco1dar cuando estre Mas
qsande e o esllouimoe e cloe ‘\E‘Cﬁ\ \qoe \>cedo
D Setend ey g wake S ey Do

. ¢Consideras que estudiar historia en un pais como Colombia juega algun papel?

Cual?
X6 dayoos coentd e que ya ng dele
haleg My ety e Mal extlavitud - eAc
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8. ;Creen que hay alguna relacién entre el aprendizaje de las Ciencias Sociales y la

participacion ciudadana que ustedes puedan tener en un futuro, en Colombia?

Si,_porque s un0 AQ Saee NG 4@ cocl ey , Cucde
\61\({0 qvew oyt Ones S no sng\ \}O\Qr

9. ;Cual o cudles creen que son los objetivos por los que se ensefia el area de Ciencias

Sociales?

Pata soloet MLY

10. ¢ Para qué crees que sirve aprender historia?
(\Do«((:\ Sef Na@GS \V\\-e\-qder\\re

11.Te gustaria aprenderla de otra manera ¢ cual?
= Qos\tmm vwe\to athivdod oy fveran om0
\4@@3@3' RO Q\'u e as/ aprendg mas Fololh

12. ;Del 4rea de Ciencias Sociales cuéles son los nuevos aprendizajes que has obtenido y

para qué crees que te sirve?

Bra unirla vida eghdiona-

Gracias por participar en la realizacion de este cuestionario KPS|

FACULTAD: Educacién

DEPARTAMENTO: Ensefianza de Ciencias y Artes

Sociales
CURSO: Practica pedagagica |

PROGRAMA: Licenciatura en Educacién Basica con énfasis en Ciencias

ENTREVISTA ABIERTA A ESTUDIANTES DEL GRADO SEXTO DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA SAN JUAN BOSCO.

Objetivo: Esta entrevista es con el fin de identificar qué tipo de conocimientos tienen y qué
concepciones han desarrollado sobre la constitucion de las sociedades actuales como una
construccion social y cultural y a su vez sobre las ideas histéricas que las han marcado.

Se garantiza la confidencialidad en la informacion, identidad y datos suministrados en este
formulario KPSI

1. ¢Cémo te sientes durante las clases del drea de Ciencias Sociales?

brea  aynque  Qieces  medn e a0

ST IS CATT LT e y eAlYe
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FACULTAD: Educacién

’
4 ?Id:, DEPARTAMENTO: Ensefianza de Ciencias y Artes
@ PROGRAMA: Licenciatura en Educacion Basica con énfasis en Ciencias

Sociales
CURSO: Practica pedagégica | i

ENTREVISTA ABIERTA A ESTUDIANTES DEL GRADO SEXTO DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA SAN JUAN BOSCO.

Objetivo: Esta entrevista es con el fin de identificar qué tipo de conocimientos tienen y qué
concepciones han desarrollado sobre la constitucion de las sociedades actuales como una
construccion social y cultural y a su vez sobre las ideas histéricas que las han marcado.

Se garantiza la confidencialidad en la informacién, identidad y datos suministrados en este
formulario KPS|

1. ;Coémo te sientes durante las clases del area de Ciencias Sociales?
Muy borrda_porqoe  socnles , ocea, Diego lo requil mucho
1cos0 Y me da _hambre y Sueno

FACULTAD: Educacién

DEPARTAMENTO: Ensefianza de Ciencias y Artes

PROGRAMA: Licenciatura en Educacion Basica con énfasis en Ciencias
Sociales

CURSO: Practica pedagégica |

ENTREVISTA ABIERTA A ESTUDIANTES DEL GRADO SEXTO DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA SAN JUAN BOSCO.

Objetivo: Esta entrevista es con el fin de identificar qué tipo de conocimientos tienen y qué
concepciones han desarrollado sobre la constitucién de las sociedades actuales como una
construccién social y cultural y a su vez sobre las ideas histéricas que las han marcado.

Se garantiza la confidencialidad en la informacién, identidad y datos suministrados en este
formulario KPSI

1. ¢Cémo te sientes durante las clases del area de Ciencias Sociales?
He sendo on pxo abornda poges hablamos
Casi siempie del mioma  fema P10 20 hoen

2. ;Consideras tu aprendizaje significativo en el area de Ciencias Sociales? /
(=7

51 me parece baslande yglioso gprender
Ciencicf &ocialeS

3. ¢Cuales son tus contenidos favoritos y cudles no te gustan en el drea de Ciencias
Sociales?
Les mapgs C'/ by dalloreS sale la /terrd eic

Pergue pIe o cprencey nacis
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. ¢Consideras que es o no importante aprender historia en el area Je Clencias sucraresT——

5/ Mme parece moy /m,por’[an—/Q

. ¢Crees que los hechos del pasado tienen implicacion directa con el presente y con el

futuro?
Creo_ge o) po:aw_ L> qee be pacede andes
nos  ba md/a’o a/ec dar

. ¢Consideras que la ensefianza de la historia tiene alguna relevancia para tu vida?

es _Impatr Jam[e parqg mMis Qoelone  pared Ipcfs
Jeney Copjsiencicl ,Pard mi O

. ¢Consideras que estudiar historia en un pais como Colombia juega algun papal?

¢Cual?
Sl _como  poy elempo e( Ioaoej (\L‘: qoe, nnscn[ros

Yowetos ‘enienn) pera uo bo g0

v Lle viononmin &

¢ Creen que hay alguna relacién entre el aprendizaje de las Ciencias Sociales y la
participacion ciudadana que ustedes puedan tener en un futuro, en Colombia?

sl _aorque posotros dfenemos ace conocer _bien o
hisfona ben i sabe) Jonmy consience cun b/
\b

. ;Cual o cudles creen que son los objetivos por los que se ensefia el area de Ciencias

Sociales?

los 0\")‘1”‘)5 Rylon paiyd Y\U‘ﬂ\‘rOS conccer méli -PCHCI

J‘bs:'/ ond 3'0"4?5 n/co'ndq o eolwus o S
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