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Resumen

Comprender las apuestas que sobre las configuraciones didacticas y la evaluacion
formativa tiene un grupo de maestros y de estudiantes participantes de distintos espacios
formativos en el marco de nuestra practica pedagdgica de la Universidad de Antioquia. El
trabajo se constituye en un trabajo de indagacion riguroso, que permite identificar elementos
reflexivos con los que seguir problematizando la importancia que tiene la disciplina didactica
en la incorporacion de practicas de lectura, escritura y oralidad en el aula de clases. A partir
de un estudio de enfoque cualitativo, con disefios pertenecientes a la investigacion accion y
a la revision documental se espera trazar una linea de sentido entre la forma en que los
docentes elaboran, proponen e implementan sus configuraciones didacticas, y las practicas
de evaluacion formativa que implementan en sus cursos, con los procesos de produccion

escritas de los estudiantes en el marco del 1l Concurso de Ensayo Maria Teresa Uribe de



Hincapié, con el fin de identificar en estas practicas caracteristicas que nos permitan rastrear,
caracterizar y fundamentar comprensiones sobre la didactica y la evaluacion formativa en la
educacién superior, y estableciendo la relacion que dichas préacticas tienen con la

implementacion de la préacticas de lectura, escritura y oralidad en el aula de clases.

Palabras clave: innovaciones didacticas, educacién superior, practicas de lectura, escritura

y oralidad, evaluacién formativa
Abstract

Understand the bets that a group of teachers and participating students from different
educational spaces have on the educational configurations and formative evaluation within
the framework of our pedagogical practice at the University of Antioquia. The text is a work
of rigorous inquiry, which allows identifying reflective elements with which to continue
problematizing the importance of the teaching discipline in the incorporation of reading,
writing and oral practices in the classroom. From a qualitative approach study, with designs
pertaining to action research and documentary review, it is expected to draw a line of
meaning between the way in which teachers prepare, propose and implement their didactic
configurations, and the formative evaluation practices that they implement in their courses,
with the written production processes of the students in the framework of the 11 Maria Teresa
Uribe Essay Contest, in order to identify in these practical characteristics that allow us to
track, characterize and base understandings on didactics and formative evaluation in higher
education, and establishing the relationship that these practices have with the implementation

of reading, writing and oral practices in the classroom.

Keywords: didactic innovations, higher education, reading, writing and oral practices,

formative evaluation.



Introduccion

El trabajo de investigacidn que aqui se presenta se soporta en la practica profesional
realizada en el Centro de Lectura, Escritura y Oralidad (CLEO) de la Universidad de
Antioquia, ciudadela central, bajo la modalidad de docencia y tutoria de pares, este busca
seguir promoviendo la reflexion en la préctica profesional docente y la didactica como un
factor fundamental en los planes de formacion de los futuros maestros en los programas de
dicha institucién, contribuyendo con un aporte en las practicas de Lectura, Escritura y
oralidad (LEO) que favorezcan el ingreso, la permanencia de los estudiantes insertos en las

practicas LEO académicas.

Este trabajo busca dar a conocer la importancia de la didactica y la evaluacién como

un proceso formativo, para el profesional en las ciencias de la educacion y frente a su proceso



de formacion. En este sentido, busca comprender la innovacion didactica presente en los
microcurriculos elaborados por un grupo de maestros pertenecientes a distintas areas del
saber con qué cuenta la universidad. Esto constituye un trabajo de indagacion disciplinar, que
permite identificar elementos reflexivos para seguir pensado la importancia que tiene la
didactica en la Universidad de Antioquia, toda vez que apunta a la formacion de maestros y
a la innovacion que estos presentan en su accion educativa, al igual que el lugar que tienen
las diversas practicas de lectura, escritura y oralidad (LEO) ‘para el fortalecimiento de la

cultura académica en la educacién superior.

Teniendo en cuenta que la situacion y trayectoria actual de la didactica permite la
investigacion, revision, analisis y evaluacion de documentacién disponible, con respecto a la
innovacion de la misma en relacion con las practicas de lectura, escritura y oralidad es
pertinente abordar sus procesos de construccion y de recepcion, con el fin de entender mejor
sus procesos de ensefianza-aprendizaje en los programas de educacidn superior, propuestos
en los microcurriculos desarrollados por un grupo de docentes y en las propuestas de escritura
de los estudiantes participantes en el 11 Concurso de Ensayo Maria Teresa Uribe de Hincapié.

Después de todo, la propuesta de revision de los microcurriculos no deja de ser un
interrogante dadas las comprensiones que los maestros formadores de maestros vy
profesionales de otras areas tienen de las précticas LEO, asi como por las lineas de sentido
didactico que han orientado sus procesos de ensefianza-aprendizaje, identificando en estos
los elementos identitarios de las practicas docentes y de aula sobre las que es posible

establecer puentes comunicativos con las practicas de evaluacion y de evaluacion formativa.

Es por ello, que este trabajo presenta un estado del arte! que permite un acercamiento
a la comprension de las lineas de sentido de la innovacion didactica y de las practicas LEO
en la educacidn superior. Con este, no se pretende dar cuenta de una vision totalizadora de la
innovacion didactica, sino identificar las diferentes percepciones y conceptualizaciones,

desde sus generalidades y especificidades. De este modo, se abordaran las categorias de

L El estado del arte presente en este trabajo toma apartados del trabajo Innovaciones diddcticas: estrategias
para el fortalecimiento de la Lectura, Escritura y Oralidad en la Universidad de Antioquia, que el estudiante
Juan Carlos Jaramillo Salazar viene adelantando para el Centro de Lecturas, Escrituras y Oralidades (CLEO), en
sus practicas profesionales, para ser ampliadas o simplificadas segun las necesidades de este. En el estado del
arte del proyecto CLEO en mencidn han participado otros miembros de dicho Centro.



didactica, de innovacion, innovacion didactica, asi como la relacion que estas establecen con
las préacticas LEO, al igual, que algunos procesos de evaluacion e investigacion asociados a

la didactica misma.

Se pretende, pues, observar como se han estado produciendo algunos cambios en la
didactica, a partir del andlisis de la literatura recolectada a través de datos secundarios en
bases de datos cientificas, repositorios digitales universitarios, libros especializados en la
disciplina, entre otros, que le puedan aportar a este trabajo, que, desde los estudios de lectura,
escritura y oralidad en la educacion superior, se considera necesario repensarla en conjunto
con sus procesos evaluativos como pilar fundamental del proceso de formacion docente, que
constantemente busca innovar el arte de ensefiar, fortaleciendo cada vez més “la ciencia que
estudia el proceso docente educativo, considerandolo més sistémico, organizado y eficiente,
el cual se ejecuta sobre fundamentos tedricos y por personal especializado” (Alvarez de
Zayas y Gonzéalez Agudelo, 2003), es decir, los mismos docentes que han de contribuir a la
consolidacién de una comunidad académica orientada a fortalecer el ingreso, la permanencia,

el egreso y retorno de esta a sus comunidades para su transformacion y cambio social.

Igualmente, permite continuar la problematizacién y reflexion de las practicas LEO
académicas, su interdisciplinariedad y la articulacidn de estas a los saberes presentes dentro

de la Universidad de Antioquia.

Justificacion

Un proceso de formacion profesional se constituye como parte del proyecto de vida
de quien en él se involucra, por ello no es ajeno que en dicho proceso se presenten elementos,
factores e interrogantes que remitan a los ciclos basicos de formacién en la familia, en la
iglesia, la escuela, entre otras, que le permitan insertarse paulatinamente en la cultura y las
dindmicas sociales que en cada uno de estos espacios se van configurando, en los cuales
interacta colectiva e individualmente. A diferencia de los espacios anteriormente
mencionados, el campus universitario es un universo pluricultural, pluridiverso,
plurilinglistico, en el que se ponen en juego los saberes, creencias y conocimientos
aprendidos con los que alli se encuentran, generando conflictos, angustias y necesidades de

deseducar para continuar aprendiendo.



En este sentido, aparecen también las dificultades de orden -curricular y
extracurricular. Dificultades latentes, que se expresan durante todo el periodo de formacion
profesional, (ingreso, permanencia y egreso), entre las que se encuentran, el acceso a los
lenguajes de las disciplinas, es decir, a las practicas letradas académicas y con ello, las formas
de ser evaluadas, que se proponen en la educacion superior, por los docentes desde sus

conocimientos, saberes pedagdgicos y accion didactica.

Son estas dificultades las que generaron la participacion y realizacién de las practicas
profesionales docentes, en la linea Lectura y Escritura en la Educacién Superior, dados los
intereses personales y profesionales de los investigadores, que buscan comprender las
diversas practicas letradas de los estudiantes para darles un lugar en las practicas letradas
academicas. En esta medida, propender desde la accion didactica y sus procesos evaluativos
mejoras que favorezcan la inmersién en la cultura académica superior, es uno de los alicientes
que los investigadores han encontrado para llevar adelante este ejercicio de investigacion,
ademas de interesarse sobre las diversas formas como se puede innovar, didacticamente
hablando.

Es importante considerar asi, que la didactica, en conjunto con las préacticas de lectura,
escritura y oralidad, al igual que las formas en que son evaluadas en la educacion superior,
no son estaticas y se renuevan paulatinamente, permitiendo en ellas variantes de la
innovacion en las ciencias de la educacién, formando parte del proyecto de vida académico

de los que alli estan insertos.

Lo anterior propicia una invitacion a reflexionar respecto a los constantes retos que
las aulas universitarias exigen de sus docentes, para propiciar espacios creativos y dinamicos
frente a las necesidades que sus estudiantes proponen en la apropiacién de sus lenguajes
disciplinares y en las negociaciones concertadas en los procesos de evaluacion desde sus

acciones didacticas que permitan mejorar los procesos de formacién profesional.

De lo enunciado, vale la pena destacar la importancia de este trabajo de grado, ya que,
a partir de las revisiones y analisis de los antecedentes y marco tedrico, se abordan las
consideraciones sobre la importancia de la didactica y los procesos innovadores que de ella
proponen los docentes en sus programas de curso para mejorar los procesos de ensefianza y

aprendizaje.
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1. Planteamiento del problema

La comunidad académica universitaria en las ultimas décadas ha realizado grandes
esfuerzos por comprender y explicar cudles son los factores asociados al ingreso, la
permanencia, el abandono y el egreso de los estudiantes de sus pregrados y posgrados. En el
marco de esta pregunta, se han desarrollado indagaciones por como los factores de caracter
académico son un factor recurrente, entre estos, las diversas formas como los profesores
acercan y evallan a sus estudiantes en la lectura, la escritura y la oralidad, como practicas
para abordar conceptual y metodolégicamente los lenguajes propios de sus disciplinas y
formacion profesional, poniendo el lenguaje como vehiculo central que permite transitar por

estos. Dado que,

Entre quienes se ocupan de analizar temas sobre la vida universitaria y, de
manera especifica, sobre la alfabetizacion académica, hay consenso sobre la idea

de que topicos como el ingreso, la permanencia, la mortalidad académica de los
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estudiantes o estudios de excelencia académica y acreditacion de procesos se
encuentran vinculados con las practicas de lenguaje que tienen lugar en los
contextos curriculares y extracurriculares universitarios (Pérez Abril y Rincon
Bonilla, 2013).

Teniendo en cuenta lo anterior, esta investigacion busca rastrear, caracterizar y
fundamentar comprensiones sobre la didactica y la evaluacion formativa en la educacion
superior y la manera en que ayudan a problematizar en el aula las précticas de Lectura,
Escritura y Oralidad (LEO) como innovadoras en la educacion superior, para una mayor
comprension de la innovacion de estas y como son el constructor de una oferta formativa
renovada en las configuraciones o reconfiguraciones de los programas y planes de curso o
aula, realizadas por los docentes para los estudiantes y los mismos docentes implicados en la
formacion docente y profesional, enfocada en “visibilizar la lectura, la escritura (y la
oralidad) como practicas cuyo sentido esta enmarcado en contextos especificos, los cuales
condicionan las relaciones de los sujetos con ellos mismos y el mundo”(Vich & Zavala,
2004). Dicha oferta, por lo anterior, se constituye en una forma novedosa y abierta de plantear
el quehacer con las LEO y las formas en que son evaluadas, al igual que los problemas y los

desafios que presentan en la educacion superior.

A los motivos anteriores, es preciso sumarle, en coherencia con el actual Plan de
Desarrollo Institucional (PAI) 2018-2021 (CSU, 2018), lo que propone este plan, pues
representa grandes retos para seguir creando y transformando el Alma Mater. En ese sentido,
se ha propuesto como primer reto la articulacién misional a través de un Proyecto Educativo
Institucional (PEI), para promover la innovacién en lo educativo, lo pedagégico y lo
didactico, articulandolo a la consolidacion del Sistema Integrado de Ciencia, Tecnologia e
Innovacion. Asi mismo, en el tercer componente programatico, Gestion de la ciencia,
tecnologia e innovacién, se hace hincapié en la Innovacion social y tecnolégica como medios
para integrar proyectos que propendan por generar nuevas formas de satisfacer las
necesidades sociales y economicas de los territorios en los que la Universidad de Antioquia
hace presencia (CSU, 2018).



12

Por lo tanto, esta investigacion se desarrolld en el marco de las acciones y estrategias
dirigidas por el Centro de Lectura, Escritura y Oralidad (CLEO) adscrito a Vicerrectoria de
Docencia, a las unidades académicas y administrativas, como una apuesta por la formacion
docente para promover el acompafiamiento en las practicas LEO. Las acciones consideradas
para esta investigacion son el Il Concurso de Ensayo Maria Teresa Uribe de Hincapié y el
andlisis de las practicas de aula de un grupo de maestros pertenecientes a las distintas areas

del saber que contempla la universidad a partir de la revision de sus microcurriculos.

El Il Concurso de Ensayo Maria Teresa Uribe de Hincapié, ademéas de abordar el
ensayo como uno de los géneros mas demandados por parte de los profesores en la educacién
superior, se desarrolla en las modalidades seminario - taller centrando su interés en brindar
un espacio donde los estudiantes pertenecientes a la Facultad de Ciencias Sociales y Humanas
de la Universidad de Antioquia, puedan vincularse para fortalecer los procesos de lectura,
escritura y oralidad; ademas de la comprension y significacion de textos, basados en la
construccion de ideas originales, profundizando asi en el desarrollo del pensamiento critico
y reflexivo frente a su saber disciplinar, sin dejar de lado las apropiaciones de ciertas
habilidades académicas escriturales que ayudaran a asegurar la permanencia y culminacion

exitosa de su programa académico.

Por lo tanto, en esta investigacion se realizd un andlisis a las comprensiones de
innovacion y de la evaluacién formativa presente en las configuraciones o reconfiguraciones
de los programas y planes de curso o aula, realizadas por los docentes en ejercicio, para los
docentes en formacién y profesionales de otras areas que se articulan a través de los mismos
al PEI, en la promocién de la innovacién en lo educativo, en lo pedagdgico y en lo didactico,
asi, al poner estos elementos en el centro de su quehacer, les demanda una reflexion
pedagdgica en la que la innovacién didactica da lugar a acciones educativas que fortalecen
la formacion docente y profesional en favor de la permanencia, comprendiendo que, “tanto
desde la teoria como desde la experiencia practica (...) el éxito de una innovacion pasa por
la participacion real y el compromiso de quienes la llevan a cabo, como mencionaba Bruner
(1997) la participacion de los propios agentes de cambio que son los profesores” (Garcia y

Martija, 2006). A partir de lo anterior, se planted el siguiente interrogante de investigacion.
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¢Cual es el aporte que la innovacion didactica y la evaluacion formativa le hacen a la
problematizacion de las practicas de lectura, escritura y oralidad que afecta la interaccion

entre educadores y educandos?

2. Objetivos
2.1.  Objetivo General.

Identificar las relaciones que existen entre la innovacion didactica y la evaluacion formativa
con la forma en que los docentes incorporan, seleccionan, problematizan y evalGan las
practicas de lectura, escritura y oralidad que afecta la interaccidn educativa entre educadores

y educandos.

2.2.  Objetivos Especificos.



14

1. Analizar los microcurriculos elaborados por los docentes pertenecientes a las areas del saber
que considera la Universidad de Antioquia poniendo énfasis en las estrategias didacticas
usadas por los profesores.

2. Analizar la forma en que el proceso de evaluacion de las producciones discursivas de los
estudiantes hecha por los maestros en formacion en el marco del 1l Concurso de Ensayo
Maria Teresa Uribe de Hincapié incidio en el producto final que cada estudiante presenté al

concurso.

3. Analizar las distintas concepciones, asi como las précticas de evaluacion que tienen los

estudiantes y los profesores de la Universidad de Antioguia.

4. Comprender las lineas de sentido que se entretejen entre las précticas docentes (Didacticas y
evaluativas), las percepciones de los estudiantes, el 11 concurso de ensayo Maria Teresa Uribe
de Hincapié de la Universidad de Antioquia y las practicas de Lectura, Escritura y Oralidad

desde la innovacién didactica y su evaluacion formativa.

3. Antecedentes

Se considerd conveniente para este ejercicio de investigacion volver la mirada sobre
las categorias anteriormente mencionadas como son didactica, innovacion, innovacion
didactica y evaluacion formativa, por lo tanto remitirse a las voces de quienes han dedicado
sus esfuerzos para consolidar desde su practica profesional y académica los antecedentes y
bases tedricas para los cimientos de la didactica como propulsora de las ciencias de la
educacion, para de este modo seguir participando y reflexionando sobre las diversas formas

de renovacion y cambio de la misma.
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3.1. Ellugar de la didactica en la practica educativa

De la didactica se han construido numerosos manuales para abordarla como una
disciplina general y dar lugar a su especificidad disciplinaria; ellos introducen su propia
terminologia para una mayor comprension discursiva de los conceptos fundamentales de esta
disciplina. Para este trabajo se abordaron algunas de las didacticas generales

correspondientes a Hispanoamérica en los altimos 10 afios.

Medina Rivilla, Salvador Mata y Arroyo Gonzalez (2009) configuran una
construcciéon global de la didactica como disciplina cientifica, con una serie de caracteristicas
y elementos, que permiten explorar su rigor cientifico, su intencionalidad, su configuracion
globalizadora, su sentido explicativo, normativo y proyectivo, su finalidad interventiva o
préctica, su interdisciplinariedad, entre otras, su reflexion inherente entre la practica y la

teoria, ademas, de las relaciones entre los agentes presentes en el acto didactico.

Ubicados en la tradicién latino-sajona dialogan con la tradicion anglo-americana
tomando como base los postulados didacticos de Fenstermacher (1992-2001), Dunkin
(1986), Rosenshine (1986), Woods (1996) y Kriger (2008) (p. 21) y los postulados
curriculares de Jackson (1992), Marsch y Willis (1995), Medina y Dominguez (1995) y
Zabalza (1999) (como se citaron en Medina Rivilla, Salvador Mata y Arroyo Gonzélez,
2009). Desde estas dos tradiciones se reflexiona sobre como ensefiar, desde los procesos
metodoldgicos de la didactica, indagando en las bases contextuales que brindan los
escenarios mas idoneos de interaccion entre docentes, estudiantes, instituciones,

comunidades presenciales y virtuales, y desde la sistematizacion didactica.

Por lo tanto, conciben que el objeto esencial de la didactica es orientar ensefianzas
transformadoras de aprendizajes para los estudiantes y fortalecer y transformar las practicas
docentes (p.18), poniendo de relieve que los limites y posibilidades de la misma estan
ubicadas en las disciplinas y en los corpus generales de las ciencias sociales y humanas
propias de la educacion, en ausencia de un trabajo interdisciplinar que transforme e indague

criticamente.

Estos limites y posibilidades han sido visibilizados por el CLEO en cada una de sus
lineas de accidn, en las que se busca una negociacién de las diversas miradas y posturas de

las unidades académicas que participan de estas, a partir de la presencia de estudiantes,
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docentes y administrativos. Lo anterior posibilita la apertura a un panorama de oportunidades
para la construccion colaborativa desde los conocimientos o percepciones que poseen los
participantes con respecto a las teorias didacticas, sus elementos y caracteristicas, los cuales
le otorgan su rigor como ciencia, y posibilitan reconocer su potencial frente a la adquisicion
de las discursividades que competen a cada disciplina. Esto vinculado al lugar gque tiene la
lectura, la escritura y la oralidad, desde su valor epistémico, durante todo el proceso de

formacion profesional.

Por su parte, Barcia Moreno, Navarro Hinojosa y Rodriguez Gallego (2011) abordan
la didactica desde un analisis propio de la linglistica, desde una estructura sintéctica o
epistemoldgica, una estructura semantica o sustantiva y una estructura organizativa (p. 13).
Este tipo de abordaje es preponderantemente epistémico. Con ello, buscan delimitar las

generalidades y especificidades de la didactica.

Para el desarrollo de dicho estudio, y su posterior desarrollo de categorias, estos
autores, generan una estructura organizativa de la didactica dentro de las ciencias de la
educacidn a partir de los campos seméanticos inherentes a ella (pag.13), para ello, se remiten,
tanto a la acepcion etimoldgica de la palabra, como a las concepciones o definiciones que de
la didactica se han dado, presentando un marco cronolégico de los autores que han abordado
directa o indirectamente, partiendo de los postulados de Sécrates, Platon y Aristoteles hasta
Comenio y otros.

Del mismo modo, abordan autores como Jirgen Habermas, Manuel Castells, Pierre
Bourdieu y Paul Ricouer, entre otros, quienes afincan la didactica como una disciplina que
en su propuesta da explicacion de los elementos del mundo social: mundo de la vida y sistema
de procesos comprensivos de la sociedad: produccién, experiencia y poder, sus conceptos de
habitus, campo y capital (...) y sus ideas sobre el lenguaje como expresion vital del hombre,
la posicionan como ciencia con un cuerpo creciente de conocimientos, racional, sistematico,

verificable y, por consiguiente, falible.

En este orden de ideas, la didactica como ciencia, se desarrolla en los paradigmas de
investigacion cualitativa, cuantitativa, mixta y holisticos, ya sean sus investigaciones
positivistas, interpretativas o criticas. Ademas de los modelos propios de la ciencia didéactica,

que, a partir de los estudios practicos sobre el aula, construyen una teoria del acto didactico
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y las grandes formulaciones del pensamiento didactico en su saber, como son la escuela
nueva de Pestalozzi, Montessori, Freinet, la investigacion de la ensefianza desde perspectivas
Psicoldgicas (leyes del aprendizaje, estudios sobre motivacién, atencion, memoria,
inteligencia, conductismo, cognitivismo...) en el aula y la investigacidn-accion, su principal
objetivo ha sido mejorar la realidad escolar, siendo los profesores quienes deben asumir el
papel principal en los procesos de indagacion y en la asuncion de los compromisos para
transformar la realidad escolar (p. 32).

En este sentido, delimitar las generalidades o especificidades de la didactica requiere
de un cambio en las actitudes y aptitudes de los docentes en ejercicio y los docentes en
formacion con respecto a la ensefianza y fundamentos disciplinares, para lograr una
transformacion en el aula con respecto a las practicas LEO. Para lograr lo anterior, no solo
deben predominar, en el marco del trabajo didactico, los abordajes epistémicos desde sus
paradigmas investigativos o perspectivas tedricas, sino también todo aquello que se pone de
presente en las relaciones entre los estudiantes y los docentes, es decir, todos aquellos
elementos de la vida social que han permeado la historicidad de los agentes presentes en el
aula, a través de su lenguaje como expresion vital que se nutre del rigor cientifico de los

lenguajes disciplinares.

Sepulveda Barrios y Rajadell (2001) abordan las perspectivas teoricas, artisticas y
tecnoldgicas de la didactica. Con ellas le dan su caracter cientifico por la naturaleza, por su
objeto material y formal, al igual, que su implicacién en las ciencias de la educacion segun
el campo semantico propuesto por Benedito en 1987, con el cual delimitan los objetos de las

didacticas generales, diferenciales y especificas, segun sean sus procesos metodologicos.

De este modo, configuran su reflexion entre la teoria y la practica, desde las tesis
didacticas-curriculares de Titone, Dewey, Kurt Lewin y Henri Poincaré, de Grundy, de La
Torre y Zabalza. De acuerdo con estos, la didactica es una ciencia practico-poyética, en la
cual ensefiamos y aprendemos experiencia, cuya mejor teoria es la practica, que permite la
praxis de la accion practica del acto didactico, haciéndose efectiva en el mundo de la
interaccidn, el mundo social y cultural, por ende, sin ella se tendran pocas posibilidades de

poder incidir sobre ella para cambiarla.
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Ademas, vuelven la mirada a Dolch (1952) para situar la didactica como ciencia
fundadora de las "Ciencia del aprendizaje y de la ensefianza en general”, es decir, al objeto y
las decisiones normativas que llevan al aprendizaje gracias a la ayuda de los métodos de
ensefianza expuestos por Fernandez Huerta (1985), con el fin de conseguir la formacion
intelectual del educando. En Escudero (1980), se presenta la didactica como una disciplina
familiar a la cual casi todos nos hemos acercado en los procesos que tienen lugar
constantemente cuando alguien aprende y ensefia y que no se agota, ni en las aulas escolares,
ni en las situaciones formales de ensefianza, por lo cual se vincula a practicas, tanto

académicas como cotidianas.

En cuanto a las transformaciones que la didactica origina, estos autores invitan a los
profesionales de la educacién a seguir pensando y reflexionando sobre su praxis, es decir,
sobre las perspectivas tedricas que han tenido su génesis desde las metodologias
implementadas en el proceso de ensefianza y aprendizaje. Como parte de los retos derivados
de esta tarea esté la investigacion, la cual permite la sistematizacion de los mismos procesos

metodoldgicos implementados y todos los elementos que estos arrojen en el acto didactico.

Torres Maldonado y Giron Padilla (2009) por su parte, refieren los principios
didacticos como normas generales e importantes que tienen valor en el proceso de ensefianza-
aprendizaje en las diferentes etapas y en todas las asignaturas (pag. 16). EI primero es el
Principio de individualizacion, este problematiza el fenémeno de la homogenizacion
educativa que contraviene el acto didactico en si mismo, a la vez que invisibiliza el cimulo
de conocimiento sociocultural de los agentes presentes en dicho acto, al igual que las voces

de quienes han reflexionado, investigado y experienciando este fenémeno.

El segundo es el Principio de Socializacion, este problematiza el fendmeno escolar
como un hecho social que se enmarca en un contexto cultural permitiendo la correspondencia
entre docente y estudiante, dado que los seres humanos se relacionan entre si viviendo en
comunidad, orientados por un conjunto de valores y normas convencionalmente establecidas
con sus propios codigos y canales de comunicacion con los cuales se integran. Las voces de
Pablo Natorp, Emile Durkheim y John Dewey conciben que el ser humano en forma
individual no existe, que la sociedad, conciencia social o colectiva determina el fin de la

educacion, por lo tanto la educacion debe ser diferente, teniendo en cuenta que, la escuela es
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un instrumento social, nacido en y para la sociedad, cuyo objeto es la preparacion del ser
humano para que viva en una sociedad democratica, en este sentido, la educacion hay que
entenderla como la integracion de la persona en la sociedad y en la conciencia colectiva como

Unica realidad.

El tercero es el Principio de Autonomia, este comprende el valor universal de libertad,
entendida como la autonomia del sujeto para tomar decisiones socialmente responsables sin
ser coaccionado y de acuerdo a su capacidad de elegir razonablemente, por lo tanto, el acto
didactico consiste en "Ayudar al educando a que, progresivamente, conozca y valore la
realidad, favoreciendo su medida de liberacion y capacitarle para que sea autdbnomo
responsablemente” (Castillejo Brull, pag. 89). Segun estos autores, el problema que
generalmente se plantea entre libertad y autoridad se saldaria en la escuela si se concibe la

educacion como un proceso (p. 22).

De acuerdo con estos autores, el principio de autonomia se ha puesto en préactica a
través de varias experiencias, ha permitido plantear algunas teorias como lo son: La
experiencia de Sumerhill, la funcion por la disciplina de Gordonstun, la educacién Liberadora
de Paulo Freire y la Teoria de la no directividad de Carl Rogers. Para que se dé una formacion
autonoma, es fundamental la libertad de los estudiantes y docentes para dirigir la institucion,
elaborar reglamentos, elegir su plan de estudios, etc., debe haber disciplina fisica y
psicolégica como medio educativo, el ser humano debe tomar conciencia (concientizacion)
de que es un ser oprimido, esto lo conducira a una accion liberadora y deben darse una serie
de aprendizajes que influyen en la personalidad y en la conducta, para favorecer la seguridad
y autonomia, planteando situaciones dialégicas y problematizadoras entre el docente y el
dicente sobre el auténtico "quehacer humano", para poder lograr la transformacion social,
permitiéndole esto ser capaz de resolver situaciones nuevas que se le presenten en su vida,

en armonia interna y externa, con autodisciplina.

El cuarto es el Principio de Actividad, este problematiza la actividad con el
"activismao", es decir, condenar al estudiante a la actividad por la actividad, la actividad en el
aula vincula la corporalidad del docente y el dicente, elevandose a la categoria de educativa

cuando se rige por la inteligencia para expresar y comunicar las emociones.
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Segun Castillejo Brull, citado por estos autores, la actividad humana es mental y, por lo tanto,
la actividad, especialmente la educativa, "no depende de la cantidad de actividades que el
alumno(a) realice, sino de la actitud de la persona ante la tarea” (P.26).

Por ultimo, esta el Principio de Creatividad, este problematiza la capacidad y preparacion
para vivir en un mundo cambiante, en otras palabras, la capacidad innovadora de ser creador

y autor, en la solucion de problemaéticas cotidianas en sociedad.

Entender como se dan los procesos de ensefianza aprendizaje, atafie al quehacer
educativo del docente, dado que es la actividad que orienta el quehacer en el acto didactico.
Para ello, se deben tener claras las técnicas y metodologias a implementar en el aula con los
estudiantes, razén de ser de la didactica. Aqui lo importante al pensarse como docente es que
tiene més valor lo que los estudiantes aprenden, que la cantidad de contenidos que se
pretenden abordar; permitiendo que los estudiantes sean los propios artifices de sus procesos
de formacidn y aprendizajes. Teniendo en cuenta que formarse y aprender es un proceso que
abarca toda la vida, por ello es necesario que se dé mayor relevancia al aprender a aprender,
que a los resultados o productos finales.

Entonces, aprender no es una condicién Unica de la escuela, es un proceso que se da
en todas las institucionalidades sociales y en todas las dimensiones que competen al ser
humano en todas las etapas de su vida. De acuerdo con Postman y Weingartner, citados por
los autores "EI cambiar no es algo nuevo, es un factor de la vida"(P.30), en la interaccion con
el ambiente y el medio en que se habite, es decir, segn su contexto sociocultural; por ello,

el aprendizaje en la escuela es un aprendizaje de orden formal, aunque no el Unico.

De las teorias anteriormente mencionadas, con sus formas variadas de aprendizajes,
como son: abierto, activo, interrelacionado por &reas, dialdgico, significativo y por
descubrimiento; se destaca el hecho, de que el aprendizaje se da mediante la accion y
participacion, activando muchos sentidos, como lo son la blsqueda de Ila
interdisciplinariedad, que se da alrededor de un tema, problema, proyecto o necesidad, en
comunidades dialégicas que comunican y generan acciones a través del consenso,
permitiendo vincular nuevos conocimientos de manera clara y estable, partiendo del

conocimiento y la experiencia de los estudiantes, y favoreciendo una elaboracién autbnoma



21

de un nuevo saber aprendido, es decir, generando modelos didacticos interactivos entre los

estudiantes, el docente y los estudiantes, y el curriculo (P.39).

Es asi mismo necesario que el estudiante progresivamente conozca y valore la
realidad para que sea autdbnomo y responsable. Esta es una postura compartida con estos
autores, quienes exponen cinco principios didacticos, enunciados previamente, elevandolos
a la categoria de normas generales que tienen valor en el proceso de ensefianza-aprendizaje
en los diferentes momentos de la vida académica; es decir, la ensefianza y el aprendizaje son
tareas inacabadas, se dan dentroy fuera del aula, y se integran paulatinamente con sus propios
codigos y canales de comunicacion y con sus propios lenguajes para participar
dialégicamente en determinadas comunidades discursivas o disciplinares. Dichos principios
que han sido problematizados dentro de las acciones del CLEO en su esfuerzo por favorecer

el ingreso, la permanencia y egreso de los estudiantes.

Feldman (2010) presenta sus propuestas y puntos de vista desde una perspectiva mas
pragmatica y particularmente menos epistemoldgica, en cuanto al caracter y naturaleza de la
disciplina Didactica (pag. 11); no deja de lado que toda obra de didactica tiene como objeto
formar al futuro docente en los enfoques y modelos tedricos-practicos fundamentales para
los procesos de ensefianza aprendizaje que dotan de vitalidad el acto didactico, y esto, es
preponderantemente enunciado desde su introduccién, denotando elementos que permiten
seguir construyendo la pregunta por las didacticas especificas y por su inclusion o no dentro
de las reformas curriculares en las instituciones de educacion superior encargadas de la

formacion profesional docente.

Se puede advertir en la obra de Feldman, Did&ctica General Aportes para el
desarrollo curricular, la concepcion investigativa de la didactica como condicion inherente
al marco de los grandes sistemas escolares que son la organizacion institucional de la
ensefianza en nuestras sociedades (pag. 13), que ha buscado dar respuesta a interrogantes
como ¢Como ensefar?, ¢Para qué se ensefia? y ¢Por qué ensefiar? Asi, en la busqueda de
estas respuestas, Como se menciond antes, propone una perspectiva pragmatica, no sin antes
presentar algunas posturas historicamente reconocidas, como la obra inaugural de Comenio
con un modelo artesanal (pag.13), la cual ha sido reconocida o desconocida, desde la

tecnologia intelectual de la produccién industrial, (pag. 14), desde el giro copernicano en
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educacion o revolucién paidocéntrica en el que se gesta la genesis de la Escuela Nueva o
desde las corrientes de pensamiento tradicionalmente asentadas en el modelo positivista, u
otros, como los modelos conductistas, cognitivistas y constructivistas, simplemente

aludiéndolos.

En este orden de ideas, Feldman no toma una postura sesgada frente a uno u otro
enfoque, modelo, teoria o adiccion instrumental en los procesos de ensefianza, sino mas bien,
una vision pluralista y conciliadora de estos, dada la naturaleza de sus alcances y aportes en
la educacion y especialmente en el acto didactico. Retoma entonces, la reflexion por la
ensefianza como actividad y por la didactica en el sistema escolar, ligada con campos de

conocimiento especifico.

Por lo tanto, en la configuracién de su punto de vista se apoya en la concepcion de
ensefianza de Edwards y Mercer (pag. 169). En la capacidad de comunicacidn y empatia entre
el docente y estudiante desde “el supuesto de la identidad compartida” de Jackson (pag. 18).
Respecto a los modelos y enfoques de ensefianza, como sus rasgos generales, las declara en
las teorias psicoldgicas aludiendo a autores como Piaget, Bruner, Ausubel, entre otros, a
Gardner y Skinner (P. 21). Los supuestos sobre las vias para el aprendizaje y las principales
formas de ensefianza los orienta segun la Teoria uno de Perkins, las tesis de Jerome Bruner,

Novak y Gowin, Moreira, Joyce y Weil, ademas, de las tesis de Donald Shon (pag. 22).

Las funciones del ensefiante con sus procedimientos, técnicas y estrategias. Es otra
de las categorias desarrolladas en esta didactica general propuesta por Feldman (2010). Para
el desarrollo curricular que la didactica aporta, en esta categoria se visualiza claramente el
papel del area a la hora de poner en juego las propias capacidades en el desarrollo de la tarea
docente, considerando ademas la organizacién de condiciones apropiadas del acto didactico
como: gestionar la clase, generar situaciones de aprendizaje, implementar procedimientos y
técnicas y orientaciones pedagogicas definidas en estrategias o modelos de ensefianza. Todo
ello, con la finalidad de favorecer la vida grupal y crear un orden de trabajo, asi, como el

dominio de recursos e instrumentos necesarios para actuar con idoneidad profesional.

Vinculado a lo anterior, una de las posturas que se ha asumido desde nuestras
practicas profesionales como maestros en formacion adscritos al CLEO desde sus lineas de

accion es la de asumir una actitud conciliadora que permita negociar los sesgos frente a uno
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u otro enfoque, modelo, teoria o adiccién instrumental en los procesos de ensefianza,
apuntando a la consolidacién de una vision pluralista que posibilite reconocer los alcances y
aportes a la educacion, especialmente en el acto didactico que se ve atravesado por la
capacidad de empatia entre los docentes y estudiantes, a través de una funcién comunicativa

favoreciendo la vida grupal y el trabajo idoneo profesional.

Hernandez Ferndndez y Barros Camargo piensan la didactica como disciplina
pedagogica y la conceptualizan desde las acepciones presentadas por el diccionario de la
Lengua Espafiola, el Diccionario de las Ciencias de la Educacion, al igual que la de
pensadores como Sanjuan, Herbart, y Nassif, trazando la concepcion de la didactica desde
una perspectiva historica de la educacion y la pedagogia, para delimitar la diferencia entre
ambas. Segun estos, radica en que la primera aparecié como accién espontanea y natural,

surgiendo después el caracter intencional y sistematico que le da la pedagogia a la educacion.

La historia de la pedagogia la abordan remitiéndose a De la Torre (1993) y Barrios
(2000), quienes sintetizan la historia de la pedagogia en fases con cada uno de los exponentes
destacados de estas, como la artesanal, metodica o instrumentadora (representada por
Comenio y por las “secuelas” de definir “Didéactica” como método de ensefar), la filosofica,
aplicativa (en la “Escuela Nueva”); la explicativa y normativa (de manos del positivismo
hasta llegar a &mbitos interdependientes y mas o menos diferenciados de curriculum y
didactica); la epistémica o de los paradigmas de racionalidad en la actualidad. Estas fases son
las que denotan la evolucion de la didactica y a su vez se constituyen en las perspectivas o

corrientes tedricas que han de orientar el acto didactico.

Alvarez de Zayas y Gonzalez Agudelo (2003) enfocan la didactica como sistemay a
la vez como subsistema dentro del universo de sistemas que componen la sociedad, entre los
que se encuentra el sistema educativo, para interrogar y responder a la formacion de los
sujetos como personas Yy ciudadanos competentes para la nacidn, en este sentido, la educacion

asegura la herencia cultural y su transformacion para el bien de la comunidad (pag. 17).

En este orden de ideas, en el sistema educativo emana el sistema pedagogico, para
estudiar y reflexionar, como se dan los procesos formativos de los hombres y mujeres que
integran la sociedad, asi, el sistema educativo y el sistema pedagdgico tienen en su interior

un sistema mucho mas complejo que da lugar a procesos generales y especificos,
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correspondientes al proceso educativo docente, es decir, el mas sistematico, organizado y
eficiente proceso, que se ejecuta sobre fundamentos tedricos y précticos por personal
especializado, los docentes, este es el sistema didactico, que se ocupa del proceso de

ensefianza-aprendizaje.

En este sentido, la reflexion sobre los procesos de formacion en general (la
pedagogia), los procesos de ensefianza-aprendizaje y el proceso docente educativo en el acto
didactico (la didactica), se organizan, registran, guian, y articulan (el curriculo), en actos
comunicativos constantes, para tejer y proyectar las relaciones culturales entre las
instituciones sociales (familia, escuela, Estado etc.), reflexionando, comunicando y

resolviendo las necesidades expresadas en la sociedad, contextual y globalmente.

Hasta aqui se ha indagado sobre la importancia de la didéctica en el acto educativo y
por ende, sobre el valor fundamental que tiene en los procesos de formacion profesional de
los docentes, asi como sus aportes a los procesos de ensefianza y aprendizaje, que
posteriormente se veran reflejados en el acto didactico al interior de aula, para favorecer las
relaciones del docente y el estudiante en la apropiacion de los lenguajes que constituyen cada

disciplina, también desde sus didacticas especificas.

Del mismo modo, se ha identificado la historicidad y tradicién que la didactica ha
gestado a traves de los numerosos autores y voces, citados previamente, y que apuntan a
reconocer la didactica como un pilar fundamental en todos los procesos de formacién del ser
humano que, como tal, no solo tiene su lugar en el sistema educativo, sino también dentro de
otros sistemas que se hallan insertos en todas aquellas instituciones sociales y que permiten

reflexionar, comunicar y resolver las necesidades expresadas en la sociedad.

Resumiendo, estas obras que se han comentado con motivo de crear un contexto para
la presente investigacion son en si mismas metadidacticas, dado que en ellas se capitulan las
fases correspondientes a sus procesos investigativos como ciencia, igualmente, renuevan la
pregunta por el acto didactico y la relacion entre el docente-dicente en aula. Por ello, la
pregunta por la didactica en la formacién de maestros como fundamento vital en su

proyeccion profesional.

Igualmente, son obras de formacion para maestros, cuyo objetivo es abordar los

nacleos, tedrico-practicos que han dado y siguen dando a esta ciencia su lugar y validez como
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ciencia fundadora de las ciencias de la educacion. Centradas en los métodos y las técnicas de
ensefianza, que permiten renovar la pregunta por las didacticas especificas y por su inclusién
0 no dentro de las reformas curriculares en las instituciones de educacion superior encargadas
de la formacidn profesional docente, igualmente permite seguir interrogando por el lugar que

la didactica tiene en la practica educativa.

3.2.  Breves consideraciones sobre el concepto de innovacion

Se ha considerado necesario para el presente trabajo abordar brevemente algunas
consideraciones sobre la innovacion y cdmo esta irrumpe en la educacién para una mejor
comprension de lo que se ha estado entendiendo como innovacion didactica. En este sentido,
Cruz Sénchez (2017) establece las dinamicas en las cuales se enmarca la innovacion y la
innovacion disruptiva, su locus, sus tipos, tipologias y sus dimensiones de impacto, entre las
que se encuentran la tecnoldgica y la organizacional que son implementadas en la educacion,

ademas, de la arquitectura modular.

Del mismo modo, define su enfoque desde una perspectiva filoséfica con elementos
metodoldgicos cualitativos y tres etapas del proceso de investigacion documental: la
formulacién del tema —seleccion y delimitacion del tema, definicion del tratamiento de la
informacion y los alcances—; ejecucion de la investigacién —acopio de fuentes secundarias
de informacion, organizacion y analisis de informacion para estructurar el documento—y la
formulacién y presentacion de la informacion —redaccién del documento de investigacion

documental.

En cuanto a las bases tedricas de esta tesis, se sustentan en Subrayarian y Nilakanta,
segun estos autores, en las ciencias econdémicas se han identificado las dos escuelas
principales en investigacion de la innovacion. La primera, desde el area del marketing, se
centra en entender las causas del comportamiento innovador de los consumidores, y por lo
tanto la unidad de andlisis es el consumidor individual. La segunda, desde el area de la teoria
organizacional y la gestidn estratégica, la organizacion es la unidad de analisis y el interés se
centra en las caracteristicas de una organizacion innovadora (pag. 4). Crossan y Apaydin,

Damanpour y Schneider (Como se citan en Cruz Sanchez) sostienen que las definiciones
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sobre innovacion son abundantes desde diversas perspectivas y enfatizan en diferentes
aspectos y niveles (pag. 6); en este sentido, parte desde Joseph A. Schumpeter, a quien se le

ha atribuido el origen del término innovacion.

Igualmente, autores como Gopalakrishnan y Damanpour, y Porter, (como se cita en
Cruz Sanchez, 2017), sostienen que la concepcion de la innovacion ha sido objeto de
investigacion desde diferentes areas del conocimiento tales como: sociologia, ingenieria,
economia, marketing y psicologia (pag. 4), entre otras, como la educacién. En este sentido,
no ha de extrafiar que el término tecnologias disruptivas abordado inicialmente por Clayton
Christensen en el articulo Tecnologias disruptivas: atrapando la ola, con el fin de explicar
el impacto que tienen diferentes clases de innovaciones y tecnologias se extendiera con sus
definiciones en su libro The Innovator’s Dilema, € impactara tanto en el mundo de los
negocios como en la comunidad académica (Tellis, 2006, como se cita en Cruz Sanchez, pag.
22).

Es por ello, que la indagacion de los antecedentes sobre la innovacion nos ha llevado
a elegir la tesis doctoral de este autor, Innovacion disruptiva: aportes conceptuales para
organizaciones en Latinoamérica, dado que, como queda esbozado en la sintesis que se ha
realizado de su tesis en este trabajo, aborda de forma rigurosa la historicidad de la innovacién,
asi, como a sus mas grandes exponentes en el campo de las ciencias econdémicas para
reconceptualizar el término dentro del contexto latinoamericano. Ademas de ello, identifica
la relacion interdisciplinar del concepto innovacion con otras ciencias humanas que le han
aportado a la ciencia de la educacion, permitiendo orientar el presente trabajo al proceso por
el cual la innovacion irrumpe en la educacion y por ende, en las relaciones del docente y el
dicente en el aula, es decir, el acto didactico que requiere cambios en los procesos de
ensefianza y aprendizaje para dinamizar mejores posibilidades en la comprension de las
didacticas especificas dentro de los criterios de la didactica general y su gestion dentro del

sistema educativo a través de las guias curriculares.

Germéan Pilonieta publica en el 2017 Innovacion disruptiva. Esperanza para la
educacion del futuro, en la revista Educacion y ciudad. En este expone algunas alternativas
para la transformacion educativa y repasa las innovaciones disruptivas en educacién para

aproximarse a lo que podria ser considerado como un caso de buena innovacion. En su
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propuesta, plantea dos perspectivas tedricas para argumentar la razon de ser de la innovacion
disruptiva en la educacion actual, es decir, la neurociencia cognitiva y la bioética, las cuales,
permiten identificar la necesidad de considerar a la persona como el elemento mas importante

en la educacion y que debe alcanzar su autonomia para lograr su libertad (pag. 62).

Y, para lograrlo, es vital la formacion de nuevos maestros formadores, son ellos
quienes podran llevar a cabo esta apasionante aventura, su ausencia impediria cualquier
accion, su presencia no es una opcion, es una condicion vital (pag. 62), para movilizar el statu
quo en lo educativo, que permanece autista, impasible, cerrado y controlado, ademas, de
parasitaria como educacion virtual (pag. 59). Por lo tanto, anquilosada en los vacios y
dificultades del pasado, que no permiten avanzar a las dindmicas cambiantes hacia el futuro
con una disposicion real y efectiva de todas las fuerzas sociales en funcion del bienestar de
todos (pag. 55).

Por su parte, este autor, reafirma la condicién vital del docente y su formacién en
funcion de las mejoras de todas las fuerzas sociales en las cuales, puede ejercer dinamicas
cambiantes en sus estudiantes. En este sentido, retoma el valor esencial de la educacion para
pasar a dar importancia a los objetos de ensefianza y no lo contrario. Condicién que es
asumida por el CLEO, en la proyeccidn de su Diploma Lenguajes y Permanencias, Territorios

en Didlogo, dirigido especialmente a los docentes en ejercicio de la UdeA.

Pedro Demo, en el 2010, publica su articulo Urgent ruptures in education, en la
ciudad de Rio de Janeiro. En este, plantea la reflexion por la didactica como parte central de
la clase, es decir, del acto didactico para renovar la educacién, tomando como punto de
partida el telon de fondo de la obra de Christensen sobre el "dilema del innovador", para
ilustrar la urgencia de ruptura en educacion, en particular ante los retos tecnolégicos (pag.
863), teniendo en cuenta, que en una de las areas donde mas se habla de "transformacion
social" es en la educacion, siendo esta también donde menos se innova para dicha

transformacion.

Alejandra Dalila Rico Molano, en el 2016, publica su articulo La gestion educativa:
hacia la optimizacion de la formacién docente en la educacién superior en Colombia, en la
Revista de investigaciones en educacion SOPHIA, resultado de la investigacion realizada por

el grupo Pedagogia de la Maestria en Educacion de la Universidad Santo Tomas, Bogota,
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Colombia. En este se da lugar a la reflexion y analisis de la gestion, como un componente
importante en la educacion, al igual, que el papel fundamental que tiene en los procesos de
formacion docente en la universidad, para la innovacion en pro de la mejora de la calidad del
servicio educativo prestado a la comunidad y lograr promover el cambio no solo en entes
particulares de la institucion sino en la totalidad de sus miembros, tanto en las aulas como

fuera de ellas (pag. 60).

En esta reflexion, se da lugar a la gestion como una de las disciplinas de las ciencias
de la educacidn, en la cual no solo tiene lugar la mejora y ampliacion de la infraestructura, la
adquisicion de recursos fisicos y tecnologicos, sino también, la gestion académica en la que
se ubica la estructura organizativa de la didactica, orientada y guiada por la gestion curricular,
ademas, de la prioridad del talento humano con que cuenta la institucion. Es este el factor
que debe primar cuando se trata de direccionar, planear, ejecutar y evaluar, en el sentido que
el talento humano es el motor primario de la gestion y es lo que tiene con vida a cualquier
institucion.

Como es natural, parte del motor primario de la institucion es el profesorado, lo que
pone de manifiesto lo que debe ser uno de los mayores intereses de la universidad, para dar
respuesta a los procesos de actualizacion del docente activo en pro de mejorar los procesos
de los docentes en formacion, lo que implica, no solo hablar de pautas para ejercer una mejor
labor o de aspectos academicistas o instrumentales, sino de comprender la importancia y el
valor social que tiene la profesién docente. Esto implica mirar la labor bajo criterios de

autonomia, integralidad, investigacion, desarrollo social y compromiso.

En este mismo sentido, Pedro Demo y Alejandra Dalila Rico Molano siguen
reafirmando la postura de este trabajo frente a la necesidad de reflexionar sobre la didactica
para poder generar una verdadera ruptura y transformacion social desde la educacion. Asi,
de acuerdo con Rico Molano, desde el CLEO se comparte que parte del motor primario para
el cambio desde la institucion de educacion, y para este caso de la educacion superior, es el
docente, quien desde la gestion académica se ubica en la l6gica de la didactica para promover

cambios dentro y fuera del aula.
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3.3. Sobre la innovacion didactica

Innovar la ensefianza: estrategias derivadas de la investigacion es la tercera de una
coleccion que recoge una sintesis de los proyectos de investigacion de los estudiantes de la
Maestria en Docencia de la Universidad de La Salle. A cargo de Paulo Emilio Oviedo,
Adriana Cecilia Goyes Moran, publicada en el 2012. Esta obra desde su primer apartado,
pone de manifiesto la necesidad de innovar para mantener en alto el prestigio y la calidad
de la docencia (pag. 9) y, con ello, reflexionar sobre la preocupacion por el exceso de
improvisacion o de irresponsabilidad al momento de estar en el aula (pag. 9), en la ausencia
del saber didactico propio de la profesién docente, carente de innovacion (carente de
sensibilizacion ante las problematicas presentes en el acto didactico) y repetitiva; y la
preocupacion por la didactica en cuanto saber y en cuanto hacer; la didactica como una
practica, como una estrategia que da lugar a la reflexién constante de los elementos
correspondientes al proceso de ensefianza- aprendizaje, pertinentes para innovar en el aula,
pertinentes para el prestigio y la calidad en la ensefianza. En este sentido, permite un
acercamiento a lo que en esta obra sus autores comprenden por innovar en la ensefianza, es
decir, las estrategias, propuestas, formas, maneras de renovar el oficio docente y sus

implicaciones desde el trabajo juicioso y responsable del maestro.

Por lo tanto, le asignan a la investigacion un caracter fundamental para innovar en la
docencia, dado que, permite apreciar la compleja urdimbre de relaciones y situaciones en las
que estd inmerso el acto de ensefiar (pag. 12) o acto didactico, lo que a su vez, también
permite renovar y potenciar el aprendizaje autbnomo, no solo en la formacion de los
maestros, sino también de la formacién global (pag. 13), puesto que no sera posible sin la
indagacion y el esfuerzo colectivo de los maestros investigadores, por tanto, de los proyectos
propuestos en la misma, para fundamentar y precisar los procesos, en el desarrollo de la
ensefianza y aprendizaje, con el fin de promover el cambio metodolégico de una ensefianza

centrada sobre la actividad del profesor a otra orientada hacia el aprendizaje del alumno.

Para este propdsito, utilizan dos tipos de procedimientos para el logro de los objetivos
propuestos: una aproximacion conceptual al tema desde una perspectiva global, estimando

las relaciones entre los diversos componentes del marco tedrico y un estudio empirico
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mediante entrevistas a docentes, observaciones de clases y entrevistas a estudiantes de

diversas instituciones implicadas en el estudio (pag. 16).

Asi mismo, su marco tedrico comprende una aproximacion a conceptos de
competenciay a las estrategias de ensefianza, con ello, a los tipos de estrategias de ensefianza
y experiencias de innovacion docente en una variedad de modos, formas, procedimientos,
técnicas, actividades y tareas de ensefianza y de aprendizaje, para dar lugar a los enfoques de
individualizacion, socializacion y el de globalizacién, al igual, que el aprendizaje basado en
proyectos y la administracion del aula, en los que se cimientan todos los proyectos

pertenecientes a esta obra.

Metodoldgicamente, asumen la investigacion descriptiva, experimental y de accién,
para generar conocimiento sobre las estrategias de ensefianza, al igual, que el empleo de la
metodologia de investigacion-accion para responder a las nuevas ldgicas de la formacion
permanente realizada desde la propia practica pedagogica del docente, poniendo énfasis en

la “reflexién” como una condicidon necesaria del acto educativo (pag. 24).

Todo lo anterior, con el fin de enfatizar la importancia de transformar la ensefianza y
el aprendizaje en un proceso de redescubrimiento, mas que de transmision de informacion,
leyes, teorias, modelos y hechos, con base en consideraciones tales como el avance acelerado
del conocimiento, la relevancia de cierta informacion actual en el futuro, aspectos ético-
filosoficos sobre los procesos de construccion de conocimiento cientifico y otras (...)
poniendo de manifiesto la necesidad de construir curriculos que propendan por la superacion
de la transmisidn de una cantidad cada vez mas creciente de informacion, hasta un conjunto
de procesos que permitan comprender la actividad cientifica que distingue esta actividad de
otras y, en general, que resulten de mayor utilidad para la vida cotidiana de cualquier
individuo. De este modo, el tema didactico sirve de telén de fondo a los diferentes textos que

conforman este libro (pag. 10).

En el presente trabajo, Paulo Emilio Oviedo y Adriana Cecilia Goyes Moran aportan
una vision compartida por el CLEO y por nosotros dentro de las practicas realizadas en sus
lineas, dado que recogen una pluralidad de lenguajes que no se superponen uno sobre otro,

sino mas bien, se ponen en dialogo desde las diversas estrategias para una mayor idoneidad
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de lo que implica innovar en la didactica y generar cambios necesarios en los procesos de

ensefianza y aprendizaje.

Dentro de esta visién compartida, es fundamental para innovar en la docencia, la
investigacion. Asi, desde la praxis didactica recoger elementos desde la teoria y la practica
para referenciar y orientar una ensefianza innovadora que no se quede en el activismo y la
improvisacion excesiva en el aula con metodologias como el aprendizaje basado en
proyectos, la didactica problémica en ambientes colaborativos para desarrollar competencias
bésicas, el descubrimiento guiado, el desarrollo de pensamiento critico, al igual que la
implementacidn de estrategias como el uso del blog para el acompafiamiento en la escritura
de ensayos, la ensefianza mediada por las nuevas tecnologias de la informacion y el juego

como recurso didactico de la pedagogia experiencial para favorecer el aprendizaje.

Metodologias y estrategias que ponen en didlogo la diversidad cultural y linguistica
presente dentro de la universidad, como los lenguajes expresivos y estéticos, la lengua de
sefias, la lengua castellana, las lenguas ancestrales y lenguas extranjeras, parte de las précticas
LEO, las cuales son clave para el ingreso a la cultura académica universitaria, al igual que

para su innovacion educativa.

Leonor Margalef Garcia y Ando Arenas Martija publican en la revista Perspectiva
Educacional, Formacion de Profesores, en el 2006, su articulo ¢(Qué entendemos por
innovacion educativa? A Propdsito del Desarrollo Curricular, en la Pontificia Universidad
Catolica de Valparaiso, en Vifia del Mar, Chile. En este, reflexionan sobre el uso del concepto
de innovacién en la educacion y los dos conceptos de uso mas recurrentes en esta como son
reforma y cambio, por lo tanto, de las intencionalidades propuestas por las politicas publicas
y los fendbmenos sociales que requieren de un desarrollo curricular acordes a las précticas

socioecondmicas y socioculturales.

Estas siempre se dan de arriba hacia abajo, mientras que los proyectos curriculares,
se dan de abajo hacia arriba encaminados desde la labor del profesional docente en las
estrategias innovadoras que tienen lugar en el acto didactico. En este sentido, los proyectos
curriculares son los concebidos como innovacion educativa tanto como curricular, ejecutados

a traveés de la didactica.



32

Ademas de lo anterior, reflexionan sobre los principios que guian y orientan un
proyecto que se concrete en una préctica innovadora para el cambio educativo con o sin
reformas, e incluso contra las reformas, los cuales requieren acciones y convicciones méas
profundas que se hace necesario reinventar en la escuela, es decir, cambios que van mas alla
de los meramente administrativos y normativos o los que tienen que ver con aspectos de
organizacion en el nivel macro, que tienen que ver con las actitudes y las practicas habituales

de los profesores (pag. 14).

Por su parte, estos autores comparten una vision que no es ajena a la mirada critica
que se ha identificado el trabajo realizado en las practicas pedagdgicas, y este tiene que ver
con las intencionalidades propuestas por la Universidad de Antiogquia desde sus politicas
internas para dar respuesta a los fendmenos sociales presentes en ella, acordes a las practicas
socioecondémicas y socioculturales deseadas, es decir, la reformas propuestas por la
institucion que requieren de un desarrollo curricular acordes a estas practicas de las cuales,
el CLEO hace parte.

Desde luego que el CLEO como parte de la apuesta institucional de la Universidad
de Antioquia, y desde su trabajo en sus lineas de accion, concibe que los cambios en los
proyectos curriculares se dan de abajo hacia arriba, encaminados desde la labor del
profesional docente en las estrategias innovadoras que tienen lugar en el acto didactico. Es
por ello que sigue anudando esfuerzos en la construccion de propuestas en forma colaborativa
con la participacién de docentes y estudiantes de distintas facultades, con los que se presenta
como una apuesta innovadora que proyecta la innovacion docente para la innovacion

didactica en la universidad.

De otro lado, en 1973 la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura publica en la ciudad de Paris Como se realizan los cambios en la
educacion: una contribucion al estudio de la innovacion, de la autoria de A.M Huberman.
Esta obra, como lo enuncia desde su prefacio, busca resumir los conocimientos que se poseen
en la actualidad sobre el proceso de la innovacion en la educacion (pag. 3), ampliando las
fuentes americanas que constituyen la gran mayoria de los trabajos que se refieren
explicitamente a la innovacion. De este modo, se propone analizar el material hallado por

este, desde el punto de vista internacional y comparativo, y asi destacar la necesidad de dar
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a conocer los casos de innovacion existentes en otras partes del mundo, de una manera mas

sistematica, examinando en profundidad el concepto de innovacion.

En este orden de ideas, propone que los cambios que se introducen en la ensefianza
pueden ser pequefios o grandes; en un sistema determinado, por lo tanto, el cambio puede
consistir en adoptar algunas practicas ya utilizadas en otra parte, de manera tal que una
innovacion no es necesariamente una invencion (pag. 3), y en este sentido, distinguir que los
cambios en general son el elemento de planificacion o de intervencion deliberada,
considerando que la innovacion se refiere a los objetivos de la educacion o a una parte del
proceso de la ensefianza, y que esta debe ser comprendida en términos de comportamiento

humano y de relaciones humanas.

Por lo tanto, en la educacién la mayoria de las innovaciones inciden directamente
sobre las relaciones sociales, generando procesos de cambio que s6lo pueden entenderse con
ayuda de varias disciplinas como la antropologia: estudio del cambio que surge del contacto
entre culturas; la sociologia: innovaciones sociales (actividades cooperativas, pasatiempos,
estructuras de los gastos domésticos); la sociologia rural: difusién de las nuevas practicas y
los nuevos materiales agricolas; la comunicacion de masas: informacion de la opinion
publica; la psicologia social: disposicion favorable al cambio (factores de amistad y
parentesco, socializacién, dindmica de grupo); la psicologia clinica: cambio de personalidad,
cambio de conducta, consejos y terapéutica; los estudios de mercados: difusion de nuevos
productos; la investigacion médica: adopcidn de nuevos medicamentos y de nuevas practicas
en materia de sanidad publica (pag. 3), que contribuyen a los diferentes tipos, fuentes y
procesos de innovacion requeridos por una sociedad en un determinado tiempo y proceso
historico.

En este orden de ideas, este autor recoge las voces de Westley, quien concibe la

"innovacién" como un término engafioso, a la vez seductivo y equivoco:

Seductivo porgue sugiere mejoramiento y progreso, cuando en realidad sélo significa
algo nuevo y diferente. Equivoco porque desvia la atencion de la esencia de la actividad de

que se trata la ensefianza hacia los problemas de la tecnologia de la educacion.

Evidentemente hay que distinguir entre innovaciones per se e innovaciones que son

mejoramientos, para con ello enunciar las caracteristicas que tienen lugar en una innovacion
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educativa. a), las innovaciones so6lo pueden ser evaluadas en relacion con los objetivos de un
sistema educativo; b) generalmente conciernen a una intensificacion o una mayor
individualizacion del aprendizaje, a una ensefianza mas profesionalizada y a unos planes de
estudios mas refinados; e ¢) implican un cambio correspondiente en las actividades y las
actitudes del personal escolar. Son asi innovaciones tanto una nueva colocacion de los
asientos en un aula como una importante disposicion legislativa nacional, aunque difieran
considerablemente en su escala (pag. 7). Innovacion es pues, segun este autor, la seleccién
creadora, la organizacion y la utilizacion de recursos humanos y materiales de una forma

nueva y original que conduzca a una mejor consecucion de los fines y objetivos definidos.

Es decir, el proceso por el cual el nuevo producto se pone a disposicion de los usuarios
se difunde a través del sistema y se integra en otras practicas vigentes, ademas de realizar
una distincion entre "cambio” e “innovacion”, comprendiendo la innovacion como un
concepto que implica un acto mas deliberado, intencionado y planificado y, cambio como un
acto que ocurre mas espontaneamente; suponiendo de este modo que la innovacion es una
operacion que se realiza en un solo tiempo, con el objetivo de que un cambio determinado

quede instalado, sea aceptado y se utilice (pag. .8).

Por consiguiente, Huberman distingue tres procesos en esta accion: (i) las
innovaciones se producen mediante la acumulacién de pequefios cambios: introduccién de
un nuevo libro de texto, mejor preparacion profesional del profesorado, métodos mas
modernos de evaluacion de conocimientos y calificacion. Como en la teoria del quantum, los
cambios se originan lentamente, pero conducen al mejoramiento constante del sistema. (ii)
La teoria del "impulso popular”: el sistema esté recibiendo constantemente nuevas ideas y
transformando las que esta preparado para asimilar, dandoles una nueva forma en armonia
con sus propias normas y practicas. (iii) EI cambio se debe a una decision politica: nada
sucede dentro del sistema educativo hasta que una autoridad central decide adoptar una nueva
idea y dicta las necesarias ordenes ejecutivas. Estos tres procesos se dan probablemente en

la mayor parte de las innovaciones (pag. 9).

Pero los tres procesos antes mencionados parten de las motivaciones "creadoras” de
la innovacidn, entendidas desde un deseo deliberado y consciente de cambiar los usos

habituales, de acortar las distancias entre los objetivos del sistema y las practicas vigentes,
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de redefinir los problemas, de explorar nuevos problemas y de crear nuevas maneras de

bregar con ellos (pag. 9-10).

Con todo lo anterior, Huberman plantea sus hipotesis y reflexiones sobre los tipos y
grados de cambios que se puede dar dentro del sistema educativo, asi como la duracion y
complejidad de los diversos tipos de innovaciones segun el niUmero de participantes, los tipos
de innovacion y el tiempo requerido para aplicar la idea o el programa, ademaés de la recogida
de datos operacionales y de planificacion; la invencién de soluciones para los problemas
vigentes; la elaboracion de formulas y programas para su uso (en la educacion); la prueba y
evaluacion de las soluciones y los programas, introduciendo los modelos de procesos en los
cuales su desarrollo investigativo adquiere un rol relevante, ya sea desde los conocimientos
cientificos basicos, las teorias de aprendizaje o las teorias de la comunicacion, entre otras,
que se transforman en investigacion y desarrollos aplicados o en materiales para planes de
estudio con sus dispositivos de medida o evaluacién, que a su vez arrojan conocimientos
précticos, prototipos y programas experimentales, permitiendo aplicaciones al usuario,
nuevos planes de estudios de las ciencias, nuevas instalaciones y readaptaciones
profesionales para los maestros. Todo esto para favorecer el medio ambiente dentro del
sistema institucional, mejorando los sistemas de ensefianza-aprendizaje, es decir, el sistema
didactico en pro de las percepciones individuales de los agentes educativos. Para finalizar
con tres modelos de realizacion de cambio el modelo de investigacion, el de desarrollo y la
difusion.

La investigacion de Huberman se trae a colacién por la vigencia que cobran algunos
de sus postulados y que se pueden ver reflejados en este trabajo, entre ellos, que los cambios
que se introducen en la ensefianza pueden ser pequefios o grandes y estos pueden consistir en
adoptar algunas practicas ya utilizadas en otra parte, de manera tal que una innovacion no es
necesariamente una invencion, afirmacién que se puede afianzar con la de Diaz Barriga
(2012) quien “comprende que la innovacion en el campo de la didactica, es una propuesta
que oscila entre el sistema de pensamiento didactico clasico y el sistema de pensamiento
didactico de la escuela activa o escuela nueva, para una significativa comprension y

evolucion de las ciencias de la educacion” (pag.33).
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Igualmente, que la innovacion se refiere a los objetivos de la educacion o a una parte
del proceso de la ensefianza, y que esta debe ser comprendida en términos de comportamiento
humano y de relaciones humanas, es decir, su contexto sociocultural, implicando un
entramado de relaciones que en la educacion se ve tejida en el constante dialogo entre las
ciencias afines a las ciencias humanas, por ende, a la educacion, que busca dar respuesta a

las necesidades formativas de una sociedad en una determinada época.

Lo que lleva nuevamente a la comprensién de que un acto es innovador solo si afiade
algo a la suma de invenciones conocidas, igualmente, a lo planteado por Diaz Barriga (2012)
cuando afirma, que una de las dificultades en las innovaciones, “es que estas no sedimentan,
es decir, no se van afianzando mediante su empleo en el aula, sino que son usadas y
desechadas sin que haya oportunidad de conocer sus resultados, mostrando signos de

contradiccion simultanea” (p.33-34).

Aprendizaje basado en problemas (ABP): una innovacion didactica para la
ensefianza universitaria es la apuesta de Bernardo Restrepo Gomez, (2005), proveniente
fundamentalmente de una experiencia de diez afios de trabajo con el enfoque didactico
curricular del ABP en las facultades del area de la salud de la Universidad de Antioquia, en
un articulo publicado en la revista Educacion y Educadores de la Universidad de la Sabana,
con el objeto de presentar algunos de los antecedentes del método, desde sus origenes en la
Universidad de McMaster, Canada, en la década de los 70, hasta sus ensayos en varias
universidades de Latinoamérica y Colombia (pag. 9), para ubicar el ABP dentro de la
estrategia de aprendizaje como método didactico especifico o particular por descubrimiento
y construccion, desde las pedagogias activas y la transferencia de metodologias de accién

intelectual.

Para dicho proposito, vuelve sobre los aportes de Jerobnimo Bruner, constructivista,
que desarrolla y sistematiza el aprendizaje por descubrimiento y construccién, a la vez que
propone métodos particulares como el seminario investigativo, el ABP en sus distintas
modalidades, el método de proyectos, el método tutorial, el estudio de casos, la ensefianza
personalizada y simulacion y juegos, de los cuales, Gomez, B. R. (2005). se enfoca en el
ABP, para proponer el “problema” como centro y motor del ABP y las caracteristicas de un

buen problema, abordando su relevancia, cobertura y complejidad para el profesional en



37

formacion, que debe discutir y aprender temas especificos de su campo disciplinar y para lo
cual el docente o el comité curricular debe identificar los temas centrales por ensefiar y
formular problemas que conduzcan o guien a los estudiantes a buscar, estudiar y aplicar las
tematicas afines, ademas de configurar la interdisciplinariedad, caracteristica del ABP (pag.
13).

En este sentido, el ABP con sus métodos, componentes y secuencias integra la
organizacion didactica, como este autor lo evidencia con el método de los siete saltos, el
método de las ocho tareas o pasos, el plan de los nueve eventos y el método de las cinco
fases, desarrollados e implementados en universidades como la Universidad de Lindburg, en
Maastricht, Holanda, la Academia de Ciencias de Illinois y la Facultad de Medicina de la
Universidad de Queen, Canada, de acuerdo a sus investigaciones (pag. 13-14).

Asi mismo, Gomez expone el funcionamiento operativo del ABP en la préactica, al
igual que sus caracteristicas en procesos investigativos, dado que fortalecen la habilidad para
resolver problemas y esta relacionada con otras habilidades como el razonamiento critico, la
interaccion social, la metacognicion (pag. 18), pertinentes en el quehacer de un buen tutor
comprometido con la didactica que innova para producir el cambio en la flexibilidad

curricular y pedagogica.

Esta innovacién didactica, en palabras de Bernardo Restrepo Gémez, es una estrategia
de ensefianza y aprendizaje que ha logrado sedimentarse en el tiempo y marcar su propia
historia desde los afios 70 en universidades del Norte, Centro y Sur de América, como lo
evidencia él mismo en sus diez afios de ponerla en practica con sus metodologias y soportes
tedricos, favoreciendo procesos investigativos que paulatinamente le han aportado a la
flexibilidad curricular y pedagdgica, al igual que a la interaccion social.

3.4. De la innovacion social a la innovacion educativa

Documentacion Social: revista de estudios sociologicos y sociologia aplicada es el
espacio en el que Teresa Montagut publica en el 2014 el articulo derivado de su monografia
De la innovacién a la innovacion social, con el mismo titulo. En este, recoge las voces de
Schumpeter, desde las ciencias economicas y de los socidlogos clasicos, entre los que
destacan Durkheim, Simmel y Weber, para abordar el concepto de innovar, las dos corrientes

economicas tradicionales en las que se inscribe, asi como los cuatro elementos que distinguen
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toda innovacion, para posteriormente revisar las perspectivas sociologicas de la innovacion,
lo que le permite conceptuar sobre los enfoques, las categorias, planteando propuestas y
reflexiones que permitan ir clarificando los nuevos conceptos que se incorporan a la vida en

comun, como el de la innovacién social.

Por lo tanto, sus interrogantes tales como ¢Cuando podemos hablar de Innovacion
Social?, ¢Cual es la diferencia entre un invento, una innovacion y una innovacion social?
Cuyas reflexiones y propuestas deben ser responsabilidad del &mbito académico (pég. 174).
Teniendo en cuenta que la institucion escolar, al igual que la innovacién social, “pueden ser
entendidas como un proceso de creacion colectiva por medio del cual los miembros de una
determinada colectividad aprenden, inventan y establecen nuevas formas de llevar a cabo el
juego social de colaboracion y conflicto, una nueva préactica social mediante la cual se

adquiere capacidad para llevarla a cabo” (pag. 29).

La didactica, parafraseando a Medina Rivilla (2009), es la ciencia que subraya y
amplia su sentido y valor interdisciplinar, a la vez que comprende el proceso de ensefianza-
aprendizaje entendida como nucleo de la proyeccién social e investigadora, como ciencia
innovadora (pag.22-23). Si se toma la proyeccion social, investigadora e innovadora de la
didactica con la definicion que Teresa Montagut da sobre la innovacion social se puede dar
cuenta que la institucion escolar, al igual que la innovacién social, comparten los mismo
elementos y caracteristicas en una determinada comunidad académica con sus practicas, es
decir, que la didactica como ciencia innovadora en su proyeccion social se inscribe o esta

inserta en los procesos de innovacion social.

Para ampliar lo mencionado con anterioridad, nos remitimos a Patricia Adriana
Mercado, en el 2015, quien publica, en la revista Praxis Educativa, en la Universidad
Nacional de la Pampa, Aportes de los Enfoques Socioculturales para “recentrar” los
procesos de aprendizaje trabajando en clave dialdgica y situacional con la ensefianza,
articulo derivado de su anélisis textual sobre Psicologia Educacional y Pedagogia, ademas de
reflexiones provenientes del equipo de investigacion, quienes admiten la parcialidad y la
necesidad de miradas interdisciplinarias de los procesos investigativos en educacién superior,

buscando destacar algunas herramientas tedricas sobre un tema eje de la de las Teorias del
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Aprendizaje en Escuela de Ciencias de la Educacion de la Facultad de Filosofia y

Humanidades de la Universidad Nacional de Cordoba.

Al margen de lo anterior, toma como punto de partida el postulado de Elichiry, segun
el cual “es preciso destacar la especificidad de lo ‘educativo’ y esto debe buscarse alrededor
de los procesos de ensefianza y aprendizaje en tanto sintesis de determinaciones psicologicas,
sociales, institucionales ¢ historicas” (2007, pag. 62). Aunque su enfoque es
preponderantemente psicoldgico, surge en este la necesidad de una perspectiva sociocultural,
expresada en Castorina, quien refiere por su parte la necesidad de “una orientacion cultural
que enfatice los aspectos contextuales de la actividad psicologica y pretende romper con la

separacion entre fenomenos mentales “en la cabeza” y el mundo exterior (2007, pag. 64).

Con esto busca aportar una mirada pedagdgica a la tarea de recentrar los procesos de
aprendizaje como motor del desarrollo humano, papel que desde la universidad pablica
adquiere un significado epistemoldgico, politico y ético, ahi cuando se intenta construir
conocimiento y cultura de pensamiento critico en la formacion profesional y generar su efecto

en la sociedad (pag. 65).

En este orden de ideas, Patricia Adriana Mercado inscribe los procesos de ensefianza
y aprendizaje como actividad mediada semioticamente, implicando el desarrollo de una
capacidad que se relaciona con instrumentos generados socio-histéricamente que mediatizan
la actividad intelectual, dado que no existe accion humana libre de contexto y las
interacciones son socio-histérico-geografico-politicas, y estan de alguna manera
culturalmente situadas en coordenadas de tiempo y espacio, contextualizadas en una relacién

dialéctica con procesos de desarrollo organizados como una préactica social.

Resumiendo los dos numerales anteriormente revisados en estos antecedentes, la
innovacion didactica desde sus procesos de ensefianza y aprendizaje con sus metodologias y
estrategias ponen en didlogo la diversidad cultural y linguistica presente dentro de la
universidad, al igual que comporta una actividad investigadora desde la preocupacion por la
comunidad académica en mejorar y favorecer la cultura académica, para referenciar y
orientar una ensefianza innovadora que no se quede en el activismo y la improvisacion
excesiva en el aula, construyendo propuestas en forma colaborativa con la participacion de

docentes y estudiantes, proporcionando cambios de abajo hacia arriba encaminados desde la
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labor del profesional docente en las estrategias innovadoras que tienen lugar en el acto
didactico y cuyos cambios pueden ser pequefios o grandes segun las practicas utilizadas, de
manera tal que una innovacion no es necesariamente una invencion, que puede oscilar entre
el sistema de pensamiento didactico clasico y el sistema de pensamiento didactico de la

escuela activa o escuela nueva.

3.5 Breves consideraciones sobre la evaluacion formativa

Es importante abordar brevemente la evaluacion, y para el caso, la evaluacion
formativa, teniendo en cuenta que la didactica es una ciencia sistematica, organizada,
ejecutada sobre fundamentos tedrico-practicos que se ocupan del proceso de ensefianza-
aprendizaje y como tal tiene en su interior otros sistemas que la soportan y le dan mayor

validez en el sistema evaluativo.

La Red de Evaluacion Formativa, Docencia Universitaria y Espacio Europeo de
Educacion Superior (EEES). Presentacion del proyecto, grado de desarrollo y primeros
resultados, es el titulo que lleva el articulo presentado por Martinez y Clemente en el (2007),
en la Revista de Docencia universitaria. Este tiene por objeto exponer como durante dicho
proyecto se desarrollan los sistemas e instrumentos de evaluacion formativa en la docencia
universitaria, para contribuir a mejorar el aprendizaje del alumnado, asi como la planificacion

y puesta en practica de las diferentes asignaturas y materias (pag. 2).

En este orden de ideas, proponen la evaluacion formativa como uno de los
planteamientos didacticos que estan relacionados con la incorporacion de metodologias
docentes que favorecen el aprendizaje autébnomo del estudiante universitario, el cual se
desarrolla en el proceso de convergencia hacia el denominado “Sistema Europeo de
Transferencia de Créditos” (ECTS), mas comunmente conocido como “crédito europeo”.
(pég. 3).

En su trabajo de investigacion, estos dos autores exponen un panorama de los agentes
educativos participantes en la Red, formada por 48 profesores de 17 universidades, que desde

sus facultades y magisterios se han ido consolidando desde septiembre del 2005, se destacan

las areas de Didactica de Expresion Corporal y Educacion Fisica, Filosofia, Sociologia e
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Historia del Arte, entre otras, como Psicologia Evolutiva y la Didactica de las Ciencias

Experimentales (pag. 4-6).

Para abordar la evaluacion en educacion superior, realizan una revision de las
propuestas sobre evaluacion formativa compartida en la ensefianza universitaria, presentando
un estado de la cuestion con bibliografia especializada, donde pueden encontrarse numerosos
trabajos que avalan la importancia de lograr un carécter formativo en la evaluacion, frente a
las préacticas tradicionales en la ensefianza universitaria, que se limitan a realizar una

evaluacion final y sumativa con un proposito exclusivamente calificador (pag. 7-8).

Entre la gran variedad de autores, de quienes recogen sus voces académicas, para su
estado de la cuestion y marco teérico, se encuentran los citados en este trabajo, desde los
antecedentes de las categorias e innovacion didacticas, para sustentar lo que respecta a la
utilizacion de procesos de autoevaluacién, autocalificacion, evaluacion compartida y
calificacion dialogada en la ensefianza universitaria, procedentes del mundo de la formacion

inicial del profesorado (pag. 11).

El trabajo presentado por estos autores, tiene por objeto hacer un primer ciclo de
trabajo que cubra diferentes asignaturas, planes de estudio y universidades de modo que
permita analizar la posible transferencia y aplicacion a otros centros universitarios, ademas
de crear de una Red Interuniversitaria que trabaje de forma coordinada en la ejecucion y
evaluacion de este proyecto para planificar, desarrollar y poner en practica sistemas de
evaluacion formativa en el marco del Espacio Europeo de Educacion Superior (EEES), como

parte de una metodologia activa (pag. 12-13).

La metodologia implementada en este trabajo se basa en ciclos sucesivos de la
investigacidn-accion sobre précticas concretas de evaluacion formativa y compartida en, al
menos, una de las asignaturas del profesorado participante en el estudio (pag. 13), el cual se
compone de seis fases. Igualmente, presentan la evaluacion de logros del proyecto, los
aspectos basicos de la propuesta de intervencion, las ventajas, dificultades y aspectos-clave,
para por Ultimo presentar las conclusiones, destacando la siguiente: la mayor apuesta es
cambiar el pensamiento y las actitudes del alumnado, que asume e interioriza con fuerza los

sistemas tradicionales de evaluacion a los que ha estado y esta sometido.
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Es por ello, que paralelamente a los antecedentes ya revisados se pasa a una breve
consideracién sobre las précticas evaluativas insertas en los procesos de ensefianza y
aprendizaje, las cuales estan imbricadas dentro de la didactica como procesos de innovacion,

como es el caso de la evaluacion formativa.

Evaluacion formativa, expuesta por Martinez y Clemente, como uno de los
planteamientos didacticos que estan relacionados con la incorporacion de metodologias
docentes que favorecen el aprendizaje autonomo del estudiante universitario. Complemento
que, dentro de las acciones del CLEO, cobra un valor fundamental, el cual es tenido presente
en cada una de las propuestas que dichas acciones proyectan al interior de la Universidad de

Antioquia.

Igualmente, se considera traer a colacién la propuesta de Martinez y Julian Clemente
(2007) sobre la evaluacion formativa, en esta presentan un panorama general sobre la
importancia de lograr un caracter formativo en la evaluacion compartida y la calificacion
dialogada en la ensefianza universitaria, procedentes del mundo de la formacion inicial del
profesorado, como queda demostrado desde sus ejercicios profesionales e investigativos que

han dado lugar al trabajo colaborativo en red.

Aula Abierta es la Revista de las Ciencias de la Educacion, en la cual Dacal Gonzalez,
en 1976, publica hace ya mas de 40 afios, su articulo Evaluacién formativa para abordar el
desempefio funcional de la evaluacién, que va desde la constatacion de la informacién hasta
regulaciéon y promocién hacia los grados superiores de los estudiantes. Igualmente, hace una
revision de los modelos instructivos de evaluacion, en los cuales se individualiza en menores
0 mayores medidas las posibilidades de adaptacién de la ensefianza a las diferencias
individuales de los estudiantes. Estos son el modelo tradicional, el modelo naturalista y el
modelo conductista, para llegar al modelo de evaluacion formativa y proceso didactico (pag.
30).

En el modelo de evaluacion formativa y proceso didactico, lo propone como un
esquema en el cual tanto la evaluacion como la didactica en la que se ve inmersa son parte
de un mismo plano integral del proceso, generando la posibilidad de actuar con base en la

informacidn obtenida a partir de la evaluacion sobre cualquiera de las partes que integran el
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proceso didactico, con la posibilidad de modificar los presupuestos de la informacion

suministrada a partir de la misma (pag. 32).

En la argumentacion de su propuesta, se apoya en los postulados de Barker, Miles,
Kibler, Kemp, Armstrong, Roberson, Cornoll y kraner, entre otros, que le aportan a la
integracion de la evaluacién como proceso sus funciones para la planificacion del programa,
su implementacion y puesta en préctica de los procesos en el mismo, asi como el anélisis de
los resultados y rendimiento, que constituyen las tres fases de la evaluacion formativa (pag.
33-36).

Gonzalo Dacal Gonzélez (1976), por su parte, nos permite seguir afianzando el lugar
de la evaluacion como parte integral de la formacion, y para el caso de la formacion
profesional docente, segin este autor, tanto la didactica como la evaluacion se dan en el
mismo plano integral aportando a la planificacién de los programas correspondientes a las
diferentes areas disciplinares y como parte del mismo proceso integral, genera la posibilidad
de volver sobre las partes del proceso didactico, es decir, que permite volver a la revision de
los elementos propuestos en el programa y la accion didactica implementada para compartir
e informar sobre este, por ende, a la modificacion y reconfiguracion de las propuestas

planteadas en dichos programas.

Modificacion o reconfiguracion de los programas o microcurriculos de curso, que es
una de las invitaciones o propuestas del CLEO, a quienes participan del Diploma Lenguajes

y Permanencias: Territorios en Didlogo, como entrega final del diplomado.

La Revista Iberoamericana de Evaluacion Educativa es el espacio en el cual se publica
Evaluacion Formativa y Compartida en Educacion, en 2019, de la autoria de Victor M.
Lopez Pastor, Miriam Sonlleva Velasco y Suyapa Martinez Scott. Estos, a diferencia del
autor anterior, le dan un lugar a la evaluacion formativa como el elemento curricular que mas
influye en cémo el alumnado orienta sus procesos de aprendizaje y su trabajo, que condiciona

todo el proceso de ensefianza-aprendizaje, tanto si el profesorado es consciente de ello 0 no
(pag. 5).
Este texto es el resultado de la monografia Evaluacién Formativa y Compartida. En

este, se resumen los cuatro bloques o acapites que lo componen, el primero de ellos es una

aclaracion conceptual sobre la tematica de la EFyC y algunos de los errores y confusiones
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mas habituales en la practica. El segundo se centra en algunos estudios sobre la tematica de
la EFyC en etapas no universitarias, que se complementa con el tercero, centrado en
experiencias y estudios llevados a cabo en educacion superior. Por altimo, el cuarto bloque
gira en torno a las percepciones de estudiantes y egresados sobre aspectos vinculados con la

EFyC que han vivido durante su formacion inicial en la universidad (pag. 6).

Las voces recogidas en estos cuatro blogues o acapites denotan y connotan los aciertos
y desaciertos que invitan a seguir indagando e investigando sobre todos aquellos factores que
generan las confusiones presentes en la practica docente; en la transferencia de conocimiento
bidireccional entre universidad y escuela, en el aumento de criterios y de estandares en el
aprendizaje, el modelo de ensefianza tradicional, en el que impera la evaluacién sumativa y
acreditadora; en analizar si existe transferencia entre la vivencia de sistemas de evaluacion
formativa durante la formacién inicial del profesorado y su aplicacién posterior en las aulas
educativas cuando se accede a la profesion; en la puesta en practica de un modelo de
evaluacion formativa en el que los estudiantes asumen el rol de docentes; en analizar las
précticas de evaluacion formativa llevadas a cabo en un aula de estudiantes de Psicologia
Educativa; en analizar los resultados obtenidos en diferentes experiencias de Evaluacion
Formativa llevadas a cabo en la universidad; sobre una evaluacion sobre la satisfaccion de
los docentes de educacion, analizando la valoracién de la formacidn inicial recibida, el acceso
al mundo laboral y las experiencias como profesionales; sobre los conflictivos que tiene
actualmente la docencia universitaria, como lo son los trabajos en equipo y su evaluacién;
sobre las diferencias entre estos los estudiantes y docentes que participan de los instrumentos
de evaluacion y las formas de calificacion empleadas en la formacion inicial; sobre las
percepciones de profesores, maestros y estudiantes de los procesos de Evaluacion llevados a

cabo en los proyectos de aprendizaje tutorados en las universidades (pag. 6-9).

Victor M. Lopez Pastor, Miriam Sonlleva Velasco y Suyapa Martinez Scott (2019),
en su propuesta monografica, retoman una problematizacion latente en proceso de formacion
profesional en la educacion superior, este tiene que ver con las diversas formas de evaluar y
para el caso particular de este trabajo, la evaluacién de las practicas LEO que genera
confusion en la practica docente. Esta problematica tiene que ver con un error que genera
dificultades en las relaciones entre el docente y el estudiante, recayendo la responsabilidad

en la transferencia de conocimiento bidireccional entre universidad y escuela, es decir, el
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creer que el paso por la formacion basica (primaria y secundaria) de un estudiante le prepara
para acceder a los cdédigos propios de los lenguajes disciplinares, desconociendo que cada
comunidad académica desarrolla practicas LEO particulares, afectando las formas de
participacion y evaluacion en el proceso didactico o acto didactico, problematica abordada
por el CLEO en sus lineas de accion, proponiendo escenarios de didlogo sobre las
percepciones de los docentes y estudiantes en los procesos de evaluacion llevados a cabo en
los proyectos de aprendizaje tutorados en la universidad.

Pero... (A qué nos Referimos Realmente con la Evaluacion Formativa vy
compartida?: Confusiones Habituales y Reflexiones Practicas (2019) es el articulo
desarrollado por David Hortigiiela, Angel Pérez Pueyo y Gustavo Gonzalez Calvo, publicado
en la Revista Iberoamericana de Evaluacion Educativa. En este, reflexionan sobre el termino
global de evaluacion, el cual deberia de asociarse al de aprendizaje y para ello es necesario
dotarlo de plena intencionalidad en el proceso de ensefianza, proponiendo que se debe evaluar

mas y calificar menos (pag. 14).

De este modo, abrir un campo con infinidad de posibilidades, teniendo presente que
la evaluacion ha de ser compartida y democratica, donde el estudiante sea plenamente
consciente de lo que aprende, siendo fundamental su transparencia, claridad; permitiendo la
decision de todos los agentes que la sustentan, en este caso, dando voz a los estudiantes
partiendo del didlogo como la base de las relaciones sociales, donde el concepto puro de
evaluar debe estar asociado al de aprender, asi los profesionales de la educacion se adentran

en profundos procesos de reflexion sobre cual es su rol en el aula (pag. 15).

Por lo tanto, los objetivos de este articulo de investigacidn son presentar los errores
mas habituales a la hora de emplear la evaluacién formativa y compartida y establecer
reflexiones y consideraciones practicas para su buena utilizacion. En este sentido, abordan

cinco razones fundamentales en la Evaluacion Formativa y Compartida,

La primera de ellas permite ser mas consciente de lo que se aprende, teniendo en
cuenta que no hay aprendizaje si no hay consciencia previa sobre aquello se esta trabajando,
para lo que es necesario delimitar los criterios de evaluacion con prelacién y dejar al

estudiante participar en la elaboracion de los mismos, al igual que tener clara la diferencia
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entre procedimiento e instrumento de evaluacion, cobrando en estos gran importancia el

aprendizaje cooperativo, la responsabilidad individual y grupal dentro de un proyecto.

La segunda es la capacidad para autorregular el aprendizaje, con metodologias
basadas en la capacidad del estudiante para controlar y decidir sobre sus tiempos de actuacion
y de trabajo, cambiando el enfoque de actuacion en el dia a dia y la exclusiva dependencia
del libro de texto, generando capacidad organizativa en el estudiante para mejores resultados
del aprendizaje, estableciendo los compromisos por parte del alumno y profesor, al igual que

la asuncidn de responsabilidades hacia el trabajo, para un mayor exito en la escolaridad.

La tercera son las diferentes capacidades y competencias en el aprendizaje,
responsabilidad de los docentes para encontrar y conseguir transformar capacidades en
competencias, otorgando a los estudiantes los medios para que puedan decidir el grado de
implicacion individual y grupal hacia las tareas demandadas, reconociendo tanto sus
potencialidades como sus limitaciones, con técnicas de co-evaluacion intra o intergrupales
que les hagan méas conscientes del grado de adquisicién de lo aprendido en funcion de la
percepcidn de los demas y de las diversas formas en la que pueden aplicarlo fuera del aula.

La cuarta es la diversidad de canales de feedback, es decir, ampliar el espectro de
vision sobre el que y lo que se analiza en el aula, donde cada integrante tiene la oportunidad
de mejorar aquello sobre lo que se esté trabajando, con valoraciones, constructivas y
sistematicas, tanto de su trabajo como del de los demas, aplicando diferentes canales ya sean
orales, escritos, en video, individuales y grupales, con un dialogo consensuado y la verdadera

interaccion, tanto entre estudiantes como entre docente.

La quinta esta relacionada con la mejora de la préctica docente, valorando de un modo
sistematico cudl es el verdadero impacto de la labor docente en los estudiantes para mejorar
la practica, por medio de la observacion sistematica, los intercambios orales con los alumnos,
los instrumentos como rdbricas, escalas de valoracion u hojas de registro, que favorezcan el
conocimiento, el intercambio de informacion, la motivacion del estudiante, el clima de grupo,
el control sobre el aula, la percepcion de lo aprendido y/o las dificultades para desarrollar

ciertos contenidos (pag. 15-17).

Sobre los errores méas habituales enuncian lo siguiente: la evaluacion formativa y

calificacion continua suelen confundirse habitualmente, o lo que es peor, a la calificacion
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continua, cuando la evaluacion formativa atiende exclusivamente a esa retroalimentacion sin
asociarse a una calificacion; el docente como Unico agente de feedback no la aborda bajo la
participacién democrética de los agentes educativos que la integran, aunque si que utilizan la

retroalimentacion, desde un enfoque constructivo, para la mejora del conocimiento.

No hay delimitacion de los criterios de antemano, es uno de los errores mas frecuentes
que, si no es realizado con plena consciencia y transparencia tiene méas efectos negativos en
la docencia, y en consecuencia en la evaluacion; no permitir entregas previas tiene que
garantizar la emision de feedbacks periddicos y efectivos; no garantizar el salto a la
calificacion de manera pedagogica, en determinadas ocasiones, y aunque algunos docentes
realizan procesos de evaluacion formativa de manera periddica, existe cierta desconexion
entre esta y el salto a la calificacion; no asociar procedimientos de evaluacion con sus
respectivos instrumentos, donde es importante establecer metodologias que permitan
asociarlos; utilizar la evaluacion con fines puramente académicos, si la literatura ya ha
demostrado que el componente social en el aula es uno de los factores que mas incide en el
aprendizaje, la evaluacion no puede permanecer al margen, seria un error entender y dirigir
todo el potencial educativo hacia fines puramente académicos, errores caracteristicos
destacables de mejor desde la implementacion de la evaluacion formativa y compartida es su
transversalidad, por lo que permite su aplicacion y desarrollo en cualquier etapa educativa,
teniendo en cuenta que, a lo largo de su vida, el individuo va aprendiendo a través de

diferentes canales y ambitos educativos, tanto el formal como el informal (pag. 18-25).

David Hortigilela, Angel Pérez Pueyo y Gustavo Gonzalez Calvo, por su parte,
reflexionan sobre la generalidad del término evaluacion, el cual, segln estos autores, al estar
asociado al proceso de ensefianza y de aprendizaje se debe evaluar mas y calificar menos,
dotandola de un caracter democratico, transparente y claro, fomentando la responsabilidad
individual y grupal dentro de un proyecto formativo, dejando claros con antelacién el
procedimiento y el instrumento, dandoles un lugar en el aprendizaje colaborativo. En este
sentido, establecer los compromisos tanto del docente como del estudiante para organizar

mejor el proceso y obtener mejores resultados para el éxito en la formacion.

Esto implica que el docente debe tener conciencia de las capacidades y competencias

de sus estudiantes para orientar sus secuencias didacticas, y de este modo proporcionar 1os
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medios que los integren grupal o individualmente de acuerdo con la naturaleza y dificultad
de las tareas propuestas dentro y fuera del aula de clase, a la vez que permita la
retroalimentacion para la mejora de los procesos de ensefianza y aprendizaje, al igual que la

reconfiguracién de los programas o microcurriculos de ser necesario.

La evaluacion formativa en el desempefio de los estudiantes es el articulo publicado
en el 2016, por Celia M. Lorena Saltos Duefias y Marjorie J. Chiriboga Zambrano, para
abordar los factores coadyuvantes que determinan la eficacia o ineficacia de los procesos
formativos de la evaluacion de los aprendizajes, entre ellos, el elevado nimero de estudiantes
por aula y la dificultad que existe en aplicar los procesos, cuando este nimero excede a lo

permitido pedagogicamente (pag. 112).

Segun estas autoras, la evaluacion formativa en la educacion superior ha estado sujeta
mayoritariamente a modelos pedagdgicos tradicionales y a la falta de una identidad formativa
y evaluativa que conduzca a la preparacion de profesionales criticos y coherentes,
confundiendo el término evaluacion con la tarea de realizar mediciones para promover al afio
inmediato superior, error en el que muchos docentes siguen perpetuando, olvidando que
evaluacion va mas alla de la medicion porque involucra otros factores, no solo los

instrumentos que se usan (pag. 14-15).

Este articulo es producto de la investigacion de estas autoras, para dicha
investigacion, aplicaron como disefio e instrumento una encuesta de la Universidad Laica
“Eloy Alfaro” de Manabi Extension Chone, de Ecuador, a estudiantes y profesores. Los
autores en los gque se apoyan para argumentar sus tesis son Bain, K., Boekaerts, M., Pintrich,
P.R., Zeidner, M, Diaz Barriga, A., Frida y Hernandez, Diaz Lucea, J., Kaftan, J.Bucke, G.,
Haack, A., Lépez Pastor, V. M., Mifi6 y Davila., Fernando Martinez, L., Julian Clemente,

J.A., Luis Pascual, J.C., Neus Sanmarti, J. J. y Santos Guerra, M. A.

Con un enfoque mixto, concluyen que los valores estadisticos permiten evidenciar
que no se logra mejorar la calidad del desempefio del estudiante y, por consiguiente, del
profesional que egresa de la universidad, debido a la cantidad de estudiantes existentes en el
aulay a que las condiciones en las que se realizan estos procesos no permiten que el docente

cumpla con el rol formativo de caracter humanista que tiene la educacion (pag. 116-125).
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Por su parte, Celia M. Lorena Saltos Duefias y Marjorie J. Chiriboga Zambrano van
un poco mas alld que los autores anteriormente abordados, exponiendo otras de las
problematicas presentes en la educacion, entre estas la educacion superior, el exceso de
estudiantes en el aula. Segun estos autores, y nuestra experiencia como maestros en
formacion, en la mayoria de los casos no es posible hacer de la evaluacion un proceso
formativo consecuente con el proceso didactico, estando sujeta a modelos tradicionales, es
decir, la nota numérica, imposibilitando cumplir con el caréacter formativo y humanista que
tiene la educacién, reto que debe asumir en su proceso el profesional docente en formacion
y en ejercicio, situacion a la que a modo de sintesis, Carlos Alvarez de Zayas y Elvia Maria
Gonzélez Agudelo, en la leccion doce, de su obra Lecciones de Didactica General proponen
una relacion tricotomica de la evaluacion, por poseer un caracter diagndstico, formativo y de
acreditacion dentro del sistema educativo, por lo tanto en este proceso estan comprometidos
tanto los estudiantes que evidenciaron el proceso de formacion profesional docente, como
los profesores que lo disefiaron y ejecutaron con la ayuda de los medios mas apropiados para
alcanzar los conocimientos, habilidades y los valores necesarios para la solucion de aquellos

problemas que generaron el proceso didactico (pag. 67).

3.6.  Consideraciones en torno a las précticas de lectura, escritura y oralidad en la

educacion superior

El ultimo antecedente abordado, segun el orden que se le ha dado al desarrollo de las
categorias en el presente trabajo son las consideraciones en torno a las practicas de lectura,
escritura y oralidad en la educacion superior, la cual conduce a las siguientes investigaciones

y planteamientos.

¢Para qué se lee y se escribe en la universidad colombiana? Un aporte a la
consolidacion de la cultura académica del pais es una investigacion que se desarrollo
formalmente entre 2009 y 2012, orientada por Mauricio Pérez Abril y Gloria Rincon Bonilla,
publicandose en el 2013. Esta fue financiada por el Departamento Administrativo de Ciencia,
Tecnologia e Innovacién, Colciencias. Siendo hasta el presente uno de los esfuerzos
colaborativos de diecisiete universidades colombianas mas significativos. Las universidades

participantes son la Universidad de la Amazonia, Universidad de Antioquia, Universidad del
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Atlantico, Universidad Autonoma de Occidente, Universidad de Caldas, Universidad
Catolica de Pereira, Universidad del Cauca, Unidad Central del Valle, Universidad de
Cordoba, Universidad de Ibagué, Pontificia Universidad Javeriana de Bogota, Pontificia
Universidad Javeriana de Cali, Fundacion Universitaria Monserrate, Universidad del
Pacifico, Universidad del Quindio, Universidad Pedagdgica Nacional y Universidad del
Valle.

Esfuerzo que ante el interrogante ¢Para qué se lee y se escribe en la universidad
colombiana? Investiga acerca de las practicas de lectura y escritura en la universidad y la
necesidad de un cambio de perspectiva didactica, que considere la lectura y la escritura en
las asignaturas no solo enfocadas a los alumnos sino al sistema didactico, proveniente del
campo de la investigacion en didactica del lenguaje, estudiando las précticas situadas de

ensefianza en los demas niveles del sistema educativo (pag. 22).

En este sentido, los investigadores consideran necesario comprender las practicas de
ensefianza en detalle, los tipos de interacciones que ocurren, las intervenciones de los
profesores que favorecen (u obstaculizan) que los alumnos lean y comprendan lo leido, las
acciones docentes que llevan a que los estudiantes escriban para aprender, y no solo para ser
evaluados en las asignaturas, las mediaciones del profesor para que sus estudiantes aprendan
a escribir como se les requiere (pag.23), entre las que se encuentran los tiempos que se
dedican en clase a discutir colectivamente lo leido y lo escrito de los contenidos disciplinares
y las comprensiones de los alumnos y como los docentes median con las tareas propuestas
ante lo leido y posterior escritura (pag. 24). Lo que requiere investigaciones puntuales que

permitan seguir avanzando sobre las practicas de ensefianza.

De lo anterior, estos autores plantean la necesidad de disefiar, observar, registrar,
analizar, evaluar, reajustar, volver a probar, reanalizar y publicar propuestas didacticas de
trabajo con la lectura y la escritura durante la formacién superior, que den muestra de que

leer y escribir promueve el aprendizaje en el aula (pag. 25).

Como es natural, este tipo de investigaciones se dan ante las crisis coyunturales de
las producciones académicas y cientificas en Latinoamérica, que estan ligadas a las crisis de
la lectura y la escritura, que requieren re-pensarse la relevancia de la lectura y la escritura en

la cultura académica universitaria, para producir y socializar las actividades académicas y
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cientificas que en ellas se dan, ademas de las otras instituciones sociales fuera de la misma,

para construir comprensiones mas criticas al respecto (pag. 27).

Esta investigacion ha sido uno de los mas grandes esfuerzos colaborativos de la
educacion superior del pais para comprender las practicas de lectura y escritura en la
universidad colombiana. En esta Mauricio Pérez Abril y Gloria Rincén Bonilla proponen la
necesidad de generar un cambio en la perspectiva didactica en la que la responsabilidad del
aprendizaje no recaiga solo sobre el estudiante, sino en el sistema didactico, especialmente
en el campo de la investigacion didactica del lenguaje, lo que de entrada lo afinca a la

didactica especifica del lenguaje.

Propuesta que, en el marco de nuestra préctica pedagogica, recoge las didacticas
especificas de las diferentes disciplinas con las que ha creado vinculos académicos, en
concordancia con los postulados de estos autores, cuando afirman sobre la importancia de re-
pensarse la relevancia de la lectura y la escritura en la cultura académica universitaria, para

producir y socializar las actividades académicas y cientificas que en ellas se dan.

Ana Camps, en el 2011, publica su trabajo Objeto, modalidades y ambitos de la
investigacion en didactica de la lengua. En este, siguiendo a Boutet, expone que el objeto de
la didactica de la lengua y, por tanto, su campo de investigacion especifico, es el estudio del
conjunto complejo de procesos de ensefianza y aprendizaje de esta con la finalidad de actuar
sobre las situaciones de ensefianza y aprendizaje (pag. 7). Asi, el sistema de la didactica de
la lengua no es independiente de los otros sistemas didacticos (pag. 8) y con su sistema de la
ensefianza inserto en una complejidad de contexto sociales, culturales, que influyen en el
conjunto del sistema didactico y en cada uno de sus componentes, sea directamente a través
de la definicion de objetivos y contenidos curriculares de las administraciones educativas,

sea indirectamente a través de los conceptos sobre la educacién, la lengua etc. (pag. 9).

El trabajo de Ana Camps reafirma la postura de Mauricio Pérez Abril y Gloria Rincon
Bonilla, a la vez que nutre el enfoque y la vision plurilingtista del CLEO, en su afirmacion
que el sistema didactico de la lengua no es independiente de los sistemas didacticos de otras
disciplinas por su naturaleza metalingdiistica, ademas, por que los sistemas didacticos en sus
procesos de ensefianza y aprendizaje estan insertos en la complejidad de los contextos

sociales y culturales.
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Leer y escribir en la universidad: los géneros cientificos es uno de los articulos
publicados en la obra Para ser letrados. Voces y miradas sobre la lectura, en Barcelona
Espafia, en el 2009 por la editorial Paidos. En este, Daniel Cassany y Oscar Alberto Morales
proponen que leer y escribir son herramientas de trabajo para muchos profesionales en las
comunidades letradas que viven y acceden a ellas, a su conocimiento, permiten adoptar sus
practicas profesionales, actualizarse y hacer aportaciones personales, etc., de ahi la
Importancia que tanto los docentes como estudiantes sean conscientes de la necesidad de
iniciar, formalmente, la ensefianza-aprendizaje del discurso propio de cada disciplina, dado
que el aprendizaje de la lectura y la escritura de los textos especializados de cada disciplina
es una tarea relevante, que requiere esfuerzo, tiempo y practica, pues no ocurre de manera
natural. Y El lugar donde se inicia este aprendizaje de manera formal es la universidad (pag.
19-20).

Estos autores adoptan una concepcion sociocultural de la lectura y la escritura
proveniente de diferentes investigaciones sobre la cultura escrita en los Nuevos Estudios de
Literacidad, del Analisis de Género Textual y Analisis del Discurso, por su naturaleza social,
descriptiva, realista y completa sobre los usos escritos que hacen los profesores y estudiantes

en la universidad (pag. 110).

El objetivo que se proponen en este trabajo es revisar algunos de los topicos mas
enraizados sobre la lectura y la escritura en la educacidn superior y generar una reflexion
critica de las visiones obsoletas o parciales sobre la literacidad y mostrar los puntos de vista
que adopta la concepcion sociocultural. Entre los topicos identificados se encuentran: la idea
de muchos docentes universitarios sobre la lectura y la escritura derivan de concepciones
linguisticas y psicoldgicas dominantes en la educacion; los estudiantes universitarios ya
saben leer y escribir, considerando que los estudiantes aprenden a leer y escribir en la
educacion obligatoria primaria y secundaria, asumiendo que todos saben leer y escribir de
modo aceptable y que la universidad puede empezar a construir aprendizaje a partir de estas
bases, sin tener que preocuparse por estas destrezas; concebir la lectura y la escritura como
una habilidad cognitiva, desvinculada de cualquier lazo social, afectivo o personal; o que leer
es una destreza Unica, acotada, estatica, descontextualizada igual para todos; se aplica de

modo parecido en todos los ambitos, niveles y textos (pag. 120-121).
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Con laidentificacion de estos topicos, Cassany y Morales realizan una discriminacion
de estos, con la independencia que se da entre la lectura y la escritura y el dominio de la
disciplina, concibiendo que forma y contenido son planos independientes, en los cuales es
posible ser un buen abogado o quimico y no saber expresarse por escrito y viceversa, por
falta de conocimientos de la disciplina. Planteando desde la perspectiva sociocultural, que el
aprendizaje de las formas particulares de construccion de los textos propios de cada disciplina
ocupa una parte central en el aprendizaje de esta y no se trata de algo complementario o
marginal que el estudiante pueda aprender por su cuenta o a través de la experiencia, por

tanto, que el aprendizaje sea algo estrictamente formal o lingtistico.

Del mismo modo, que leer y escribir son mucho mas que comunicar, estas dos
habilidades elaboran el conocimiento de la disciplina, construyen la identidad de los autores-
lectores y facilitan que los profesionales ejerzan el poder dentro de su disciplina o comunidad
(pég. 123-125).

En este sentido, Daniel Cassany y Oscar Alberto Morales concuerdan que la
ensefianza y aprendizaje del discurso propio de cada disciplina permite elaborar
conocimiento y construir la identidad profesional, por lo tanto, desde el enfoque
sociocultural, conciben que la lectura y la escritura de los lenguajes disciplinares requieren
de esfuerzo, tiempo y practica. Discernimiento correspondiente con los autores anteriormente
citados y el CLEO, quienes, en armonia con Cassany y Morales, conciben que leer y escribir
no son destrezas acotadas, estaticas y descontextualizadas, en la errénea consideracion que
los estudiantes han aprendido a leer y a escribir en la educacion obligatoria primaria y

secundaria.

La lectura de textos cientificos en el marco de la literacidad disciplinar es el articulo
producto de la investigacién de Emilce Moreno Mosquera y Geral Eduardo Mateus,
publicado en la Revista Enunciacién de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas, en
el 2018, para presentar un estudio de caso en torno a las practicas de lectura de la clase de
Analisis de Literatura Cientifica asignatura de Microbiologia Industrial de la Pontificia

Universidad Javeriana, desde el marco de la literacidad disciplinar (pag. 16).

Proponen en este, que la formacion universitaria implica el reconocimiento y la

incorporacion de los estudiantes a practicas propias de sus culturas académicas, en las cuales
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existen formas de aprender, hacer, pensar, leer, escribir y argumentar de modos particulares,
que se configura como un espacio discursivo en donde la interaccion social tiene un papel

importante (pag. 17).

La metodologia desarrollada en este trabajo corresponde a los nuevos estudios de
literacidad, con un enfoque etnogréafico para analizar los usos de los textos escritos. Con ello,
los niveles de lectura que tienen lugar en las préacticas letradas y cultura académica guardan
mayor correspondencia con las demandas universitarias (pag. 17-20).

Para concluir con la premisa que una buena comprension de la practica presenta la
necesidad que los estudiantes no solo se queden con el conocimiento declarativo, sino que
asuman un rol mas comprometido en la construccién y critica de la ciencia (pag. 30),
igualmente, entender cdmo se construye conocimiento en comunidades disciplinares
especificas, queé habilidades tienen los participantes al usar codigos linguisticos y vocabulario
especializado, como dirigen sus practicas discursivas para analizar y socializar sus

discusiones epistemoldgicas y qué tipo de rutinas se dan en su marco disciplinar (pag. 31).

Por lo tanto, Emilce Moreno Mosquera y Geral Eduardo Mateus se suman a las voces
de Cassany y Morales, desde el reconocimiento de que leer y escribir en la universidad los
géneros y sus textos cientificos deben ser practicas comprendidas en el marco de los nuevos
estudios de la literacidad disciplinar, en torno a las comunidades de practicas letradas que las
introduce en sus culturas académicas con sus formas de aprender a leer y a escribir, para
argumentar de modos particulares configurando sus discursos, en los cuales la interaccién

social tiene un papel importante.

Hasta aqui, se ha realizado la indagacion de los antecedentes en concordancia al orden
de las categorias de analisis propuestas para este trabajo y apuntando a la identificacion de
las relaciones que existen entre la innovacién didactica y la evaluacion formativa con la
forma en que los docentes incorporan, seleccionan, problematizan y evalUan las practicas de

lectura, escritura y oralidad que afecta la interaccion educativa entre educadores y educandos.
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4. Marco Teorico

Un acercamiento a las bases conceptuales permitira una mayor apropiacion de lo que
han venido comprendiendo y conceptualizando los tedricos de la didactica y la evaluacion
formativa, todo ello a partir de sus antecedentes historicos y la experiencia de sus practicas
en el aula, configurando desde la praxis aportes para la comprension de los fendmenos
concernientes a dicha disciplina. Asi pues, para el constructo tedrico de esta investigacion se
tendran en consideracion las siguientes conceptualizaciones en las légicas discursivas de su

articulacion.
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4.1. Didactica

Para empezar, se abordard la definicion de didactica. Segin Medina Rivilla y
Salvador Mata es la disciplina o tratado riguroso de estudio y fundamentacion de la actividad
de ensefianza en cuanto propicia el aprendizaje formativo de los estudiantes en los mas
diversos contextos; con singular incidencia en la mejora de los sistemas educativos reglados
y las micro y mesocomunidades implicadas (escolar, familiar, multiculturas e interculturas)
y espacios no formales de naturaleza-pedagdgica, orientada por las finalidades educativas y
comprometida con el logro de la mejora de todos los seres humanos, mediante la comprension
y transformacion permanente de los procesos socio-comunicativos, la adaptacion y desarrollo

apropiado del proceso de ensefianza-aprendizaje (2009, pag. 7).

Mallart (2016) la define como la ciencia de la educacion que estudia e interviene en
el proceso de ensefianza-aprendizaje con el fin de conseguir la formacion intelectual del
educando, cuyo caracter esta subordinado a la pedagogia por su naturaleza teérico-practica 'y
sus enfoques cientificos, artisticos y tecnoldgicos, con el objetivo de mejorar los procesos de
ensefianza-aprendizaje, y sus contenidos se orientan metodoldgicamente por procesos
comunicativos entre el alumnado y el profesorado, ademas de los procesos que tienen lugar

en un contexto curricular o institucional (pag. 5).

Torres Maldonado y Girdn Padilla (2009) la definen como aquella que refiere al
estudio de los principios generales y técnicas aplicables a todas las disciplinas, cuya teoria es
proporcionada por la pedagogia, que es la ciencia de la educacién y la practica por la
didactica, quien proporciona el como hacerlo, que es arte y ciencia por la serie de conceptos,
procedimientos valores o actitudes claros, ordenados y fundamentados, que tratan de
producir mentalmente las principales ideas, tesis y procedimientos que componen el arte de
ensefar y sus principios son normas generales e importantes que tienen valor en el proceso

de ensefianza-aprendizaje, en las diferentes etapas y en todas las asignaturas (pag.12 -17).

Para Lopez Gomez (2016), la didactica vendria a ser una accion que alguien ejerce
para sostener «algo» poniéndolo a la vista de otro alguien con la intencidn de que ese alguien
se apropie de lo que se muestra, llamese a alguien maestro y a otro alguien estudiante, [lamese
a «algo» objeto de ensefianza, que vendria a ser la accion del maestro para sostener el objeto

de ensefianza poniéndolo a la vista del estudiante con la intencion de que este se apropie de
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lo que se muestra, teniendo mucho que ver con ensefiar, con facilitar el aprendizaje desde la

ensefianza que es arte y, a la vez, ciencia de la ensefianza (pag. 17).

Navarro Hinojosa (2016) entiende la didactica como ciencia de la educacion, tedrico-
practica, tecnoldgica, técnico-artistica e innovadora que explica, aplica y guia los procesos
de ensefianza-aprendizaje, a fin de conseguir la formacion educativa de los alumnos en
contextos intencionalmente organizados, mediante la investigacion para la mejora de dichos
procesos, considerada ciencia, con los adjetivos de tedrico-practica, tecnoldgica, técnico-

artistica e innovadora.

Es una ciencia aplicada, practica, y significa saber hacer, es decir, sistematiza,
planifica, clarifica sus metas, controla o evalla sus procesos, es eficaz, optimiza al maximo
los recursos y elementos que intervienen en el proceso didactico, alcanzando los objetivos

con menor tiempo y esfuerzo (pag. 12-29).

Hernandez Fernandez (2015) concibe la didactica como la ciencia que estudia la
educacion intelectual del hombre, arrancando desde las actividades que la hacen posible: la
ensefianza y el aprendizaje, la cual es algo méas que el método de ensefiar, ya que implica la
intencionalidad educativa, la formacién del discente, por tanto, no sélo se busca la

instruccion, sino la formacion (pag. 5-13).

Diaz Barriga (2012), por su parte, la concibe como una disciplina conceptual que
mejora la comprensién de los proyectos de reforma educativa y de la intervencion docente,
es decir, una disciplina sustantiva del campo de la educacién, cuya tarea consiste en
establecer elementos que permitan debatir los supuestos subyacentes en los procesos de
formacion que se promueven en el conjunto del sistema educativo; es una disciplina esencial
en la formacion profesional docente considerandola fundamental para comprender la
transformacion del trabajo en el aula, para planificar la reforma educativa y para el sentido
de una innovacion en educacion; que responde a un nucleo basico de preguntas con relacién
a la ensefianza, pero también lo es con relacion a la formacion del sujeto social y el ser

humano en particular, ademas de pensar los grandes problemas de la educacion (pag. 17-55).

Alvarez de Zayas y Gonzélez Agudelo (1998), por su parte, la definen como un
sistema complejo que brota de la pedagogia y como tal posee sus componentes, sus

estructuras y sistemas de jerarquias; la didactica atiende solo al proceso mas sistémico,
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organizado y eficiente, que se ejecuta sobre fundamentos tedricos por personal especializado,
los docentes; habita con vida propia que es proceso de ensefianza y aprendizaje donde
desarrolla sus teorias, con relaciones dialécticas entre efectividad y cognicion, manifiestas en
el estudiante cuando aprende; para proyectar la cultura de la humanidad en el desarrollo

actual y en perspectiva de la sociedad; con una gran carga historica ( pag. 17-18).

Por lo tanto, la didactica se entiende como un sistema con relaciones funcionales
(ciencia aplicada), con sus componentes (el estudiante, el docente, los objetivos, los
contenidos, los recursos o material didactico, los métodos y las técnicas de ensefianza),
vinculados con los mecanismos que posibilitan la actividad (el medio: geogréfico,

economico, cultural y social), que la valida en si misma.
4.2. Innovacién

Del mismo modo, se aborda el concepto de innovacion desde las tesis de Cruz
Sanchez (2017). Este empieza desde su locus, es decir, la fuente o el punto en el que la
innovacion se origina, advirtiendo, a la luz de Crossan & Apaydin, Gopalakrishnan &
Damanpour, que este proceso puede ser un proceso cerrado que es impulsado internamente
(generacion de la innovacion) o un proceso abierto que es impulsado externamente por redes
o alianzas segun las problematicas o necesidades identificadas en un contexto; por lo tanto
se acoge a la definicion de Damanpour (1991, como se cita en Cruz Sanchez, 2017), donde
propone que una innovacién puede ser un nuevo producto o servicio, una nueva tecnologia
de proceso de produccién, una nueva estructura o sistema administrativo o un nuevo plan o
programa relacionando con los miembros de la organizacion; en este sentido, se recogen dos
tipos de innovacion referidas por el mismo Damanpour y Evan (como se cita en Cruz
Sanchez, 2017) la innovacion técnica e innovacion administrativa. La primera puede ser la
implementacién de una idea para un nuevo producto o servicio o la introduccién de nuevos
elementos en el proceso de produccion de una organizacién o en la prestacion de un servicio,
y la segunda es la que ocurre en el sistema social de una organizacion; es decir, hacen
referencia a las relaciones entre las personas que interactdan para lograr resultados esperados;
sistema del que se desprenden reglas, roles, procedimientos y estructuras que pueden

conllevar a innovaciones en la gestion del talento humano.
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Con lo anterior, Cruz Sanchez hace un riguroso analisis sobre los modos, los tipos y
procesos de la innovacion, para darle otro lugar a esta, definiéndola desde la innovacion
disruptiva, como un proceso que ocurre sobre un periodo de tiempo, como un proceso, no
con un evento y en algunos casos su disrupcion puede tomar afos, incluso décadas, lo que

hace dificil determinar en qué punto del tiempo una innovacion llega a ser disruptiva.

Germén Pilonieta (2017) comprende y define la innovacion y su proceso de
disrupcion en la educacién y en la democratizacion de la oportunidad en educacion como
secuencias de posibilidades formativas mucho mas econémicas que la educacion tradicional
y mucho maés efectiva en términos de productividad, sociabilidad, equidad y accesibilidad
(pég. 60).

Oviedo y Goyes Moran (2016) definen la innovacion como un proceso complejo
donde se asumen riesgos, generando incertidumbres que conllevan un trabajo colectivo
cooperativo (...), en donde, el contexto es un referente para la innovacion docente y atenderlo
es centrarse en acomodar, adaptar y gestionar el quehacer en la practica, (...), y para que la
cooperacion sea eficaz en la innovacion no es necesario imponerla, pero exige de una
reorganizacion y planificacion de labores, de la observacion y el andlisis critico de las
practicas, y de la responsabilidad personal para evitar, en lo posible, desvios y, si es el caso,
introducir medidas que impidan paralizar el cambio (...) exigiendo un tiempo, un periodo
necesario para lograr las transformaciones esperadas o tal vez las no esperadas (...) y no se
logra por el nimero o cantidad de acciones, sino por la pertinencia y eficacia de ellas (pag.
37-41).

Margalef Garcia y Arenas Martija (2006) se acogen a los planteamientos de Zaltman
y otros (1973) para definir la innovacion como un proceso creativo por el cual dos 0 mas
conceptos existentes o entidades son combinados en una forma novedosa, para producir una
configuracién desconocida previamente, para dar existencia y llegar a ser parte del estado
cognitivo de un usuario y de su repertorio conductual, ya sea desde una idea, una practica o
un artefacto material que ha sido inventado o que es contemplado como novedad,
independientemente de su adopcion o no adopcidn y esta relacionado a estos tres usos, la
creacion de algo desconocido, la percepcion de lo creado como algo nuevo y la asimilacion

de ese algo como novedoso (pag. 14).
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Para A.M Huberman (1973) una definicion practica de innovacion es de un
mejoramiento que se puede medir, es deliberado, es duradero y con pocas probabilidades de
suceder a menudo, en este sentido, seria una operacion que se realiza en un solo tiempo, con
el objetivo de que un cambio determinado quede instalado, sea aceptado y se utilice (pag. 4-
8).

4.3. Innovacién educativa y didactica

Herndndez Fernandez y Barros Camargo enuncian que un planteamiento
epistemoldgico de la innovacion o la didactica necesita de un analisis o posicion
paradigmatica. Mediante los paradigmas apoyan cientifica y tedricamente la practica

educativa.

En este sentido es que se involucra la innovacion educativa como una actuacion
esforzada, deliberada y planificada, que pretende mejorar los procesos educativos o alguno
de sus elementos, promoviendo el aprendizaje entre los implicados y tratando de lograr

sostenerse en el tiempo (Lopez Gomez, 2016, pag. 283).

Vogliotti y Macchiarola (2003) tienen la concepcion de la innovacion educativa como
un cambio, en términos de representaciones conceptuales individuales y colectivas y de
practicas, ademas de un proceso multidimensionado: en ella intervienen factores politicos,
econdmicos, ideoldgicos, culturales y psicoldgicos y afecta a diferentes niveles contextuales:
generales, del sistema escolar y del aula.

Para promover la innovacién didactica como la pretension de mejora de la escuela
mediante la transformacion o el cambio de su estructura curricular, propiciando la adopcion
en la practica de ideas o modelos novedosos que se adoptan por un profesor o,
preferentemente, por un grupo de profesores en un centro educativo, o que se implantan por
una administracion educativa para el conjunto de centros de su competencia, mediante un

proceso de reforma (Medina Rivilla y Salvador Mata, 2009, pag. 431-432).

Rico Molano (2016) ve en la gestion educativa una forma de innovacion y la define,
como aquella que alude a procesos de calidad, y entiéndase por calidad todo aquello que es
beneficioso para los sujetos; es un concepto asociado con el descubrimiento de necesidades
en un determinado contexto y la satisfaccidn tanto particular como colectiva (pag. 61), en el

que, el docente como un gestor educativo, es quien genera cambio y esta en la capacidad de



61

desarrollar en la institucion procesos de innovacion y asi mismo poder entender las

necesidades y las problematicas que agencia el contexto y la comunidad en general (pag. 65).

Oviedo y Goyes Moran (2012), por su parte, abordan la innovacion educativa desde
la diversidad de formas con las que se puede innovar en la ensefianza, concibiéndola como
verbo y no como un sustantivo, es decir, un accionar constante en el proceso educativo, en
donde innovar es mantener en alto la bandera que vale la pena compartirle a otros lo que
sabemos, es poner lo posible por encima de las dificultades y la desesperanza (péag. 10),
siendo consustancial con la propia finalidad de la educacion, que busca optimizar y
perfeccionar las practicas (pag. 34) con ideas que ayuden a desarrollar criterios propios” y
que, convertidas en acciones tal vez nuevas o significativas, vislumbren caminos o
alternativas de solucién a problemas, irregularidades o fracturas presentes en la préctica (pag.
34).

En este sentido, en conversaciones con colegas que ensefian programas similares a
nuestra practica, formando comunidades docentes que aprenden juntas, implicando una
evolucion en los recursos, las practicas, los discursos y los imaginarios de aquellos que
forman parte de los proyectos, fusionando estrategias de ensefianza mientras se logran
desarrollar las competencias en la especificidad de un nucleo disciplinar del conocimiento
(pég. 260), buscando un equilibrio entre la utopia y la realidad (pag. 40), y sus procesos
investigativos, no solo es cuestion “de querer” sino también implica “‘el saber” y “el poder

hacer” (pag. 44),

Margalef Garcia y Arenas Martija (2006), después de abordar el concepto de
innovacion anteriormente mencionado, se remiten al de innovacion educativa, el cual definen
de la siguiente manera, el liso del trabajo grupal como estrategia de ensefianza y el uso de las
nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacion, implicando un cambio, una
alteracion, una transformacion de un objeto, de una realidad, de una préactica o de una
situacion educativa, que pueden ser estructurales afectando a todo el sistema educativo o a la
configuracion de los distintos niveles; cambios curriculares, relacionados con el disefio y
desarrollo del curriculum, con las estrategias de ensefianza, con los componentes del
curriculo (cambios en los materiales curriculares, utilizacion de nuevos enfoques de

ensefianza); cambios profesionales referidos a la formacion, seleccion y desarrollo
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profesional de los docentes; cambios politico-sociales, afectando la distribucion del poder en

educacioén y a la relacién de los agentes sociales con la ensefianza escolar (pag. 15-16).

4.4. Evaluacioén

Hortiglela, Pérez Pueyo y Gonzalez Calvo (2019) entienden la evaluacion como uno
de los ejes fundamentales que articula el proceso educativo, ha de entenderse como un agente
socializador que permita la plena consciencia sobre el aprendizaje y esta conciencia
solamente alcanza su maxima plenitud si el alumnado participa intencionadamente en la
misma, no solo en su inicio y final, sino a lo largo de todo el proceso de ensefianza, teniendo
presente que la evaluacion siempre tiene que ser un aporte, y no puede convertirse en una
traba (pag. 22).

Lopez Pastor, Martinez y Clemente (2009) definen la evaluacién formativa como
todo proceso de evaluacion cuya finalidad principal es mejorar los procesos de ensefianza-
aprendizaje mientras estos tienen lugar. Y por evaluacion compartida, aquella que debe ser
mas un dialogo y una toma de decisiones mutuas y/o colectivas con el alumnado, y no tanto
un proceso individual e impuesto, dentro de estos procesos, las autoevaluaciones, las
coevaluaciones y las evaluaciones y calificaciones dialogadas son medios que juegan un

papel fundamental en la ensefianza universitaria (pag. 11).

Saltos Duefias y Chiriboga Zambrano (2016) conciben la evaluacion formativa como
medio para elevar la calidad de desempefio de los estudiantes, y la dificultad que existe en
aplicar los procesos, cuando el numero de estudiantes excede a lo permitido
pedag6gicamente. Es una actividad sistematica y continua, que tiene por objeto proporcionar
la informacion necesaria sobre el proceso educativo para reajustar sus objetivos, revisar
criticamente los planes, los programas, los métodos y recursos, orientar a los estudiantes y
retroalimentar el proceso mismo. Igualmente la definen como un proceso altamente
modelador, rectificador y decisivo al momento de la construccion y consolidacion de los

aprendizajes.



63

4.5. Practicas de lectura, escritura y oralidad

Para abordar las practicas que se ven inmersas dentro de la cultura, debemos
acercarnos brevemente a Milicic et al (2007), quienes definen la cultura como “un conjunto
aprendido de interpretaciones compartidas sobre creencias, valores y normas, que afectan el
comportamiento de un grupo de personas en un tiempo determinado” (pag. 265). Y
especificamente en el &mbito universitario, a Kuh y Love (2000) quienes definen la cultura
como “los patrones colectivos y de influencia mutua de normas, valores, practicas, creencias
y asunciones que guian las conductas de los individuos y de los grupos, proporcionando un
marco de referencia en el cual es posible interpretar el significado de acontecimientos y
acciones que transcurren (2007, como se cita en Albertin Carbd, Rostan Sanchez, y Cafabate
Ortiz, 2012).

Por su parte Mockus, Hernandez, Granés, Charum y Castro (1995, como se cita en
Pérez Abril y Rincon Bonilla, 2013) definen la cultura académica, como “idealizacion” en
funcién de la imbricacion de cuatro fuentes de conocimiento: la discusion racional, la
tradicion escrita, el calculo y el disefio posibilitados por el uso de la escritura y otros
procedimientos de representacion simbdlica, y la accién orientada y organizada
racionalmente como en el caso de la experimentacion cientifica (pag. 72), permitiendo
reconocer que en las practicas de lectura y escritura se materializan relaciones de saber-
poder-verdad, como podria evidenciarse en tensiones que estan presentes en la formacion
universitaria a manera de ambivalencia u oposiciones (p.75), en las comunidades académicas
como comunidades discursivas, con intereses comunes y mecanismos de intercomunicacion,

participacion/exclusion y retroalimentacion entre los miembros de las mismas (pag. 76).

Una comprension de las ambivalencias y tensiones que se da en las practicas LEO en
la universidad dentro de sus comunidades discursivas, es decir, las diversas formas en que se
plantean los procesos de lectura, escritura y oralidad en la ensefianza y aprendizaje de los
lenguajes disciplinares conducen a acercarse al concepto de Literacidad disciplinar y
practicas lectoras, que segun Zavala (2009, como se cita en Moreno y Mateus, 2018), se
conciben como “sistemas simbolicos enraizados en la practica social, que no pueden
desligarse de valores sociales y culturales, y no como habilidades descontextualizadas y

neutrales para la codificacion y decodificacion de simbolos graficos”.
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Moreno y Mateus (2018), por su parte, definen literacidad disciplinar como

un trabajo articulado entre los docentes y sus estudiantes, de manera que se exploren
diferentes formas de argumentar, leer criticamente, escribir, investigar, reflexionar
sobre sus géneros discursivos y pensar. Especificamente, para promover la lectura
critica de literatura cientifica y en la educacion superior implica un trabajo
sistematico, dialdgico, reflexivo y critico, que promueva la formacion del

pensamiento cientifico (Moreno y Mateus, 2018, pag. 28).

En este sentido, leer y escribir en la universidad, los géneros cientificos, requiere un
cambio de enfoque, para una mayor comprension de lo que significa leer y escribir como
tareas inacabadas, que en cada contexto disciplinar requieren un abordaje acorde al codigo
cientifico que les compete, desde un acto didactico especifico, la visién del enfoque
sociocultural puede ser oportuno, segiin Cassany y Morales (2009). Este enfoque “supone
que leer y escribir son tareas culturales, imbricadas en el contexto social y por ello varian a
lo largo del espacio y del tiempo. Asi cada comunidad idiomaética o cultural, cada disciplina
del saber, desarrollan practicas letradas particulares, con rasgos distintivos” (pag. 110).

En este orden de ideas el enfoque sociocultural remite a la revision del concepto de

alfabetizacion académica, denominada por Carlino como

el proceso de ensefianza que puede (0 no) ponerse en marcha para favorecer el acceso
de los estudiantes a las diferentes culturas escritas de las disciplinas, en el intento
denodado por incluirlos en sus practicas letradas, las acciones que han de realizar los
profesores, con apoyo institucional, para que los universitarios aprendan a exponer,
argumentar, resumir, buscar informacion, jerarquizarla, ponerla en relacién, valorar
razonamientos, debatir, etcétera, segn los modos tipicos de hacerlo en cada materia
(2013, pag. 370).

Y al concepto de practicas letradas, segun Cassany (2009) como aquellas que se dan
en contexto, distribuyendo y organizando en la comunidad segin ambitos sociales,
instituciones y contextos de uso, de tal modo, que en cada contexto, las instituciones fijan y
regulan las caracteristicas de sus propias practicas, como los géneros discursivos gue se usan,

el tipo de lenguaje que utilizan (estandar o dialectal, formal o coloquial, etc.) o las



65

condiciones de uso (quién tiene acceso a qué, cuando y como, lo que los analistas del discurso

denominan “el orden de los discursos, etc. (pag. 10).
4.6. Conceptos emergentes

Como es natural, en la investigacion tienden a surgir elementos o categorias
emergentes que no pueden ignorarse, por la pertinencia que aportan a la articulacion de la
misma y las claridades que permiten complementar las categorias o conceptualizaciones base

del ejercicio investigativo.

Es por esto que, se ha de abordar el concepto de acto didactico. Este es definido por
Lopez Gomez (2016), apoyandose en los aportes de (Titone, 1966), como la accion
intencional de la persona del maestro en el momento en que establece una relacion bipolar
activa, que se actualiza en un proceso dialéctico personal, que comienza en el estimulo
magistral (ensefianza) para terminar en la respuesta inmanente asimiladora de una verdad

(aprendizaje) por parte del alumno (pag. 274).

Meneses Benitez y Jiménez (2007), por su parte, definen el acto didactico como la
interaccion intencional y sistematica del docente y del discente en situaciones probabilisticas
usando las estrategias méas propias para integrar los contenidos culturales, poniendo en
actividad todas las capacidades de la persona y pensando en la transformacion sociocultural

del contexto enddgeno y exdgeno que le es patrimonial (pag. 47).

Del mismo modo, Lépez GOomez advierte también sobre el modelo didactico,
definiéndolo como un esquema tedrico gque sintetiza una realidad compleja y facilita su
comprension y estudio. Es un arquetipo susceptible de ser representado en la practica para
clarificar el proceso de ensefianza-aprendizaje y sus distintos elementos en interaccién
(docente, discentes, objeto de ensefianza, contexto, etc.), que se configura desde distintas
teorias de la ensefianza y se proyecta, a su vez, en la propia accion de ensefiar. Es el mediador
entre teoria y practica (2016, pag. 284). Al igual, que refiere la investigacidn didactica, como
el proceso sistematico que centra su objeto en los procesos de ensefianza-aprendizaje con la
pretension de conocer, explicar y entender mejor los procesos de ensefianza-aprendizaje o
alguno de sus elementos (actuacion didactica, modelos, enfoques, métodos, etc.), en la cual,

hay que destacar el valor del docente como investigador, quien se plantea interrogantes e
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hipdtesis que orientan el proceso de construccion del saber didactico desde la investigacion

sobre, en y desde la practica ( pag. 283).

Desde las fuentes consultadas para los antecedentes y el marco tedrico se pueden

realizar las siguientes articulaciones con nuestro proyecto de investigacion:

La didactica se entiende como un sistema de relaciones que la integran como con sus
componentes: el estudiante, el docente, los objetivos, los contenidos, los recursos o material
didactico, los métodos y las técnicas de ensefianza, vinculados con los mecanismos que
posibilitan la actividad en su medio contextual ya sea geografico, econdémico, cultural y

social, que la valida en si misma.

La innovacion didactica, como un proceso integral que busca dar respuesta a una
problematica social identificada desde el ambito académico, permite ubicarse en la ldgica de:
i) la identificacion o el origen de la problemaética a abordar por una persona o grupo de
personas en un contexto macro o micro determinado, de acuerdo a la voluntad transformadora
de las condiciones identificadas por la comunidad implicada cuyo proceso es democréatico y
articula la combinacion de herramientas para visibilizar responsablemente la posible
solucion, ii) requiere de la indagacion o investigacion teorica realizada sobre dicha
problematica iii) ser configurada en un sistema didactico iiii), la materializacion con los
ensefianza y aprendizaje. Entre estos, su sistema intrinseco de evaluacién para su
retroalimentacion y reconfiguracién de la practica misma (Litwin, 2010), razén por la cual
orientamos nuestro interés de investigacion por establecer las relaciones entre lo didactico y

lo evaluativo bajo un enfoque de practicas LEO

La evaluacion formativa se entiende como un proceso innovador que se da en el
mismo plano integral de las innovaciones didacticas disciplinares, y su funcién es mejorar
los procesos de ensefianza y aprendizaje mientras estos tienen lugar. Es de caracter formativo
y humanista, es decir, que en sus fundamentos tedrico- practico debe ser democratica,
transparente y clara, para fomentar la responsabilidad individual y grupal, dejando claro con
antelacion el procedimiento y el instrumento (la autoevaluacion, la coevaluacion y la
heteroevaluacion), estableciendo los compromisos tanto del docente como del estudiante de

formas dialogadas y en su relacion tricotdbmica diagndstica, formativa y de acreditacion, de



67

tal forma, que permita volver a la revision de los elementos propuesto en el programay a la
accion didactica, con el fin, de reajustar sus objetivos, revisar criticamente los planes, los
programas, los métodos y recursos que orientan a los estudiantes y retroalimentan el proceso

mismo.

La didactica de las practicas LEO en la educacidn superior se entiende como el
conjunto de ciencias aplicadas sobre fundamentos tedrico-practicos? que en su campo de
investigacion especifico conciben el sistema de la didactica de la lengua como parte esencial
y permanente dentro de sus sistemas didacticos, de tal forma, que en el &mbito universitario,
generan procesos integrales de ensefianza y aprendizaje, reconociendo que en las préacticas
LEO se materializan relaciones de saber-poder con normas y valores posibilitados por el uso
de la escritura y otros procedimientos de representacion simbolica de cada una de las

comunidades académicas.

En este sentido, plantean las diversas formas en gque se dan los procesos de lectura,
escritura y oralidad en la ensefianza y aprendizaje de los lenguajes disciplinares, enraizados
en practicas sociales, que no pueden desligarse de los valores y la cultura por hallarse
imbricadas en contextos con rasgos distintivos de cada una de sus practicas letradas, que se
deben tener presente, para que los universitarios aprendan a exponer, argumentar, resumir,
buscar informacion y jerarquizarla, poniéndola en relacion con los &mbitos sociales,

institucionales y contextos de uso, asi como, el orden discursivo de las mismas.

2 Conjunto de sistemas didacticos especificos con sus metodologias de ensefianza y aprendizaje.
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5. Metodologia

La metodologia de este trabajo se organiza a partir de un enfoque cualitativo y se apoya
en el disefio interpretativo hermenéutico. Segun Delgadillo y Allen (1998), este procura la
interpretacion de los procesos que caracterizan la vida en el aula, reconstruyendo los
significados y las intenciones de los individuos, que ni se observan directamente, ni pueden
cuantificarse (pag.49). Dado que el objetivo de esta investigacion es el de identificar las
relaciones que existen entre la innovacion didactica y la evaluacion formativa a partir de la
forma en que los docentes incorporan, seleccionan, problematizan y evalUan las practicas de
lectura, escritura y oralidad, el disefio interpretativo nos permiti6 acercarnos
comprensivamente a, al menos, tres aspectos del quehacer diario del maestro en su préctica
pedagogica. Las apuestas por lo didactico de las practicas LEO en sus cursos, la evaluacion

como una configuracion didactica y las relaciones entre ambos.

Es por ello que la metodologia y disefio propuestos para este ejercicio de investigacion
se dan en coherencia con la revision e indagacion de los antecedentes y marco conceptual,
todo ello con el fin de lograr el cruce entre los elementos hallados en la préactica profesional
docente de los maestros en formacién y los maestros en ejercicio, quienes se dan a la tarea
de seguir investigando y reflexionando sobre la ciencia considerada la base fundamental de
su quehacer, la didactica, y con ella, sus modelos de evaluacién como un proceso formativo,
que permitan una negociacion en el acto didactico y los agentes presentes en él (docentes y

discentes).
5.1. Enfoque metodoldgico

El presente ejercicio de investigacion parte del enfoque cualitativo, dado que esta
metodologia pretende estudiar las caracteristicas y procedimientos para la comprension de
una problematica especifica abordando conceptualizaciones que permitan la construccion de
conocimientos. La articulacion de estos conceptos generara una coherencia a la hora de
interpretar la problematica establecida con el fendmeno que se pretende abordar arrojando
construcciones conceptuales (Krause, 1995). Este enfoque nos permitid, por un lado, pensar
las posibles relaciones que existen entre las configuraciones didacticas, entre las cuales se

encuentra, como lo hemos propuesto y visto, la evaluacion, y la adopcion de préacticas de
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lectura, escritura y oralidad tanto de docentes como de estudiantes. Por el otro, nos posibilitd
los recursos necesarios con los cuales intentar trazar una linea de sentido que dispusiera
elementos de andlisis entre los usos didacticos de los maestros, las maneras de evaluacion y

el desempefio escrito de los estudiantes.
5.2. Disefio metodoldgico

El disefio que soporta esta investigacion es el interpretativo-hermenéutico, que, segin
Rojas (2011, como se cita en Habermas, 2000), permite comprender un lenguaje de
agrupaciones en funcion “de socializacion, de reproduccion cultural y de integracion social”
(pag. 187). Este enfoque metodoldgico es pertinente en cuanto admite la interpretacion y
articulacién de la teoria en el presente ejercicio investigativo, que por ello mismo continta

en una construccion constante para comprender el fendmeno que se pretende abordar.

5.3. Estrategias metodologicas de la practica como técnicas de recoleccion de

datos

Las estrategias metodoldgicas que implementamos en los escenarios de practica®

fueron cuatro.

El estado de arte sobre las categorias de didactica, innovacion didactica y evaluacién
formativa nos permitié comprender de manera amplia, a la vez que critica, desde el punto de
vista referencial, lo que un grupo de docentes universitarios hacen con las LEO, esto es, de
qué manera las llevan al aula, como interactian con los estudiantes desde ellas y cémo las

evaltan.

El estado del arte es un estudio analitico del conocimiento acumulado que hace parte
de la investigacion documental (la cual se basa en el analisis de documentos escritos) y que

tiene como objetivo inventariar y sistematizar la produccion en un éarea del conocimiento,

3 Durante los tres semestres de la practica pedagégica nos hemos desempefiado en los siguientes escenarios
educativos:

Modalidad intervencidn: Il Concurso de ensayo Maria Teresa Uribe de Hincapié, con la Facultad de Ciencias
Sociales y Humanas (2018-1).

Modalidad observacion participante/ayudantia y no participante: Diploma Lenguajes y permanencia,
territorios en didlogo, CLEO (2019-1, 2019-2).
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ejercicio que no se debe quedarse tan solo en el inventario, sino que debe trascender mas alla,
porque permite hacer una reflexion profunda sobre las tendencias y vacios en un &rea

especifica (Molina Montoya, 2005).

En este sentido, el estado del arte en cuestion nos ha permitido llevar adelante una
problematizacion necesaria de la relacion entre las categorias arriba mencionadas;
problematizacion que a su vez nos sitda en un lugar estratégico para responder a la pregunta
que da origen a esta investigacion, que es la de indagar por los aportes que la innovacion
didactica y la evaluacion formativa le hacen a la problematizacion de las practicas de lectura,

escritura y oralidad y como estas afectan la interaccion entre educadores y educandos.

Puesto que es una investigacion con disefio interpretativo-hermenéutico, la revision
documental permite conceptualizaciones de una teoria por medio de la exploracion de textos
(Vélez y Galeano, 2002). Esta es la razon por la que nuestros antecedentes nos han situado
ya de hecho en el marco que hemos querido problematizar como objeto de estudio, y al
documentar de manera amplia cada uno de los conceptos claves, hemos ido con ello

acercandonos a la respuesta problémica que hemos considerado.

El cuestionario a un grupo de estudiantes de la Escuela de Nutricion y Dietética de la
Universidad de Antioquia®, con el fin de rastrear la percepcion de ellos sobre la evaluacion,
lo que nos permitié mirar de qué manera comprenden y perciben ese concepto partiendo
desde su propia préctica y experiencia. (Ver instrumento en el anexo 1). El tipo de
instrumento usado es el cuestionario con preguntas aparejadas, que se caracterizan por una
doble forma de interrogacidn, una cerrada y otra abierta (Aktouf, 1992), lo que nos permite
conocer un hecho y los elementos particulares que lo subyacen desde la perspectiva de cada
una de los estudiantes. La informacion de este instrumento se present6 a partir de datos
estadisticos recogidos en hojas de célculo para las respuestas cerradas. Para las abiertas,
solamente se transcribid lo expuesto por los estudiantes, enfatizando en las tendencias y las

posturas mas recurrentes.

4 La encuesta fue diligenciada por un grupo de 27 estudiantes, que constituyen una muestra de individuos,
extraidos de aquellos que componen el conjunto definido de acuerdo con criterios establecidos con
anterioridad. El objetivo fue establecer con ellos medidas y observaciones que permitan generalizar los
resultados al conjunto primario (Aktouf, 1992).
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De igual manera, se aplicé el mismo tipo de cuestionario a un grupo de docentes,
elegidos de manera aleatoria, para no incidir de manera selectiva en las percepciones, con el
fin de que describieran las caracteristicas de sus usos en la evaluacion (Ver instrumento en
el anexo 2). Los docentes que participaron en este momento de la investigacion fueron siete
(7), y pertenecen a los programas de Derecho y Ciencias politicas, Fisica, Licenciatura en
Humanidades, Lengua Castellana, Administracion de Empresas y la Escuela de Idiomas. La

informacion de este instrumento se hizo a partir del analisis de contenido cualitativo.

Este tipo de analisis se ocupa del hecho de que temas, palabras o conceptos estén
presentes 0 no en un contenido. La importancia que se debe conceder a estos temas,
palabras o conceptos no se mide por su nimero o por su frecuencia, sino por el interés
particular, la novedad o el peso semantico en relacién con el contexto (Aktouf, 1992,
pag. 115).

Para la presentacion de los resultados hemos codificado a cada uno de los profesores

de la siguiente manera

Orden de | Inicial de la
aparicion en el | unidad

cuestionario académica o
del espacio de
conceptualizac

ion
1 F
2 F
3 A
4 D
5 D
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Analisis documental de microcurriculos de cursos de pregrado distribuidos en tres
de las seis areas del saber consideradas por la universidad® (Vicerrectoria de Docencia, UdeA,
2017): ciencias agrarias, ciencias médicas de la salud, ciencias naturales, ciencias sociales,
humanidades, ingenieria y tecnologia, con el fin de identificar patrones y tendencias en
cuanto a sus configuraciones didacticas en relacion con las practicas LEO. En este momento

de la investigacion, el analisis documental

se caracteriza por su particular correspondencia con el problema e intereses de
investigacion y con la naturaleza del proceso de sistematizacion. Se clarifica el
contexto y el disefio investigativo que demandd la realizacion, pormenorizando los
referentes conceptuales y procedimentales de su metodologia y, en especial, la

construccion de la estructura de desarrollo de esta (Barbosa Chacon, et al, 2013).

Este analisis nos permitio mirar en los tres microcurriculos analizados la presencia de
las configuraciones didacticas desde lo metodologico y lo evaluativo, con el fin de darle
soporte al objetivo especifico uno, que intenta ver desde la planeacion del maestro la forma
en que ocurrira o podria ocurrir la puesta en escena de aquello que implementa en sus
espacios académicos y cémo lo valora desde la evaluacion. La informacion se hizo a partir
del anéalisis de contenido de exploracion, ya que nos permitid “explorar un campo,
posibilidades, investigar hipotesis, orientaciones” (Aktouf, 1992, pag. 114). Este tipo de

analisis es estratégico para abordar muestras reducidas de una poblacion objeto.

De los tres microcurriculos nos centramos en la metodologia (para observar el
comportamiento de las innovaciones didacticas), las practicas LEO (para mirar el lugar desde
el que se incorporan en el curso y la funcionalidad respecto del resto del programa) y las
practicas evaluativas (con el fin de indagar por las formas que toma la evaluacién alli, sus
caracteristicas y su articulacion con el resto del programa del curso). La informacion

concerniente a estos apartados ha sido extraida de manera literal, como investigadores no

5 El criterio de seleccién de esta muestra lo hicimos siguiendo a Aktouf (1992) quien habla de la muestra
experimental, como aquella que esta destinada para hacer andlisis con miras a analizar los efectos de esta en
relacion con el resto de la poblacion.
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hemos modificado ningun aparte. Méas adelante analizamos cada uno de estos apartados en

relacion con las categorias de analisis que presentamos en el numeral 5.4.

Analisis de las producciones de los estudiantes de la Facultad de Ciencias Sociales
y Humanas de la Universidad de Antioguia que participaron en el Il Concurso de ensayo
Maria Teresa Uribe de Hincapié a partir de la evaluacion y la realimentacion que recibieron
por parte de los maestros en formacion autores de esta investigacion. Aqui lo que nos interesa
es hacer ostensible el trayecto de los maestros en formacion por la practica pedagogica y su
rol como evaluadores de textos escritos. La metodologia implementada en esta parte de la

investigacion es la de tesy y postest, como se enuncia a continuacion

Las evaluaciones generalmente involucran alguna forma de medicién, antes y
después de la intervencién. Es posible que la prueba misma resulte en mejoras,
atribuibles a factores como que los participantes recuerden preguntas o las preguntas
que crean conciencia y desencadenan el aprendizaje después de la prueba previa,
independientemente de la intervencion posterior. Por lo tanto, puede haber cuatro
grupos de participantes: antes y después de la prueba sin intervencion; pre y post
prueba con intervencion; después de la prueba solo sin intervencidn; prueba posterior

solo con intervencion (Marsdsen y Torgerson, 2012).

El aporte de esta estrategia metodoldgica es el de observar el comportamiento de una
practica de evaluacién formativa, y como esta incide de manera directa en el producto final
que se esta valorando, y de manera muy especial, en el sujeto que escribe, con lo cual se dio
cuenta del objetivo especifico dos. La informacion se recogié en una rabrica (ver anexo 4)
propuesta por Diederich (1991, como se cita en Renkema, 1999), que mira dos componentes
que hacen parte del texto escrito: la mecanica, parte superficial del texto; y la informacion
general, parte del contenido o del significado. Esta rubrica se selecciond por el carécter
facilitador de la realimentacion del maestro en formacion de las producciones de los
estudiantes, lo que permitia que en el postest estos tuvieran mayor claridad sobre qué agregar

en los textos, razon que facilitaria a su vez la evaluacion del texto.

El seguimiento de las producciones escritas de los estudiantes participantes en el

Concurso se hizo diligenciando en cada caso la rubrica de Diederich. Después de cada entrega
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(dos en total) al estudiante se le devolvié su texto con comentarios en los margenes y la

rubrica diligenciada, de manera que esto se tuviera en cuenta para la siguiente entrega.

Para el analisis de las producciones escritas y la presentacion de la informacion en la
presente investigacion hemos seleccionado tres categorias desde las cuales analizarlas, a

saber:

Fuente: elaboracion propia.

La categoria de adecuacion al género discursivo obedece a un principio de
apropiacion de las convenciones del lenguaje académico en la universidad, segin Camps
(2011). El reconocimiento y la movilidad por las tipologias textuales le permite al estudiante
desempefiarse con mayor decision en el reconocimiento discursivo de su campo del saber.
Tratandose de un género como el ensayo, que suele ser tan variable en la educacion superior,

acogimos esta categoria para conducir el analisis.

La categoria de capacidad argumentativa nos permitié ver el posicionamiento del
estudiante sobre el texto, es decir, sobre su discurso. Esta es una nocién de base en los nuevos
estudios sobre literacidad, que caracteriza los usos del discurso en condiciones situadas a
partir del contexto de enunciacion y de produccion textual. Por Gltimo, la lectura del mundo

como categoria nos sirvio para articular el saber con el que los estudiantes llegaron al
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Concurso con los recursos gue en este encontraron. Nos permitid, de paso, acercar algunas
comprensiones sobre la seleccién de los tdpicos por parte de los estudiantes, la orientacion
temética y la toma de postura frente al ensayo.

En el Concurso participaron veinte estudiantes en su comienzo, de los cuales
quedaron once al finalizar el proceso del seminario formativo. De estos once hemos
seleccionado dos® de los trabajos para mostrar como operé alli el proceso de evaluacion
formativa por parte de los maestros en formacion, autores a su vez de este trabajo de grado.

5.4. Unidad de analisis

La unidad de analisis sera el concepto de innovacion didactica y su relacion con la lectura,

la escritura y la oralidad en la educacion superior. Presentando las siguientes:
Categorias de analisis

« Didéactica

+ Innovacion

+/ Innovacion didactica

« Evaluacion formativa

« Didactica en las practicas LEO en la educacion superior

5.5. Poblacion y muestra

En el presente ejercicio de investigacion, la poblacion con la que se interactda son los
estudiantes y profesores de la Universidad de Antioquia, escogidos en la forma en que se ha
mencionado en el apartado anterior, cuidando, eso si, que se consideren las tres areas de saber

establecidas por la misma universidad.

5 “En los estudios cualitativos casi siempre se emplean muestras pequefias no aleatorias, lo cual no significa
que los investigadores naturalistas no se interesen por la calidad de sus muestras, sino que aplican criterios
distintos para seleccionar a los participantes. Debido al pequefio tamafio muestral una de las limitaciones
frecuentemente planteada con relacion al enfoque cualitativo es que la representatividad de los resultados
se pone en duda, pero debemos tener en cuenta que el interés de la investigacidn cualitativa en ocasiones se
centra en un caso que presenta interés intrinseco para descubrir significado o reflejar realidades multiples,
por lo que la generalizacién no es un objetivo de la investigacion” (Salamanca Castro y Crespo Blanco, 2007).
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5.6. Descripcion de las fases metodoldgicas

El proceso metodoldgico que se tomo en la investigacion sera el propuesto por
Gomez, Galeano y Jaramillo (2015), el cual cuenta con los siguientes momentos para el

desarrollo de la investigacion;

+/ La Planeacion: este primer momento permitié pensar la eleccion del tema de investigacion,
no necesariamente a traves de una pregunta, sino por conceptos claves, este acercamiento
delimito el rastreo documental se debe realizar por fuentes confiables. La lectura de estos
primeros documentos clarifico la investigacion y logro darle sentido mismo al tema de
investigacién, dando como resultado la pregunta, la justificacion, los objetivos y el marco

tedrico.

« Disefio y gestion: el segundo momento fue establecer las estrategias que se utilizaron en la
investigacién para cumplir con los objetivos propuestos, establecer las categorias de analisis
y realizar una lectura lineal de los documentos pertinentes para la investigacion, permitiendo

reestructurar el material y las estrategias si era necesario.

+ Andlisis, elaboracion y formalizacion: el Gltimo momento gener6 un analisis por medio de
una lectura horizontal de los documentos y las categorias de andlisis, asi logramos construir
el conocimiento que respondiera a los objetivos. Se realizé el informe teniendo en cuenta las
categorias de analisis y se ofrecen las conclusiones, por ultimo, se realizara la respectiva

sustentacion.

1.7. Consideraciones éticas

De acuerdo con el Codigo de Etica en Investigacion de la Universidad de Antioquia,
este proyecto considera y se ajusta a las orientaciones alli establecidas. Por tanto, toma como
principio rector el respeto por la dignidad y los derechos humanos de los sujetos que en él
participen. Asi, el desarrollo de las distintas fases y dimensiones que éste implica estaran

bajo el marco de los principios, valores y normas del orden nacional e institucional.

De este modo, se establece el compromiso por el respeto a la propiedad intelectual de

cada uno de los actores que han contribuido en su disefio y ejecucién. Se reconoceran,
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ademas, los créditos correspondientes a los diferentes estamentos institucionales o las

personas que han aportado desde sus respectivos campos de accion y de saber.

En esta misma linea, las referencias a otros trabajos o producciones académicas
adelantadas por personas, entidades, procesos u organizaciones se haran respetando los
derechos de propiedad intelectual y de autor, segun lo estipulado en la ley. Por esta razon,

los investigadores se comprometen a no usurpar, copiar o plagiar otras publicaciones.

Por otra parte, la comunicacion debe ser un componente centrado en la claridad. En
cuanto a la obtencion de la informacién, su uso y manejo se contara siempre con el
consentimiento informado (ver anexo 3), de tal modo que los participantes conozcan los
propdsitos y alcances de la investigacion. En consecuencia, su participacion en las distintas
fases ha de ser voluntaria. Ademas, se respetaran las opiniones y la palabra de los otros, a fin

de establecer un ambiente de confianza.

Por consiguiente, el proceso guardara la confidencialidad de la informacion personal,
haciendo uso de etiquetas. La publicacion de los resultados y los hallazgos de la investigacion

mantendra esta reserva.

En relacion con la difusion de los hallazgos, se hara de manera abierta a la comunidad
académica y la sociedad. De este modo, hay que considerar que el proyecto nace en el seno
de una institucién de carécter publico, lo que implica que a la informacion pueda acceder la
comunidad universitaria y la sociedad en general, para que pueda servir de insumo para la

generacion de otros conocimientos 0 proyectos.

Finalmente, las acciones y los hallazgos que se deriven de la investigacion iran
encaminadas al desarrollo de los ejes misionales de la universidad, en el fortalecimiento de
los procesos académicos, asi como por una apuesta de construir espacios 0 escenarios

institucionales que reconozcan la importancia del lenguaje en la formacién universitaria.
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6. Marco analitico

Este apartado comienza con la presentacion de los resultados del cuestionario con
preguntas aparejadas realizado a los siete docentes y a los veintisiete estudiantes, asi como
al analisis documental de microcurriculos de cursos de pregrado pertenecientes a tres areas
del saber de la universidad: tecnologia e ingenieria, ciencias sociales y ciencias médicas y de
la salud, antes formuladas en la metodologia de esta investigacion. Estas estrategias nos
permitiran aunar elementos de andlisis con el fin de articularla al estado del arte como
estrategia de investigacion. Con ello queremos, en Ultimas, dar cumplimiento al objetivo
especifico cuatro, que dice: comprender las lineas de sentido que se entretejen entre las
préacticas docentes (Didacticas y evaluativas), las percepciones de los estudiantes, el Il
concurso de ensayo Maria Teresa Uribe de Hincapié de la Universidad de Antioquia y las
practicas de Lectura, Escritura y Oralidad desde la innovacién didactica y su evaluacion
formativa. Nos hemos propuesto que desde esta articulacion se comience a responder la
pregunta problema, o por lo menos se produzca un acercamiento comprensivo hacia su

desvelamiento.
6.1. Percepciones y practicas de los estudiantes sobre la evaluacion

A continuacion, se presentan los resultados del modelo de cuestionario sobre las
percepciones y las précticas evaluativas de estudiantes universitarios pertenecientes al
programa de Nutricion y Dietética de la Universidad de Antioquia y los resultados de esta.
Presentamos la informacion de acuerdo con las preguntas que contiene dicho instrumento.
Cada una de las graficas estd acompafiada por las explicaciones que los estudiantes dieron a
cada respuesta presentada, metodologia usada en el cuestionario, y apunta expresamente al
cumplimiento del objetivo especifico tres: analizar las distintas concepciones, asi como las
practicas de evaluacion que tienen los estudiantes y los profesores de la Universidad de

Antioquia.
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¢ Qué entiendes por evaluacion en la
EducaCi ﬁ nsu pe ri o r'? ¥ Evaluacion como diagnostico

— Evaluacién come calificacian
(aprobacion reprobacion)

™ Evaluacion como medicion [prueba)
Evaluacion como seguimiento
integral del estudiante [cuantitativa y
cualitativa)

® Evaluacion formativa

B Otras

Catorce de los estudiantes asocia la evaluacién con una prueba (examen, texto,
exposicion, taller, consulta) que mide un conocimiento determinado. Esta relacion indica,

segun las tendencias identificadas en las respuestas abiertas de ellos, que

La practica mas habitual de la evaluacion, méas de la mitad de los encuestados asi lo refiere,

es la de medir un saber a partir de una prueba o cualquier actividad.

No siempre la evaluacion busca instalarse en el ambito formativo al interpelar al estudiante,
de tal manera que este pueda volver sobre su desempefio para intentar modificarlo. En la

gréfica esta relacion corresponde a la evaluacion como seguimiento.

El docente no siempre hace parte de la evaluacién como ser evaluado; su lugar en la préctica
evaluativa es a veces la de mero emisor, casi nunca receptor. Obsérvese para este caso el
porcentaje correspondiente a la evaluacion formativa. Es importante, sin embargo, sefialar
que la grafica muestra un 7% de evaluacion relacionado con un proceso de integralidad, lo
que podria poner en cuestién la relacion entre la respuesta cerrada y la respuesta abierta de

los estudiantes.

Se evidencia una preeminencia de evaluacion que se centra en los conocimientos como el

saber saber, mas que en el saber ser y en otro tipo de saberes.

Lejos de las facultades de educacién, y ain de las escuelas normales, espacios para la
formacion de maestros, reina en el imaginario de los estudiantes, y atn de los docentes en
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muchos casos, la relacién entre evaluar como calificar, es decir, asignar una nota numérica y

evaluar como la medicion de la interiorizacion de un saber.

Lo anterior es mas importante en cuanto que, como se ha visto en este texto, la
evaluacion también constituye una configuracion didactica, es decir, exige del maestro la
necesidad de pensar y de repensar el abordaje de valoracion de los estudiantes y del propio
actuar del maestro. Aunque se trata de un cuestionario en el que los estudiantes responden
desde su conocimiento y experiencia, nos permite acercarnos de manera comprensiva a lo

que pasa, 0 ha pasado, con la practica evaluativa en el espacio formativo de ellos.

¢ Las evaluaciones de tus profesores te han
permitido ampliar tus conocimientos acerca
del objeto/tema que se evalua?

W 5j
= No
" Algunas veces

En general los estudiantes valoran positivamente la forma en que las evaluaciones de
sus profesores les permiten aprehender de mejor manera el objeto/tema estudiado. Esto quiere
decir que hay en la evaluacion una transaccién entre docente y estudiante en la que el segundo
puede, a partir de lo dado por el primero, volver sobre lo estudiado con el fin de comprenderlo
mejor. Claro estd, no es una practica sistematica, como lo demuestra el hecho de que 44% de
los estudiantes hayan respondido que algunas veces y que definitivamente no. Miremos ahora
algunos de los criterios que los estudiantes describieron como acompafante de su respuesta.

Los estudiantes que responden si a la pregunta sostienen que el maestro:

a. Les permite profundizar sobre un tema
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Pone en tela de juicio el saber previo

Aplica lo visto en clase a la vida real

Comprende el vocabulario de las disciplinas

Prepara, con actividades previas, el momento de la evaluacion

Reta al estudiante para ir mas alla de sus expectativas

Los estudiantes que responden algunas veces piensan que los maestros en sus practicas

evaluativas:

Muchas veces emplean pruebas (examenes) de respuesta de seleccion mdaltiple con Unica

respuesta, de apareamiento, de saber enciclopédico, etc.

No siempre amplian el tema

El saber lo usan solo para el momento de la evaluacion

Evaluan temas en los cuales no es facil ampliar los conocimientos

Hacen evaluaciones que consideran espacios de socializacién que permiten ampliar lo visto

en grupo

Suelen dejar errores de manera intencionada en los exdmenes, lo que lo obliga a uno a estar

alerta

Dan notas mas bajas de lo esperado, sin el estudiante saber por qué

Implementan la autoevaluacion

En las materias humanisticas los profesores priman la deduccién, el andlisis, la interpretacion
No realimentan los trabajos, solo califican

No siempre una evaluacion muestra el nivel exacto de conocimientos que un estudiante puede

tener

Los estudiantes que respondieron no a la pregunta sostienen que:
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a. No es la evaluacién la que amplie mis conocimientos, soy yo quien lo hace al volver sobre

los temas evaluados

b. La evaluacioén solo se centra en lo dado en clase.

:cConsideras que la forma en que has sido
evaluado en la universidad ha contribuido a
tu formacion academica/humana?

| 5j
= No
" Algunas veces

La tercera pregunta del cuestionario busca informacion por la condicion formativa de
la universidad, en tanto que una evaluacion hecha por un profesor pueda tener un alcance
mas alla del evento evaluativo. En consecuencia, la opcion que mayor atencién recibe, una
vez mas, es la de algunas veces. Los estudiantes sustentan esta eleccion en el hecho de que
hay evaluaciones que han permitido ir mas alla de lo evaluado, mejorando los conocimientos,
es decir, la evaluacion sirve como plan de mejoramiento del aprehender un tema/objeto. Es
relevante pensar que esta respuesta pone en cuestion la tendencia predominante en la

pregunta uno, que asocia, segun los estudiantes, la evaluacion a una forma de medicion.

Una conclusion pertinente, a juzgar por las respuestas abiertas a la pregunta tres dadas
por los estudiantes, es que se asume la evaluacién como un momento de revisién del alcance
de conocimientos, que esta directamente relacionada con la formacién, independientemente
si la valoracién esta dada por una nota o por esta y una realimentacion del producto a evaluar.

Miremos algunas de estas respuestas:
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a. Tomo la evaluacion para darme cuenta de lo que he hecho bien y de lo que debo mejorar.

b. A veces comparo mi evaluacion para darme cuenta en qué aspectos debo centrarme mas, para
poder superar esos vacios.

c. Casi siempre me centro en los aspectos que me indican qué debo mejorar, muy pocas veces
presto atencion a lo que me resaltan como positivo 0 muy bien hecho (estos aspectos son los

que menos aparecen en la evaluacion).

También, los estudiantes marcan una especial diferencia entre la evaluacion que pasa por la
realimentacion sobre el ejercicio a avaluar de aquella que se limita a la calificacion

desprovista de elementos cualitativos del desempefio el estudiante.

De otra parte, de los estudiantes que se han inclinado por que las evaluaciones si los
forma académica y humanamente, el 41%, sustentan sus respuestas en el desafio que les
proporciona la evaluacion para salir adelante en cuanto al saber o competencia alcanzada. Es
importante hacer ver que, de estos estudiantes, cuatro han explicitado la manera en que se
fortalecen los ambitos académicos y humanos en el proceso evaluativo. Estas fueron sus

respuestas abiertas:

a. Los docentes muestran en la evaluacion intenciones de dejar abierta la continuacion del
ejercicio/examen a partir de preguntas que no responden

b. A veces implementan métodos de evaluacion en donde consideran la postura del estudiante.

c. He tenido docentes que usan la autoevaluacién como una forma de que uno pueda decir algo
de su desempefio, eso hace que la evaluacion sea mucho mas interactiva y no tan impuesta.

d. Algunos docentes ponen la maxima nota en la primera clase, como una forma de centrarnos
mas en el aprendizaje que en su evaluacion. Esta nota puede ir decreciendo, pero queda la

idea de que estar en clase es mas que aspirar a una nota.

Por ultimo, llama la atencion gue ningln estudiante haya hecho mencion de que la
evaluacion no lo forma ni académica ni humanamente, puesto que en la pregunta uno la
opcidn mas recurrente fue la de evaluacion como medicion, lo que muestra, una vez mas, una
posible incongruencia en la respuesta de los estudiantes frente a la comprension amplia de lo

que es la medicidn frente a lo que es la evaluacion integral, procesual, formativa, etc.
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¢Cuando produces textos escritos/orales, la evaluacién que
recibes de tu profesor suele centarrse en?

14;52% 4:15%

4; 15%

m Solo aparece una nota cuentitativa/numeérica
Aparece una nota cuantitativa/numeérica y correcciones gramaticales, ortograficas y de puntuacion
Aparece una nota cuantitativa/numérica y comentarios sobre lasideasy la organizacion del texto

Aparece una nota cuantitativa/numeérica, correcciones gramaticales, ortograficas y de puntuacién y

romentaring enhra las ideas v la nroanizarcidn del tevtn

De los 27 estudiantes encuestados, 14, 52%, mencionaron que en sus evaluaciones
los profesores consideraban aspectos de forma (gramatica, ortografia y puntuacion) y de
fondo (organizacion de las ideas y de la organizacion del texto), al tiempo que incluian
comentarios cualitativos y notas numéricas. Llaman la atencion dos cosas: La primera es que
es mas de la mitad del grupo encuestado quien asi responde, lo que deja ver que este tipo de
evaluacion es mas que una medicion (primera pregunta), y le permiten al estudiante ir mas
alla en su proceso formativo pues le posibilita, al tomar en cuenta la valoracion, hacer un

seguimiento a sus aprendizajes con métodos mas estructurados.

El segundo aspecto que Ilama la atencion es que, ain en la universidad, hay formas de
evaluar que se agotan en lo cuantitativo sin tomar en cuenta variables que derivan en un
proceso de evaluacion formativo. Asi lo demuestra el 9.33% de los estudiantes que aparecen
en los colores azul y naranja. Una evaluacion que considera la produccion textual (ejemplo
de esta pregunta) como un proceso en constante desarrollo, y que por lo mismo debe

plantearse, tal y como lo sugiere Cassany (1999).

El docente puede evaluar la tarea educativa para mejorar su actuacién, para disefiar

programas. Actividades e iniciativas que favorezcan el aprendizaje; o puede evaluar el ciclo
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comunicativo realizado por el aprendiz para medir su nivel de conocimientos. Sus puntos

fuertes y débiles, para establecer los contenidos que cabe ensefiar en el futuro (Pag. 209).

Con relacion a lo dicho por Cassany, es previsible sefialar que en la evaluacion del proceso

de escritura debe tenerse en cuenta:
Que escribir/hablar es un proceso dinamico, situado y contextualizado, y

Que escribir/hablar, mas que habilidades técnicas, son practicas socioculturales que
dependen del entorno y las condiciones del sujeto.

Después de la evaluacion ése ha generado un
espacio de construccion entre el docente y usted,
de tal manera que desde alli se amplie el
conocimiento sobre el tema/objeto evaluado?

ESi mNo mAlgunasveces

De nuevo, en la pregunta cinco, 20 estudiantes, que son el 74 %, sefialan que a veces
se da este espacio de construccion colectiva entre el estudiante y el profesor. Al repasar las
respuestas abiertas en la matriz analitica, nos encontramos con razones por las cuales no

existen estos espacios:

Los grupos suelen ser muy numerosos y los docentes no cuentan con el tiempo necesario
para hacer un trabajo mas personalizado.

Ayuda a que no se dé este momento de la evaluacién la falta de espacios de socializacion con
los cuales poder problematizar lo visto en el ejercicio, de tal modo que el saber se promueva
de manera grupal.
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Otra de las razones eshozadas por uno los estudiantes en su respuesta abierta respecto de los
espacios de construccion colectiva entre docente y estudiante es que los cursos cuentan con
una hora de asesoria en la semana, por lo cual poder tratar temas con los profesores se reduce

mucho, ya que casi siempre esta hora se destina a aspectos como la explicacion.

En esta pregunta, de otro lado, cuatro de los estudiantes, 14%, coinciden en que estos
espacios de construccion colectiva suelen ocurrir mas en los cursos de humanidades y/o
ciencias sociales que en los cursos de ciencias exactas. Alli hay mayor interés, dicen, por
Ilevar la evaluacion hasta un lugar més alla de la nota, propiciando un espacio de encuentro
en que maestro y estudiante problematicen la aprehension del saber a partir de un objetivo
predeterminado. En relacién con esto, tres estudiantes,11 %, mencionan que, aunque los
Cursos cuentan con un espacio para este tipo de encuentros, la hora de asesoria antes

mencionada, no siempre se da debido a que:
La hora de asesoria no es suficiente para atender las demandas evaluativas de los estudiantes.

Hay un gran nimero de estudiantes en los cursos, razén por la cual se hace dificil hacer un

seguimiento y un acompafiamiento a todos ellos.

A veces las asesorias se dan de manera grupal, hecho que no siempre aclara las dudad

especificas de cada estudiante.

Para mirar el aporte que la innovacion didéctica y la evaluacion formativa le hacen a la
problematizacion de las practicas de lectura, escritura y oralidad, y para establecer de qué
manera esto afecta la interaccion entre educadores y educandos es necesario conocer las
percepciones de los estudiantes. Son ellos quienes participan, junto con los docentes, de la
evaluacion. En su experiencia es preciso denotar que, si bien la mayoria de los encuestados
asocia la evaluacion con una forma de medicién (pregunta uno), también dejan ver la manera
en que la evaluacion docente les aporta a la formacion académica (pregunta cinco). Lejos de
ser una contradiccion en las respuestas cerradas y abiertas, es posible pensar que, en la
evaluacion, y sobre todo en la evaluacion del texto escrito, esta es asumida en un sentido
formativo, pues se usa para apoyar el proceso de escribir. Esto es lo que quieren decir los

estudiantes en la pregunta cuatro cuando dicen que la opcion mas recurrente en la evaluacién
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es aquella que apunta a la forma del texto y al contenido, dejando abierta la posibilidad de

un dilogo entre quien escribe y quien evalua.

Ademas, pensar la evaluacién de esta manera posibilita una forma de evaluar que se acerca
a lo formativo, coincidiendo con lo que plantean Martinez y Clemente (2007), “la
importancia de lograr un caracter formativo en la evaluacion compartida y la calificacion
dialogada en la ensefianza universitaria, procedentes del mundo de la formacion inicial del
profesorado”. Es necesario seguir problematizando el lugar de la evaluacion en los procesos
didacticos, hacer que esta se vincule con la planeacion del curriculo, permitir que dialogue
con aspectos problematicos de la universidad como la permanencia, la graduacion y la
desercidn estudiantiles.

6.1.2. Percepciones y practicas de los docentes sobre la evaluacion

A continuacion, se presentan los resultados del modelo de cuestionario con preguntas
aparejadas sobre las percepciones y las précticas evaluativas de profesores universitarios
respecto del texto escrito. Para la presentacion de la informacion hemos optado por la técnica
del comentario (Cassany, 2005) sobre cada una de las preguntas de las que consta el

instrumento de encuesta. Esta técnica es Gtil a nuestra investigacion pues

Se concibe el comentario de textos como una actividad de respuesta Unica en la que
el texto comentado tiene un dnico significado, lo que el texto dice. (También) el
propdsito de comentar textos es auténtico y espontaneo: queremos informar a otros
de nuestras opiniones y queremos conocer las opiniones de los demas sobre lo que
leemos. En ambos casos la interpretacion es dindmica: el contraste de puntos de vista

elabora y modifica la comprension del texto y viceversa (pag. 63).

Desde esta l6gica hemos querido entender las respuestas a las preguntas contenidas
en el cuestionario. Los comentarios surgen con relacion a la articulacion con el objetivo
especifico dos y a la pregunta problematizadora del proyecto de investigacion, ¢Cuél es el

aporte que la innovacion didactica y la evaluacion formativa le hacen a la problematizacion
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de las practicas de lectura, escritura y oralidad que afecta la interaccion entre educadores y

educandos?

;QUE ENTIENDES POR EVALUACION EN
LA EDUCACION SUPERIOR?

HSeriel m 2

o o
—
(e} (e} [} (e} [}

MEDICION DE PROCESO FORMATIVO ACOMPANAMIENTO AL
APROPIACION DEL DEL ESTUDIANTE ESTUDIANTE
CONOCIMIENTO

Tres docentes.42 %, asocian la evaluacion con una forma de medir los conocimientos
alcanzados por los estudiantes. Esta relacion es congruente con lo que, ante la misma
pregunta, respondian los estudiantes. Otros tres docentes, 42 %, relacionan la evaluacién con

un proceso formativo. En este item se destacan algunas ideas.

7LC: un docente debe propender por la parte integral de la formacion, no es solo evaluar

conocimientos
5D: la evaluacion es un ejercicio que permite conocer el proceso particular de cada estudiante
61: proceso formativo, sumativo

Como vimos en el estado del arte de esta investigacion la evaluacion formativa no se da
aislada del reconocimiento del sujeto y los saberes que trae consigo a la escuela (diagnostico)
ni de su desempefio en distintos ambitos de comprension e implementacién (sumativa). Este

tipo de evaluacién, al tiempo que dice algo sobre el aprendizaje de los estudiantes también le
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permite al maestro volver sobre su practica para reconfigurarla de cara a la relacion dialdgica

con el estudiante.

;Crees que las evaluaciones que les haces a tus
estudiantes les ha permitido ampliar sus conocimientos
acerca del objeto/tema que se evalua

[N

St Algunas veces No

HSeriel m 2 m 3

De los siete docentes que responden nuestro cuestionario cinco, es decir el 71 %,
concuerdan en que su evaluacion amplia el conocimiento del estudiante. Ahora bien, de qué
manera se produce esa ampliacién es lo que nos muestran las siguientes respuestas abiertas

dadas por los profesores.

7LC: la formulacion de las pruebas debe incluir ejercicios de contextualizacion social y de

reflexion.
61: evaluar a través de espacios de dialogo y de construccién de conocimiento

3A: la evaluacién debe considerar espacios de debate, ensayos y otros recursos con los cuales

evidenciar la apropiacion de los conocimientos y las competencias en los estudiantes.

Llama la atencién el hecho de que en esta pregunta la opcion mas valorada por los
docentes sea la de que su evaluacién si contribuye a ampliar el conocimiento de los
estudiantes, en tanto que estos responden como la opcion mas recurrente la de algunas veces.
Una hipdtesis que puede tener lugar para la disparidad tiene que ver con lo que se entienda

por ampliar el conocimiento y los medios que se usan para que dicha ampliacion se dé.
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Desde tu experiencia con la evaluacion en la universidad,
;consideras que la forma en que has evaluado a los
estudiantes ha contribuido a su formacion

académica/humana?
35
3
2,5
2
1,5
1
0
St Algunas veces No sabe/no responde

HSeriel m 2 m 3

En relacion con la pregunta anterior, hay puntos en discusion. Tres docentes, 42 %,
afirman que si contribuyen con la formacion académica y humana de los estudiantes. Sin
embargo, en las respuestas abiertas no es muy claro de qué manera se da ello. Miremos lo
que dijo 7LC, “si bien la evaluacion integral es la meta por conseguir debemos pensar en los
recursos, espacios, contextos y situaciones que hacen falta en un proceso educativo”. Lo que
muestra esta respuesta es que la evaluacion que trascienda la calificacion es un ideal, pero la
préctica, por razones externas al docente, impide su realizacion. Otros tres docentes admiten
que algunas veces logran esa contribucion, pero su aporte se queda en el plano académico,
como se ve en 5D: “en ocasiones, algunos puntos pueden constituir lecciones aprendidas o
fortalecer procesos. En otras debo admitir que el esquema evaluativo no es el mas adecuado”.
De manera similar responde 2F: “con su formacion académica si, ya que se afianzan los

conocimientos; en la parte humana es poco trabajada (sic)”.

Una conclusion importante que deja esta pregunta es que la evaluacién casi siempre
impacta la vida académica de los estudiantes, y muy poco la parte humana. Ahora bien, con
todo vale la pena preguntarse si estas dos dimensiones pueden escindirse de tal manera que
la una no afecte a la otra. En esta via es que se entiende la comprension que sobre la

evaluacion formativa tienen Hortiguela et al (2019)
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abrir un campo con infinidad de posibilidades, teniendo presente que la evaluacion ha
de ser compartida y democrética, donde el estudiante sea plenamente consciente de
lo que aprende, siendo fundamental su transparencia, claridad; permitiendo la
decision de todos los agentes que la sustentan, en este caso, dando voz a los

estudiantes partiendo del dialogo como la base de las relaciones sociales.

Hay, como lo muestra la gréfica, un docente que no sabe cémo responder a la

pregunta.
Cuando evaluas textos escritos/orales, éla evaluacion que
haces a los estudiantes suele centrarse en?
5
4,5
4
3,5
3
2,5
2
1,5
1
0,5
0

Solo aparecece una nota Aparece una nota Aparece una nota Aparece una nota
cuantitativa/numérica cuantitativa/numéricay  cuantitativa/numéricay  cuantitativa/numérica y
correcciones gramaticales, comentarios sobre las correcciones gramaticales,
ortograficas y de ideas y la organizacion del ortograficas y de
puntuacién texto puntuacién y comentarios
sobre las ideas y la
organizacion del texto

Ml Serie 1 2 3

Las opciones tres y cuatro son las mas recurrentes. Esto quiere decir que los siete
docentes que responden al cuestionario se reconocen como profesores que en su evaluacion
buscan crear un didlogo constructivo con el estudiante de tal forma que este pueda encontrar
en su evaluacién elementos de construccion en sus producciones. Cassany (1999) destaca la
negociacion con la cual conducir la conversacion que se da entre quien escribe y quien evalua.
A este respecto dice que “el autor debe decidir previamente qué datos pretende conseguir del
lector, qué preguntas quiere hacerle etc., el lector también puede prepararse los puntos mas

importantes que quiere comentar” (Pag. 228).

Dado que ningun docente opto por las primeras posibilidades, se puede concluir que
para ellos la evaluacion supera la parte formal del texto, la superficie o significante, asi como

la evaluacion numérica. ;Como se entiende entonces que en la pregunta uno, tres de ellos
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asocien la evaluacion con una medicion? Si bien el situarse en las dos ultimas opciones no
implica que se trate de una apuesta formativa de la evaluacion, si estdn més cerca de
garantizar un proceso evaluativo que las dos primeras, que se situarian en todo caso en

practicas mas instrumentales de evaluacion.

Después de entregar la evaluacioén a tus estudiantes ;se
ha generado un espacio de construccion entre tuy ellos
de tal manera que desde alli se amplie el
conocimiento/saber/competencia/capacidad sobre el
tema/objeto evaluado tanto en ti como en ellos?

[EEN

: O

St Algunas veces No sabe/no responde

ESeriel m2 =

Tal vez sea esta la pregunta donde mayor consenso hay sobre la importancia del

“momento después” de la evaluacion. Los docentes manifiestan:

3A resolvemos conjuntamente los examenes, debatimos posturas al respecto y se incluye un

componente de auto evaluacion.
5D: siempre realizo un proceso de socializacion y realimentacion.

1F: es importante que ellos aprendan de sus errores y asi puedan corregir o resaltar sus

capacidades, y las sigan fortaleciendo.

Hay un aspecto importante en estos aspectos mencionados por los docentes. Todos
los aqui descritos hablan pensando en el alumno, pero no se incluyen en la forma en que los
procesos evaluativos los afectan a ellos. Puede interpretarse que atn hay una forma de evaluar
unidireccional, que afecta solo al estudiante en tanto que el rol del maestro no se ve asi mismo
puesto en cuestion. Por ejemplo, se habla de autoevaluacién, pero no se menciona como se

lleva a cabo. Si el maestro participa en ella, si permite que el estudiante evalle también el
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curso que orienta, si hace posible que en espacios distintos al aula de clases se haga una
evaluacion del curso tomando para ellos distintos indicadores que permitan monitorear el
alcance y los efectos que su curso ha tenido en la vida de los estudiantes y en la vida

institucional.

Pensar la didactica en términos de innovacion, y la evaluacion formativa es menester
del maestro. Es por esto por lo que su percepcion cobra sentido cuando estamos tratando de
analizar qué hace con la evaluacion en el aula, como la comprende y como se situa frente a
ella. También cémo ella incide en las producciones escritas de los estudiantes, como su
evaluacion permite o niega la posibilidad de construcciones posteriores al ejercicio el curso.
Lo anterior nos muestra que las practicas LEO en la educacién superior coexisten de manera
irrestricta con las practicas de evaluacion. Que los docentes tienen la facultad de estimularlas,

promoverlas, fortalecerlas incluso, dotarlas de sentido o de frustrar su uso en los estudiantes.

Las inconsistencias presentadas en este momento de la investigacion dejan ver que la
evaluacion es un componente de la didactica que se mueve mas por la practica que por la
teoria, tal vez eso explique la confusion con la evaluacion como medicién. El uso indistinto
de expresiones como evaluacion integral y evaluacidn formativa, etc. Esa indeterminacion,
que también esta presente en el analisis del cuestionario de los estudiantes, exige que como
maestros asumamos el rigor necesario en nuestras practicas evaluativas, que pensemos cual
es el sentido que estas tienen en la vida de los estudiantes al interior de la universidad pero

también por fuera de ella.
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6.2. Analisis de los microcurriculos de docentes de las tres areas del saber consideradas

en la Universidad de Antioquia

En el presente abordaje hemos tomado como base del andlisis tres programas de curso

(microcurriculos) pertenecientes a las siguientes unidades académicas: Educacion (area de

humanidades), Nutricion y Dietética (area de ciencias médicas y de la salud) e Ingenieria

(&rea de ingenieria y tecnologia).

La siguiente es la rejilla desde la cual se dispuso la informacién de dichos programas.

El andlisis del contenido de la rejilla lo hacemos siguiendo la técnica del comentario

propuesta por Cassany (2005).

Curso/ Metodologia empleada /recursos Préacticas LEO Préacticas
Unidad didacticos evaluativas
académica
Bioética. La metodologia del curso consta de | En el octavo semestre, el | Unidad 1
Escuela de | método expositivo abierto, trabajos | estudiante ya se ha Taller 25 %
Nutricion y | grupales, talleres, entrevistas y foros, | aproximado a gran parte de Semana 4 del
Dietética enmarcados en el modelo pedagogico | los cursos teoricos del ciclo | semestre
(semestre constructivista donde “el alumno | de profesionalizacion, por lo Unidad 5
2018-1). inicia el aprendizaje de un nuevo | tanto, ya ha adquirido Parcial 20%
contenido, construye significados, | elementos  tedricos y Semana 8 del
representaciones o modelos mentales | contextuales de los tres semestre
sobre dicho contenido, a partir de sus | nodos problémicos y de los
. Unidad 3
ideas y representaciones previas” El | ejes transversales. De esta _
. . Trabajo oral
papel del maestro en dicho proceso no | manera tiene los elementos _
. - . . y escrito 30%
es el de transmitir conocimiento sino el | para reflexionar sobre la
. . | L . Semana 12
de construirlo a partir del saber previo | etica, los valores sociales
del semestre
del que aprende. sobre los que se funda y la
. . , i i Unidad 4
Lo anterior permite ver que la relacion convivencia que de ellos
i jé Ensayo
entre educador y educando es deriva. También, sobre los Yy
reflexivo 25%

horizontal, pues no se trata de una

principios de la bioética en

las interacciones
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transmision de contenidos, sino de una
comunicacion dialégica en la cual
ambos, cada uno desde su rol
especifico, ensefian y aprenden. Cada
tema requiere ser expuesto por el
docente, quien lo conoce; a partir de
alli se despliega el tema hacia un
campo de aplicaciones con las cuales
se pondra en préactica, para de esta
manera asegurar un conocimiento mas
objetivo del objeto al que se acercan

los estudiantes y el maestro.

El curso se ofrece en el nivel ocho (8),
por lo cual abre su dialogo de saberes
hacia la relacion con otras disciplinas
y otras miradas que desde lo
epistemoldgico constituyen el saber en
la formacion de un nutricionista
dietista. Con esta interdisciplinariedad
se espera no solo que el estudiante
afiance su conocimiento respecto del
tema en cuestion, sino que lo aborda
desde una mirada indagadora, de
curiosidad epistemoldgica que le
permite, en tanto se acerca a él, develar

su objeto.

alimentarias y sobre las

practicas que  permiten
poner de manifiesto una
actitud humanistica frente a

si y frente al otro.

En consecuencia, el
estudiante en formacion,

luego de estar en el curso de

bioética, tendria la
capacidad  suficiente vy
necesaria, asi como la
sensibilidad, para

problematizar la interaccion
alimentaria y nutricional en
diversas poblaciones, donde
prevalezca lo humano como
mirada y la ética del bien
comun

como  préactica

recurrente.

Pero no solo es en el
escenario de la practica
donde el estudiante en
formacion podra hacer uso
de las competencias que le
ofrecerd el curso. También,
e igual de importante, es el
campo de la reflexion y del
pensamiento donde este
podra cuestionar procederes,

decisiones e ideologias con

Semana 16
del semestre
Actividades de

asistencia
obligatoria: el 100%

de las clases
incluyendo las
actividades

evaluativas. El
nimero de faltas

permitidas son 10
horas, segun
reglamento

estudiantil y definido

por Acuerdo de
Escuela 069 de abril
25 de 2016
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las cuales se actua en el
mundo de la salud a diario.
Es alli, creemos, que el
curso tiene un valor
axioldgico pues permite que
el individuo que en él
participe  desarrolle  un
pensamiento critico que le
permita situarse en el rol de
los que padecen las acciones
de los grupos hegemonicos y
de poder. (Diagnostico y

justificacion del curso).

Semantica.
Facultad de
Educacion
(semestre
2013-1).

El de Semantica es un curso cuya
finalidad esencial es la de propiciar
una formacién teorica en aspectos
sisttmicos y de desempefio en el

campo del lenguaje.

Tres momentos constituyen el curso:

el primero girara en torno a

planteamientos generales de la
linguistica, de donde se desprenderd el
aspecto semantico de la lengua. En un
segundo momento se trasegara por los
principios basicos de la semantica y en
un tercer momento se desplegaran
practicas de aplicacion donde, desde el
aspecto semantico de la lengua, se
estudiaran algunos procesos culturales

manifiestos en la interaccion social por

En tanto la semantica se
asuma como el estudio del
significado,
del

desde las diferentes escuelas

la pretension
Curso ser4 conocer,
linguisticas, los
fundamentos tedricos de los
procesos del significado y la
significacion y su incidencia
en el andlisis de los
comportamientos

linguisticos manifiestos en
sistemas idioméaticos como
el espafiol, lengua materna
de cuya enseflanza -
aprendizaje, se ocupan Yy
ocuparan los maestros en
del

formacion programa

Para la evaluacion
del curso se tendran
en cuenta los
siguientes

elementos:

participacién en las
discusiones, lo cual
implica la lectura de
los documentos
asignados segun el
tema que se
desarrollara en la
sesion; los informes
de las consultas; la
asistencia constante
a las distintas
sesiones de clase, asi

como el
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medio del lenguaje de algunas
comunidades de nuestro entorno, en

especial en el campo educativo.

El logro de lo anterior implica una
combinacion de teoria y practica; es
decir, las diferentes sesiones de clase
se desarrollardn con base en algunas
lecturas, previamente seleccionadas y
previamente leidas por los estudiantes.
Esto facilitara el anélisis, discusion y
comentarios sobre los diferentes
planteamientos de la seméntica y su
relacion con los demas aspectos de la
lengua. Si bien se recurrira a la catedra
magistral en la exposicion vy
explicacion de algunos contenidos
complejos, el curso se desarrollara con
base en el didlogo, la discusion, la
consulta de textos, y las puestas en
comun de los diferentes temas que lo

componen.

Se adelantard el curso conforme al
cronograma, que les serd entregado a
los estudiantes. El curso se llevara a
cabo por medio de las exposiciones del
profesor, con el fin de orientar el
recorrido teorico y practico de los
estudiantes y resolver las dudas que se
presenten en el proceso. Esto se hara

en la primera parte de la clase. En la

Humanidades, Lengua
Castellana. De esta manera
se busca fortalecer el
conocimiento formal de la
lengua, necesario en la
formacion  de  nuestros
licenciados, para de esta
manera aportar conceptual,
metodoldgica y criticamente
al enriquecimiento de la
discusiébn  académica 'y
social que concita la lengua
espafiola. ~ Ademas, el
conocimiento del marco
formal de la lengua les
posibilitara a los estudiantes
comprender de forma
significativa las éareas de
aplicacion y de analisis
social y politico de nuestra
del

lengua (Descripcién

Ccurso).

cumplimiento en la
entrega  de  los
trabajos propuestos.
Todo esto es parte de
una evaluacion
cualitativa y que se
cristalizard en la
evaluacion

cuantitativa asi:

1. Seguimiento. Este
item se divide en
cuatro ejercicios en
donde se aplicara la
teoria vista en clase.
Se

textos

seleccionaran
para

analizarlos en virtud

de los modelos
semanticos. Cada
ejercicio tiene un

valor del 10%.

Ejercicios: a. taller
en clase sobre el
texto  Incoherencia
semantica racista en
Estados Unidos, de
José G. Moreno de
Alba. Valor 10%. b.
Ejercicio sobre el

lenguaje figurado y
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segunda, los estudiantes aplicaran
cada una de las teorias semanticas a un
texto seleccionado previamente, que
puede  oscilar  entre articulos
publicitarios, de la prensa, de opinién,

literarios, peliculas, caricaturas, etc.

Cada estudiante seleccionard, asi
mismo, uno de los temas propios de la
semantica propuestos por el profesor
para adelantar un proyecto de unidad
pedagOgica.  Presentara, ademas,
avances periddicos conforme adelante
el trabajo, y presentara un informe
completo de manera oral en una sesién
para poner al tanto de los compafieros
su proceso de elaboracion. Todo esto,
sobra decirlo, con la asesoria
permanente del profesor, tanto en la
hora de asesoria curricular como a
través del correo electronico o el Chat.
Este ejercicio constituye el trabajo
final de los estudiantes y comporta a su
vez una buena introduccion o
complementacion al trabajo
investigativo o tesis de grado por parte

de ellos.

Durante el semestre se realizaran
gjercicios de cada unidad que pondran
en practica, como es debido, los

conceptos vistos con el fin de

la seméntica social.
Valor 10%. c. Taller
en la case sobre
aplicacion de los
fenébmenos de la
seméntica de la
palabra. Valor 10%.
d. Ejercicio de
caracterizacion  de
tipologias textuales,
basado  en los
criterios de la socio-
semantica del texto.
Valor 10%.

2. Informe de
lectura de un texto
seleccionado. Valor
15%.

3. Elaboracion de un
texto con intencién
ironica. Después de
decodificar  textos
con intencion
ironica, los
estudiantes deberan
codificar este texto
con el fin de
fortalecer el dominio

de la escritura de este
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fortalecer su comprensién y aplicacién

futura.

tipo de textos. Valor
15%.

4. Trabajo
final. Elaboracion de
una unidad
pedagogica donde el
contenido  tedrico-
practico del curso
pueda ser adaptado
para el trabajo con
estudiantes bien sea
de primaria, bien de
secundaria.  Valor
20%.

5. Coevaluacion. Al
finalizar el curso,
tanto estudiante
como profesor
valoraran
cuantitativa y
cualitativamente el
desempefio del
alumno a lo largo del
semestre, tomando
para ello distintos
factores como
interés,
participacion,
asistencia,

puntualidad,
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cumplimiento,
calidad de
trabajos. Valor 10%.

los

Proyecto
integrador.
Facultad de
Ingenieria
(semestre
2018-2).

Las sesiones en el aula (1 c/semana)
consistirdn en clases magistrales,
elaboracion de articulos, talleres de
asistencia obligatoria, mesas redondas,
conversatorios y exposiciones sobre
los temas planteados, en los cuales se
fomentara el didlogo abierto y
estructurado, buscando la
comprension 'y apropiacion de los
conceptos involucrados e incentivar el
espiritu cientifico e investigativo. En
dichas actividades se espera la
participacion de todos los actores
involucrados para que la metodologia

sea efectiva.

del

indice,

° Presentacion
informe:
agradecimientos, resumen,

introduccion.

° Fundamentos para la

elaboracion de informes.

° Bases para el analisis
de resultados y analisis de
acuerdo al tipo de

investigacion seleccionada.

° Elaboracion de

conclusiones.

° Presentacion de

resultados: elaboracion de

articulos, posteres,
presentaciones orales 'y
defensa.

° Introduccién a Latex

como herramienta para la
escritura de informes vy
articulos cientificos, y uso
de gestores de bases de datos

bibliograficas.

Entrega 1: Seleccion

del tema (titulo y

objetivos) 10%
4
Entrega 2:

Justificacion de la

idea y presentacion

oral y escrita  20%
6

Entrega 3: Anélisis
de articulos,
métricas y factores
de impacto. Oral y
escrita. 20% 10

Entrega 4: Marco

tedrico, articulo y
presentacion de
avance (oral vy

escrita)25% 13

Entrega 5!
Anteproyecto,
articulo y

presentacion  final

(oral y/o poster).

25% 16
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6.2.1. Analisis de los microcurriculos a partir de las categorias preestablecidas en la

investigacion

Categorias de Comentario
analisis
Didéactica En los programas analizados aparece el taller como secuencia didéactica mas

usada, seguida del seminario y las actividades. Aqui es posible hablar de
una configuracion particular o especifica que esta presente en las tres areas,
es decir, en las areas de la salud se usa el taller y el seminario lo mismo que
se usa en el campo de las humanidades. Lo que vemos en los tres cursos es
una secuencia por unidades en las cuales se repite el mismo componente
metodoldgico, que consta de una participacion de los estudiantes en el
proceso de ensefianza “mesas redondas, conversatorios y exposiciones
sobre los temas planteados, en los cuales se fomentara el didlogo abierto y
estructurado, buscando la comprension y apropiacion de los conceptos”
(Proyecto integrador). Se destaca también el acompafiamiento docente en
el proceso de aprendizaje que trasciende el espacio del aula “Todo esto,
sobra decirlo, con la asesoria permanente del profesor, tanto en la hora de
asesoria curricular como a través del correo electronico o el Chat”
(Semantica). En estos espacios, donde lo comunicativo cobra sentido para
acercar a los estudiantes a la problematizacion de los contenidos, tiene lugar
lo que propone Mallart (2006) para la didactica “sus contenidos se orientan
metodoldgicamente por procesos comunicativos entre el alumnado y el
profesorado, ademas de los procesos que tienen lugar en un contexto

curricular o institucional”.

Vale la pena anotar que la apuesta didactica en el programa de Ingenieria
se orienta hacia la apropiacion de convenciones para la investigacion. El
curso de Semantica por su parte tiene una vocacion muy autorreferencial,
esto es, su didactica se orienta a la comprension de los fendmenos

relacionados con ese nivel de la lenguay en el curso de Bioética se presenta
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una metodologia constructivista pensada desde una relaciéon horizontal
entre el maestro y el alumno para que este “aborde desde una mirada
indagadora, de curiosidad epistemoldgica que le permite, en tanto se acerca
a él, develar su objeto”. El lugar de la didactica en este ultimo curso guarda
relacion con lo que dicen Torres Maldonado y Girdn Padilla (2009), al
relacionarla con “técnicas aplicables a todas las disciplinas, cuya teoria es
proporcionada por la pedagogia, que es la ciencia de la educacién y la
practica por la didactica, quien proporciona el como hacerlo, que es arte y
ciencia por la serie de conceptos, procedimientos valores o actitudes claros,
ordenados y fundamentados. Al hablar de apuestas didacticas se toma
conciencia que esta ocurre en el marco de una préactica educativa, lo que

equivale a decir que se presenta alli un “pensar pedagdgico”.

Innovacion

Como vimos en el marco tedrico sobre el concepto de innovacion, que aqui
se eleva a categoria, es que la esta atiende a multiples acepciones, no
necesariamente esta relacionado con lo nuevo. Dicho esto, queremos
destacar la metodologia humanista que propone el curso de Bioética “Lo
anterior permite ver que la relacion entre educador y educando es
horizontal, pues no se trata de una transmision de contenidos, sino de una
comunicacion dialdgica en la cual ambos, cada uno desde su rol especifico,
ensefan y aprenden”. La comunicacion dialdégica como método de
interaccion supone la superacion de los sistemas tradicionales de ensefianza
0 bancarios, como los denomind Freire (1970). Es asi que esta apuesta por
lo innovador en la relacion con el otro supone también comprender la
innovacion en la didactica, como lo destacan Oviedo y Goyes Moran (2012)
que “como una préctica, como una estrategia que da lugar a la reflexion
constante de los elementos correspondientes al proceso de ensefianza-
aprendizaje, pertinentes para innovar en el aula, pertinentes para el prestigio

y la calidad en la ensefianza”.

Innovacion

didactica

En este caso, queremos destacar lo que se presenta en el curso de Semantica

con docencia asistida que se da por fuera del salon de clases. El uso de
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estrategias comunicativas virtuales sincronicas y asincronicas en educacion
con modalidad presencial le permite tanto a los docentes como a los
estudiantes diversificar los espacios, los tiempos y los propdésitos
comunicativos y de gestion. Esta metodologia deja muy cerca la aparicion
de las tutorias académicas como apoyo del espacio curricular de la clase,
“las cuales requieren acciones y convicciones mas profundas que se hace
necesario reinventar en la escuela, es decir, cambios que van mas alla de
los meramente administrativos y normativos o los que tienen que ver con
aspectos de organizacion en el nivel macro, que tienen que ver con las

actitudes y las practicas habituales de los profesores” (pag. 14).

Evaluacion

formativa

En los tres cursos analizados la evaluacion se presenta como sumativa. De
hecho, en la descripcion que corresponde a este aspecto en el programa se
presenta una descripcion muy breve de lo que se evaluard, el porcentaje
correspondiente y la semana en que se hard. Podriamos pensar que en el
curso de Semantica hay un acercamiento a pensar en la evaluacion como
algo que supere lo numérico y lo calificativo, es decir, una evaluacion que
vaya mas alla de lo estrictamente calificativo, en tanto pueda afectar la
propia practica del maestro “Todo esto es parte de una evaluacion
cualitativa, que se cristalizara en la evaluacion cuantitativa asi”, aunque,
por un lado, una evaluacion exclusivamente cuantitativa no garantiza una
evaluacion formativa, por otro, en el programa no queda muy claro qué es
lo que se denomina cualitativo. En ninguno de los programas la evaluacién
esta articulada con otros aspectos de este. Esta solo se enuncia de manera
expresa. Es necesario insistir como lo hemos hecho en otros momentos de
este texto que la evaluacion hace parte del pensar didactico, y como tal debe
ser coherente con el método que se emplea en el aula, con los participantes
y con los propositos obtenidos. “En este orden de ideas, se propone la
evaluacion formativa como uno de los planteamientos didacticos que estan
relacionados con la incorporacion de metodologias docentes que favorecen

el aprendizaje autonomo del estudiante universitario”.
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Ahora bien, también es dado pensar que, si bien el componente de
evaluacion apenas si aparece descrito en su generalidad en los programas,
ello no es dbice para decir que en la practica no se dé una evaluacion
formativa. Pensemos por ejemplo en lo dicho por un 29 % de los estudiantes
que participaron del cuestionario, quienes asocian la evaluacién con
procesos diagnosticos (11%), de seguimiento al aprendizaje (7%) y
formativa (11%). En ese mismo sentido, habria que mencionar que el
grafico correspondiente a la Gltima pregunta para los estudiantes deja ver
que la informacién, muestra que segun casi el 85% de los estudiantes
aprueba que se han generado procesos de dialogo posteriores a la aplicacion
de la evaluacion, lo que se traduce en retroalimentacion, caracteristica

esencial de la evaluacién formativa.

También contamos con la percepcion de los maestros y con sus propias
practicas expuestas en el cuestionario que diligenciaron. En la primera
pregunta tres de los siete encuestados asocian la evaluacion con un proceso
formativo en tanto que uno la piensa como un acompafiamiento, y en la
pregunta cuatro y cinco la mayoria de ellos dice hacer cosas con la
evaluacion que son habituales de la evaluacion formativa, por ejemplo,

comentar, socializar, autoevaluar, realimentar, etc.

Por dltimo, el andlisis de las producciones de los estudiantes (ver numeral
6.3) muestra que en la evaluacion de los textos escritos hay un proceso de
construccién que toma en cuenta no solo el producto Gltimo sino los
factores que determinan su escritura y en los cuales tiene que ver de manera

directa el ser.

DidActica en las
practicas LEO
en la educaciéon

superior

Tanto en el curso de Bioética como en el de Semantica estas practicas estan
implicitas, y aparecen por ejemplo en las actividades que seran objeto de
evaluacion. En cambio, el curso de Proyecto integrador explicita la
presencia de las LEO en su curso a nivel de los contenidos, de la
metodologia y de la evaluacion, destacando el uso de estas practicas en un

programa de la Facultad de Ingenieria. Lo anterior muestra que en muchos
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casos la vinculacion de las précticas LEO al aula depende més de la
motivacion y el convencimiento del docente que de una disposicion expresa
en el microcurriculo. Ademas, casi siempre se da por supuesto la presencia
de estas practicas, aunque no haya un registro que nos deje ver que en efecto
hacen parte del curso. El hecho de que aparezcan implicitas puede ser un
hecho que porte informacién. De una parte, puede ser que estas practicas,
que estadn presentes en cada curso de una manera o de otra, se
instrumentalicen hacia el logro de los propdsitos, por ejemplo, el acceso al
conocimiento. Pero por otro lado, el hecho de que se exprese su presencia
en el curso puede ser también sinénimo de pensar “la ensefianza y
aprendizaje de los lenguajes disciplinares, enraizados en précticas sociales,
que no pueden desligarse de los valores y la cultura por hallarse imbricadas
en contextos con rasgos distintivos de cada una de sus préacticas letradas,
que se deben tener presente, para que los universitarios aprendan a exponer,
argumentar, resumir, buscar informacion y jerarquizarla, poniéndola en
relacion con los &mbitos sociales, institucionales y contextos de uso, asi

como, el orden discursivo de las mismas” (Moreno y Mateus, 2018).
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6.3. Analisis de las producciones escritas de los estudiantes de la Facultad de Ciencias
Sociales y Humanas de la Universidad de Antioquia a partir de la evaluacion y la

realimentacion cualitativas.

La metodologia del 11 Concurso de ensayo Maria Teresa Uribe de Hincapié incluia la
escritura de un ensayo, construido a lo largo del seminario que acompafd dicho concurso.
Esto implicaba que cada uno de los participantes compartiera con los maestros en formacion
su texto por lo menos dos veces, tras de lo cual recibia una valoracion de orden cualitativa,
que dispusiera la continuacion de la escritura por parte de los estudiantes. La rabrica que
acompafio tal valoracién fue tomada de Renkema (1999) y se denomina Modelo de

evaluacion de la calidad del texto de Diederich (ver anexo 4).

La primera version del texto se escribia en la sesion inicial, y servia como fuente
diagnostica, que nos permitiria ver en ellos el estado de cosas de las categorias
preestablecidas. La siguiente version del texto la escribian en el transcurso del seminario, y
con ella se buscaba evidenciar qué elementos nuevos los estudiantes incorporaban a su
escritura a partir de lo visto y analizado dentro del seminario y a partir de la primera

devolucién comentada del texto mas la rubrica de valoracion diligenciada.

La siguiente es la compilacién de evaluacion formativa en la que se describe el

proceso de dos de los estudiantes participantes en el concurso de ensayo.

Test 7. Texto uno

Estudiante Produccion escrita Analisis desde las categorias

H1-3H8 “Asi es Abya Yala, la Patria Grande, una | Adecuacion al género discursivo. Esta version
nacion de muchos pueblos contenidos en | del texto ain no da cuenta de ser un ensayo,
un atomo de historia en este inmenso | pues aln no se ve con claridad el punto de vista

cuerpo. Unidad minima del pensamiento | que sera sustentado por su autor, lo que se

7 Hemos decidido mostrar fragmentos del texto, tanto de la versién test como de la postest con el fin de
evidenciar la reconfiguracion de estos a partir de la valoracidn bajo el modelo de la Evaluacién de la calidad
del texto.

8 Para el andlisis de los textos de los estudiantes en el Concurso se realizé la siguiente codificacion: la letra
inicial en mayuscula da cuenta de si el estudiante es hombre o mujer, el nimero siguiente es el orden de
revision del ejercicio escrito, el nimero siguiente es el nivel que cursa actualmente en la universidad y la letra
ultima en mayuscula es la inicial de su carrera. En el caso del ejemplo se trata de una mujer que estudia
Historia y que cursa tercer semestre.
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de cientos y cientos paridos en este seno.
El motor de la sobrevivencia de los
pueblos, que han superpuesto los
obstaculos de ir tras la union de lo que
Un

continente para quienes vindican la

parece haberse descompuesto.
comunion de lo inseparable, una filosofia
ante la vida, que crece endémica de este
suelo, de este milenario silencio que
revela a quienes habitan su geografia, el
conjurado suefio. La dignidad se eleva
como el cédndor que observa desde el alto
cielo, un lugar en tierra fértil donde
clavar sus garras y sentir de este acto,
como atrae en la tormenta el arbol al
trueno, el clamor de una vida que lucha,

el arraigo del guerrero”.

puede ver en €l es una descripcion de un lugar
“Abya Yala” que se asocia con algunas
metéaforas que reafirman la subjetividad de
quien escribe hacia ¢él, “Unidad minima del
pensamiento de cientos y cientos paridos en
este seno”, “una filosofia ante la vida”. El texto
puede entenderse como el preludio de un
ensayo, en el que se ambienta el tema a partir
de referentes de intertextualidad u otros
recursos retéricos, pero debe fijar un punto de
vista, una tesis, y sustentarla de manera

argumental.

Capacidad argumentativa. En relacién con la
anterior categoria, la capacidad argumentativa
todavia no se percibe de manera expresa, por
cuanto no hay una afirmacion (tesis) que
sustentar. Por tal razon no se puede hablar de
modalidades de argumentacién (argumentacion
racional, persuasion). Mas que un ensayo, el
texto se asemeja mejor a un relato en el que se
describe un lugar a partir de asociaciones que
muestran posiciones subjetivas de quien
escribe. El texto esta cohesionado a partir de la
secuenciacion de ideas, usando para ello los
puntos seguidos, pero no es aln un ensayo en

su forma ni en su contenido.

Lectura del mundo. Se ve una apropiacion

conceptual que dialoga con ideas

preestablecidas de su autor, y las integra a la

idea. Se habla no solo desde la perspectiva
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propia, sino que se incluyen otras voces que
ayudan a delimitar conceptualmente el tema.
Hay un recurso retérico importante que es el de
ponerse en el lugar del otro e imaginar su sentir.
Discute el papel de la tradicion y critica su
accion, al tiempo que muestra su punto de vista
respecto de la dignidad; por ultimo, se aprecia
una escritura cuidada, no solo desde la forma,
sino desde el contenido. En esta version hay un
uso adecuado de la puntuacion, la acentuacion
y la ortografia; se ayuda de la puntuacion como
elemento que cohesiona el texto lo cual
contribuye a que la idea se presente con mayor

fuerzay claridad.

Postest texto uno

M1-3H

Abya Yala

“Las montafias andinas han guardado
durante varios cientos de afios un
profundo secreto, un anhelo que susurran
sus vientos, sus rios que han sido
albergue (sic) de suefios en los caminos
que conducen a la union de muchas vidas
en un comudn pensamiento. Ameérica
latina es escenario de este proyecto, que
ha tenido varios rostros, sin dejar por esto
su epicentro. La idea de una union entre
las partes de un todo puede difuminarse
cuando se mira en detalle lo que separa

cada parte de su centro, del mismo

Adecuacion al género discursivo. En este
postest es preciso hacer ver que el autor
determina una tesis, o afirmacion principal
desde la cual exponer su sustentacion “Las
montafas andinas han guardado durante varios
cientos de afios un profundo secreto, un anhelo
gue susurran sus vientos, sus rios que han sido
albergues de suefios en los caminos que
conducen a la union de muchas vidas en un
comun pensamiento”. Este momento del texto
permite relacionarlo con mayor decision con un
Ahora bien,

continuacion da cuenta del

ensayo. lo que aparece a
esfuerzo por

argumentar la tesis. Entonces, lo que en el test
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origen, de aquel secreto que ha sido
tantas veces anhelo y pensamiento. Le
sucede a los cuerpos gue guardan en si
unaenergia capaz de dilatar, por la fuerza
generada en sus movimientos en
diferente espacio y tiempo, causas Yy
consecuencias de un solo
acontecimiento; como el ojo del huracan
gque permanece estatico aun cuando
fuera, arrasan con todo sus vientos. Asi
es Abya Yala, la Patria Grande, una
nacion de muchos pueblos contenidos en
un atomo de historia en este inmenso
cuerpo. Unidad minima del pensamiento
de cientos y cientos paridos en este ceno.
El motor de la sobrevivencia de los
pueblos, que han superpuesto los
obstaculos de ir tras la unién de lo que
Un

continente para quienes vindican la

parece haberse descompuesto.
comunién de lo inseparable, una filosofia
ante la vida, que crece endémica de este
suelo, de este milenario silencio que
revela a quienes habitan su geografia, el
conjurado suefio. La dignidad se eleva
como el codndor que observa desde el alto
cielo, un lugar en tierra fértil donde
clavar sus garras y sentir de este acto,
como atrae en la tormenta el arbol al
trueno, el clamor de una vida que lucha,

el arraigo del guerrero”.

aparecia como recursos metafdricos que

modalizaban el texto “Unidad minima del
pensamiento de cientos y cientos paridos en

2 (13

este seno”, “una filosofia ante la vida”, en el
postest se convierten en ejemplos que sirven
como refuerzos que ayudan a la sustentacién de
una idea principal, que como ya se dijo, no
aparece tacita, sino que se enuncia de manera

expresa.

Capacidad argumentativa. A la tesis “Las
montafias andinas han guardado durante varios
cientos de afios un profundo secreto, un anhelo
gue susurran sus vientos, sus rios que han sido
albergue (sic) de suefios en los caminos que
conducen a la unién de muchas vidas en un
comun pensamiento”, le siguen argumentos de
experiencia que dejan ver la forma en que un
autor comprende un lugar “Abya Yala”,
representado en este caso por sus montafas, las
montafias andinas. El ensayo, dice De Ory
(2010), es un texto personal en el que su autor
cuenta no como es algo, sino como él ve ese
algo, y para ello no precisa de acudir a fuentes
de referencia o de autoridad. La riqueza de este
radica en esa subjetividad, en donde, ademas,
no cabe decir si lo que en él se dice es verdad o
mentira. Eso pasa en este fragmento del postest.
En el argumento a la tesis “La idea de una union
entre las partes de un todo puede difuminarse
cuando se mira en detalle lo que separa cada

parte de su centro, del mismo origen, de aquel




110

secreto que ha sido tantas veces anhelo y
pensamiento” no puede entenderse si no como
la manera en que el autor de este relaciona
“relaciona las montafias andinas”, sinécdoque
de Abya Yala. Por lo tanto, es un tipo de
argumentacion que, segun Diaz (2006), mas
que convencer, lo que busca es persuadir, pues
busca influir en los sentimientos del receptor,

en este caso de los lectores.

Lectura del mundo. Se puede anotar a lo ya
dicho en el test que el tema del ensayo parte de
una idea preestablecida que el autor,
posiblemente influido por sus estudios de
historia, ha ido completando a lo largo del
seminario que da lugar al Concurso. Ahora
bien, ;de qué manera la lectura del texto, de
fuentes bibliograficas, ha contribuido a formar
y a configurar la idea del ensayo en el
pensamiento de su autor, de tal manera que
estas reflejen una ampliacion y una
comprension mas amplia de aquella? Frente a
esto Ultimo solo es posible decir que la fuerza
de la argumentacion no esta dada por las citas
de autoridad, que no tiene, sino por la forma en
que el texto muestra el posicionamiento del
autor sobre el tema abordado, en otras palabras,
la modalizacion (Calsamigliay Tuson, 1999) es
lo que permite dar cuenta del lugar de la lectura

del mundo en la configuracion del ensayo.

Test texto dos
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M11-9P

“El pensar la vida del vagabundo desde
el punto en que nos encontramos
ubicados socialmente, apresados en
pequefios corpusculos de movimientos
recreados por la dominacion impuesta de
una légica injusta, desde donde funciona
el mundo. Los espacios de sociabilidad,
mediados por las relaciones econdmicas,
estdin contenidos de pensamientos
manipulados que tratan de moldear la
mentalidad y las actitudes de un grupo
social comdn, masificado y urbano. Ese
vicio ideologico de la informacién vy el
entretenimiento: la publicidad
permanente que encierra los sentidos en
todas direccione; las telenovelas que
construyen y reconstruyen el imaginario
colectivo; los noticieros farsantes; las
emisoras guapachosas y burlescas con
musica de despecho; la extension virtual
del ser que ha ganado un lugar
fundamental en la vida cotidiana del
hombre, preconfiguran los procesos de
imposicion dominantes de la existencia

del ser”.

Adecuacion al género discursivo. En efecto,
el fragmento seleccionado pertenece a la
tipologia argumentativa, pero ain no es un
ensayo. ¢(Qué hace falta? Un proceso de
cohesion en el que la tesis del texto organice,
independientemente del lugar en el que
aparezca en el texto, las ideas relacionadas a
ella, esto es, la sustentacion, los ejemplos, los
refuerzos, etc., que, en relacion con ella, dotan
de sentido el texto y lo sitian como un ensayo.
En el fragmento “la publicidad permanente que
encierra los sentidos en todas direccione; las
telenovelas que construyen y reconstruyen el
imaginario colectivo; los noticieros farsantes;
las emisoras guapachosas y burlescas con
musica de despecho; la extension virtual del ser
que ha ganado un lugar fundamental en la vida
cotidiana del hombre, preconfiguran los
procesos de imposicion dominantes de la
existencia del ser”, puede considerarse como la
tesis del texto, pero esta no aparece de esa
manera. Su autor la presenta como un refuerzo,
a manera de ejemplo, de una tesis equivocada:
“El pensar la vida del vagabundo desde el punto
en que nos encontramos ubicados socialmente,
apresados en pequefios corpusculos de
movimientos recreados por la dominacion
impuesta de una logica injusta, desde donde

funciona el mundo”.
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Capacidad argumentativa. Méas alla de la
adecuacion textual al género del ensayo, esta
version del texto deja ver recursos retoricos
propios del género, como usar argumentos que
incidan en los sentimientos personales “El
pensar la vida del vagabundo desde el punto en
que nos encontramos ubicados socialmente”
usar argumentos racionales “Ese vicio
ideolégico de la informacion vy el
entretenimiento: la publicidad permanente que
encierra los sentidos en todas direcciones; las
telenovelas que construyen y reconstruyen el
imaginario colectivo; los noticieros farsantes;
las emisoras guapachosas y burlescas con
musica de despecho; la extension virtual del ser
que ha ganado un lugar fundamental en la vida
cotidiana del hombre, preconfiguran los
procesos de imposicion dominantes de la
existencia del ser”. En el texto solo hay
argumentos de experiencia, no se ven
referencias a autores que aporten ideas
externas. Y, en este caso, esto ayuda a pensar
que el texto esta en una fase de opinion, que es
argumentativa, pero que da cuenta de un
conocimiento mas conjetural que estructurado.
Para que se constituya como un ensayo debe
responder las observaciones hechas en este

espacio.

Lectura del mundo. En el fragmento no

aparece un titulo que nos ayude a pensar de qué
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se trata el tema. Esta informacién nos llega
después de leer el fragmento seleccionado, y
aun asi no es posible determinar univocamente
de qué habla. Lo anterior es importante tenerlo
en cuanta pues a veces muestra el limite entre
una opinion y una argumentacion estructurada.
Es asi que el fragmento da cuenta de una
version aproximada de comprension tematica
acerca de ¢la vida del vagabundo?, ¢ los efectos
de la publicidad?, ¢los procesos de imposicion
dominantes de la existencia? Decia Paulo Freire
(2011) que la lectura de la palabra mejoraba la
lectura del mundo, pues ampliaba su espacio de
comprension 'y problematizacion de los
fendmenos en la relacibn hombre-mundo. Es
necesario, por ello, acompanar la escritura de
este ensayo con textos (lectura de la palabra)

que ayuden a repensar mejor lo ya pensado.

Postest texto dos

M11-9P

“Indignamente dignos” o “Los

indignados”, “los indignos”

“Hablar de los habitantes de calle, es
hablar de la sociedad colombiana, de la
cultura en las ciudades, de los procesos
de violencia simbdlicos y fisicos que
persisten en el desenvolvimiento
histérico de la creciente masificacion y
modificacion de las formas, a partir de

las cuales, se establecen las relaciones

Adecuacion al género discursivo. Esta
segunda version del texto esclarece la intencion
comunicativa del autor. Lo que en el texto era
indeterminacion aqui gana en certeza, esto es,
en efecto el tema del ensayo es la vida de los
habitantes de la calle como una metafora de la
vida de los colombianos. Esta eleccion tematica
define, o0 hace mas visible, la idea principal del
texto, que para este caso seria “Hablar de los
habitantes de calle, es hablar de la sociedad

colombiana, de la cultura en las ciudades, de los
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estructurales entre seres humanos, que en
interaccion construyen sentido de su/la
realidad. Ahora bien, ;Cuél es la realidad
de un habitante de calle? ;Cual es su
relacion con la sociedad que lo

circunscribe? ¢Coémo otros grupos
sociales ven la realidad del habitante de
calle? ¢Por qué una persona elige este
modo de vida?, ;Qué indica, la condicidn
manifiesta de un grupo social que vive en
condicion de calle, dentro de un modelo
de  Estado

moderno  capitalista

neoliberal?

El pensar la vida del vagabundo desde el
punto en que nos encontramos ubicados
socialmente, apresados en pequefios
corpusculos de movimientos recreados
por la dominacién impuesta de una
I6gica injusta, desde donde funciona el
mundo. Los espacios de sociabilidad,
mediados por las relaciones econdmicas,
estan  contenidos de pensamientos
manipulados que tratan de moldear la
mentalidad y las actitudes de un grupo
social comdn, masificado y urbano. Ese
vicio ideologico de la informacion vy el
entretenimiento: la publicidad
permanente que encierra los sentidos en
todas direccione; las telenovelas que
construyen y reconstruyen el imaginario

colectivo; los noticieros farsantes; las

procesos de violencia simbdlicos y fisicos que
persisten en el desenvolvimiento historico de la
creciente masificacion y modificacion de las
formas”. El autor del ensayo la ubica al
principio del escrito, por lo que el resto de este
es un proceso de sustentacion a partir de
argumentos de experiencia. Dado que el ensayo
es un género de escritura personal, casi intima
(De Ory, 2010), y en ese sentido no tiene
obligacion de dejar cerrado el texto desde el
punto de vista tematico, en este ensayo se cierra
con un interrogante que deja abierta la
discusion que su autor viene proponiendo. Esta
altima situacion seria, en todo caso, mas
textos

infrecuente  en explicativos o

expositivos, por poner un ejemplo.

Desde la

devolucion de la ribrica de evaluacion de la

Capacidad  argumentativa.
calidad del texto, en la que se aconsejaba al
autor darle un orden preestablecido al texto, es
decir, tesis, sustentacion y cierre, el texto gano
en coherencia global y en unidad y progresion
tematica. El empleo de preguntas retoricas en el
ensayo, “;Cual es la realidad de un habitante de
calle? ¢Cual es su relacion con la sociedad que
lo circunscribe? ¢Coémo otros grupos sociales
ven la realidad del habitante de calle?” deja ver,
de manera implicita, el punto de vista del autor
frente al tema que viene tratando. Ahi se ejerce
una critica sobre el hecho de que la vida de los
habitantes de la calle sea un efecto de un
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emisoras guapachosas y burlescas con
musica de despecho; la extension virtual
del

fundamental en

ser que ha ganado un lugar
la vida cotidiana del
hombre, preconfiguran los procesos de
imposicion dominantes de la existencia
del ser. Eso, todo ese mundo inventado,
reinventado con actitudes de necesidades
ficticias, cosificantes y alienantes, acaso,
¢no nos excluye de nosotros mismos, del
otro y hasta de la misma naturaleza?
¢Dénde queda la dignidad y el respeto a
la diferencia en un mundo de iguales,
donde no hay espacio para pensar
distinto a lo establecido, donde las
libertades individuales y colectivas son
encadenadas a la maquina maldita que
nos condena a una vida indigna, violenta

y super explotada?

“Estado moderno capitalista neoliberal”. El
texto va organizandose a partir entonces de
argumentos de experiencia, racionales, es decir,
aquellos que apelan a la razon del lector con el
afan de moverlo al convencimiento de sus
postulados, mas que a la persuasion (Diaz,
2006).

Lectura del mundo. Hablando de la cultura
escrita, dice Meek (2000) que la forma que en
apariencia es espontanea como los nifios
parecen saber que el lenguaje nos ayuda a
organizar nuestras vidas procede de mirar,
escuchar y decir. No requiere de los libros. Pero
ver las palabras es empezar a entender lo que
puede verificar la escritura: que los objetos son
conocibles al ser nombrados; que leer es
aprender a nombrar el mundo mas alla de lo
local y lo presente. En el caso de este texto que
discutimos en estas lineas, la lectura, en el curso
la devolucidn de la rabrica sugeria la lectura de
un par de autores, uno local, William Ospina, y
otro externo, Richard Sennet, permitié ampliar
establa

la perspectiva de lo que se

problematizando en el texto inicial. Por

ejemplo, en el fragmento “Los espacios de
sociabilidad, mediados por las relaciones
econdmicas, estan contenidos de pensamientos
manipulados que tratan de moldear la
mentalidad y las actitudes de un grupo social
Tuvo un

comun, masificado y urbano”.

precedente en el siguiente fragmento “LOS
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espacios en los que priman los sistemas
econdomicos buscan manipular a las masas”. Si
bien la primera version es mas escueta y genera
un mayor efecto perlocutivo, la segunda
version integra aspectos claves en el decir que
fueron dejados en la primera version: espacios

de sociabilidad y el moldeamiento de las

mentalidades y las actitudes.

Este ejercicio en que los maestros en formacion participan de un proceso de escritura es
la accion con la cual se esperd dar cuenta del objetivo especifico dos, analizar la forma en
que el proceso de evaluacidn de las producciones discursivas de los estudiantes hecha por los
maestros en formacion en el marco del 1l Concurso de Ensayo Maria Teresa Uribe de
Hincapié incidi6 en el producto final que cada estudiante presentd al concurso. El ejercicio
demuestra la manera en que la evaluacién formativa permiti6 que cada estudiante
interiorizara las convenciones propias del ensayo, y su forma de hacerlo, parte mecanica y
componente de mérito general en la rubrica de valoracion usada en el Concurso, sino también
que hiciera consciente tres aspectos que acompaiian los procesos de escritura desde el
enfoque de las literacidades.

A. Que la escritura es un proceso, no una actividad descontextualizada del sujeto que
escribe.

B. Que un texto es el resultado de la participacién de varias personas, cada una de las
cuales aporta desde un saber o una practica especifica, y

C. Que el acompafiamiento es un aspecto central en la escritura que ocurre en cualquier
novel de escolaridad, especialmente en la universidad, dados los géneros que no

siempre tienen antecedentes en la formacion de los estudiantes.

El ejercicio demostro, ademéas que la evaluacion si puede pasar por ser no solo una
apuesta didactica, que piense por ejemplo en el sentido de la tarea en la vida del estudiante,
gue sea en consecuencia una tarea auténtica que requiera de una evaluacion auténtica, que se

instale también en el campo de la innovacion didactica al considerar la escritura no como un
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producto sino como un proceso que se adelanta con relacion a las particularidades
contextuales y situacionales del sujeto que escribe, y con el acompafiamiento del docente
encargado de orientar tal proceso. Esto justamente fue lo que se busco con la implementacién
de la rabrica de evaluaciéon de la calidad del texto (ver anexo 4), una rubrica que convocara
el interés del estudiante que participo en el Concurso, y también del profesor bajo un interées
comun: configurar en cuatro meses un texto con el cual cada estudiante pudiera participar del
Concurso con un ensayo de su autoria.

En este sentido, el ejercicio nos aporta informacion valiosa para dar cuenta del objetivo
especifico cuatro, comprender las lineas de sentido que se entretejen entre las practicas
docentes (Didacticas y evaluativas), las percepciones de los estudiantes, el Il concurso de
ensayo Maria Teresa Uribe de Hincapié de la Universidad de Antioquia y las practicas de
Lectura, Escritura'y Oralidad desde la innovacion didactica y su evaluacion formativa. Como
ha quedado presentado hasta aqui, hay una linea de sentido que relaciona o articula los

siguientes aspectos:

La didéctica debe promover
que el alumno lea y comprenda,
y escriba para aprender (Pérez
Abril, Rincon Bonilla, 2012).
Evaluacion como medicién
(52% de los estudiantes
encuestados)

La evaluacién formativa
permite la escritura
contextualizada (Practicas de

El componente de evaluacién escritura Concurso de ensayo)

de los microcurriculos
analizados apenas nombra los
porcentajes de evaluaciény el
momento en que se haran

Comprensiones de la
evaluacion

El docente debe pensar de
Medicion de apropiacion del manera continua el lugar de la
estudiante (tres de los docentes [y evaluacién en su practica
encuestados) educativay en su reflexién
pedagoégica

Fuente. Elaboracion propia.

Las columnas del medio dejan ver algunos de los hallazgos de las técnicas empleadas en
el estudio, en tanto que las de la derecha muestran de qué manera superar las inconsistencias
presentes en los hallazgos. No se trat6 solo de que la teoria en evaluacion formativa, como
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quedo expuesto en los apartados de antecedentes y del marco teorico, guiara la compresion
de su lugar en la préctica educativa. Quisimos poner en tension esa teoria a partir de nuestra
participacion en el Concurso como maestros en formacion, y llegamos a la conclusion de que
la evaluacién, cuando no se instrumentaliza, permite la formacion académica y humana del
sujeto. Es bueno recordar, el propdésito en el Concurso no fue trabajar sobre el producto sino
sobre el hombre o la mujer que escriben, convencidos de que desde ese lugar se gestionan

los textos no solo con funcionalidad en la educacion superior sino en la vida misma.
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7. Conclusiones

7.1 Conclusiones generales

Después de revisar y conocer las diferentes teorias, conceptos y trabajos de
investigacion en didéctica y evaluacion formativa, se puede concluir de forma general que el
fortalecimiento de las relaciones en los procesos de formacion docente requiere de una
problematizacion constante entre las relaciones de didactica y de evaluacion, que, como lo
vimos en el trabajo de grado, suele orbitar méas en la teoria que en la practica de los maestros.
Esto es, del maestro se necesita que recree de manera permanente las formas en que
incorporan, seleccionan, problematizan y evallan las préacticas de lectura, escritura y oralidad

que afecta la interaccion educativa entre educadores y educandos.

Para ello se requiere, entre otras cosas, seguir fortaleciendo las relaciones que se tejen
en la institucionalidad, desde las reformas curriculares y extracurriculares implementadas en
la Universidad de Antioguia, uno de cuyos ejemplos es el CLEO, que permite devolverle el
lugar que la didactica tiene en la practica educativa, asi como el reconocimiento de esta como
un pilar fundamental en todos los procesos de formacion del ser humano, que como tal, no
solo tienen su lugar en el sistema educativo, sino también dentro de otros sistemas que se
hallan insertos en todas aquellas instituciones sociales que permiten reflexionar, comunicar

y resolver las necesidades expresadas en la sociedad.

Lo anterior quiere decir que el sistema didactico de la lengua no es independiente de
los sistemas didacticos de otras disciplinas, debido en parte a su naturaleza metalinglistica,
ademas, porque los sistemas didacticos en sus procesos de ensefianza y aprendizaje estan
insertos en la complejidad comunicativa de los contextos sociales y culturales. Esto fue
puesto de manifiesto en el Concurso, cuando tomamos como objeto de investigacion la
evaluacion formativa puesta al servicio de la formacién del sujeto mas que en la del texto por
el texto mismo. Esto también lo pusieron de manifiesto tanto estudiantes como docentes
encuestados, cuando afirman, los primeros, que la evaluacién les ha permitido formarse en
lo académico y en lo humano; y los segundos al afirmar cuatro de ellos que la evaluacion les

ha permitido ampliar los conocimientos que sobre el tema a evaluar tenian.
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Claro que, para ser implementado asi, se requiere sobre todo un cambio de enfoque,
migrar hacia miradas mas consecuentes con lo que significa ser humano. Un ejemplo de ello
es el enfoque sociocultural, que desde los nuevos estudios de la literacidad disciplinar
conciben que leer y escribir los géneros necesita de un aprendizaje de manera formal en la
universidad, que tome en cuenta a las comunidades de préacticas letradas, que los introduzca
en sus culturas académicas con sus formas de aprender a leer y a escribir, para argumentar

en los modos particulares configurados en sus discursividades.

Por lo que no solo deben, predominar en el marco del trabajo didactico, los abordajes
epistémicos desde sus paradigmas investigativos o perspectivas tedricas, sino también todo
aquello que se pone de presente en las relaciones entre los estudiantes y los docentes, es decir,
todos aquellos elementos de la vida social que han permeado la historicidad de los agentes
presentes en el aula, a través de su lenguaje como expresion vital que se nutre del rigor
cientifico de los lenguajes disciplinares y es inherente al acto didactico. Acto didactico por
el cual, los procesos de ensefianza y aprendizaje que se desarrollan al interior del aula
permiten al docente identificar las necesidades y situaciones problemaéticas, para innovar
desde sus propias reformas curriculares (reformas de abajo hacia arriba) desde su accién

didactica.

Ademas, si la didactica es una ciencia sistematica, como lo expone el marco tedrico
de este trabajo de grado, organizada y ejecutada sobre fundamentos tedricos y practicos que
se ocupan del proceso de ensefianza-aprendizaje, y como tal tiene en su interior otros sistemas
que la soportan y le dan mayor validez como es el sistema evaluativo, es imperativo que ese
armazon conceptual y tedrico se refuerce constantemente por su relacion en la practica. En
esta instancia se hace necesario que el docente se haga de un panorama general sobre la
importancia de lograr un caracter formativo en la evaluacion compartida y la calificacién
dialogada en la ensefianza universitaria, concibiéndola en su relacion tricotdmica, por poseer

un caracter diagnostico, formativo y de acreditacion dentro del sistema educativo.

7.2 Conclusiones especificas

En la identificacion de la relacion tricotdmica entre la innovacion didactica, las

practicas de lectura, escritura y oralidad y sus procesos evaluativos en la Universidad de
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Antioquia, es posible establecer lineas de sentido que dan cuenta de la incidencia reciproca

de cada una de las técnicas empleadas en el trabajo de grado.

Desde el analisis de los microcurriculos elaborados por los docentes, se pone de
manifiesto un interés por innovar didacticamente dentro y fuera del aula, especificamente en
el componente metodoldgico del curso (el como) y en las interacciones con el estudiante (el
para qué). También como innovaciones didacticas se destacan el uso de estrategias
comunicativas virtuales sincronicas y asincronicas, que permiten tanto a los docentes como
a los estudiantes diversificar espacios, tiempos y propdsitos comunicativos y de gestion. De
igual forma, son consideradas innovaciones didacticas “la implementacion de metodologias
humanistas que permite ver una relacion entre educador y educando de forma horizontal, en
una comunicacion dialdgica en la que cada uno desde su rol especifico ensefian y aprenden;
la implementacion de programas orientados hacia la apropiacion de convenciones para la
investigacion; la implementacion de metodologias constructivistas apuntando a una relacion
horizontal entre el maestro y el alumno para abordar desde una mirada indagadora, curiosay
epistemoldgica la discursividad pertinente a sus disciplinas; la comunicacién dial6gica como
método de interaccion en la superacidon de los sistemas tradicionales de ensefianza y la
relacién con el otro, dando lugar a la reflexién como préactica, para comentar, socializar y
retroalimentar los procesos de ensefianza y aprendizaje” (microcurriculos analizados en el
trabajo de grado). Estrategias y metodologias que presentan caracteristicas y elementos

correspondientes a lo que se ha venido comprendiendo como innovaciones didacticas.

En el mismo horizonte de comprension se encuentra el andlisis de las distintas
concepciones de evaluacién que tienen los estudiantes y los profesores. Si bien el analisis
muestra algunas inconsistencias en el uso indiscriminado de términos como evaluacion
integral y evaluacion formativa por parte de los docentes, y que los estudiantes, aunque
asocian en su mayoria la evaluacién con medicién, manifiestan que la evaluacion les ha
permitido ser acompafiados y por tanto ampliar su formacion académica y humana, es una
configuracion didactica que aporta elementos claves para las practicas LEO en la educacion

superior, tal y como lo evidencio la trayectoria del Concurso.

Es necesario en este punto enfatizar que la comprension sobre la didactica se aprecia

mas desde lo tedrico: ciencia, disciplina, saber, conjunto de estrategias; que, desde lo
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practico, como pudio apreciarse en la revision de los microcurriculos, donde aparecen de
manera reiterada configuraciones como actividades, talleres, seminarios, etc. Por Gltimo,
destacar el sentido de complementariedad de los términos evaluacion diagnostica, evaluacion
sumativa y evaluacion formativa pues son momentos del proceso de valoracién en el acto
educativo, que lejos de contradecirse se complementan ya que requieren mucho de la
reflexion pedagogica y el tacto didactico por parte de los maestros en los procesos de

formacion profesional.

Con respecto al andlisis del proceso de evaluacion en las producciones discursivas de
los estudiantes hecha por los maestros en formacién en el marco del 11 Concurso de Ensayo
Maria Teresa Uribe de Hincapié, se ponen de manifiesto las aptitudes y actitudes de los
docentes en formacion, porque no solo se evallan las producciones escritas de los
participantes en el Concurso, sino también, las capacidades y habilidades adquiridas por
estos, sino que se pone en evidencia el proceso de formacion y sus incidencias desde lo
formativo de nosotros como proximos Licenciados en Educacién Bésica con énfasis en
Humanidades, Lengua Castellana. Valoramos factores propios de la ensefianza y del
aprendizaje como: las apropiaciones de los géneros literarios, en este caso el ensayo; sus
competencias curriculares en el disefio del programa de curso para el seminario; sus
capacidades innovadoras en la identificacion de las necesidades didacticas identificadas
durante el desarrollo del seminario; asi como la apropiacion de las discursividades
disciplinares para la ensefianza y aprendizaje, puesta en escena, no solo como docentes en
formacion, sino también en un acompafiamiento de pares a otros profesionales en formacion

en otras ramas o disciplinas.

9.3. Ultimas consideraciones

A modo de cierre, se presentan varias consideraciones que se han venido aludiendo y
que deben ser nominadas para ser problematizadas en posteriores trabajos de investigacion.
En primer lugar, quisiéramos referirnos a lo que consideramos una deuda pendiente que
tienen algunos espacios de conceptualizacion al interior de la Universidad de Antioquia en

su plan de contenidos; esta tiene que ver con la ausencia de didacticas especificas en los



123

pensum de formacion profesional docente, pues la version tres de la Licenciatura a la que
pertenecen los docentes en formacion quienes realizaron esta investigacion, no cuenta con
ningun curso de didactica de la lengua, fundamental para un proceso mas idéneo de
formacion profesional. Esta fue una limitante que experimentamos, por ejemplo, en la
planeacion de los espacios formativos del Concurso, donde constatamos, una vez mas, que

lo did&ctico estd mas disponible en los libros que en la experiencia de los maestros.

En segundo lugar, se presenta la necesidad de generar cursos de componente comin
en los pensum de todas las disciplinas del sistema didactico de la lengua, el cual es inherente
a los sistemas didacticos especificos de otras disciplinas por su naturaleza metalingtistica,
sin embargo, estos cursos deben abordarse desde un enfoque que trascienda la funcion
subsidiaria de habilidades. Méas que enfocarse en el como se hace en el aula, es necesario

dejar inscrita la pregunta por el para qué y, con relacion a ello, el con quién y el como.

En tercer lugar, se presenta la necesidad de ampliar la cobertura de cursos,
capacitaciones y/o espacios de formacion para docentes, acciones como el Diploma
Lenguajes y Permanencias, Territorios en Didlogo del CLEO por ejemplo, que permitan a
los profesores formadores de profesionales seguir abordando y reflexionando, en su praxis
pedagdgica y su quehacer didactico la evaluacion como un proceso formativo, que pone en

dialogo y negociacién los valores formativos de la evaluacion.

Todo lo anterior para sacar la didactica del lugar relegado en el que se le tiene y
devolverle el lugar que le corresponde como ciencia fundadora de la Ciencias de la
Educacién, dado que, ésta en su sistema didactico, integra el sistema didactico de la lengua
y el sistema evaluativo y, estos juntos comportan y comparten las estrategias y metodologias

innovadoras que favorecen los procesos de formacién profesional docente.
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10. Anexos

Anexo 1.

MODELO DE ENCUESTA SOBRE LAS PERCEPCIONES Y LAS PRACTICAS EVALUATIVAS DE
ESTUDIANTES UNIVERSITARIOS PERTENECIENTES A LA UNIVERSIDAD DE ANTIOQUIA

Fecha: septiembre 19 de 2019

Dirigido a: los estudiantes del primer semestre del programa de Nutricidon y Dietética de la

Universidad de Antioquia

Aplicada por: maestros en formacién Juan Carlos Jaramillo Salazar y John Fredy Gallego Londoio

Objetivo: Identificar las percepciones, las practicas y las posturas que sobre la evaluacion tiene

un grupo de estudiantes universitarios, con el fin de establecer relaciones de sentido entre ellas

éQué entiendes por evaluacion en la educacién

superior?
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¢éLas evaluaciones que recibes de tus profesores te han permitido ampliar tus conocimientos

acerca del objeto/tema que se evalua? Si No Algunas veces

Explica tu respuesta

Desde tu experiencia con la evaluacion en la universidad, éconsideras que la forma en que has

sido evaluado ha contribuido a tu formacién académica/humana? Si No Algunas

veces

Explica tu respuesta

Cuando produces textos escritos/orales la evaluacion que recibes de tu profesor suele centrarse

en:

item Frecuencia

Solo aparece una nota cuantitativa/numérica
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Aparece una nota cuantitativa/numérica y correcciones gramaticales,

ortograficas y de puntuacién

Aparece una nota cuantitativa/numérica y comentarios sobre las ideas,

la organizacion del texto

Aparece una nota cuantitativa/numérica, correcciones gramaticales,
ortograficas y de puntuacidn y comentarios sobre las ideas, la

organizacion del texto

Después de recibir la evaluacién por parte de tu profesor, ise ha generado un espacio de
construccion entre el docente y tu de tal manera que desde alli se amplie el

conocimiento/saber/competencia/capacidad/ sobre el tema/objeto evaluado?

Si No Algunas veces

Explica tu respuesta
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Anexo 2.

MODELO DE ENCUESTA SOBRE LAS PERCEPCIONES Y LAS PRACTICAS EVALUATIVAS DE
PROFESORES UNIVERSITARIOS RESPECTO DEL TEXTO ESCRITO

Fecha: septiembre 19 de 2019

Dirigido a: profesores universitarios de distintas unidades académicas y de diferentes programas

de formacion
Aplicada por: maestros en formacioén Juan Carlos Jaramillo Salazar y John Fredy Gallego Londoio

Objetivo: Identificar las percepciones, las practicas y las posturas que sobre la evaluacion tiene

un grupo de profesores universitarios, con el fin de establecer relaciones de sentido entre ellas

¢Qué entiendes por evaluacion en la educacién

superior?

éCrees que las evaluaciones que les haces a tus estudiantes les ha permitido ampliar sus

conocimientos acerca del objeto/tema que se evaltda? Si No Algunas veces
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Explica tu respuesta

Desde tu experiencia con la evaluacion en la universidad, éconsideras que la forma en que has

evaluado a los estudiantes ha contribuido a su formaciéon académica/humana? Si No

Algunas veces

Explica tu respuesta

Cuando evaluas textos escritos/orales la evaluacidn que haces a tu estudiante suele centrarse en:

item

Frecuencia

Solo aparece una nota cuantitativa/numérica
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Aparece una nota cuantitativa/numérica y correcciones gramaticales,

ortograficas y de puntuacién

Aparece una nota cuantitativa/numérica y comentarios sobre las ideas,

la organizacion del texto

Aparece una nota cuantitativa/numérica, correcciones gramaticales,
ortograficas y de puntuacidn y comentarios sobre las ideas, la

organizacion del texto

Después de entregar la evaluacién a tus estudiantes, ¢se ha generado un espacio de construccién
entre tu vy ellos, de tal manera que desde alli se amplie el
conocimiento/saber/competencia/capacidad/ sobre el tema/objeto evaluado tanto en ti como

en ellos?

Si No Algunas veces

Explica tu respuesta
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Anexo 3.

Autorizacion para el uso de textos, imagenes y audiovisuales por parte del CLEO

En el marco del “Plan del Plan de Desarrollo Institucional (PAl) de la Universidad de Antioquia, se ha
propuesto como primer reto la articulacién misional a través de un Proyecto Educativo Institucional
(PEIl), para promover la innovacion en lo educativo, lo pedagdgico y lo didactico, articulandolo a la
consolidacion del Sistema Integrado de Ciencia, Tecnologia e Innovacion, el cual tiene como
propésito fortalecer las capacidades institucionales para el acceso, permanencia y graduacion de los
estudiantes. Como parte de dicho proyecto se esta configurando un Centro de Lecturas, Escrituras
y Oralidades (CLEO) que mejore dichas practicas académicas en la Universidad. De este modo, en el
CLEO se ha adelantado un proceso de indagacién en las Unidades Académicas y Administrativas
frente a las iniciativas que sus estudiantes, profesores y empleados desarrollan en el tema LEO para

articularlas y fortalecerlas con el apoyo del Centro.

De acuerdo con lo anterior, yo NOMBRE COMPLETO DE QUIEN AUTORIZA identificado(a) con la

cédula de ciudadania NUMERO DE DOCUMENTO de LUGAR DE EXPEDICION, como autor de los

contenidos y el material educativo de “NOMBRE DE LA INICIATIVA/SECUENCIA” que se ha

desarrollado desde ANO hasta ANO/ LA ACTUALIDAD en la unidad académica/administrativa

ESCRIBIR EL NOMBRE DE LA UNIDAD como una actividad de

DOCENCIA/INVESTIGACION/EXTENSION y en calidad de VINCULO CON LA UNIVERSIDAD

AUTORIZO Al a los investigadores del grupo de Trabajo de Grado, articulado al Centro de Lectura,
Escritura Y Oralidad (CLEO)y, a su vez, a Vicerrectoria de Docencia, de la Universidad de Antioquia,
para hacer uso de los contenidos y el material educativo de la iniciativa citada, Programa de Curso,
como obra derivada con fines educativos y de ensefanza para la Universidad de Antioquia, que

yo he leido y aprobado y la cual tiene como objetivo OBJETIVO DE LA SECUENCIA , y en la cual se

me reconoce mis derechos de autor. El Programa de Curso se fijara en medio digital para ser parte
de un repositorio institucional del sitio web oficial del CLEO, el cual yo puedo utilizar en cualquier

momento con fines de ensefanza.
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Nombre completo:
Documento de identidad:

Proponente Principal

Como constancia de lo anterior, se adjunta a esta autorizacidn del Programa de Curso autorizado, y

se firma y otorga el dia el mes y el afio en la ciudad de Medellin (Colombia)
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Mérito general

Comentario

Sugerencia

Ideas

Organizacion

Redaccién

Estética - estilo

Mecanica

Uso

M1

Puntuacion

Ortografia

Caligrafia




