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Resumen

Este estudio se desarrolla en el contexto de la Institucion Educativa Rural Bartolomé
Catafio Vallejo con los 22 estudiantes de grado octavo a través de una investigacion
cualitativa. En esta se espera caracterizar algunos factores socio afectivos asociados al
razonamiento algebraico, basandonos en la educacion emocional definida por Bisquerra
(2000) como un proceso educativo, continuo y permanente, que pretende potenciar el
desarrollo emocional como complemento indispensable del desarrollo cognitivo,
constituyendo ambos los elementos esenciales del desarrollo de la personalidad integral.

Primeramente, se hizo un estudio del contexto a través de las observaciones de las clases
de matematicas y aplicando una encuesta sobre sus percepciones sobre las matematicas y su
gusto por ellas. Adicionalmente se hace la lectura del Proyecto Educativo Institucional
(PEI), de pruebas internas, externas y del plan de area, analizando la correspondencia entre
los planteamientos y los datos obtenidos en la observacion. Con estos indicios se aplica una
prueba diagnostica la cual encamina el problema de esta investigacion. La caracterizacion
de algunos factores socio afectivos asociados al razonamiento algebraico.

Para esto, se opta por un disefio de Investigacion Accion Educativa desde los
planteamientos de Restrepo (2003, 2004) donde los estudiantes los guiamos a deconstruir
sobre algunos factores socio afectivos, que hemos evidenciados en ellos, autoestima,
motivacion, comunicacion y apego Esto se lleva a cabo a través de 3 fases: la
deconstruccion, reconstruccién y la evaluacion.

En la primera fase, se identifico el problema, se hizo la bdsqueda de los antecedentes, la
construccion de los objetivos y la consolidacion del marco tedrico. Para la segunda fase se

construyen los planes de clase, transversalizados por la educacion emocional, y, finalmente,



% UNIVERSIDAD
/. DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

en la fase de evaluacion se aplica una prueba final. Se hace el anélisis de los resultados

acudiendo a una categorizacion y caracterizacion de los factores socio afectivos.

Palabras claves: Factores socia afectivos, apego, comunicacion, autoestima,

motivacion, educacién emocional, razonamiento algebraico.
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1.1 Lectura de Contexto

Las descripciones y caracteristicas que a continuacion se presentan pretenden exponer
los resultados de la lectura de contexto realizada en busqueda de todo aquello que hace
parte de la Institucion Educativa Rural Bartolomé Catafio Vallejo -IERBCV-. Todo esto
con el objetivo de direccionar el trabajo de grado. Se presenta un breve recuento historico
de la comunidad donde se encuentra ubicada esta institucion. Ademas, se pone en evidencia
detalles, caracteristicas y problematicas de su estructura y plantel educativo; por altimo, se
caracterizan factores que dificultan o facilitan la ensefianza-aprendizaje en el razonamiento

algebraico.

1.1.1 Institucién Educativa Rural Bartolomé Catafio Vallejo

En sus comienzos, el corregimiento San José, del municipio de Apartado, se caracterizd
por ser una zona rural formada por un pequefio caserio en la zona principal, ademas de
asentamientos de grupos armados al margen de la ley. Estos asentamientos provocaron en
la comunidad mucho miedo, temor a padecer algin atentado contra sus vidas, panico por
una bala perdida y el desplazamiento forzado. Estas problematicas incidieron para que los
campesinos que ya vivian en estos territorios fueran emigrando poco a poco a las zonas
urbanas del sector. Ademas, como consecuencia de estos desplazamientos forzados, el 23
de marzo de 1997, gran cantidad de personas se declararon comunidad de paz, con la idea

de ser respetados y poder seguir en sus tierras, viviendo y disfrutando del campo, pero esto

1
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no fue suficiente, dado que grupos paramilitares e incluso el mismo ejército, realizaron
operativos en la zona y asesinaron a personas de la comunidad de paz colocandole a
muchos de ellos camuflajes para poder decir que habian sido muertos en combate

(cdpsanjose, 2006).

Actualmente, San Jose, a 12 kilémetros de la cabecera municipal, esta conformado por
32 veredas y tiene 5.308 habitantes, de los cuales el 26% (aproximadamente 1.380
personas) viven en la cabecera del corregimiento. La gente campesina que vive alli tiene
como fuentes principales de economia los cultivos de yuca, maiz, iame, ademas de algunos

criaderos de animales para la venta y compra de carne. (Cifuentes, 2016).

Alrededor de esta problemética encontramos la IERBCV, llamada de este modo en
honor al personaje que fue pieza fundamental en la fundacion del corregimiento y también
que fuera asesinado por ayudar a salir a muchas familias del casto rural hacia el casco

urbano. Antes se llamaba institucion educativa el Mariano.

Esta Institucion es de caracter oficial y atiende una poblacion de estrato socioecondmico
1; cuenta con una sede principal y 20 sedes rurales que son: Zabaleta, Rodoxali, La
Esperanza, Playa Larga, Arenas Altas, Arenas Bajas, Mulatos Cabecera, El Cuchillo,
Porvenir, La Balsa Alta Cooperativa, La Victoria, Las Claras, La Pedroza, Zungo Arriba,

La Linda, Bellavista, Buenos Aires, La Cristalina, Miramar, La Resbalosa.

En cuanto al personal administrativo, la institucién estd conformada por un rector, un
coordinador, una secretaria. EI personal docente esta integrado por 19 profesores, de los
cuales 10 son mujeres y 9 hombres. De estos solo 6 son licenciados, el resto se divide en

normalistas y profesores provisionales.
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La sede principal que imparte formacion en los diferentes niveles educativos, y en
jornada Unica, esta conformada por 13 aulas, muy bien adecuadas en su estructura fisica,
ademaés de la coordinacion, sala de sistemas (sin internet), sala de reuniones y restaurante.
Solo se evidencia televisores en el aula de sistemas y en la sala de reuniones. Hay dos
videos beam, uno es muy utilizado en el aula de sistemas, el otro se utiliza en los actos
civicos o reuniones que realizan en la sala de reuniones. Hay un tablero grande digital que
solo permanece en la sala de sistemas. Hay una biblioteca en estado de deterioro. Cuenta
con restaurante escolar, también con algunos implementos deportivos. Hay una pequefia
tienda escolar la cual esta a cargo de los estudiantes de grado 11°, esta tienda se abre
Unicamente en los descansos y es la Gnica tienda cercana, por lo cual los estudiantes, en su

mayoria, recurren a comprar sus golosinas en dicha tienda.

La IERBCV cuenta aproximadamente con 434 estudiantes, de los cuales 199 son
mujeres y 235 hombres. Es una institucion que desde el afio 1970 ha sufrido grandes
problematicas, dado que su ubicacidn estratégica y geografica es en medio de dos bases
militares, una de Ejercito Nacional y la otra de la Policia Nacional de esa localidad
(Machado, 2016). Lo anterior, en repetidas ocasiones, puso en riesgo la vida de la
comunidad educativa y también la de la comunidad en general, dado que se presentaron

enfrentamientos entre grupos al margen de la ley y el ejército y la policia. (Ibidem).

La institucién actualmente se encuentra en una ubicacién muy inadecuada para ser un
plantel educativo, puesto que, ademas de estar entre dos bases militares, los alumnos
mismos manifiestan inconformidad con la ubicacién, porque se sienten inseguros y temen a

que en cualquier momento les pueda suceder algo en algin enfrentamiento.
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Por otro lado, teniendo en cuenta la revision del PEI, se logro evidenciar que éste no
hace referencia implicita a un modelo pedagdgico, pero en didlogos con profesores y
directivos de la institucidn, estos comentan que el modelo que sigue la institucién es

constructivista, por lo cual, de esta forma hacemos mencion del modelo en este trabajo.

El modelo pedagdgico constructivista, concibe el aprendizaje como resultado de un
proceso de construccion personal-colectiva de los nuevos conocimientos, actitudes y vida, a

partir de los ya existentes y en cooperacion con los compafieros y el facilitador.

De acuerdo con lo que plantea el modelo pedagdgico constructivista, y con base en las
observaciones que se han llevado a cabo en la institucion y la caracterizacion de los
estudiantes, se logra evidenciar que en realidad este modelo no es llevado a cabo en la
institucion, debido a que no hay una relacion coherente entre lo que propone la estrategia
formativa que se ve en clases, con el modelo pedagdgico, porque se sigue implementando

de alguna manera las formas tradicionales de ensefianza.
De acuerdo al PEI, la mision de la IERBCYV se concreta en:

“El desarrollo integral de nifios, nifias, jovenes, adultos y la comunidad en general, para que sean
personas analiticas, criticas, responsables creativas y comprometidas con unos valores morales,
culturales, étnicos, éticos y religiosos que conlleven a mejorar la calidad de vida, la institucion
educativa de tomar la comunidad mediante los didlogos y la sana convivencia” (PEI, 2017, p.
10)

Asi también, la institucion establece en su visién que:

“Tiene como metas contar con una plena identificacion, proyectada hacia el futuro, en las distintas
areas a nivel del proyecto que preparan a los educandos en bésica agricola, para que asi los
docentes puedan orientar debidamente en un proceso formativo capaz de interactuar a nivel local,
municipal, departamental y mundial” (Ibidem)
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Al margen de esto, el PEI traza algunos valores que entendidos como principios apuntan
al cumplimiento de la mision, estos son: respeto, justicia, tolerancia, responsabilidad,

sentido de pertenencia, libertad, participacion, cooperacion, amor, paz, innovacion y fe.
En este orden de ideas, el sentido de pertenencia es entendido como

“Brindar ambientes agradables en los espacios fisicos e inculcar el cuidado de todo lo que alli se
encuentra y la naturaleza de manera que se aprende a querer la institucion que es de cada uno y
para el bien de toda la comunidad educativa” (Ibidem)

Y la innovacion es entendida como “impulsar métodos y estrategias de aprendizajes
creativos y novedosos que favorezcan el mejoramiento continuo de todas las personas

comprometidas en el proceso de formacion integral” (Ibidem).

Un instrumento abastecedor en la lectura de las dindmicas del aula fue la observacion, y
la conversacion directa con los estudiantes. de este proceso se logro conocer tanto el
comportamiento, disposicion, habilidades y destrezas que tienen los estudiantes a la hora de
estar en clases de matematicas, ademas de los espacios de formacion y viviendas donde los
estudiantes habitan, como la forma en que los maestros dirigian sus clases en los grupos, y
el grupo focal de nuestra investigacion. De lo anterior, el grupo focal con el cual hicimos la
intervencion investigativa fue el grado 8°B, el cual esta conformado por un total de 22
estudiantes. Cabe mencionar que la intervencién fue hecha en los grados 8°A y 8°B, con los
cuales se aplico todos los instrumentos abastecedores de informacion, pero la investigacion,
se llevo a cabo con los estudiantes del grado 8°B. Las edades de los estudiantes oscilan
entre los 14 y 16 afios de edad, donde la mayoria de ellos pertenecen a hogares de estrato
socio-economico de nivel | y cuyas familias no siempre se encuentran constituidas por

ambos padres sino también por madres cabeza de familia y en algunos otros casos por
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miembros de su familia como tios, abuelos, hermanos etc. La mayoria de las familias viven
de la agricultura, ya que ésta es la principal fuente econdémica del corregimiento. Son
estudiantes que, en su mayoria, llegan de otras veredas en el transporte escolar. De este
grupo focal de estudio encontramos estudiantes con diversas personalidades y
comportamientos, estudiantes disciplinados e indisciplinados. Ocasionalmente es un grupo
con el cual el docente puede trabajar. De este grupo se logra poner en evidencia, a través de
la observacion, que los estudiantes se les dificulta la disposicion al recibir clases, su
comportamiento en ocasiones es inadecuado y mal visto por el docente, ya que este debe
recurrir al llamado de atencion en repetidas ocasiones. Los estudiantes, a pesar de tener un
comportamiento, en muchas ocasiones, inadecuado, es importante destacar las habilidades
y destrezas que se logran evidenciar en muchos de ellos por su manera y actitud al resolver
los problemas que se les plantea, esto se deja ver a través de las observaciones y formas de
dialogo que se tiene con ellos. Ademas, el grupo de estudiantes se identifica por ser poco
receptivos, pues cuando los maestros proponen actividades, ellos no prestan la mayor
atencion requerida, sino que por el contrario hablan de otras cosas u otros asuntos ajenos al

que les compete atender.

La clase con los estudiantes se hace en un salén grande y amplio, se ubican en estilo
mesa redonda, y estando asi, ellos se disponen a recibir las explicaciones que la maestra les
da, otras veces se ubican en filas, solo cuando se le pide para presentar exdmenes o

evaluaciones para controlar el orden y la disciplina.

La maestra de matematicas (8°A) ha ejercido su profesion durante 7 afios tanto en
matematicas como en Fisica. Es licenciada egresada de la IES el Atlantico por lo que

muestra sentido de pertenencia y compromiso hacia el plantel, por otro lado, el maestro
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(8°B) ha ejercido su profesion durante mas de 20 afios tanto en matematicas como en fisica.
Es licenciado egresado de la Universidad Tecnoldgica del Choc6 por lo que muestra

sentido de pertenencia y compromiso hacia el plantel.

El plan del area de matematicas de la IERBCYV tiene articulados, el objetivo general, los
objetivos por grados, los objetivos de educacion basica y media que la institucion pretende
que los estudiantes alcancen en el area; ademas de esto, tiene en su plan de area los
fundamentos legales, estrategias de evaluacion y la metodologia, la cual menciona que debe
ser activa y dindmica donde el estudiante sea protagonista de su propio aprendizaje.

También contiene las mallas con los estandares basicos de competencias.

De acuerdo con el plan de area, que es elaborado por el docente, se expone regularmente
que la institucion muchas veces no ofrece las mejores condiciones para trabajar, puesto que
no hay material de trabajo idéneo para la construccion del saber matematico, ademas, que
las horas que se dedican para las clases de matematicas no son suficientes para abordar
todas las temaéticas, esto sin contar con el tiempo que se utiliza para actos civicos, culturales
y demas. Por otro lado, la dindmica de la clase se compone de los siguientes momentos: un
primer momento donde la profesora explica mediante ejemplos el tema en cuestion y brinda
de alguna manera reflexiones. Un segundo momento donde desarrolla algunos ejercicios en

el tablero y posterior a esto, invita a los estudiantes a practicar una actividad o taller.

Los estudiantes pocas veces muestran interés en resolver las actividades y talleres,
puesto que se encuentran dispersos y desmotivados. Rara vez se acercan al docente a
preguntar sobre como resolver las situaciones planteadas. Ademas, son muy pocas las veces

en las que se recurre a la discusion o argumentos por parte de los estudiantes y docente.
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Estas posturas hoy dia son muy tipicas en la ensefianza y ponen de manifiesto una idea
de ciencia como un conocimiento permanente y acumulado de proposiciones verdaderas, en
el las que los resultados de matematicas no se cuestionan pues son inalterables, asi desde
los planteamientos de Aguilar (2002) “El maestro se constituye en un transmisor de
conocimientos y de verdades construidas y validadas por la comunidad cientifica en donde

la actividad cientifica es independiente de los contextos y de los individuos” (p.12).

En este proceso inicial con la institucion, se aplicaron diversos instrumentos con la
finalidad de hacer una caracterizacion del contexto institucional, se aplicaron encuestas a
los estudiantes del grado octavo, a los docentes tanto a nivel institucional como a los que
orientan el &rea de matematicas, ademas de la caracterizacion de los recursos de la
institucion, también se realiz6 un andlisis institucional desde el Proyecto Educativo
Institucional, el Plan de Area, los resultados académicos en el rea de matematicas a nivel
interno y en las pruebas Saber- Icfes, y finalmente se aplicé una prueba diagndstica a los

estudiantes, para identificar su desempefio en la solucion de situaciones algebraicas.

En ese orden de ideas, cuando se realizan las observaciones de clases, se evidencia
notablemente las falencias en razonamiento algebraico que tiene los estudiantes, puesto
que, se les dificulta las operaciones béasicas con polinomios haciéndose notar tanto en la
actitudes como las competencias manifestadas, es decir, los estudiantes al entrar al aula
muestran apatia, desmotivacion para afrontar el area de matematicas, durante las clases no
existen preguntas, que ayuden a ampliar la informacion, la mayoria de los estudiantes se
observan timidos y callados, generando asi poca socializacion de situaciones y de
contenidos en matematicas, por tanto, después de hacer lecturas de pruebas internas y

externas, y de las conclusiones que se hicieron de las observaciones en clases podemos



io4 DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

concluir que estos grupos presentan bajo rendimiento en las competencias de razonamiento

algebraico.

1.2 Antecedentes de la investigacion.

En la busqueda de documentos que sustentan nuestra investigacion se ha intentado
encontrar diferentes antecedentes que se hayan preocupado o0 que tengan relacion con los
factores socio afectivos asociados al razonamiento algebraico. Se realizaron diferentes tipos
de busqueda como lo son bases de datos de la universidad, consulta a diferentes expertos y
conocedores de los temas que se tratan en esta investigacion, sitios web nacionales e
internacionales, entre otros, sin embargo, fueron pocas las investigaciones que
encontramos, asi que, a continuacion queremos mostrar los resultados que se encontraron
en la busqueda de material para comprender la actualidad de la investigacion educativa en

el ambito de las matematicas, mas especificamente con el razonamiento algebraico.

En su investigacion, Mato, Espifieira y Chao (2014), tienen como objetivo principal
analizar las actitudes que presentan los alumnos de segundo y tercer grado en educacion
primaria en relacion a las matematicas; esta investigacion usa como apoyo para los
procedimientos y técnicas de analisis la prueba no paramétrica de Kruskal-Wallis y la
correlacion de Pearson y un instrumento que fue elaborado por una de las investigadoras
del estudio (Mato, 2006), a partir de la Escala de actitudes de Fennema y Sherman (1976),
es una escala de 19 items distribuidos en dos factores “la actitud del profesor percibida por
el alumno” y “agrado y utilidad de las matematicas en el futuro”, después de la aplicacion
de estos instrumentos y de un analisis profundo se concluye en los resultados que se
considera que los alumnos de la muestra tienen una percepcién buena de su profesor y de

las matematicas, estan motivados. En cuanto a la relacion actitud-rendimiento, se
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observaron valores positivos y significativos en todos los casos de forma que aumentan las
notas en funcion de las actitudes. Por ello, consideran que, a partir de los datos aportados
enuncian aspectos significativos sobre los afectos y el saber matemaético, sobre lo que
piensan los alumnos y sus profesores y aportar estrategias que contribuyan al desarrollo del

aprendizaje matematico.

También encontramos que Cerda, Romera, Casas, Pérez y Ortega (2017) exponen un
trabajo cuyo objetivo principal es evidenciar el efecto de incorporar la variable
motivacional en los modelos de interaccion cognitiva, proponiendo un modelo que
incorpora ambas dimensiones, en la metodologia se menciona que usaron dos instrumentos
para recoger la informacion necesaria con la ayuda de los siguientes: Test de Inteligencia
Légica Superior, el test of logical thinking, Escala de Predisposicion hacia las Matematicas,
para la variable rendimiento en matematicas se utiliz6 el promedio de calificaciones de los
estudiantes en la asignatura segun el nivel en que cursa en educacion secundaria. De
acuerdo con los resultados de este estudio, hay evidencia suficiente para validar el objetivo
de partida, pues del modelo se observa que la predisposicion hacia las matematicas resulta
ser la variable con un mayor peso relativo en el rendimiento escolar en esta asignatura, 1o
que es coincidente con otros estudios que hacen hincapié en el rol modulador e incremental
de las variables motivacionales a la hora de explicar el rendimiento académico cuando su

efecto se modela junto a variables de tipo actitudinal o cognitivas.

Ademas, encontramos algunos elementos importantes en el trabajo de Montes y Torres
(2015) donde tienen como objetivo principal identificar las competencias socio afectivas
del docente de las unidades de educacion especial y su formacion para la practica educativa

del desarrollo personal y para la convivencia en la asignatura de formacion civica y ética en
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el eje formacion de la persona, en el marco de la educacidn inclusiva. La investigacion se
fundamenta en la teoria de las inteligencias multiples de Gardner (1997 y 2005), con las
inteligencias intrapersonal e interpersonal; en la teoria de la inteligencia emocional de
Goleman (1997) con los aspectos que incluye la inteligencia emocional, y en la teoria del
desarrollo afectivo de Piaget (2001) con sus etapas de desarrollo afectivo. A partir de las
ideas de estos autores, y de la revision sobre las competencias, y la formacién docente, se
disefid el proceso metodoldgico. Los resultados muestran las opiniones de los profesores
respecto a sus competencias socio afectivas, en los aspectos de: conocimientos sobre
educacion especial y desarrollo personal y para la convivencia, habilidades intrapersonales,
habilidades interpersonales, habilidades didacticas, y actitudes para aprender y hacia la
educacion inclusiva. También se presenta informacion sobre su formacion para la practica

educativa, y sobre la valoracion de las competencias socio afectivas.

Por otra parte hallamos elementos relevantes en Gil, Blanco y Guerrero (2005), donde se
concluye que los altos indices de fracasos escolar en el area de matematicas exigen el
estudio de la influencia de los factores afectivos y emocionales en el aprendizaje
matematico, dado que pueden explicar la ansiedad que sienten los alumnos ante la
resolucion de problemas, su sensacion de malestar, de frustracion, de inseguridad, el bajo
autoconcepto que experimentan, entre otros, que frecuentemente le impiden afrontar con

éxito y eficacia la tarea matematica.

Planas (2002), enuncia en su trabajo de investigacion como objetivo principal: poner de
manifiesto obstaculos en el aprendizaje matematico derivados de la complejidad
sociocultural del aula de matematicas. Esta autora en la conclusidn expresa que respecto a

las categorias de analisis, se puede decir que la distincion entre las categorias cultural,
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social y afectiva, junto con las conexiones establecidas entre ellas al definirlas, ha resultado
fundamental para controlar en qué momentos se enfatiza la dimension cultural del aula de
matematicas, en qué otros la dimension social y en qué otros la dimension emocional de sus
participantes, sin que ello haya significado tratar dichas dimensiones por separado. Los
datos narrativos recogidos, tanto los relativos a divergencias como a valoraciones o
emociones, han sido facilmente manipulables y los descriptores a los que se han reducido
han servido para mostrar significados personales, legitimidades y cambios en los estados de

animo sin tener que recurrir a complejas contextualizaciones.

Después de analizar cada uno de estos trabajos pudimos concluir que los factores socio
afectivos tienen incidencia en el razonamiento matematico, mas especificamente el
razonamiento algebraico, puesto que en “el contexto en que se desarrolla el afecto” Gomez
(1997) hace que se reproduzcan de manera negativa todas esas creencias, y actitudes hacia
las matematicas por tanto esto nos ayuda a comprender la importancia de promover
estrategias e instrumentos que le brinden al estudiante y maestro mejorar las actitudes,

creencias y emociones en el aprendizaje del razonamiento algebraico.

1.3 Planteamiento del Problema.

La IERBCYV se caracteriza por formar personas criticas, analiticas, humanas y con
capacidad para las innovaciones pedagdgicas, que les permitan desenvolverse en los
diferentes escenarios de manera responsable, positiva e influyente en su comunidad. Por tal
razén, tiene como finalidad garantizar la educacion en alto contenido de calidad y de
calidez. Cabe sefialar que, con el paso de las épocas, se va particularizando las relaciones

pedagogicas y didacticas en el aula de clase. En ese transcurso del tiempo se han creado

12



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

diferentes estrategias e instrumentos para que el conocimiento llegue a los estudiantes y

lograr asi los aprendizajes de manera mas efectiva.

En ese orden de ideas, las dinamicas entre los maestros, los alumnos y el saber, se han
ido transformando con el fin de mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje, siendo asi
indispensable la labor del docente y mas el de matematicas. Sin embargo, en ocasiones esa
relacion triadica entre maestro-alumno-saber, se puede ver afectada por diferentes factores

que pueden influenciar que esta no se lleve a cabo.

Con relacion a los estudiantes de la institucion mencionada anteriormente en los grados
octavos, es necesario sefialar, que en general los procesos de razonamiento algebraico son
bajos. Esto se puede evidenciar en los resultados de las pruebas Saber Icfes de afios
anteriores, donde se evidencian bajos desempefios en la competencia de razonamiento,
también se pueden evidenciar internamente en las instituciones, donde los estudiantes en su

mayoria obtienen un rendimiento basico en el area de matematicas.

Es posible que lo encontrado anteriormente esté relacionado con la forma en como se
orienta la clase de matematicas, en la cual no se utilizan mediaciones para fortalecer los
aprendizajes y permitir a los estudiantes ser los principales actores en su proceso de
formacion, los cuales no se han vinculado de manera positiva y efectiva en el entorno
educativo, especificamente en los entornos donde el area de matematicas interviene. Para
decir lo anterior nos fundamentamos en la prueba diagnostica realizada, las entrevistas con

estudiantes y las observaciones de clases.
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Es por ello que surge la siguiente pregunta ,Como caracterizar los factores socio
afectivos asociados al razonamiento algebraico de los estudiantes de grado octavo de la

Institucion Educativa Rural Bartolomé Catafio Vallejo del municipio de Apartad6?

1.4 Justificacion.

En la actualidad, cada vez mas son las investigaciones que surgen en los contextos
educativos, con la finalidad de conocer los procesos insertos en estos espacios, es asi como
otras ciencias se interesan por entender las dindmicas que alli se presentan, haciendo un
Ilamado a la educacion, a fomentar la transversalidad de saberes, donde diferentes entes
participan activamente en pro de los objetivos, ya que ésta tiene una funcién social.
Reflexionando sobre esto, los profesionales de la educacion tienen un mayor compromiso,
en investigar y reflexionar en estos medios, sobre las situaciones que interactdan en las

aulas.

Es asi como los docentes se han interesado por investigar los procesos de razonamiento
matematico en un determinado contexto, dado que estos, actualmente desde el Ministerio
de Educacion se pueden observar bajos. Es por lo anterior, que con este trabajo se pretende
caracterizar factores socio afectivos asociados en las competencias matematicas, mas
especificamente en el razonamiento algebraico. Es necesario mencionar, la importancia de
éste en los contextos educativos, ya que no solamente se centra en situaciones y
caracteristicas desde la educacion y la pedagogia, sino que procura fortalecerse con

elementos sociales y psicoldgicos.

En la accidn educativa suelen existir diferentes variables que afectan los procesos
académicos, en este caso procesos que tienen que ver con los contextos matematicos; es

decir, en el aula de clases los docentes y estudiantes, presentan diferentes situaciones que

14



io4 DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

no permiten llevar a cabo su fin. Por un lado, la falta de interés y motivacion frente al area,
el déficit de participacion activa, la apatia para integrarse en eventos y actividades
matematicas, han llevado a los estudiantes a establecer barreras frente al area de
matematicas y, por otro lado, la falta de estrategias didacticas, la poca formacién
pedagdgica, la no utilizacion de instrumentos para la planificacion, la evaluacion

tradicional, han hecho que los docentes no lleven a cabo de manera exitosa su tarea.

Por tal razon, al estudiar estos escenarios, desde el punto de vista de otras disciplinas,
resultan importante los argumentos y las explicaciones que desde esta se pueden dar al
respecto. Siendo asi elementos muy interesantes que permiten analizar y fortalecer la

educacion en matematicas.

Siguiendo dicha l6gica, al identificar aspectos que estan en el entorno matematico, pero
que se pueden analizar y ver desde otras fuentes o perspectivas como lo factores socio-
afectivos, se tendran ideas mas claras para comprender ciertas caracteristicas y situaciones
referente a la ensefianza - aprendizaje de las matematicas y la fisica, siendo de vital
importancia, hacer una identificacion detallada, realizar una articulacion entre estos y la
matematica, interpretarlos desde el entorno matematico y disefiar estrategias que impliquen

nuevas ideas y configuraciones de ver, sentir, hacer y saber de las matematicas.

También, es facil observar que en su gran parte las investigaciones matematicas suelen
estar siempre situadas en problematicas que intervienen en este ambito, sin embargo,
estudiar fendmenos donde la relacion matematica es una fortaleza como en este caso con
estudiantes que sobresalen en su rendimiento matematico. Esto permitira tener herramientas
maés solidas para la comprensidn de los factores que intervienen negativamente en la

relacion educativa.
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1.5 Objetivos.
1.5.1 Objetivo General
Caracterizar los factores socio-afectivos asociados al razonamiento algebraico de los

estudiantes de grado octavo de la IERBCV del municipio de Apartado.

1.5.2 Objetivos especificos
Identificar los factores socio-afectivos, de los estudiantes de grado octavo, asociados al

razonamiento algebraico.

Determinar las caracteristicas de la educacién emocional, que puedan fortalecer el

razonamiento algebraico.

Evaluar la relacion existente entre los factores socio-afectivos y el razonamiento

algebraico.
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Capitulo 2: Marco Tedrico

Dado que el eje central de esta investigacion esta puesto en caracterizar los factores
socio afectivos asociados al razonamiento algebraico en el grado 8° de la IERBCV, es
necesario plantear algunos parametros que ayuden a comprender los referentes
conceptuales relacionados con la investigacion. De acuerdo con lo anterior, este marco
tedrico centra su atencion desde tres enfoques: el enfoque disciplinar, el enfoque didactico
y el enfoque metodoldgico.
2.1 Componente Disciplinar

En este apartado relacionaremos los fundamentos que sirven de base para nuestro
proyecto de investigacion resaltando el pensamiento variacional y el razonamiento

algebraico.
Desde los lineamientos curriculares (1998) se plantea que:

“El énfasis de las matematicas estd en potenciar el pensamiento matematico mediante la
apropiacion de contenidos que tienen que ver con ciertos sistemas matematicos. Tales contenidos
se constituyen en herramientas para desarrollar, entre otros, el pensamiento numérico, el espacial,
el métrico, el aleatorio y el variacional que, por supuesto, incluye al funcional” (p.16)

De acuerdo con lo anterior se establecen cinco procesos que transversalizan los
pensamientos. Estos procesos son: formular y resolver problemas; modelar procesos y
fendmenos de la realidad; comunicar; razonar, y formular comparar y ejercitar
procedimientos y algoritmos, los cuales se concretan en el pensamiento I6gico y el
pensamiento matematico, que a su vez se subdivide en los cinco tipos de pensamientos
propuestos en los lineamientos curriculares.

Abordaremos en este trabajo Unicamente el razonamiento, dado que es el interés de

nuestra investigacion.
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El razonamiento es el proceso méas importante y principal que orienta la investigacion y
se parte del concepto manifestado en los lineamientos curriculares de 1998 donde menciona
que razonar es la accion de ordenar ideas en la mente para llegar a una conclusién, ademas,
razonar en matematicas, implica dar cuenta del cémo y del porqué de los procesos que se
siguen para llegar a conclusiones, justificar las estrategias y los procedimientos puestos en
accion en el tratamiento de problemas, formular hipétesis, hacer conjeturas y predicciones,
encontrar contraegjemplos, usar hechos conocidos, propiedades y relaciones para explicar

otros hechos.

Teniendo en cuenta lo anterior, pasemos a revisar algunas teorias que mencionan el
pensamiento variacional y el razonamiento algebraico.
2.1.1 Pensamiento Variacional

Este pensamiento guarda una estrecha relacion con los demas, ya que promueve el
desarrollo de la percepcidn, la identificacion de la variacion y el cambio en diferentes
contextos, un papel importante en la resolucion de problemas apoyado de los demas

procesos para solucionar problemas cotidianos matematicos.

“El pensamiento variacional ha sido definido en los estandares basicos de competencia como el

reconocimiento, la percepcion, la identificacion y la caracterizacion de la variacion, y el cambio

en diferentes contextos, asi como su descripcion, modelacién y representacion en distintos

sistemas o registros simbolicos, ya sean verbales, iconicos, graficos o algebraicos” (MEN, 2006,

p.66).

Hace relacion con el reconocimiento de regularidades y patrones, la identificacion de
variables, la descripcion de fendmenos de cambio y dependencia; conceptos y

procedimientos asociados a la variacién directa, a la proporcionalidad, a la variacion lineal

en contextos aritméticos y geométricos, a la variacion inversa y al concepto de funcion.
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También atiende el estudio de las actividades matematicas propias de los procesos infinitos,

pues son estos los que caracterizan las concepciones del anélisis matematico.

El pensamiento variacional se desarrolla en estrecha relacion con los otros tipos de
pensamientos matematicos y con otros tipos de pensamientos propios de otras disciplinas,
involucra conceptos y procedimientos que permiten analizar, organizar y modelar
matematicamente situaciones y problemas tanto de la actividad practica del hombre, como
de las ciencias y las propiamente matematicas donde la variacion se encuentre como

sustrato de ellas.

2.1.2 Razonamiento Algebraico

El razonamiento algebraico implica identificar patrones y regularidades, codificarlos,
generalizarlos y formalizarlos en cualquier contexto, sea éste matematico o no. A medida
que se avanza en estas habilidades, se refina paralelamente el uso del lenguaje y del
simbolismo que representa y permite comunicar el pensamiento algebraico, y de manera
espontanea y llena de significado, se da lugar al uso de las variables, las ecuaciones y las
funciones. Para que el razonamiento algebraico sea adecuadamente trabajado en las aulas
escolares se requiere tanto que los profesores reconozcan y promuevan el razonamiento
algebraico (Carraher y Schliemann, 2007).

Si bien el razonamiento algebraico no desconoce los fenémenos de variacion y cambio,
presenta una manera particular de abordar tal estudio a partir de la generalizacion.

En ese orden de ideas, el razonamiento variacional y algebraico implica la
representacion, la generalizacion y la formalizacion de patrones y regularidades en
cualquier campo de las matematicas. A medida que se desarrolla este tipo de razonamiento,

se progresa en el uso del lenguaje y el simbolismo necesario para apoyar y comunicar el
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pensamiento algebraico (ecuaciones, variables y funciones). El razonamiento algebraico
esta en el corazdn de las matematicas, concebidas como la ciencia de los patrones y el

orden.

Pero, se ha manifestado hoy en dia una vision tradicional y limitada del algebra escolar,
Ilamada "aritmética generalizada”, considerada simplemente como una manipulacion de
letras que representan nimeros no especificados: En esta vision los objetos que se ponen en
juego en la aritmética y la "aritmetica generalizada" son los mismos: nimeros, operaciones
sobre nameros y relaciones entre los nimeros; las diferencias entre ambas partes de las
matematicas son diferencias en cuanto a la generalidad de las afirmaciones que se hacen
(Godino y font, 2003), es decir, se considera aqui que el pensamiento variacional se
entiende como una forma amplia de pensar matematicamente y el razonamiento algebraico
una manera de dar cuenta de dicho pensamiento.

Teniendo en cuenta lo que hemos dicho hasta ahora y basandonos en algunos teéricos
pasemos a revisar qué propuesta didactica nos aporta elementos importantes para cumplir

nuestro objetivo principal de investigacion.

2.2 Componente Didactico.

Dado que nuestro trabajo se propone como objetivo la implementacion de una estrategia
didactica que potencie el razonamiento algebraico a partir de la educacion emocional, en el
siguiente apartado, trataremos desde diferentes perspectivas los conceptos de: didactica de
la matematica, didactica del algebra, educacion emocional, caracterizacion, factores socio

afectivo, entre otros.
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2.2.1 Didactica de la Matematica.
Ahora bien, la didactica de la matematica es un subsistema que se hace necesario para
esta investigacion, dado que el término didactica ha sido relacionado con la ensefianza

intencionada (Brousseau, 1999).

Se define la concepcion de la didactica de la matematica como: “una ciencia que se
interesa por la produccion y comunicacion de los conocimientos matematicos, en lo que
esta produccion y esta comunicacion tienen de especificos de los mismos”. (Brousseau,
1989, p.3). Considera ademas como componente el medio que esta formado por el
subsistema sobre el cual actta el alumno (materiales, juegos, situaciones didacticas), por lo
cual la didactica implica una interaccion entre un estudiante, aquello que va a ser aprendido
bajo la decision del maestro y un medio que es fundamental para el aprendizaje, (Henao,
2016). Un medio que de acuerdo con Brousseau (citado en Henao, 2016) debe tener una
intensién en el alumno para inducir todos los conocimientos culturales que se desea que él

adquiera.

Para Steiner (1985) (citado en Garcia, 1999), la complejidad de los problemas
planteados en la didactica de las matematicas produce dos reacciones extremas. En la
primera estan los que afirman que la didactica de la matematica no puede llegar a ser un
campo con fundamentacién cientifica y, por lo tanto, la ensefianza de la matematica es
esencialmente un arte. En la segunda postura encontramos aquellos que piensan que es
posible la existencia de la didactica como ciencia y reducen la complejidad de los
problemas seleccionando sélo un aspecto parcial al que atribuyen un peso especial dentro
del conjunto, dando lugar a diferentes definiciones y visiones de la misma. Ademas,

considera que la didactica de la matematica debe tender hacia lo que Piaget (1970)
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denomind transdisciplinariedad lo que situaria a las investigaciones e innovaciones en
didactica dentro de las interacciones entre las multiples disciplinas, (Psicologia, Pedagogia,
Sociologia entre otras sin olvidar a la propia Matemética como disciplina cientifica) que

permiten avanzar en el conocimiento de los problemas planteados.

2.2.2 Didactica del algebra.

En palabras de Socas y Palarea (1997) la forma mas convencional de concebir el algebra
es como la rama de las matematicas que trata de la simbolizacion de las relaciones
numeéricas generales, las estructuras matematicas y las operaciones de esas estructuras. De
acuerdo con esto, el algebra escolar es interpretada como “una aritmética generalizada” y
como tal involucra a la formulacion y manipulacion de relaciones y a las propiedades
numeéricas. Sin embargo, las investigaciones ponen de manifiesto las implicaciones que
tienen para el aprendizaje del algebra, considerar la aritmética como su antecesora; el
algebra no es simplemente una generalizacion de la aritmética, supone un cambio en el
pensamiento del estudiante y la dificultad para muchos principiantes en la transicion desde
lo que puede considerarse modo informal de representacion y resolucion de problemas, al

modo formal (Socas y Palarea, 1997; Papini, 2003).

De acuerdo con lo mencionado anteriormente, en la ensefianza del algebra, Castro
(2012) menciona que se reconoce una crisis determinada por factores como la dificultad en
la generalizacion y uso de simbolos (tipo cognitivo); el miedo que produce a los estudiantes
escuchar la palabra “dlgebra” (tipo psicologico); la caracterizacion del algebra como una de
las ramas de la matematica mas dificiles de estudiar (tipo social) y por ultimo los intereses

de los estudiantes que se encuentran un poco aislado al aprendizaje del algebra. Ademas,
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menciona que uno de los principales objetivos de la ensefianza del algebra es hacer que los
estudiantes logren generalizar procedimientos y a su vez representar relaciones de manera
general, dado que, por medio de las mismas, se puede hallar la solucién a distintos

cuestionamientos propuestos y a través de ellos poder generar nuevas relaciones.

También Socas (2011), expone que el algebra se ha desarrollado como contenido
matematico desde la secundaria hasta la universidad, pues en los Gltimos afios esto ha ido
cambiando, dado que se han intentado promover algunas cuestiones del pensamiento

algebraico en la educacion primaria.

De acuerdo con esto Ultimo, no hay una manera exacta de definir qué es ensefianza del
algebra, pero si se puede asegurar que dentro de sus objetivos principales se encuentran la
generalizacion de algunos procedimientos y el desarrollo de nuevas relaciones a partir de

las que ya se conocen.

2.2.3 Educacion emocional.

Para Therer (1998; citado en Garcia, 2012) cuando se conoce como aprenden los
estudiantes es que el esfuerzo de la ensefianza podria tener algun efecto positivo, este
aprender no depende Unicamente de las capacidades cognitivas de los educandos, sino
también de sus disposiciones emocionales, dado que el docente es mas que un mero
transmisor de informacion, es un creador de espacios de aprendizaje y le corresponde
gestionar las condiciones que posibiliten organizar las situaciones de aprendizaje. Esto es
importante puesto que nos permite articular en el proceso de aprendizaje las emociones de

los estudiantes con sus ritmos y estilos de aprendizaje (Popescu, 2008).

De lo anterior, se define entonces la educacion emocional como:
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“Un proceso educativo, continuo y permanente, que pretende potenciar el desarrollo emocional
como complemento indispensable del desarrollo cognitivo, constituyendo ambos los elementos
esenciales del desarrollo de la personalidad integral. Para ello se propone el desarrollo de
conocimientos y habilidades sobre las emociones con el objeto de capacitar al individuo para
afrontar mejor los retos que se planten en la vida cotidiana. Todo ello tiene como finalidad
aumentar el bienestar personal y social” (Bisquerra, 2000, p.243)

Con base en esta definicion, se menciona que la educacion emocional debe tener una
intencionalidad; sin embargo, en la actualidad no se ensefia desde lo emocional, se deja al
azar, teniendo consecuencias mas 0 menos desastrosas.

Para autores como Steiner y Perry (1997), la educacién emocional debe estar dirigida al
desarrollo de tres capacidades basicas; “la capacidad para comprender las emociones, la
capacidad para expresarlas de una manera productiva y la capacidad para escuchar a los
demas y sentir empatia respecto de sus emociones” (p. 27)

Por su parte Greeber (2000) sostiene que si queremos ensefiar las habilidades necesarias
para la inteligencia emocional serd necesario que en las escuelas, y también en los hogares,
se fomente el tipo de entorno emocional que ayude a las personas a desarrollarse
emocionalmente, del mismo modo en que se han creado entornos fisicos que fomentan el
desarrollo corporal e intelectual.

Entre los objetivos que la educacion emocional pretende alcanzar se destaca capacitar al
nifio para controlar y gestionar sus propios impulsos emocionales, en concreto los que se
derivan de situaciones negativas de manera adecuada; por tanto, pretende desarrollar las
habilidades sociales e interpersonales de los nifios en el marco de un desarrollo afectivo y
equilibrado.

La educacion emocional es una innovacion educativa y muy buena alternativa puesto
que su objetivo es desarrollar competencias emocionales, esta innovacion educativa es un

proceso continuo y permanente puesto que a lo largo de toda la vida se pueden presentar
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conflictos emocionales los cuales requieren de una atencion psicopedagdgica. De acuerdo
con Bisquera (2001), la educacién emocional supone pasar de la educacion afectiva a la

educacion del afecto. Hasta ahora la dimension afectiva en educacién se ha atendido como
educar poniendo afecto en el proceso educativo. Ahora se trata de educar el afecto es decir

de impartir conocimientos tedricos y practicos sobre las emociones.

Por lo mencionado en las lineas anteriores, el aprendizaje socio afectivo es el conjunto
de actitudes, decisiones y comportamientos que las personas adoptamos con el fin de
reforzar favorablemente nuestras conductas sociales y personales durante el proceso de

aprendizaje (Oxford, 1991).

El aula no solo esta disefiada para el aprendizaje si no para el desarrollo personal y
social, los cuales hacen fortalecer muchas habilidades a cada estudiante; el conocer y
manejar de forma adecuada estas estrategias socio afectivas le da herramientas académicas
tanto al docente como al discente. Estas estrategias permiten que el estudiante tome
decisiones que le permitan adoptar influencias favorables de factores personales y sociales

que intervienen en su aprendizaje.

Gutiérrez (2008) considera que una actitud tiene tres componentes: cognitivo, afectivo y
conductual, por lo que algunas actitudes estan cargadas de componentes afectivos y no

requieren mas accion que la expresion de los sentimientos.

Por tanto, Navarro, Vaccari y Canales (2001) definen las estrategias socio-afectivas
como aquellas acciones que realiza el estudiante para manejar sus afectos relacionados con
el aprendizaje en general y, con el estudio, en particular. Estas estrategias también son las

acciones que realiza el estudiante para manejar su motivacion y para regular la ansiedad
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frente al aprendizaje y estudio. SerreFatime (2012) las define como las estrategias que los
estudiantes utilizan para aprender mediante la interaccion con sus compafieros y mediante
las preguntas que les realiza el profesor para entender un tema en especial, como asi
también para eliminar o disminuir su ansiedad. A partir de las definiciones recientemente
planteadas, se puede asumir que es importante emplear las estrategias socio- afectivas
simplemente porque, para estudiar y aprender no es suficiente saber estudiar y procesar
adecuadamente la informacion. Es necesario estar interesado en hacerlo y controlar las
interferencias emocionales que podrian alterar los procesos cognitivos. Las estrategias
afectivas tienen como objetivo sensibilizar al alumno con lo que va a adquirir o aprender y
dicha sensibilizacion esta integrada por tres aspectos: el afecto, la motivacion y las
actitudes (Bertran, 2012). Este tipo de estrategias incluye aspectos fundamentales que
condicionan y hasta determinan el aprendizaje tales como el control y manejo del esfuerzo,
la organizacion del tiempo, la disposicion del ambiente de estudio, entre otras. Las
estrategias afectivas no se focalizan de forma directa en el aprendizaje sino tienen como
finalidad mejorar las condiciones psicologicas y materiales en las que se produce el
aprendizaje. Tienen que ver con la predisposicion motivacional y afectiva del estudiante
hacia el aprendizaje. Para Oxford (1990) el aspecto afectivo en la vida de un estudiante es
posiblemente una de las mayores y mas importantes influencias en determinar el fracaso o

éxito en el aprendizaje.

Dado que nuestra investigacion esta enfocada en la caracterizacion de los factores socio-
afectivos asociados al razonamiento algebraico entonces definamos desde qué perspectivas

estamos tomado la caracterizacion y los factores socio-afectivos.
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2.2.4 Caracterizacion

Desde una perspectiva investigativa, la caracterizacion es una fase descriptiva con fines
de identificacion, entre otros aspectos, de los componentes, acontecimientos (cronologia e
hitos), actores, procesos y contexto de una experiencia, un hecho o un proceso (Sanchez
2010). La caracterizacion es un tipo de descripcion cualitativa que puede recurrir a datos o
a lo cuantitativo con el fin de profundizar el conocimiento sobre algo. Para cualificar ese
algo previamente se deben identificar y organizar los datos; y a partir de ellos, describir
(caracterizar) de una forma estructurada; y posteriormente, establecer su significado
(sistematizar de forma critica) (Bonilla, Hurtado & Jaramillo, 2009). Agrega Sanchez
(2010) que la caracterizacion es una descripcion u ordenamiento conceptual. Strauss &
Corbin (2002) sefialan que se hace desde la perspectiva de la persona que la realiza. Esta
actividad de caracterizar (que puede ser una primera fase en la sistematizacion de
experiencias) parte de un trabajo de indagacion documental del pasado y del presente de un
fendmeno, y en lo posible esta exenta de interpretaciones, pues su fin es esencialmente

descriptivo.

2.2.5 Factores socio afectivos.

La familia, la escuela y otros espacios que brinda la sociedad son determinantes en la
formacion personal. Desde el ambito escolar se promueve la interaccion de los estudiantes
con personas de la misma o diferente edad para que a través de diversos escenarios,
experiencias y situaciones de aprendizaje el joven enriquezca su calidad humana e
intelectual. También es importante pensar en una escuela que considere los sentimientos y
deseos en relacion con el saber (Duarte, 2003), que tenga en cuenta entre otros aspectos el

error como una oportunidad para mejorar, que le dé importancia a las practicas solidarias, la
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sinceridad, la comunicacion asertiva, la equidad, la justicia, la convivencia armonica, la
capacidad para resolver problemas en lugar de promover una falsa obediencia, el intento de
homogeneidad y la pasividad conceptual. Finalmente, tener en cuenta lo social y lo afectivo
en el aula supone el desarrollo, habilidades y actitudes necesarias para relacionarse
positivamente con los demas, abordar situaciones dificiles y tomar decisiones oportunas y
responsables (Ruiz et al, 2014). Ademas, genera motivacion, impacto y sobre todo estimula
en la formacion de competencias emocionales determinantes para una vida en sociedad

(Chaux, 2012).

Es relevante el término de emociones, son sentimientos subjetivos que se experimentan
en respuesta a estimulos, significa literalmente el acto de ser removido o agitado, un estado
emocional es un estado de conciencia que se experimenta como una reaccion integrada del
organismo, van acompafiadas por activacion fisioldgica y dan por resultado cambios
conductuales al sentir, el estado emocional afecta el bienestar y la salud fisica, que actian
como una fuente de motivacion al impulsar al individuo a la accién (Rice, 1997). EI manejo
emocional constituye uno de los conceptos mas importantes y criticos del desarrollo
psicoldgico (Zeman, et al, 2006) que permite comprender el modo en que los individuos
logran adaptarse a las distintas situaciones. Es una habilidad que progresivamente se va
complejizando a lo largo del desarrollo, dotando a los individuos de mas herramientas para

enfrentarse con nuevas situaciones.

Fergusson y Lynskey (1996) dan cuenta de una serie de factores que acttan en calidad

de factores protectores. Entre estos factores se encuentran:
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Desarrollo de intereses y vinculos afectivos externos. La presencia de intereses y
personas significativas fuera de la familia, favorece la manifestacion de comportamientos

resilientes en circunstancias familiares adversas.

Apego parental. Estudios longitudinales han destacado que la presencia de una relacién
calida, nutritiva y llena de apoyo, aunque no necesariamente presente en todo momento
(Greenspan, 1997), con al menos uno de los padres, protege o mitiga los efectos nocivos de

vivir en un medio adverso.

Temperamento y conducta. Investigaciones con adolescentes han observado que
aquellos que actualmente presentaban caracteristicas resilientes habian sido catalogados

como adolescentes faciles y de buen temperamento durante su infancia.

Cabe anotar que el bienestar subjetivo tiene bases mucho mas emocionales, y se lo ha
evaluado a través de indicadores como la felicidad, la afectividad positiva y negativa o la
satisfaccion vital (Blanco y Diaz, 2005). El elemento afectivo constituye el plano hedonico,
es decir, el que contiene el agrado experimentado por la persona con sus sentimientos,
emociones y estados de &nimo mas frecuentes. Estos componentes estan relacionados ya
que aquella persona que tenga experiencias emocionales placenteras es mas probable que

perciba su vida como deseable y positiva.

De acuerdo con lo mencionado anteriormente y con la descripcion que se hizo acerca de
los factores socio afectivos, y siguiendo con los objetivos de nuestra investigacion a
continuacion caracterizamos los siguientes factores socio afectivos identificados en nuestro

grupo de intervencion.
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2.2.5.1 El apego.

Planteado inicialmente por el psicologo Bowlby (1977), se refiere al vinculo emocional
positivo que se desarrolla entre un nifio y un individuo particular y especial. Cuando los
nifios experimentan apego a una persona determinada, sienten placer cuando estan con ellos
y se sienten confortados por su presencia en momentos de angustia. Esta teoria explica
coémo las experiencias tempranas y la relacion con el cuidador principal y primera figura de

apego influyen en el desarrollo del nifio.

A partir de la construccién de las primeras relaciones de apego (habitualmente en el
ambito familiar) se elabora un patrén de funcionamiento que a medida que el nifio se
desarrolla comienza a aplicar a otro tipo de relaciones (con los iguales, con el profesorado
en el aula, en las relaciones laborales, con una pareja). Si durante la infancia se adquiere un
apego inseguro, podemos tener dificultades en el proceso de establecer una relacion de
intimidad, de sentirnos tranquilos y establecer una relacion equilibrada en un grupo, de

expresar emociones (Sanchez, 2015).

Las relaciones profesor-nifio reflejan fielmente los principios fundamentales de la
relacion entre un padre 0 madre y un hijo o hija. Los nifios pueden confiar en los maestros

para tener ‘seguridad y estabilidad’ (Bomber, 2011).

Al hablar de apego en la educacion encontramos algunas ventajas. En primer lugar,
cuando los docentes son conscientes de los mecanismos del apego, estan mejor informados
sobre los procesos de construccion de las relaciones sociales y tienen mas posibilidades de
modificarlos para mejorar el clima socioemocional del aula. Segundo, la importancia del
papel del maestro como “base segura” para los estudiantes en el aula. La ausencia de una

base segura puede predecir la agresion en los nifios. En tercer lugar, el espacio teorico
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comun de la psicologia y la educacion es una fuente potencial de nuevas herramientas para
predecir y explicar el comportamiento de docentes y estudiantes que merece ser examinado
cuidadosamente.

2.2.5.2 Autoestima.

Existen varios conceptos de autoestima, sin embargo, todos coinciden en una idea
central: es conocerse asi mismo, es la funcidn de velar por uno mismo, es auto defenderse,
valorarse, autoestimarse y auto observarse. La autoestima es aprender a querernos,
respetarnos y cuidarnos. Depende esencialmente de la educacion en la familia, la escuela y

el entorno. Constituye una actitud hacia si mismo.

Rogers (1967) define la autoestima como un conjunto organizado y cambiante de
percepciones que se refiere al sujeto, sefiala ademas que es lo que el sujeto reconoce como

descriptivo de si y que €l percibe como datos de identidad.

Desde el punto de vista psicolégico, Yagosesky (1998) define la autoestima como el
resultado del proceso de valoracion profunda, externa y personal que cada quien hace de si
mismo en todo momento, esté o no consciente de ello. Este resultado es observable, se
relaciona con nuestros sentidos de valia, capacidad y merecimiento, y es a la vez causa de

todos nuestros comportamientos.

La autoestima puede disminuir o aumentar debido a maltiples sucesos relacionados con
la familia, la escuela, la comunidad y el universo, y en dependencia de la sensibilidad del
sujeto. Existen personas extremadamente sensibles cuya autoestima puede bajar debido a
un gesto desagradable, una frase, un pequefio incidente familiar o una critica en el
colectivo. Los nifios genuinamente son muy susceptibles y muchos a diario son afectados

por los pequefios sucesos que ocurren en las aulas o escuelas.
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La autoestima depende en gran medida de la educacion que recibe la persona. Las causas
que bajan la autoestima son multiples: el miedo, la tensién, los fracasos, las enfermedades,
la angustia, la ansiedad, la disfuncion sexual, las neurosis, la gordura, el incumplimiento de
las metas, y las adicciones, entre otras. Por supuesto que estos elementos adquieren una

connotacion especial en determinadas condiciones econdmicas y sociales.

Las personas de autoestima alta encuentran sus motivos en el éxito y el progreso en el
trabajo, la familia y la sociedad. Encuentran el sentido de la vida en el amor a los deméas y
en el amor que reciben de estos, en el amor a la patria, la familia, los amigos, la naturaleza,
la cultura, la historia, las tradiciones y su identidad nacional y universal. Las personas
autoestimadas sienten suyos los sufrimientos de los demas y luchan por ellos. Son
conscientes de los fendmenos del planeta y toman una posicion a favor de los méas
necesitados. Sienten la belleza de la vida y aprovechan todas las posibilidades que se les
ofrece para el desarrollo personal y social (Acosta Padron y Hernandez, 2004)

2.2.5.3 Comunicacion.

El concepto de comunicacion tiene muchas interpretaciones y pone hincapié en
diferentes elementos constitutivos: en la transmision de informacion a través de simbolos,
palabras, imagenes, figuras; en la atribucion de significado; en la eficacia y consecucion de
un objetivo entendido como el logro de un resultado previsto por quien inicia el proceso; en
la interpretacion del mensaje transmitido; en los sujetos que participan en el proceso de

comunicacion, etc.

La comunicacién se puede definir como un proceso por medio del cual una persona se
pone en contacto con otra a través de un mensaje, y espera que esta Ultima dé una respuesta,

una opinion, actividad o conducta. Ademas, la comunicacion es una manera de establecer
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contacto con los demas por medio de idea, hechos, pensamientos y conductas, buscando
una reaccion al comunicado que se ha enviado. En otras palabras, la intencion de quien
comunica es cambiar o reforzar el comportamiento de aquel que recibe la comunicacion.

(Martinez & Nosnik, 1998).

En palabras de Kaplun (1985), hay una diferencia entre el comunicar y el comunicarse.
Comunicar es el acto de informar, transmitir, emitir; y comunicarse significa dialogo,
intercambio, relacion de compartir, de correspondencia y reciprocidad. La acepcion
semantica mas frecuente de comunicar es la de transmitir informacion, o hacer circular un

conjunto de datos de un emisor a un receptor.

“La comunicacion interpersonal es la que desarrolla el individuo con otros fisicamente
cercanos que perciben la comunicacion por los cinco sentidos y se produce la respuesta
(feed back) inmediata” (1994, p. 13). En la comunicacion interpersonal, cara a cara, el
emisor y el receptor del mensaje estan en contacto; el receptor puede discrepar, hacer
preguntas o repetir la informacién que haya oido, y el emisor a su vez corregir cualquier
impresién erronea, contestar y obtener respuesta. Cuando el receptor responde al emisor se
habla de retroalimentacion. La comunicacion interpersonal directa proporciona la
retroalimentacion inmediata y simultanea. Cuanto més frecuente sera la retroalimentacion
mas precisos, adecuados serdn los mensajes. Entendida de este modo la comunicacion se la

considera un acto reciproco controlado por ambas partes (Defleur, et al, 1986).

Hoy dia el proceso de ensefianza-aprendizaje debe considerarse un proceso social que
permite a los educandos desarrollar conocimientos y construir su propia vision del mundo a
base de manipular ideas, perspectivas, fendbmenos, interactuando con todos los agentes

presentes en el acto didactico (comparieros, profesores, nuevas tecnologias), y donde la
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simple repeticidn sortea los verdaderos objetivos y metas de la educacion y del aprendizaje.
El alumno se siente m&s motivado e involucrado en su aprendizaje si puede realizar
intercambios y comunicarse para contrastar los resultados de su aprendizaje cuando lo
precisa. La comunicacion dentro del aula denominada comunicacién educativa y la forma
de realizarla tiene gran significado para los resultados del aprendizaje considerado un
proceso social, y para la socializacion considerada como la convivencia en igualdad.

2.2.5.4 Motivacion.

En términos generales, la motivacion esta constituida por todos aquellos factores
capaces de provocar, mantener y dirigir la conducta hacia un objetivo; por otra parte, se
dice que la motivacién son todos aquellos factores que originan conductas; considerandose

las de tipo biol6gicos, sociales y culturales (Arias, 2014)

Por esta razon, podemos considerar la motivacion diferente en cada persona, debido a
que sus necesidades varian dependiendo el individuo y, por ende, producen diversos

patrones de comportamiento.

Por su parte, Chiavenato (2000) considera que la motivacion es el resultado de la
interaccion entre el individuo y la situacion que lo rodea. Ademas, para que una persona
este emocionada debe existir una interaccion entre el individuo y la situacion que esté
viviendo en ese momento, el resultado de esta interaccién es lo que va a permitir al

individuo estar o no motivado.

La motivacidn se puede dar por procesos intrinsecos o procesos extrinsecos. Un proceso
intrinseco responde a satisfacer deseos o0 necesidades internas. El estudiante se fija metas

que lo que lo lleven a la superacion y establecimiento de personalidad (Chacén, 2005). Por
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su parte los procesos extrinsecos hacen referencia a los referentes exteriores al individuo,

hace las actividades no porque le gusta sino por lo que esto ofrece (ibidem).

Carrillo et al, (2009) hacen mencion sobre motivaciones que generan aprendizaje, a
saber: interés por el tema de trabajo, el aprendizaje cooperativo, sentimiento de
competencia, proyecto personal, sentir ayuda del profesor, sentir ayuda de los comparieros.
Por tanto, la motivacion no es algo que viene dado, por el contrario, se construye en las
propias situaciones de ensefianza y aprendizaje, en la relacion diaria que enfrenta el

estudiante con su alrededor.

La motivacién no solo debe corresponder al estudiante sino también al docente, un
docente motivado puede cambiar los medios de aprendizaje con el fin de motivar a todos

los que lo rodean.

A continuacion, relacionaremos una tabla, sintetizando lo que muestran las lineas
anteriormente mencionadas sobre factores socio afectivos asociados al razonamiento

algebraico.

Tabla 1: Factores socio afectivos asociados al razonamiento algebraico.

Factor Autor

Apego. se refiere al vinculo emocional positivo que se desarrolla entre un nifio | Bowlby (1977)
y un individuo particular y especial. Cuando los nifios experimentan apego a
una persona determinada, sienten placer cuando estan con ellos y se sienten
confortados por su presencia en momentos de angustia.

Autoestima. la autoestima entendida como el resultado del proceso de Yagosesky
valoracion profunda, externa y personal que cada quien hace de si mismo en (1998)
todo momento, esté o no consciente de ello. Este resultado es observable, se
relaciona con nuestros sentidos de valia, capacidad y merecimiento, y es a la
vez causa de todos nuestros comportamientos.

Comunicacion. Comunicar es el acto de informar, transmitir, emitir; y Kaplun (1985)
comunicarse significa didlogo, intercambio, relacion de compartir, de (Martinez &
correspondencia y reciprocidad. La acepcion semantica mas frecuente de Nosnik, 1998).

comunicar es la de transmitir informacion, o hacer circular un conjunto de
datos de un emisor a un receptor.
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La comunicacién se puede definir como un proceso por medio del cual una
persona se pone en contacto con otra a través de un mensaje, y espera que esta
Gltima dé una respuesta, una opinion, actividad o conducta. Ademas, la
comunicacién es una manera de establecer contacto con los demas por medio
de idea, hechos, pensamientos y conductas, buscando una reaccion al
comunicado que se ha enviado.

Motivacion. La motivacion es el resultado de la interaccion entre el individuo | Chiavenato
y la situacién que lo rodea, ademas, para que una persona este emocionada (2000)
debe existir una interaccion entre el individuo y la situacién que esté viviendo
en ese momento, el resultado de esta interaccion es lo que va a permitir al
individuo estar 0 no motivado.

2.3 Componente Metodoldgico.
2.3.1 investigacidn accion-educativa

La investigacidn accion educativa es aquella que se enfoca en develar el papel del
docente como investigador y transformador de conocimiento, centrandose en una
problematica a investigar. Es tal y como Restrepo (2004) muestra lo que propone Stenhouse
acerca de la integracion del docente con los roles de investigador, observador y maestro. Al

respecto afirma:

En nuestro concepto, esto es perfectamente posible, siempre y cuando el profesor ponga
en claro que la raz6n por la que esta desempefiando el papel de investigador es la de

desarrollar positivamente su ensefianza y hacer mejor las cosas.

Si el docente se comporta como investigador entonces la ensefianza es asumida como

practica reflexiva, como un proceso de investigacion y de busqueda continua.

Cada paso del docente hacia la ensefianza debe ir guiado por la investigacion, debe estar
inmerso en intencionalidades tales como, cambiar la forma de entender la practica, esto,
con la firme intencién de hacer de la practica un aprendizaje en donde se logre mejorarla 'y

comprenderla, un aprendizaje que no solo se da con un maestro investigador se debe
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trabajar en conjunto con los alumnos, se debe dar a través de continuos ciclos en los cuales

se planifique, se intervenga, se observe, se analice y se reflexione.

La investigacion accion educativa considera tres fases, las cuales se mencionan a

continuacion.

2.3.3 Fases de la investigacion.

2.3.3.1 Deconstruccion.

Esta fase comienza con la inmersion de los maestros investigadores en la institucion
educativa con el fin de reconocer las dinamicas del grupo, del area, y de la institucién a
partir de una lectura de contexto, respectivamente con el plan de area y el estudio del PEI,
puesto que los contextos estan mediados por “multiples factores, como la cultura, las
ideologias, los simbolos, las convenciones, los géneros y la comunicacion” (Restrepo,
2003, p.95) los cuales condicionan y explican las acciones de las personas. Todo esto con el
propdsito de diagnosticar y fundamentar un problema, el cual supone entonces una

pregunta y un objetivo los cuales guiaran la investigacion.

La deconstruccién se realiza a partir de los datos del diario de campo, con miras a
delinear la estructura de la practica (Restrepo, 2004. p 6). De igual forma se utiliza la
observacién directa de acontecimientos en el aula, las observaciones del docente y las
encuestas y entrevistas focales con los alumnos, reconociendo la particularidad de cada
uno. A través de una prueba diagnoéstica se permite confirmar la problematica identificada
en las observaciones e hipétesis planteadas por los maestros investigadores. Esta etapa,
también requiere de una revision bibliografica sobre el tema a abordar: pensamiento
variacional y métrico, la educacién emocional y como estas se pueden articular para su

aprendizaje, con el fin de fundamentar los antecedentes de la investigacion.
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2.3.3.2 Reconstruccion.

Esta solo es posible si previamente se da una deconstruccion detallada y critica de la
practica, donde se detecten las problemaéticas en las practicas (Restrepo 2004 p 7). Es una
reafirmacion de lo bueno de la practica anterior complementada con esfuerzos nuevos y
propuestas de transformacion de aquellos componentes débiles, inefectivos e ineficientes.
Implica la indagacion y “lectura de concepciones pedagdgicas que circulan en el medio
académico, no para aplicarlas al pie de la letra, sino para adelantar un proceso de
adaptacion y transformacion, que ponga a dialogar una vez mas la teoria y la practica”
(Restrepo, 2004, p. 52). En este caso, la reconstruccion de la practica se da a través de la
incorporacion de la educacion emocional, como mediacion en la construccion y la

aplicacion de los planes de clase.
Definido plan de clase por Schmidt (2006) como:

“Guia de apoyo que usa el profesor para conducir, [orientar y focalizar] las clases de su curso y
lograr los aprendizajes y competencias que se propone en cada una de ellas. Se basa en las
necesidades, intereses y habilidades de los estudiantes, y se disefia de acuerdo a las metas,
necesidades y estilo del profesor”. (p. 4).

Los planes de clases se elaboran a partir del plan de unidad considerado como un
instrumento de planificacion que facilita el desarrollo de los contenidos programaticos y la
organizacion de los procesos de ensefianza y aprendizaje que seran desarrollados en una
jornada y dé orientaciones de documentos mas generales como la normativa nacional, la
guia ministerial para la ensefianza de la matematica, los planes anuales y de la unidad

elaborados en las escuelas.

La estructura del plan de clases, siguiendo a Isoda & Olfos (2009), requiere de reflexion

y creatividad por parte de quien lo realiza, se hace necesario pensar en un espacio donde se
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buscan discusiones y reflexiones sobre las actividades presentadas en el desarrollo de las
clases, es por ello que en la elaboracién de los planes de clases se hace uso de diversos

instrumentos para potenciar el aprendizaje de los estudiantes.

Los planes de clases comprenden instrumentos como: lecturas o talleres de motivacion,
preguntas de indagacion, discusiones grupales, actividades experimentales en diversos
espacios de la institucion educativa, representaciones graficas que dan cuenta de las

construcciones y comprensiones realizadas por los estudiantes.

El disefio de la propuesta se realiza a partir de un rastreo sobre la educacién emocional y
su importancia en la ensefianza de las matematicas, para nuestro caso los polinomios, con el
fin de llegar a la construccidn de un marco tedrico. Simultaneamente se desarrollan registros
de los procesos que van teniendo los estudiantes, esto se logran a través de preguntas que se
le plantean a medida que se va realizando lo planteado en cada plan de clases, preguntas de
tipo emocional y también conceptuales, esto permite la sistematizacion, la reflexion y

retroalimentacion de la practica pedagogica.

2.3.3.3 Evaluacion.
Esta es la ultima fase de la I.A.E en la cual se monta y se deja andar por si sola la
practica o conocimiento construido, y a partir de los datos recogidos en las dos primeras

fases.

En esta fase, la evaluacion, se pretende analiza a partir de pruebas, encuestas y
entrevistas como ha sido la transformacion de las construcciones de los estudiantes y a

partir de alli interpretar sus comprensiones sobre los polinomios a través de la educacién
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emocional. Ademas, comparar la participacion de estos respecto a la que se daba antes de

los cambios (Restrepo, 2004).
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Capitulo 3: Disefio metodoldgico

Esta investigacion se desarrollo en la Institucion Educativa Rural Bartolomé Catafio
Vallejo, ubicada en el municipio de Apartadé Antioquia, especificamente en el
Corregimiento San José de Apartad6 a 12 km de la cabecera municipal, con 22 estudiantes
del grado 8°B, Con quienes se indago sobre los factores socio-afectivos relacionados con el
razonamiento algebraico.

Esta investigacion esta enmarcada con un enfoque cualitativo, De acuerdo con
Hernandez, Fernandez y Baptista (2003) quienes afirman que dicha investigacion tiene
como proposito “reconstruir la realidad tal y como la observan los actores de un sistema
social previamente definido” (p. 20).

Ademas, este enfoque investigativo aborda los planteamientos de la Investigacion
Accion Educativa - IAE - desde los planteamientos de Elliot (2000) y Restrepo (2003,
2004), quienes afirman que la IAE debe ser vista desde las situaciones que experimenta el
maestro dentro del aula y, por tanto, es el mismo docente quien debe darle solucién a las
dificultades y no otros investigadores que no hacen parte del mundo escolar. Teniendo en
cuenta lo anterior, Restrepo (2004) plantea tres fases de la IAE que son: deconstruccion,
reconstruccion y evaluacion, las cuales seran la ruta que enmarcara dicha investigacion. Los
instrumentos utilizados para la recoleccion de la informacién son: en la fase de
deconstruccion se tiene la caracterizacion de la institucion, de los docentes y estudiantes,
ademas de las observaciones de clase, la prueba diagndstica y la observacion directa. En la
fase de reconstruccion los instrumentos que se tienen son los 3 planes de clases y en la

tercera fase se realizd una prueba de verificacion.
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3.1 Fase de deconstruccion

Esta primera fase tiene como objeto identificar y corroborar las diferentes problematicas,
que se evidencian en el grado objeto de la investigacidn, con base en lo anterior, las
herramientas méas usuales para identificar y encontrar situaciones problemas son: la lectura
del contexto, la caracterizacion (institucion, docentes y estudiantes), la encuesta inicial, las
observaciones de clase y la prueba diagnostica, con el fin de evidenciar la hipétesis de los
investigadores sobre el problema de investigacion, el cual esta relacionado con la
caracterizacion de los factores socio-afectivos asociados al razonamiento algebraico. Es de
aclarar también, que la deconstruccion es fundamental puesto que orienta y direcciona el
trabajo posterior de reconstruccion y evaluacion. A continuacion, se detallara cada uno de
los instrumentos desarrollados en esta fase.
3.1.1 Caracterizacion de los estudiantes

La encuesta inicial son una serie de preguntas basicas realizadas a los estudiantes del
grado 8°B en los primeros encuentros hechos con el grupo, esta rejilla cuenta con preguntas
que permiten conocer las generalidades del estudiante como el sexo, el grado en el cual se
encuentran los estudiantes, la edad y la procedencia. También, es de vital importancia
identificar el entorno familiar en el que se desenvuelve los educandos, como conocer el
numero de familiares y parentesco con quien vive y el nivel educativo de cada uno de estos.

Esta rejilla investiga la materia que mas le agrada y la que menos le agrada al estudiante.

Por otro lado, se le pregunta al estudiante sobre las percepciones y emociones con el
area de las matematicas, el estudiante debe responder en una escala que va desde siempre,
casi siempre, algunas veces, pocas veces y nunca, por ejemplo, una de las preguntas es me

siento feliz cuando voy a clases de matematicas. También se puede encontrar diferentes
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situaciones que dan cuenta de la relacion entre el docente y la clase de matematicas y las
concepciones de las matematicas como por ejemplo; EI ambiente de la clase de
matematicas es amigable y sereno, las clases de matematicas son aburridas o Las
matematicas son Utiles y necesarias en todos los ambitos de la vida. Y por Gltimo se
encuentran unas preguntas o situaciones donde los estudiantes escribiran sus percepciones,

opiniones, ideas, experiencias entre otros. (ver anexo N°1).

3.1.2 Caracterizacion de los docentes.

Conocer la participacion del docente dentro de la institucion educativa es de vital
importancia, ya que seria un recurso fundamental para la propuesta de investigacion, en
esta caracterizacion se recopila informacién sobre la contribucién del maestro de
matematicas en su practica educativa y fuera de esta. Las 14 preguntas que componen el
formato, evidencia las concepciones del maestro de matematicas, con la clase de
matematicas y su relacién con las emociones. Por ejemplo ¢Qué lo motivo a ser maestro en
matematicas? ¢Considera usted que el aprendizaje en matematicas es individual o
cooperativo? ¢Cree usted que las emociones tienen relacion con las matematicas? ¢ Cuales
crees que son las emociones que experimentan sus estudiantes en clase de matematicas?
Realizar este tipo de preguntas a los docentes de matematicas contribuye significativamente
al avance del trabajo investigativo que se propone. Estos aportes que los docentes
encuestados nos mencionan, son importantes porque nos permiten conocer el
comportamiento y los tipos de relaciones que establecen los estudiantes en el aula y
especificamente en las clases de matematicas, siendo los docentes los actores primordiales
que nos brindan la informacion porque son ellos los que estan en el proceso educativo

permanente con sus estudiantes. Ademas, son los maestros, 1os que promueven las
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dinamicas en la clase de matematicas, si sus clases son didacticas, si usa herramientas
tecnoldgicas u otros materiales o tiene una metodologia tradicional. Estas pueden ser
caracteristicas que permiten inferir los factores que pretendemos encontrar en la presente

investigacion. (ver anexo N°2)

3.1.3 Caracterizacion de la institucion.

El primer acercamiento en la institucion educativa tiene como finalidad recopilar
informacion que posibilite realizar una caracterizacion general de la institucion, desde lo
organizacional, académico y pedagdgico, logrando el acercamiento entre los directivos,
administrativos, docentes y estudiantes, hasta llegar a conocer y describir el funcionamiento
de la institucion tanto a nivel fisico como a nivel interno. Ademas de la recoleccion de la
informacion de las generalidades institucionales, se pueden vislumbrar factores que dan a
conocer como esta la institucion en pruebas internas, y como esta comparada con otras
instituciones, tanto de la region como del pais.

En esta caracterizacion se hace una revision detallada del PEI, donde se evidencian las
politicas institucionales, permitiendo a los estudiantes en formacion direccionarse en la

investigacién y brindar apoyo en pro del mejoramiento institucional. (ver anexo N°3)

3.1.4 Prueba diagnéstica.

Con respecto a la prueba diagnostica, fue una actividad aplicada a los estudiantes objetos
de la investigacion, para conocer los aprendizajes previos obtenidos en el grado séptimo,
estas preguntas fueron redactadas para mirar el razonamiento aritmético, con el prop6sito
de identificar las fortalezas y debilidades que puedan presentar los estudiantes. A

continuacién, tres preguntas de la prueba la cual consta en total de 18 preguntas
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IIustraC|on 1:Preguntas de la prueba diagndstica.

4. Elnu 1 las 1a dada es:
5 ml;t-n;é’c qli Zl.égue 5‘-[13;_ ecuencia dada es 3 9 1 5 2 1 27 4?

p

. Enla lista de numeros 3, 9, 27_ 81, 243 El patron que cumple correctamente esta secuencia es.
Sumar 9 b. Sumar 3 c. multiplicar por 9 d. multiplicar por 3

LA

6. De acuerdo con el patron establecido en la tabla de la derecha, el valor de Y es:

a26 b36 c48 d32
X3 |5 8 |10|13
Y112 |20 |32 |40 |?

Estas preguntas solamente evalGan el razonamiento aritmético, dado que nuestra
investigacion se centra en caracterizar los factores socio-afectivos asociados al
razonamiento algebraico. Como es una prueba diagndstica los estudiantes no tenian los
contenidos algebraicos, por tal razén, se decide realizar preguntas que evaluaran esta
competencia desde el pensamiento aritmético, los cuales nos daria insumo para mirar el
razonamiento como tal, las categorias de razonamiento algebraico, y los factores socio
afectivos, seran objetos de estudios teniendo en cuenta los instrumentos de la fase de
reconstruccion y evaluacion.

Este instrumento ayudara a direccionar la investigacion propuesta. (ver anexo N°4)

3.1.5 Observacion de clases.

Las observaciones de clases se realizaron al docente cooperador en el primer semestre
del trabajo investigativo, aungue no se siguié un formato en especifico, se escribia el
proceso seguido del docente durante la clase de matematicas, es decir, se miraba el proceso
de la clase, como detallar las estrategias que uso el docente al inicio de la clase, el tipo de
actividades que usaba para ejemplificar la tematica y la finalizacion de la clase. Por otro
lado, se observaban los detalles sobre los tipos de relaciones de los estudiantes con los

estudiantes, teniendo en cuenta si estas eran conflictivas o asertivas, las relaciones entre e
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docente y los estudiantes y por ultimo como resuelve el docente las diferencias presentadas
en el aula bien sea de convivencia, metodologias, herramientas, materiales, conceptuales.
Cabe resaltar, que estas observaciones dieron las primeras impresiones al trabajo de
investigacion, ya que las relaciones develadas en toda la clase, aportan datos sobre los

factores socio-afectivos asociados al razonamiento algebraico. (ver anexo N°5)

3.1.6 Observacion directa.

Esta técnica de investigacion hace referencia a la utilizacion de los sentidos para obtener lo
relacionado con el fendmeno estudiado y conseguir datos no conocidos, creando una
relacion personal con dicho fendmeno que se desea investigar. Esto permite actuar de
manera activa frente al grupo a observar, para tener diferentes versiones de lo que se

estudia. Goetz y Lecompte (1998) menciona que:

“La observacion participante es la principal técnica etnogréafica de recogida de datos. El
investigador pasa todo el tiempo posible con los individuos que estudia y vive del mismo modo
gue ellos. Toma parte en su existencia cotidiana y refleja sus interacciones y actividades en notas
de campo que toma en el momento o inmediatamente después de producirse los fendmenos” (p.
126)

La relacidn del docente en formacion con los estudiantes implica y facilita este tipo de
observaciones, ya que es una relacion constante que va mas alla del saber teérico y
trasciende al saber pedagdgico, ademas permite una mejor comprension e interpretacién de
lo que esta sucediendo en el aula y de esta manera hacer inferencias y juicios reales para la
investigacion. Este instrumento facilita la implementacion de una evaluacion continua,
dado que las observaciones realizadas en el aula se podran evaluar objetivamente, teniendo

en cuenta las necesidades e intereses de los educandos.
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3.2 Fase de Reconstruccién

En esta etapa se aplicaron tres planes de clases y una actividad evaluativa a los

estudiantes del grado octavo de la institucion educativa rural Bartolomé Catafio Vallejo.

Un plan de clase esta disefiado de la siguiente manera; en la primera parte se describen
las generalidades y los componentes curriculares del plan entre los que se destacan, nombre
del plan, contenidos en el saber, en el sery en el hacer, ademas de los referentes nacionales
como los estandares basicos de competencias y los derechos basicos de aprendizaje que
articulan las respectivas tematicas, ademas de una pequefia descripcion del plan respectivo.
Luego, los tres momentos sobre el desarrollo de una clase, detallados asi; momento de la
exploracién, donde describen las actividades que se desea implementar para conocer los
aprendizajes previos de los estudiantes, el momento de estructuracion, se detallan las
actividades que los estudiantes realizaran para comprender y practicar sobre el contenido
tematico, es decir, dar cuenta de la conceptualizacion y de la ejercitacion del mismo y por
ualtimo el momento de transferencia, este hace referencia a la articulacion y relacion que el

estudiante le da al contenido y su entorno cotidiano.

A continuacion, se detallaran los planes de clase referidos en la investigacion, sus
actividades proponen dar insumos para caracterizar los factores socio afectivos asociados al
razonamiento algebraico, cabe resaltar que aparte de los planes de clases, se utilizo la
observacién, como herramienta principal para describir la interaccion de los estudiantes al

realizar los diferentes planes de clase.

3.2.1 Plan de clase N°1: Polinomios y emociones.
Sus ejes tematicos estan centrados en la adicién y sustraccion de polinomios, como

exploracion se presenta una lectura “La incognita X” de Ismael Roldan Castro; en la
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estructuracion se plantea una actividad didactica para conceptualizar los contenidos usando
el dbaco plano para conocer las instrucciones y manera de proceder de la actividad, al
finalizar dicha actividad se realizan una serie de preguntas relacionadas en el plan, que dan
cuenta de los factores socio afectivos que emergen en los estudiantes, por ejemplo: ;Qué
emociones experimentd durante la actividad? ;Como se sintié durante la actividad? ;Cémo
fue su comunicacion con sus compafieros durante la actividad? ¢En qué forma la actividad
permitio entender el tema? ¢ Al realizar la actividad hubo algun cambio en el estado de

animo? ;Qué no les gustd? Entre otras cuestiones.

El momento de estructuracion esta disefiado con un juego de dados, donde los
estudiantes lanzan los dados, obtienen polinomios y los resuelven, a esta actividad le agrega
también preguntas que den cuenta de los factores socio afectivos. Seguidamente las
actividades de transferencia muestran situaciones problemas cotidianas de su entorno,
donde los estudiantes con los contenidos y saberes, solucionan los respectivos problemas
con las operaciones de adicion y sustraccion de polinomios, es decir, la articulacion de la

teoria con su contexto.

Por Gltimo, se encontrara una rejilla de evaluacion, que da cuenta de las apreciaciones
que tienen los estudiantes sobre las actividades planeadas y ejecutadas en la clase. Esta
rejilla permite que el estudiante reflexione sobre su proceso de aprendizaje a lo largo del
plan de clase, el estudiante debera escribir una equis en el lugar que el estudiante se
identifica donde 5 es la maxima y 1 la minima calificacion. Las situaciones presentadas
evallUan 3 aspectos muy importantes que son: las percepciones y las emociones, los
aprendizajes matematicos y, por ultimo, se encuentran 2 preguntas sobre la valoracion de la

metodologia. (Ver anexo N°6)
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3.2.2 Plan de clase N°2: Multiplicando emociones.

Este plan tiene como eje tematico la multiplicacion de polinomios algebraicos,
especificamente contenidos como las definiciones de la propiedad de la potenciacién (el
producto de potencias de igual base), leyes para operar monomios, la realizacion de
operaciones por monomios y polinomios, la solucién de polinomios aplicativos en el
contexto. Ademas, en cada actividad que se realiza, se propende a encontrar los factores

socio-afectivos relacionados con el eje tematico.

Del mismo modo que en el plan de clase anterior, se seguiré la ruta, teniendo en cuenta
los tres momentos de una clase (exploracién, estructuracion y transferencia). El momento
de exploracidn hace referencia en conocer las ideas y concepciones previas que tienen los
estudiantes ante el tema; en este caso se realizo una actividad llamada, conociendo lo
positivo y negativo. Con esta actividad, se permite identificar y conocer ciertas emociones

que tienen los educandos en clase de matematicas.

En el momento de estructuracion se realizan dos actividades, la primera actividad
Ilamada trabajando en nuestro entorno, muestra como a través de un juego en el contexto
institucional, se puede conceptualizar algunos contenidos, con la ayuda del trabajo
colaborativo, estas relaciones manifestadas durante la actividad, son datos valiosos para la
presente investigacion. La segunda actividad, se realiza con dados, estos dados tienen en
cada cara un monomio, de tal manera que al lanzarlos se obtienen diferentes expresiones,
las cuales se les puede dar solucion utilizando la multiplicacion algebraica, cabe resaltar
que se pueden utilizar varios dados para obtener operaciones de monomios por monomios,

polinomios por monomios y polinomios por polinomios.
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Y por altimo en el momento de transferencia se presentan las actividades
contextualizadas, estas hacen referencia a varias situaciones, donde se dan espacios
geométricos rectangulares y los estudiantes deben resolverlas usando los conocimientos de
areas. Cabe resaltar que en cada actividad se encuentra en el plan las preguntas
orientadoras de los procesos socio-afectivos de los estudiantes y también al final del plan de

clase se puede evidenciar la rejilla de evaluacion del plan de clase. (ver anexo N°7).

3.2.3 Plan de clase N°3: Di-viviendo polinomios.

Este plan tiene como eje tematico la division de polinomios algebraicos, especificamente
contenidos como las divisiones de monomios entre un monomio, un polinomio entre un
monomio, definicion de la propiedad de la potenciacion (el cociente de potencias de igual
base), leyes de signos para operar la division, la realizacion de problemas de division de
polinomios algebraicos, la realizacion de ejercicios que involucran la divisién de
polinomios algebraicos, calculo mental de divisiones sencillas y la solucion de polinomios
aplicativos en el contexto. Ademas, en cada momento que se realiza, se propende a
identificar los factores socio-afectivos relacionados con el eje tematico y conocer la
comunicacion de emociones y sentimientos entre los estudiantes. Estos factores los
podemos identificar en las preguntas orientadoras que se encuentran en cada una de las
actividades detalladas en el plan de clase, donde los estudiantes expresaran sus

percepciones y a partir de estas respuestas hacer interpretaciones de los datos obtenidos.

En la exploracion se realiz6 una actividad llamada di-viviendo mis recuerdos, los
estudiantes tienen un espacio para escribir un recuerdo sobre alguna experiencia en
matematicas, esta puede ser positiva o0 negativa, con antelacion se pegaran diferentes

iméagenes de emoticones en el tablero, cada estudiante pegara su experiencia, y lo
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compartira con sus compafieros, situdndolo al lado de la imagen que representa el recuerdo,
por ejemplo, la alegria, tristeza, el Ilanto, preocupacion, enojado, durmiendo etc. Ademas,
pegaran un signo bien sea positivo o negativo de acuerdo a la vivencia y situacion generada
por el estudiante y se finaliz6 con una socializacion de la actividad realizada. Esta
actividad, permitia identificar y conocer ciertas emociones que han tenido los educandos en
su relacion con las matematicas, que han permitido desencadenar sentimientos tanto

positivos como los negativos.

En el momento de estructuracion se realizan dos actividades, la primera actividad
Ilamada dividiendo ando, muestra como a través de materiales didacticos, se puede
conceptualizar con facilidad los contenidos de division de monomios, ademas el trabajo
colaborativo permite evidenciar relaciones importantes en el desarrollo de las actividades.
Estas estrategias son muy importantes para lograr aprendizajes significativos en la
investigacion. Propuesta. La segunda actividad se llama lanzando divido, se realiza con el
juego de los dados, estos dados tienen en cada cara un monomio, de tal manera que al
lanzarlos se obtienen diferentes expresiones, estas expresiones algebraicas se les puede dar
solucion utilizando la divisién de monomios, se pueden utilizar varios dados para obtener
expresiones polinémicas. Los estudiantes deben realizar la actividad en el lugar indicado en

el plan de clase.

Y, por ultimo, en el momento de transferencia se presentan las actividades
contextualizadas, éstas situaciones pensada en el contexto de los estudiantes seran resueltas
teniendo en cuenta las bases conceptuales de divisién de polinomios dadas en las
actividades anteriores, al igual que en los planes de clase anterior, se encuentra las

preguntas orientadoras de los procesos socio-afectivos de los estudiantes. (ver anexo N°8).
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3.3 Fase evaluativa

Esta dltima fase es el momento de verificacion de todas aquellas propuestas iniciadas en
la fase de deconstruccién y continuadas en la fase de reconstruccion, en donde se
interpretan todo el desarrollo, cambios y las dificultades en los aspectos pedagdgicos,
disciplinares, didacticos y metodoldgicos referidas en la investigacion. Teniendo en cuenta
los polinomios algebraicos se desarrolla una prueba final de verificacion de los contenidos
trabajados en los tres planes de clases. Esta prueba final permite contrastar los resultados de
la intervencidn hecha y los resultados finales que arroja dicha prueba. Tenemos entonces el

siguiente instrumento.

3.3.1 Prueba de verificacion.

Esta prueba consta de una serie de actividades que pretenden que el estudiante resuelva
situaciones aditivas y multiplicativas de polinomios algebraicos, se detallaran una serie de
ejercicios donde los educando apliquen los temas trabajados, ademas se propondran
preguntas o situaciones que evallen las mismas tematicas de operatividad algebraica que
estén relacionadas con el contexto donde se desenvuelven los estudiantes, con el fin de
encontrarle sentido en la vida real, es decir, que haya una articulacion entre lo teérico y lo
practico.

Los ejercicios siguientes son extraidos de la prueba de verificacion y estos dan cuenta de
las actividades trabajadas en los tres planes de clases que son: Adicién y sustraccion de
polinomios, multiplicacion de polinomios y la division de polinomios.

Determina el polinomio que resulta en cada expresion si

A=7m? + 3mn + 6n?

B=—5m3 4+ 5mn 4+ 6m? — n?
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llustracion 2: Ejercicios trabajados en la prueba de verificacion.

C=6m3 4 4m — 2n? + m?

A-B+C A+B+C

A-B-C (A+B)-(A-C)

Realiza las multiplicaciones entre polinomios

llustracion 3: Ejercicios trabajados en prueba de verificacion.

(2a%)(—5a) (5a% + 7b) (=5b) (4a® — 2b + 3) (5b—2)

Realiza las siguientes divisiones de polinomios

10xy + —2x3y —30 x*yz3 + 18yz? + —6x3y3

Como se puede observar en los anteriores ejercicios, estos dan cuenta de actividades
expresamente cognitivas que permiten verificar si los estudiantes si asimilaron o no los
conceptos trabajados en la intervencion. Por otro lado, se adjunta también una pregunta,
relacionada con una situacion problema. Cabe resaltar que “una situacion problema se
interpreta como un espacio pedagdgico que posibilita tanto la conceptualizacion como la
simbolizacién y la aplicacién comprensiva de algoritmos, para plantear y resolver
problemas de tipo matematico” (Mesa, 1998). Se utiliz6 varias situaciones problemas como

otras de las formas de evaluacion relacionadas en el taller de verificacion.
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[lustracion 4: Situaciones problema de la prueba de verificacion.

2. Situacion problema

Don Jaime tiene una finca de forma rectangular, €l Realizar procedimiento
desea cercar el perimetro, pero solamente conoce las
medidas de largo v el ancho. En la figura se muestra la
informacion. ;jCual es el polinomio que representa el
perimetro de la finca?

2a° +5b+3

—6a‘—b+1

Respuesta:

Con esta pregunta y las demas referidas en la prueba de verificacion, se pretendia que el
estudiante utilizara su razonamiento algebraico, el cual fue potencializado en el transcurso
de los planes de clases, para dar solucién a las diferentes situaciones problemas, utilizando

la operatividad entre polinomios algebraicos. (ver anexo N°9).

Hasta esta fase se da por terminado mencionar todos los instrumentos utilizados en la
presente investigacion. A continuacion, se encontraran los resultados y anélisis de cada uno

de los instrumentos que fueron detallados en el disefio metodoldgico.
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Capitulo 4: Andlisis de resultados.

En este apartado del trabajo pretendemos mostrar los resultados y analisis que se
obtuvieron, los cuales clasificamos en tres apartados, el primero consta de los resultados que
se lograron en la fase deconstructiva al aplicar la prueba diagnostica, la caracterizacion
docente, la caracterizacién a estudiantes, entre otros, a la vez que se realizan unos analisis
importantes de dichos resultados. EI segundo momento consta de los resultados de la segunda
fase, la fase deconstructiva, en la cual se aplicaron tres planes de clase, de los cuales, a su
vez, realizamos el respectivo analisis de los resultados que consideramos importantes para
nuestra investigacion. El tercer momento consta de un taller de verificacion, en el cual se

evalUa todo el proceso que se llevd a cabo con los estudiantes.

Al final de cada analisis elaboramos una tabla, en la cual, finalmente, configuramos los
principales resultados, esto de acuerdo con las categorias que hemos establecido

anteriormente.

4.1 Resultado y andlisis de la fase deconstructiva
Basados en la metodologia de la investigacion accion educativa, empezamos con la
primera etapa de la deconstruccion, para lo cual mostraremos los resultados obtenidos al

aplicar los instrumentos que ya han sido explicados.

4.1.1 Resultados y analisis de la caracterizacion a estudiantes:
En la encuesta a los estudiantes se obtuvo los siguientes resultados, se omitieron algunos

dado que no es prioridad de nuestra investigacion. La encuesta se le realizo a 22 estudiantes.

Con respecto a la informacion suministrada por los estudiantes se logra evidenciar del

total clasificados por género que 13 son mujeres y 9 hombres. La mayoria de los estudiantes
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viven en veredas aledafias al corregimiento, los cuales llegan a la institucion por medio del
transporte escolar. ademas, sus nucleos familiares estan conformados en su mayoria por el

padre, la madre y algunos hermanos que ya trabajan por sus propias cuentas.

Con relacion a las materias por las que sienten mas y menor agrado, se evidencia que a 12

les gusta matematicas y a 10 no les gusta.

Los estudiantes a los cuales se les aplico la caracterizacion de estudiantes, sienten poco
agrado por la matematica, expresan que las clases no las entienden y que en algunas ocasiones
son aburridas, ademas la encuesta inicial que se le realiza a los estudiantes nos orienta sobre
la manera o forma en que viven los estudiantes en su entorno familiar. lo anterior nos permite
identificar como llegan los estudiantes al aula de clase. Qué disposicion pueden traer desde

casa, entre otros.

4.1.2 Resultados y analisis de la caracterizacion docente:

Los maestros a los cuales se les aplico la caracterizacion docente, reconocen que trabajar
lo emocional y afectivo en los estudiantes tiene sus ventajas, esto se evidencio con las
preguntas sobre como realizaban o ejecutaban sus clases teniendo en cuenta las emociones
que experimentaban los estudiantes. a su vez manifiestan que la institucion no brinda los
recursos suficientes para desarrollar clases con metodologias donde se pueda desarrollar lo
emocional, dado manifiestan que deben ser clases muy bien estructuras con herramientas y
material didactico. lo anterior evidencia una necesidad de abordar lo socio afectivo con méas
rigurosidad en la institucion y no solo tener clases tradicionales. EI docente debe abordar,
ademas, estrategias con el fin de desarrollar lo emocional en los estudiantes, no solo esperar

que la institucion le brinde todos los recursos.

56



io4 DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

4.1.3 Resultados y analisis de la caracterizacién de la institucion:

La IERBCV, desde su estructura fisica, cuenta con salones amplios, auditorio, restaurante
escolar, escenarios deportivos y demés. Lo anterior da cuenta sobre los espacios que hay, en
los cuales se pueden desarrollar clases donde se pueda fortalecer a través de los factores

emocionales y afectivos el razonamiento algebraico de los estudiantes.

Ademas, la institucidn cuenta con personal administrativo, directivo y docente capacitado
para ensefiar y transmitir conocimientos. Esto se evidencia a través del PEI en el manual de

funciones.

4.1.4 Resultados y Analisis de la prueba diagnéstica:

Con el proposito de analizar los conocimientos previos que tenian los estudiantes de grado
octavo de la IERBCV, se plantea, en un primer momento, realizar una prueba diagnostica
que proporcionara informacién Util de una problematica, que en su momento estuviese en el

grado, por tanto, dicha prueba dio como resultado lo siguiente:

La prueba diagnostica desarrolla preguntas tipo icfes, es decir, preguntas con opcion Unica
de respuesta, por lo tanto, el analisis que se logra evidenciar, de acuerdo al resultado que se
obtuvo de la prueba diagnostica, es que, a pesar de ser una prueba realizada a un grado,
teniendo en cuenta un grado inferior, los estudiantes se les dificulta el razonamiento, dado
gue en su mayoria, las respuestas a la pregunta estaban erradas, no habia una coherencia entre
lo que se preguntaba y lo que se debia responder. Por otro lado, en cuanto al desarrollo de lo
emocional y afectivo, se logra percibir que los estudiantes presentan baja autoestima, dado
gue manifiestan en reiteradas ocasiones que no se sienten seguros, que no tienen confianza
en el resultado que marcan en sus respuestas, ademas solo se evidencia comunicacion entre

aquellos estudiantes que mas frecuentan.
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4.2 Resultados y Analisis de la fase reconstructiva
En esta fase se obtuvieron los resultados y analisis de la aplicacion de los tres planes de

clase.

4.2.1 Resultado y analisis del plan de clases N°1: Polinomios y emociones.
Cada uno de los planes de clase que trabajamos con los estudiantes consta de tres

momentos, exploracion, estructuracion y transferencia.

Este plan de clase es un trabajo didactico, concerniente a la suma y resta de polinomios
algebraicos, donde se proponen unas actividades para que los estudiantes comprendan la
respectiva conceptualizacion. Cabe resaltar que en cada actividad se encuentran descritas
unas preguntas orientadoras para conocer los factores socio-afectivos relacionados con el
razonamiento algebraico, es decir, después de desarrollar el trabajo didactico propuesto, los
estudiantes escribiran, las sensaciones, emociones, sentimientos que les produce el
desarrollo de estas actividades. Con estas respuestas se podran hacer inferencias en pro del

trabajo investigativo.

Este plan de clase consta de tres momentos como se ha dicho anteriormente en el disefio
metodoldgico: el momento de exploracion que se refiere a las actividades de apertura del
plan de clase y el desarrollo de actividades para conocer los aprendizajes previos. El
momento de estructuracion donde se establecen todas las actividades que permiten
conceptualizar, ejemplificar y ampliar los contenidos que se van a trabajar, y el momento

de transferencia que se refiere a la practica de los contenidos en contexto.

En el momento de exploracion se llevo a cabo una lectura de un texto titulado “La

incognita X” de Ismael Roldan. Cada estudiante debia leer el texto y responder una serie de
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preguntas. Luego, deben responder una pregunta relacionada con los factores socio-

afectivos, siendo esta informacidon pertinente para la investigacion.

La pregunta a la que dieron respuestas fue ¢ Te has sentido alguna vez como la incognita
X?, con esta pregunta se pretende que los estudiantes enuncien respuestas que den cuenta de
percepciones de sentimientos, emociones y estados de &nimos. Algunas de las respuestas

fueron:

799 ¢

“No, porque ella vive fastidiada y maltratada, y yo nunca me he sentido asi” “si, porque hay
veces me siento como cero a la izquierda” “Pues si, porque lo que relata me pasa, y a mi por lo
menos me ha pasado” “Si me he sentido como la incdgnita x porque me he sentido triste por
motivos familiares” “Si, porque a veces nos rechazan” (estudiantes del curso).

Con el momento de exploracion, muchos estudiantes manifiestan estar a la expectativa
de un nuevo aprendizaje, pero ademas se evidencian “motivados” “alegres”, dado que ellos
mismos asi lo manifiestan entre sus comparieros. Lo anterior pone de manifiesto algunas

emociones experimentadas por los estudiantes a lo largo de todos los planes de clase.

En el segundo momento, estructuracion, de este plan de clases se plantean dos

actividades, sumando y restando con el abaco plano y buscando polinomios.

Al finalizar cada actividad se les hizo de manera individual una serie de preguntas
relacionadas con las emociones, cambios de animo, comunicacién entre sus compafieros,

entre otros.

Teniendo en cuenta el desarrollo del plan de clases y las respuestas de los estudiantes

durante estas actividades se evidencio lo siguiente:

Al preguntar como se sintieron durante la actividad, la mayoria de los estudiantes de
forma poco argumentada escribian que se sentian bien, ademéas que era algo novedoso

realizar las operaciones de esta manera puesto que era algo que los obligaba a estar
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concentrados en la actividad y no estar dispersos por las distracciones de los demés

compafieros. Otros escribieron que se sentian muy asombrados puesto que la mayoria de
sus compafieros estaban realizando la actividad sin ninguna alteracion o desorden. Otros
decian que era la primera vez que querian seguir en la clase de matematicas y no salir al

recreo.

En otra de las preguntas realizadas acerca de qué emociones experimentaron realizando
la actividad, la mayoria expresaban motivacién y diversion, como hubo otros que
expresaban rabia y miedo al creer que estaban realizando la actividad mal, puesto que las
respuestas las sentian muy faciles de deducir. De acuerdo a lo anterior, al preguntarles a
algunos de ellos por qué experimentaban estas emociones, ellos manifestaban que siempre
han guardado en sus pensamientos que las matematicas son muy dificiles y al ver que en
esta actividad las soluciones eran muy triviales, sentian miedo y rabia al estar haciendo las

cosas mal.

Por otra parte, al preguntarles por la comunicacion con sus compafieros y el docente,
ellos enuncian que se les dificulta un poco puesto que trabajar en equipo se requiere de
paciencia y respeto por las ideas de los demas y que todos piensan de distinta manera,
ademas, evidenciaban que era una de las falencias mas importantes que se les presentaba
durante la actividad, puesto que fue muy dificil llegar a un consenso en las respuestas. Los
estudiantes al preguntar sobre alguna duda que les surgié durante las actividades se
mostraban inseguros al momento de acercarse o llamar al docente, puesto que sentian que

el docente no resolveria la duda.

Siguiendo con el desarrollo del analisis de este plan de clases, a los estudiantes también

se les cuestiono por si les gustd o no realizar estas actividades para aprender matematicas,
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por lo que algunos en minoria respondieron que no les gustaba puesto que las matematicas
eran para hacer en el cuaderno y copiar del tablero. Otros en su mayoria respondieron que
si les gustaban estas actividades, puesto que era mas facil comprender los temas y mas
dinamico para estudiar en casa. En las respuestas de los estudiantes algunos agregan que
era un cambio muy bueno en la clase realizar este tipo de actividades, pues estaban

acostumbrados solo a transcribir del tablero las notas y ejercicios.

Hasta aqui hemos mencionado algunos aspectos que hacen referencia a nuestro objetivo
de este trabajo, pero nos hace falta mencionar el razonamiento algebraico de los
estudiantes. Ellos realizando estas actividades mostraron un poco de dificultad al realizar

las operaciones, a pesar que expresan sentirse muy bien realizando las actividades.

Los estudiantes realizando estas actividades en este primer plan de clases, superaron las
expectativas que teniamos frente a estos, pues en la socializacion de estas preguntas la cual
se hizo de manera oral, muchos de ellos expresaron que las personas pocas veces los
cuestionan sobre ¢Como se esta sintiendo el compafiero de al lado?, ;Qué pasé con la
compafiera que llegd tarde?, ¢Por qué ellos estan enojados?, ¢Por qué ella Ilego triste?. Son
interrogantes que permiten desarrollar de manera dindmica las clases. Hubo estudiantes que
se sintieron muy enojados al comienzo de la actividad asi lo expresé uno de ellos puesto
que en las actividades de estructuracion se les recomendo a los estudiantes trabajar por
grupos pero que no los formaran con los mismos comparfieros que estaban acostumbrados a
trabajar, y él sentia que ninguno queria trabajar con él pues es muy latoso, asi lo expresaba.
Luego, cuando observo que un grupo de nifias querian trabajar con él se sintié de muy buen
humor. Al trabajar con ellas conoci6 cosas que él no sabia, de igual forma ellas de él.

Anécdotas como estas, observaciones y dialogos con ellos nos dieron informacion para
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identificar algunos factores socio afectivos los cuales ya fueron definidos y tratados en

lineas anteriores.

El apego fue evidenciado en este plan de clases de acuerdo a sus respuestas, a nuestras
observaciones y didlogos con ellos, por lo cual podemos afirmar que los estudiantes tienen
apego a algunos de sus comparieros sintiendo que con ellos estan més seguros al realizar las
actividades. Al momento de pedirles que trabajaran con otros compafieros que no fuesen los
mismos equipos de trabajo de siempre, muchos expresaban que no se iban a sentir comodos

99 ¢¢

trabajar con otros comparfieros, porque “no me la llevo bien con é1” “ese no sabe” “a ella no

29 ¢¢

le gusta trabajar conmigo” “no es lo mismo trabajar con ellos que con ellos”. (estudiantes
del grupo). Escuchando estas palabras informamos que era necesario seguir las reglas de
trabajo propuestas en el plan de clases, por lo que entre todos se llegé al consenso de hacer

sorteos para formar los grupos asi todos estarian en las mismas condiciones, luego de la

formacion de los grupos los estudiantes expresaban, “vamos a tratar de entendernos” “tu si

29 ¢¢ % ¢¢.

sabes algo” “ta debes ayudar en algo” “no te vas a jugar”, “ti me tienes que explicar bien”.
(estudiantes del grupo). Terminando las actividades muchos expresaban que era muy bueno
trabajar con comparieros distintos a veces, porgque era muy entretenido aprender cosas de

otros no solo de matematicas si no de su vida, cosas que les ayudaban a entender otras.

La autoestima en los estudiantes de este grupo como se mencioné en lineas anteriores es
en la mayoria baja frente a las matematicas, puesto que se sienten inseguros al momento de
realizar las actividades en esta area. Luego de realizar las actividades con ellos, en sus
respuestas expresaban que realizar las actividades y trabajar con otros compafieros se veian
mas seguros al responder y realizar los procedimientos sugeridos por el plan de clases,

sentian que era un poco mas facil expresar su idea, pero todavia se les dificultaba un poco,
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es entonces que nosotros como investigadores entendimos que para los estudiantes este tipo
de actividades y dinamicas les permite salir de ese estado inercial que tienen frente a la
matematicas e intentamos entonces llevar una ruta parecida en los siguientes planes de

clases.

La comunicacion es de vital importancia en un grupo y es por ello que los estudiantes de
este grupo desde el principio han mostrado ser buenos en esto, tienen el ingenio de
transmitir la idea tratando que el compafiero comprenda y esto se ve reflejado en los
resultados de sus trabajos, tratan de que todos tengan el mismo leguaje, para que asi no
haya contradicciones en las socializaciones. En sus respuestas a las preguntas individuales

expresaban que comunicarse bien hace que todos tengamos éxito.

La motivacién es muy fundamental para que las clases y actividades propuestas se
realicen de manera eficaz y dinamica puesto que si los estudiantes no se muestran
motivados no obtendrén buenos resultados, es aqui donde algunos estudiantes se mostraban
muy desmotivados pues sentian que las matematicas eran solo formulas y transcripcion de
tablero al cuaderno, y ver este tipo de actividades no les llamaba la atencion por lo que
siempre hubo dialogos y consensos antes de las actividades para que ellos se sintieran
motivados para realizar las actividades. Luego de realizarlas ellos sentian que la percepcién
que tenian antes de las matematicas les habia cambiado, que era necesario trabajar desde
distintas maneras para saber cuél es la mas adecuada, sentian que ahora tenian un motivo

para realizar las actividades de matematicas.

A manera de resumen y con vista a las categorias de analisis del presente trabajo, los

anteriores resultados y andlisis se encuentran en la siguiente tabla:
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Tabla 2: Resumen de analisis de la aplicacion del plan de clase N°1

Categoria

Caracterizacién

Razonamiento
algebraico

Generalmente, los estudiantes logran resolver adecuadamente los
problemas y situaciones que se les propone en el plan de clase.
Los estudiantes presentan errores menores en los procedimientos.
Se les dificulta la sustraccién en algunos momentos.

los estudiantes reconocen algunos conceptos y los transponen a su
vida cotidiana.

Apego

Se relacionan entre si de una manera agradable y respetuosa.
Muestran més seguridad y expresividad de ideas.

Los estudiantes disfrutan de la relacion de apoyo y cercania con otros
comparieros.

Autoestima

Se muestran mas apropiados con los temas.

Expresan sus ideas con el resto del grupo.

Se relacionan méas con otros comparieros.

Los estudiantes disfrutan de las nuevas experiencias que las hacen
encontrarse con ellos mismos.

Comunicacion

Son muy receptivos.

Se evidencian una unién fuerte de ideas.

Los estudiantes resignificaron algunos conceptos.
Se evidencia argumentacion en las ideas.

Motivacion

Se muestran mas atentos.

Evidencian mas interés por las actividades.

Reflejan alegria y gusto por las nuevas actividades de juego y
diversion.

Se muestra mayor interés por el trabajo colaborativo que competitivo.

Los datos obtenidos en el plan de clase N°1 de la fase reconstructiva fueron resumidos

en la anterior tabla, por lo cual procederemos a mostrar los resultados y analisis del

segundo plan de clases.

4.2.2 Resultado y andlisis del plan de clases N°2: Multiplicando emociones.

En este plan de clase, en el momento de exploracion, se trabajo la actividad conociendo
lo positivo y lo negativo. Finalizada la actividad, los estudiantes debian responder dos

preguntas, relacionadas no tanto con el razonamiento algebraico, sino con las experiencias

emocionales y afectivas.
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En la primera pregunta ;Como te sientes al realizar este tipo de actividad con tus
compafieros?, la intencion principal era que los estudiantes escribieran las emociones que
habian experimentado con la actividad. Las respuestas analizadas dan cuenta de algo muy
importante, y es la comunicacién y el trabajo en equipo que los estudiantes estaban

experimentando.

“bien porque la realizamos juntos”, “bien porque trabajamos en equipo” “muy chévere porque a
medida que aprendiamos nos relaciondbamos con nuestros amigos” “me gustd porque conoci
cosas que no sabia de mis demds compaiieros” “bien porque aprendimos a trabajar con otros
compaiieros” “nos sentimos muy bien porque aprendimos a escucharnos y también a tener en
cuenta la opinion de mis compafieros (estudiantes del curso).

Las respuestas anteriores, son muestras de que el trabajo en equipo, y mas importante
aun, la comunicacion, estaban desempefiando un buen papel, puesto que los estudiantes
antes de registrar las respuestas en el respectivo plan de clase, conversaban entre ellos la

respuesta, para finalmente escribirla.

¢Crees que identificar las emociones de tus comparieros te ayuda a tener un mejor
ambiente de estudio? Es la segunda pregunta del momento de exploracion, de la cual se

obtuvo respuestas como:

“si porque teniendo en cuenta las emociones tendremos una mejor amistad”, “si porque todos
tenemos una manera diferente de comprender la matematica” “si porque ellos tienen algo diferente
a nosotros” “si porque si mi compafiero esta alegre puedo trabajar mejor con el” “claro que si
porque no es lo mismo cuando esta enojado a cuando esta motivado” “‘si porque si hacen mejores
las cosas” (estudiantes del curso).

Se puede evidenciar que para los estudiantes es importante conocer el estado emocional
de su compafiero, debido a que, si, por ejemplo, un estudiante esta feliz se pueden tener
mejores relaciones personales con €l y por ende una buena amistad. Entienden que conocer
las emociones que experimentan les puede favorecer o desfavorecer en su ambiente escolar

y también influye en la manera como cada uno comprende lo que se esta trabajando.
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Con las actividades del momento de exploracion, muchos estudiantes manifiestan estar
“entusiasmados” “motivados” “contentos”. Lo anterior pone en evidencia algunas
emociones experimentadas por los estudiantes, las cuales ellos mismos manifiestan que es

importante conocer.

En el segundo momento, estructuracion, se plantean dos actividades, de estas, haremos
mencidn Unicamente de las preguntas y respuestas que estén relacionadas con nuestra

investigacion.

De acuerdo a la primera actividad del momento de estructuracion, denominada
trabajando en nuestro entorno, en un primer instante se plantea un ejercicio de
razonamiento, el cual deben resolver por grupos, al final se plantean varias preguntas, de
las cuales consideramos importante hacer mencion de las siguientes: ;Cémo se sintieron
realizando la actividad? ;Como fue su comunicacién con los comparfieros durante la

actividad? ¢ Al realizar la actividad hubo algin cambio en el estado de &nimo?

En la resolucion del ejercicio, nuevamente se evidencia comunicacion por parte de los
estudiantes para dar solucion al problema planteado, comentan, dialogan y discuten las
posibles soluciones, ademas, se evidencia motivacion por parte de cada uno de ellos. La
respuesta al ejercicio planteado es acertada, puesto que todos los grupos de trabajo

presentan su ejercicio terminado y bien elaborado.

Finalizado el ejercicio, los estudiantes debian responder las preguntas anteriormente
mencionadas, esto con el fin de conocer los factores emocionales y afectivos que surgen en
los estudiantes mientras interactlian con sus comparieros intentando dar solucién a un

problema de razonamiento algebraico. Las respuestas a la pregunta ;Cémo se sintieron
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realizando la actividad? Tienen que ver con seguridad, motivacion, entusiasmo puesto que

ellos mismos responden:

“Nos sentimos motivados, con mucho entusiasmo por realizar la actividad y también bastante
seguros de lo que estdbamos haciendo” “seguros porque estos polinomios ya nos lo habian
explicado” “bien porque trabajamos en equipo y escuchamos a nuestros compaferos” “muy bien
porque con entusiasmo podemos lograrlo todo” (estudiantes del curso).

Estas respuestas muestran que la motivacién y la comunicacion son fundamentales a la
hora de los estudiantes resolver un problema de razonamiento algebraico, debido a que, si
estan emocionados por hacer lo que deben hacer, y, ademas hay una buena comunicacion
entre cada uno de ellos, el problema va a ser sencillo de resolver, asi como ellos mismos lo

manifiestan.

La siguiente pregunta ;Como fue su comunicacion con los compaferos durante la
actividad? Es planteada con la intencion de que ellos mismos escriban esas dificultades que
se presentan al momento de ponerse de acuerdo al escribir las soluciones, puesto que se
mostraban en ocasiones incomodos al no saber queé ideas escribir si cada uno tenia una idea
diferente. Las respuestas dejan en claro que a pesar de discutir por saber que escribir, la
comunicacion siempre fue buena, acertada, reconocen que es importante porque asi todos
se entienden y llegan a acuerdos. Otra pregunta planteada fue ¢Al realizar la actividad hubo
algin cambio en el estado de animo? Las respuestas a esta preguntan tienen algunas
variaciones, debido a que como lo manifiesta un grupo, “si a veces nos sentiamos aburridos
porgue no termindbamos rapido” (estudiantes del curso) da pie para decir que hay
estudiantes que viven desesperados, todo lo quieren solucionar de inmediato, incluso si el
resultado no es el correcto. A diferencia de los demas grupos que respondieron “no, todo

29 ¢¢

fue alegre porque mis compaiieros estaban alegres” “pues no, porque todos estibamos

enfocados en la actividad” “no porque estabamos felices todos™ (estudiantes del curso) es
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claro que estos grupos a diferencia del primero, estaban enfocados, como lo manifiestan
ellos, no habia prisa o desespero por terminar el problema de inmediato, es decir, se estaban
disfrutando la actividad, habia motivacion, habia felicidad en ese momento por parte de
cada uno de los estudiantes que conformaban dichos grupos. Lo anterior no quiere decir
que el otro grupo no estuviera disfrutando de la actividad, puesto que se evidencia en las

demas preguntas, respuestas que dan cuenta de esto.

Una segunda actividad en el momento de estructuracion, denominada buscando
polinomios, tenia que ver con una metodologia similar a la anterior, la diferencia radicaba
en la cantidad de ejercicios que debia resolver cada grupo. En total cada grupo debia
resolver cinco problemas. Esta segunda parte, al final interroga nuevamente sobre el gusto,
la motivacion, el entusiasmo, la comunicacién que presentaron el momento de resolver los

problemas.

Para este caso, las preguntas planteadas fueron ¢Cémo se sintieron realizando esta
actividad? ;Experimentaron algin tipo de emocion durante la actividad? ;Alguna vez has
sentido una emocion o sentimiento cuando entendiste una situacién matematica? ¢Crees
gue esas emociones, sentimientos, ideas, que sentiste en ese momento son importantes
cuando aprendes matematicas? Como se evidencia, las preguntas vienen muy relacionadas
en todas las actividades que se les plantearon a los estudiantes, puesto que uno de los
objetivos de nuestra investigacion radica en la identificacion de esos factores socio

afectivos.

Para la pregunta ¢ Como se sintieron realizando esta actividad? Se obtuvo respuestas

como:
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EEINT3

“Bien porque aprendimos cosas nuevas” ‘“nos sentimos muy seguros porque el profesor ya nos
habia explicado” “nos sentimos motivados porque era una manera diferente de aprender
matematicas” “sentimos seguridad de lo que estabamos haciendo porque el profesor nos decia que
estaba bien” “bien porque entre todos respondiamos” (estudiantes del curso)

Para la pregunta ¢Experimentaron algun tipo de emocidn durante la actividad? Es
importante las respuestas que los estudiantes manifiestan, dado que la mayoria de ellas
radica en que se sienten alegres, motivados, seguros, emocionados. Las respuestas asi lo

dejan manifestar

LIRS

“Alegria porque la tarea estaba emocionante” “motivacion porque es algo que nos servira para
después” “entusiasmo porque queriamos seguir hasta terminar” “seguridad porque los compafieros
todos estabamos de acuerdo en las respuestas que dabamos” “alegria porque las cosas estaban bien
hechas” (estudiantes del curso)

Para la pregunta ¢Alguna vez has sentido una emocion o sentimiento cuando entendiste
una situacion matematica?, en la cual la idea principal era que los estudiantes comentaran
sobre esas emociones que experimentan cuando entienden o pueden resolver una situacion
matematica, las respuestas, aungue un poco desenfocadas de lo que realmente se pedia,
dejan algo muy importante que comentar y es que todos coinciden en que la forma en como
se desarrollo la actividad, les llamo la atencion, ademas que cuando aprenden se sienten

felices.

Para la pregunta ¢Crees que esas emociones, sentimientos, ideas, que sentiste en ese

momento son importantes cuando aprendes matematicas? Hubo respuestas como:

9 ¢

“Si porque esas emociones me impulsan a aprender mas las matematicas” “si porque cuando uno
esta alegre presta mas atencion y podemos aprender mas” “si son importantes porque cuando
aprendemos matematicas nos ponemos felices” “si son importantes” “si porque aprendo con
motivacion y me va a quedar para toda la vida” “si porque son emociones que me ayudan a
aprender mejor la matematica” (estudiantes del curso)

P43

El andlisis a las respuestas anteriormente mencionadas deja en claro el pensamiento de los

estudiantes, debido a que manifiestan que han aprendido cosas nuevas, se sienten seguros.
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Ademas, es significativo resaltar la motivacion, la importancia que ellos mismos le dan al
aprendizaje de la temética, debido a que manifiestan que es algo que les servira para despues.
Quiza hagan referencia a un futuro en sus vidas profesionales o también a los siguientes
temas que vendrian después del que estabamos trabajando. Lo anterior se pone en evidencia
con los procesos y resultados que los estudiantes escriben.

Estas respuestas también brindan informacion util para nuestra investigacion, dado que,
en este punto los estudiantes mismos declaran que esos factores socio afectivos son
fundamentales al momento de aprender y razonar algebraicamente. Cuando los estudiantes
dicen, “cuando uno esté alegre presta mas atencidon’ nos estan queriendo decir a nosotros
como docentes en formacion, que es importante que se le trabaje a la parte emocional y
afectiva al educando junto con el tema de razonamiento. No se puede pretender que un
estudiante aprenda matematicas si este esta triste, tiene problemas en su hogar, tiene

hambre, entre otros.

De acuerdo a lo anterior, en cuanto al razonamiento algebraico, los estudiantes
evidencian buen procedimiento y resultado en sus respuestas, algunos presentan errores
menores que se evidencia en la forma como suman los exponentes en la multiplicacion de
expresiones algebraicas. Lo anterior pone de manifiesto que la motivacion y la
comunicacion que puedan tener los estudiantes al momento de resolver problemas de

razonamiento algebraico influyen en los resultados que estos puedan presentar.

En el tercer momento, transferencia, se plantean tres actividades, las cuales tienen como
objetivo que el estudiante, de acuerdo a las actividades anteriores, pueda brindar solucion a

las preguntas que se les plantea. Estas, como se dijo en lineas anteriores, estan
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contextualizadas con el contexto de los estudiantes. Aqui, haremos mencidn Unicamente de

las preguntas y respuestas que estén relacionadas con nuestra investigacion.

En este momento hubo necesidad de intervencion por parte del docente, en cuanto al
razonamiento algebraico, dado que los estudiantes comenzaron a preguntar sobre la manera
de como resolver esta parte, una vez aclarada las dudas, los estudiantes continuaban con la

resolucion del plan.

Las preguntas, similares a las anteriores consistian en identificar los factores socio
afectivos asociados al razonamiento algebraico presentes en los estudiantes. De estas
preguntas logramos identificar nuevamente la motivacién y la comunicacién, dado que se
sienten motivados porque entienden los problemas, ademas, como ellos lo ponen en
evidencia, se logra observar que la comunicacion entre ellos es fundamental para resolver

problemas de transferencia.

Hasta este momento, en este plan de clase solo se han mostrado los factores socio
afectivos, comunicacion y motivacion, faltando por evidenciar, el apego y la autoestima. De
acuerdo a lo anterior, es conveniente mostrar de qué manera se realizé la identificacion de

estos dos factores.

Los factores apego y autoestima, si bien, los estudiantes en ningiin momento hicieron
mencion implicita de ellos en las actividades de cada uno de los tres momentos del plan de
clase, pero si hubo una evidencia explicita de estos a lo largo de cada una de las
actividades. Esto se pudo observar a medida que ellos interactuaban y se comunicaban entre

s

SI.

71



io4 DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

El apego, como se menciond en lineas anteriores tiene que ver con el vinculo emocional
positivo que se desarrolla entre un nifio y un individuo particular y especial. De acuerdo a
lo anterior se evidencio apego en los estudiantes por trabajar o compartir trabajos con
determinados estudiantes, esto se mostr6é al momento de realizar los grupos de trabajo, dado
que cada uno de los estudiantes elegia con quien queria o no trabajar, lo inmediatamente
anterior nos preocupo a nosotros como investigadores, por lo cual realizamos diferentes
estrategias de trabajo, como enumeraciones, sorteos y otros, de manera que estos
estudiantes no solo trabajaran con esos comparfieros con los cuales sienten mas apego, sino
también con aquellos que no, y asi generar un ambiente agradable entre todos, dado que en

didlogos directos con ellos, manifiestan no querer trabajar con especificos estudiantes.

Con base a lo anterior, como resultados obtuvimos que a medida que los estudiantes
trabajaban, se relacionaban entre si de una manera agradable y amigable, esto se puede
concluir ademas de las respuestas que ellos dan al decir, por ejemplo, “bien porque
trabajamos en equipo y escuchamos a nuestros companeros’ “bien porque trabajamos en

99 ¢¢

equipo” “si porque teniendo en cuenta las emociones tendremos una mejor amistad”
(estudiantes del curso) estas respuestas también dan a entender que el apego o esos vinculos
emocionales que el estudiante pueda desarrollar a medida que resuelve problemas o

situaciones matematicas es fundamental a la hora de solucionar dichos problemas.

La autoestima, del mismo modo como se menciona en lineas anteriores, tiene que ver
con el proceso de valoracién, externa y personal que, en este caso, el estudiante hace de si

mismo en todo momento, esté o no consciente de ello.

En un principio, se menciono que los estudiantes presentaban baja autoestima, debido a

que ellos indican no tener ni seguridad ni confianza de hacer los procedimientos
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matematicos y especificamente algebraicos de manera correcta. Ademas, hacen alusion en
conversaciones directas con ellos que aprender matematicas es muy dificil. Lo anterior
pone en evidencia la valoracidn que los estudiantes hacen de sus habilidades y capacidades,

la cual no es la més adecuada, pues la muestran inferior.

En base a lo inmediatamente anterior, de acuerdo a los resultados y analisis que arrojan
las respuestas, procedimiento y observaciones hechas a los estudiantes mientras

desarrollaban los planes de clase, es importante hacer mencion de lo siguiente.

Consideramos que la autoestima, para este momento, en los estudiantes, estaba en un
nivel superior, teniendo en cuenta el anterior, dado que ellos mismos mencionan en las
respuestas, con total seguridad, haber entendido y aprendido, ademas de tener una buena
valoracion de lo que estaban desarrollando en ese momento. Las respuestas “nos sentimos
motivados, con mucho entusiasmo por realizar la actividad y también bastante seguros de lo

99 ¢

que estdbamos haciendo” “seguros porque estos polinomios ya nos lo habian explicado”
(estudiantes del curso) a la pregunta ;Como se sintieron realizando la actividad? Nos da

veracidad de lo dicho anteriormente.

A manera de resumen y con vista a las categorias de analisis del presente trabajo, los

anteriores resultados y andlisis se encuentran en la siguiente tabla:

Tabla 3: Resumen de analisis de la aplicacion del plan de clase N°2

Categoria Caracterizacion
Razonamiento Generalmente, los estudiantes logran resolver adecuadamente los problemas
algebraico y situaciones que se les propone en el plan de clase.

De acuerdo a los analisis mostrados anteriormente, en cuanto al razonamiento
algebraico, los estudiantes presentan errores menores en cuanto a la suma de
exponentes en la multiplicacion de polinomios algebraicos.

Una dificultad que presentan muy esporadicamente es que se les olvida
multiplicar los signos de cada termino
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Apego Se relacionan entre si de una manera agradable y amigable mostrando afecto
y apego no solo por las estudiantes que acostumbra relacionar, sino también
con aquellos que no.

Mientras mas vinculo emocional sienten al estar con x 0 y estudiante, mas
seguridad reflejan al momento de desarrollar determinada actividad, en
nuestro caso, razonamiento algebraico.

Autoestima Hay una mejor valoracién de las habilidades y capacidades en cuanto a los
procedimientos y desarrollos que ellos mismos elaboran.

Se evidencia seguridad en sus respuestas, dejando en claro una buena
autoestima, dado que son valoraciones que ellos mismos hacen.
Comunicacién En la mayoria de situaciones o preguntas que se les plantearon a los
estudiantes la comunicacién siempre fue clave para ellos responder en
conjunto, la cual se evidencia a través de las respuestas brindadas por ellos
que fue satisfactoria y agradable.

Los estudiantes reconocen que trabar en equipo y, ademas, tener una buena
comunicacion es sinénimo de un buen resultado.

Motivacion Sin duda un factor clave fue la motivacién, ademas fue el que mas se
evidencid a lo largo de todos los planes de clase, ellos mismos lo comentan y
nosotros como investigadores nos dimos cuenta de ello.

Los estudiantes plantean que mientras mas motivados estén, mas fécil
aprenderan matematicas, asi lo declaran en una de sus muchas respuestas.
Ademas, consideran importante la motivacion, puesto que les permite
aprender de manera alegre.

Fuente: elaboracion propia.

Los datos obtenidos en el plan de clase N°2 de la fase reconstructiva fueron resumidos
en la anterior tabla, por lo cual procederemos a mostrar los resultados y analisis del plan de

clase N°3.

4.2.3 Resultado y analisis del plan de clases N°3: Di-viviendo mis recuerdos

Este plan de clase es un trabajo didactico, concerniente a la division de polinomios
algebraicos, donde se proponen unas actividades para que los estudiantes comprendan la
respectiva conceptualizacion. Cabe resaltar que en cada actividad se encuentran descritas
unas preguntas orientadoras para conocer los factores socio-afectivos relacionados con el
razonamiento algebraico. Es decir, después de desarrollar el trabajo didactico propuesto, los

estudiantes escribiran, las sensaciones, emociones, sentimientos que les produce el
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desarrollo de estas actividades. Con estas respuestas se podran hacer inferencias en pro del

trabajo investigativo.

Este plan de clase consta de tres momentos como se ha dicho anteriormente en el disefio
metodoldgico: el momento de exploracidn que se refiere a las actividades de apertura del
plan de clase y el desarrollo de actividades para conocer los aprendizajes previos. El
momento de estructuracion donde se establecen todas las actividades que permiten
conceptualizar, ejemplificar y ampliar los contenidos que se van a trabajar, y el momento

de transferencia que se refiere a la practica de los contenidos en contexto.

En el momento de exploracion se llevo a cabo una actividad denominada di-viviendo
mis recuerdos, cada estudiante debia escribir un recuerdo de su vida relacionado con las
matematicas y colgarlo en el cartel positivo o negativo, de acuerdo con el grado de
significatividad emocional para el estudiante. Luego, deben responder tres preguntas
relacionadas con los factores socio-afectivos, siendo esta informacion pertinente para la

investigacion.

Algunos de los recuerdos destacables para la investigacion son:

Positivos:

“Hubo una vez donde el profesor, nos ensefi6 sobre los polinomios, una clase que me encanto

mucho, porque fue una clase a la cual pude entender, desde ese momento me empezaron a gustar

las matematicas” “En clase de matematicas el profesor hizo un ejercicio que para mi fue casi
imposible hacerlo, pero lo logré. Ese momento fue el Unico y el primero que realicé, el profe me
sacé del salén y me mando al sal6n de juegos, ademas me dijo que yo era un ejemplo a seguir y
quedé muy asombrado por mi” “Recuerdo que cuando me aprendi las tablas de multiplicar
estaba muy feliz” “en el afio 2016, el 23 de septiembre estuve en unas olimpiadas de
matematicas y ocupé el segundo lugar a nivel municipal, desde ese dia recuerdo ese momento
con tanta felicidad” “mis recuerdos son de felicidad porque es un area con la que me he
caracterizado un poquito y al saber que voy aprendiendo mas me voy caracterizando, mas que
todos con los talleres que han dejado en los Gltimos periodos y saber que mis padres se pondran
orgullosos de mi.” (Estudiantes del curso)
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Los anteriores recuerdos son algunos de los escritos que los estudiantes evidenciaron
durante el momento de la exploracion. Estos tienen relacion con el factor de la autoestima,
debido al estrecho vinculo que tiene con el logro de los objetivos, cuando estos se dan o se
reconocen, el sujeto vive una experiencia transformadora positiva de seguridad, cuando los
estudiantes obtienen notas positivas, tienden a tener mas confianza en si mismo y por ende
sus relaciones con la clase de matematicas sera un vinculo valioso. También, la seguridad
de los estudiantes se puede fortalecer desde estimulos exteriores, por ejemplo, cuando los
profesores reconocen el trabajo de sus estudiantes, estos tienden a obtener mas seguridad y

asumiran con mas actitud la relacion con el entorno matematico.

Teniendo en cuenta la misma actividad se seleccionaron algunos recuerdos que los

estudiantes mencionaron como recuerdos negativos:

“Recuerdo una vez que me puse triste porque perdi una evaluacion de matematicas” “cuando
estaba en segundo que me estaba aprendiendo la tabla del tres, me pegaron con una rama porque
no era capaz de aprendérmelas” “la clase de matematicas no me gusto porqué perdi un examen
de matemaéticas y me dio mucha rabia” (Estudiantes del curso).

Estos comentarios al igual que los comentarios positivos mencionados anteriormente,
pertenecen al factor de la autoestima. Sin embargo, estos recuerdos muestran que, en vez de
enaltecer la autoestima, estos la disminuyen, ya que los logros de sus objetivos han sido
afectados, por el bajo rendimiento al sacar notas inferiores al minimo, generando poca

seguridad y poca confianza frente a las matematicas. Es asi, que se infiere una estrecha

relacion entre el rea de matematicas y el factor de la autoestima.

76



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

Continuando con el momento de exploracion, se les realizan tres preguntas a los
estudiantes, las cuales arrojan resultados con la presente investigacion referida a encontrar

esos factores socio-afectivos relacionados con el razonamiento algebraico y caracterizarlo

En la primera pregunta ;Como te sientes al realizar este tipo de actividades? Con esta
pregunta se pretende que los estudiantes anuncien respuestas que den cuenta de los factores

de comunicacion, apego, motivacion y autoestima, algunas de las respuestas fueron;

Bien, porque uno aprende de ellos y ellos de uno y para estar mas unidos como compafieros o
amigos” “bien, porque trabajamos unidos nada de peleas, también me senti bien cuando
trabajamos sobre las emociones porque nos desahogamos” “nos sentimos alegres, porque nos
divertimos unos con otros ” “bien, porque comparti mas con mis compafieros y conoci un poco
mas de ellos” “nos sentimos muy bien, porque es mucho mas dinamico y asi creemos que
entendemos mejor las clases de matematicas, aunque algunas cosas son dificiles, nos gusta que
los maestros entiendan que para nosotros es mas facil aprender con dindmicas, porque nos
divierte y nos hace pensar muy rapido y recrearnos con los amigos del salon (estudiantes del
Ccurso).

Estos comentarios de los estudiantes son muestras claras de los factores de, motivacion
porque los estudiantes tienen la idea, que las clases de matemaéticas deberian ser dinamicas,
donde haya momentos de diversion y juego, siendo estas nuevas posibilidades y
oportunidades para comprender mejor los contenidos matematicos. De comunicacion
porque se dan cuenta que relacionandose con sus compafieros, el aprendizaje de las
matematicas trae mas posibilidades de ser asimilado, porque juntos se apoyan y logran las
metas que son colectivas, ademas se dan cuenta de las habilidades que tienen los otros y asi
se complementan para establecer mejores dinamicas de amistad y comparierismo.
Autoestima y apego porgue se sienten mas seguros realizando las actividades en

colectividades, sabiendo que tienen mas posibilidades de obtener mejores notas y logros

académicos y por tanto enaltece su confianza.
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Con respecto a la segunda pregunta ¢Cual de las siguientes emociones experimenté al
realizar la actividad? En el plan de clase se le muestra una lista de emociones tales como:
Alegria, motivacion, cansancio, amabilidad, seguro, tristeza, rabia, aburricion, amor, estrés,
miedo, entusiasmo, admiracion, timidez, y diversion. Los estudiantes debian elegir aquella
0 aquellas emociones que hayan percibido durante la actividad y explicar dicha respuesta.
Esta pregunta es clave para conocer esos factores que la investigacion esta buscando. Las

respuestas que arroja este enunciado son las siguientes:

“yo me senti motivado, porque es como un juego” “diversion, porque asi pudimos
expresar nuestros conocimientos a través de una dindmica matematicas con nuestros
compafieros” “alegria, porque estdbamos en grupo divirtiéndonos, miedo porque de
pronto me podia equivocar e iba a quedar mal frente al salon” “alegria, porque todos nos
sentiamos bien; motivacion porque todos animabamos a los demas; entusiasmo, porque
sabia casi todo; diversion, porque estdbamos contentos cada vez mas” (estudiantes del
Ccurso)

Algunas actividades no fueron argumentadas pero el comun denominador fue la alegria
el entusiasmo, la motivacion y diversion. Teniendo en cuenta lo anterior, el factor de la
motivacion es claro en cada una de las respuestas, evidenciando una estrecha relacion, a
mas juegos, diversion y dindmicas en clase de matematicas, mayor seran los aprendizajes
adquiridos. Este factor esta relacionado con el factor de la comunicacion, dado que, si los
estudiantes se encuentran en un ambiente de motivacion, tendran mas capacidad de
expresar sus ideas y conocimientos, sin que haya cohibicion. Sin embargo, cuando los
estudiantes anuncian sentir miedo, se muestra el factor de la autoestima de manera

negativa, creando inseguridades en los estudiantes.

La tercera pregunta dice ¢Crees que identificar las emociones de tus comparieros te

ayuda a tener mejor ambiente de estudio? Explica tu respuesta. Con esta pregunta se
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pretendia obtener informacién donde los estudiantes pudieran reconocer y tener conciencia
que cada sujeto, tiene emociones y sentimientos, sabiendo que en sus actividades
académicas y no académicas se pueden expresar de diferentes maneras. Algunas de las

respuestas son:

“identificar las emociones de mis companeros me ayuda a saber el comportamiento de
cada uno y decidir en qué ambiente quiero estar” “si, porque asi me daria cuenta como
se siente mi compaiiero y si le motiva la clase de matematicas como a mi” “si, porque
hay personas que son muy amargadas y aburridas y uno no trata con esas personas tanto
“si, porque alli nos damos cuenta de como tratar a nuestros comparneros y nos
integramos como deberia de ser” “si, porque las emociones hacen que uno sea preferible,
porgue si nosotros conocemos una emocion de nuestros comparieros puede que sea una

gran ventaja” (estudiantes del curso)

2

Es evidente en estas respuestas, la capacidad que tienen los estudiantes de comprender
las emociones con los demas y asi relacionarse con estos. Es claro en este aspecto el factor
de la comunicacion, ante emociones que los estudiantes manifiestan en cualquier espacio y
mas en las clases de matematicas, estos saben identificarlas en sus compafieros. Por lo
tanto, hace que los estudiantes se comuniguen asertivamente con sus compareros y

relacionarse dependiendo de las emociones de los demas como las de si mismo.

Continuando con el plan de clase, se encuentra el segundo momento, que lleva por
nombre el momento de estructuracion que se refiere a las actividades de conceptualizacion
y préctica. En este momento, se realizaron dos actividades, la primera nombrada dividiendo
ando y la segunda lanzando divido. Con respecto a la primera actividad, ésta se realizo en
subgrupos con el fin de encontrar factores socio-afectivos en las actividades ludico-
didacticas, que permitian que los estudiantes se relacionaran entre si. Para esta actividad se
uso un material didactico que mostraba con facilidad como dividir monomios, de la cual se

logro que el 100% de los subgrupos realizé correctamente los ejercicios pertenecientes a
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esta actividad. Ademas, en las observaciones directas que se hacian, se podian evidenciar lo
agradable que era realizarlas, 1o que permitié una mayor comprension del tema. Con
respecto a las preguntas orientadoras de la presente investigacion se detallaran a

continuacion.

¢Como se sintieron realizando la actividad? Con esta pregunta se pretendia conocer los
sentimientos, percepciones y emociones que les generaban a los estudiantes la actividad
realizada con anterioridad, entre las emociones se esperaba que mencionaran, la alegria, el
aburrimiento, la diversion, la tristeza, la impotencia, el malestar, el suefio entre otras,

algunas respuestas se mencionaran a continuacion.

“nos sentimos contentos y experimentamos cosas que no sabiamos y lo bueno fue que
trabajamos unidos” “nos sentimos bien porque aprendimos algo que no sabiamos”
“nosotros nos sentimos muy alegres, porque nos divertimos mucho realizando la
actividad” “fue una experiencia excelente, porque aprendimos en un instante y asi
mejoramos nuestros aprendizajes” “seguridad, porque lo que estdbamos haciendo nos
sentiamos seguros y confiados” “nos sentimos entusiasmados y motivados” “muy bien
porque nos gustod la clase de matematicas” “nos sentimos bien porque se entendi6 con
facilidad” (estudiantes del curso).

En estas respuestas se pueden evidenciar todos los factores socio-afectivos relacionados
con la investigacion. Con respecto a la comunicacion, se muestran relaciones muy asertivas
y debido a la facilidad para comprender el tema, hace que los estudiantes no tengan
discordias entre sus puntos de vistas. Se evidencia la motivacion porque ademas de ser una
actividad didactica, hubo comprension y adquisicién de conocimientos. La autoestima se ve
reflejada en la medida que al comprender con facilidad las temaéticas y desarrollar los
ejercicios de manera didactica, sienten la seguridad y confianza por lo que estan haciendo,
y al sentirse con la confianza se apegan a los instrumentos, medios didacticos y comparieros

que le permitan llegar a los aprendizajes de manera oportuna y eficaz.
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Para la segunda pregunta ¢;Cual emocion experiment6? Y ¢Por qué cree que sintieron ese
tipo de emociones? En el plan de clase se muestra una lista de algunas emociones, el
estudiante escoge una y argumenta. Con este interrogante se pretendia conocer los factores
socio afectivos como la motivacion, comunicacion y autoestima. Las respuestas de algunos

estudiantes fueron:

“motivacion, entusiasmo y seguridad; Teniamos seguridad en lo que ibamos a hacer y
estabamos motivados y entusiasmados porque fue muy divertido y aprendimos mucho”
“alegria y diversion; esas emociones me ayudaron a realizar la actividad maés divertida y
mas rapido” “alegria, motivacion, entusiasmo, seguridad y diversion; porque al realizar
la actividad nosotros nos divertimos, estabamos alegres, porque entendimos la actividad
y estdbamos muy seguros ” “alegria y seguridad; alegria porque pudimos aprender y
avanzar y porque con mis comparieras nos pudimos entender y seguridad porque al estar
realizando la actividad nos dimos cuenta que teniamos claro todo el proceso que
teniamos que hacer” (estudiantes del curso)

Como se puede observar, el factor de la motivacion esta estrechamente relacionada con
las actividades didacticas, cuando en la clase de matematicas se encuentran este tipo de
materiales e insumos, los estudiantes tendran una mayor entrega al trabajo, bien sea porque
los divierte y porque aprenden jugando. Ademas, si los estudiantes comprenden con
facilidad el tema, las relaciones entre éstos sera muy empatica donde se pueden entender
sus diferencias con facilidad y la autoestima relacionada con la seguridad. En estas
respuestas se pueden observar unas emociones en comun que sintieron los estudiantes, la

alegria, la motivacion, la seguridad, el entusiasmo y la diversion.

La pregunta ;Como fue su comunicacion con sus compafieros durante la actividad?
Evalla significativamente el factor de la comunicacion. Algunas de las percepciones y

sentir de los estudiantes son:

“tuvimos una comunicacién muy buena, porque nos entendiamos demasiado” “durante q
actividad la comunicacién fue muy buena ya que nos relacionabamos bien” “bien,
porque nos ayuddbamos unos a los otros, porque si tenia duda el otro le ayudaba” “bien,
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porque nos pudimos entender ya que en el saléon no somos tan unidos, hubo quimica”
“yo me senti bien, porque todos aportaron para realizar las actividades” “fue muy buena,
porque entre todas nos entendiamos y participabamos juntas muy activamente”
(estudiantes del curso).

Los estudiantes se comunican de una manera asertiva siempre y cuando entiendan con
facilidad el tema propuesto, se observan buenas relaciones comunicativas cuando hay
asimilacién conceptual y procedimental, ademas propicia el trabajo colaborativo, para
cuando existan dudas, tener la paciencia de explicarle a su semejante. En caso contrario,
cuando no asisten a clase, o el estudiante se distrae con facilidad y no participa activamente
en las actividades, estas relaciones seran mas conflictivas. Ya que no tendran los

conocimientos suficientes para guiar el proceso.

Para la pregunta ¢En qué forma la actividad le permitié comprender o no el tema? Con
esto queriamos conocer en los estudiantes las sensaciones y percepciones que le habian
generado la actividad, respecto a sentimientos, emociones, metodologias, recursos,

relaciones etc. Las respuestas a continuacion se detallan:

99 ¢¢

“por prestar atencion al profesor” “porque fue muy divertida y esto hacia que
comprendiéramos el tema” “la forma como la ensefiaron fue muy divertida” “una le
dictaba a la otra, para que colocara las operaciones y asi realizar el resultado juntas”
“analizamos las operaciones atentamente” “a medida que ibamos haciendo el trabajo
fuimos entendiendo mas el tema” “en la forma dindmica, un juego muy bueno” “en la
forma divertida que la actividad tenia para comprender la division” (estudiantes del
Ccurso)

Observamos en estas respuestas muchas formas como comprendieron el tema, teniendo
en cuenta la actividad, como pilar central. La mas frecuente por los estudiantes es la forma
dindmica y divertida de la actividad, por el hecho de ser una actividad didactica, donde se

uso diferentes materiales, permitié una conceptualizacion tematica mas factible de ser
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asimilada e incorporada. Esta actividad evidencia las emociones de felicidad y agrado
cuando las realizan, primero por sus resultados y segundo por las buenas emociones y
sentimientos que le genera la misma. Es importante destacar, en estas respuestas los
factores de la investigacion que se fortalecen; tenemos la motivacion, la comunicacion, la

autoestima y el apego.

La segunda actividad de estructuracion tiene como nombre lanzando divido, esta
actividad es la continuacion de la anterior, donde los estudiantes ya saben dividir
monomios. La actividad se realiza también de manera grupal o cooperativa, se les entregan
tres dados de color amarillo y uno rojo, el amarillo representa el dividendo y el rojo el
divisor, por turnos los participantes utilizan uno, dos o los tres dados para formar
monomios y polinomios. Esta actividad, consiste en dividir monomios entre un monomio y

dividir polinomios entre un monomio.

A nivel algebraico y procedimental se evidencia la adquisicion de los contenidos
mencionados, ya que se evidencia correctamente cada ejercicio (ver ilustracion 1: actividad
lanzando divido). Teniendo en cuenta toda la didactica y la operatividad presentada a los
estudiantes, se propuso detallar las siguientes preguntas que permitian orientar el trabajo, en
especial en encontrar los factores socio-afectivos asociados al razonamiento algebraico.
Algunas de las preguntas formuladas son: ¢Consideras importante en el aprendizaje de las
matematicas, la interaccion y participacion con otro compafiero? ¢Por qué? Con esta
pregunta se pretendia encontrar caracteristicas del factor de la comunicacion y del apego.

Algunas respuestas han sido:

“Si, porque las matematicas nos ayudaran en el futuro y si desde jovenes las aprendemos
y realizamos en grupo seran muy faciles para resolver y entender” “si, porque nos
apoyamos unos a otros en lo que no entendamos” “Si, porque se relaciona uno con su
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compaifiero el cual le ayuda sobre el tema” “varias mentes piensan mas que una y asi
trabajamos divertidamente” (estudiantes del curso).

Los estudiantes consideran muy importante en el aprendizaje de las matematicas la
interaccidn que establecen con el otro, ya que estos les permitiran apoyarse entre si, para
lograr los objetivos propuestos. Es alli, donde se observa que la comunicacion cumple una
funcion importante cuando se habla de matematicas, la cual permite, mejores relaciones

humanas, mejor comprension tematica, mejores logros y mejor satisfaccion.

En la pregunta donde el estudiante debia escribir una palabra que considere importante o
resuma tu relacion con las matematicas mientras te relacionas con los demas fueron
“compatfierismo, motivacion, aprender, compartir, seguridad, util” las méas mencionadas,
con estas respuestas sigue evidenciandose, la motivacion como uno de los factores
fundamentales en la relacion socio-afectiva con las matematicas, al igual que en la
comunicacion, el trabajo en equipo, el compafierismo, la colaboracion fortalecen esta

relacion.

Con relacion a la siguiente pregunta ¢Alguna vez has sentido alguna emocion o
sentimiento cuando entendiste una situacion matematica? De manera general los
estudiantes mencionan que se sienten muy satisfecho, cuando comparten lo que saben,
cuando sacan notas muy buenas, cuando se aprenden algin concepto o procedimiento
complejo, cuando trabajan en equipo y se divierten en pro de lograr los objetivos, cuando
sin necesidad del docente comprenden y avanzan en sus contenidos, y cuando hay
actividades didacticas y divertidas. Se observa que estas respuestas estan asociadas con
todos los factores sin embargo, la autoestima es el factor mas predominante, porque

muestra la satisfaccion que tienen los estudiantes cuando aprenden un determinado
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contenido, hay seguridad y esto le permite transmitirlo tanto a sus comparieros cuando ellos
no entienden, es decir, fomenta el trabajo colaborativo y cooperativo, también cuando su
rendimiento individual es muy bueno la satisfaccion y el estima de si mimo se enaltece,
creando la confianza suficiente para abordar con eficacia y eficiencia los contenidos

matematicos.

Y para finalizar este momento de estructuracion se menciona una pregunta mas, que con
seguridad nos da informacion sobre las caracteristicas socio-afectivas, la pregunta es ¢Crees
gue esas emociones, sentimientos, ideas que sentiste en ese momento son importantes
cuando aprendes matematicas? ¢Por qué? Algunas respuestas que los estudiantes

escribieron fueron las siguientes:

“Si, porque nos motiva y nos ayuda a seguir adelante y nos sentimos muy contentos”
“Si, porque el entusiasmo que tenemos no ayuda a estar dispuestos a aprender” “Si,
porque asi nos sentimos mas alegres, y mas seguros para las proximas actividades” “si,
porque para aprender algo tenemos que pasar por todo lo que sentimos y para aprender
matematicas tenemos que experimentar una variedad de sentimientos” “esas emociones
nos ayudan a ser mejor en matematicas” (estudiantes del curso).

Se evidencia que los estudiantes, reconocen la importancia de tener unas emociones y
sentimientos para aprender matematicas, permitiendo asi, fortalecer la autoestima y mejorar
la comunicacion entre los estudiantes, esto conlleva a generar en los educandos motivacion

por el area de matematicas, dando como resultados los aprendizajes.

En la tercera fase de este plan de clase, se encuentra el momento de transferencia, la cual
se refiere a varias situaciones contextualizadas con respeto a la tematica trabajada en todo
el plan de clase, es decir, los estudiantes con sus conocimientos adquiridos hasta el

momento, deberan solucionar dos situaciones utilizando las operaciones correctamente.
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De acuerdo a la informacion arrojada se evidencia un razonamiento algebraico con
respecto a la comprension de ambas situaciones, ya que se observan los ejercicios
desarrollados de manera correcta, dando cuenta asi que los estudiantes si aprendieron. En
esta fase solo se realizaron las siguientes preguntas ;Cémo se sinti6 haciendo la actividad?
y ¢Les gusto o no las dos situaciones? Con estas queriamos conocer ideas sobre estas
actividades de transferencia si les fue Util o no, entre otros factores. Algunas respuestas

fueron:

“bien, porque ya habiamos visto esto en los ejercicios anteriores, entonces se nos hizo
facil” “nos sentimos bien porque logramos entender la actividad y nos gustod porque
aprendimos a realizar ejercicios y problemas que no entendiamos” “nos sentimos muy
bien, porque entendimos perfectamente la actividad, nos gusté porque estaba muy facil”

99 ¢

“bien, porque todos querian aportar y nos gusto porque cada dia uno aprende mas” “muy

bien, porque aprendi més sobre las matematicas y me gustd porque lo hicimos en grupo

y fue facil de resolver” “bien porque lo pude entender con ayuda del profesor, y me

gustd porque al principio no lo entendia pero con la explicacion del profesor se pudo

entender y desarrollar” (estudiantes del curso)

Teniendo en cuenta estos resultados, se evidencia por parte de los estudiantes
comprension sobre el razonamiento algebraico, ya que la mayoria de los estudiantes
lograron entender las dos situaciones propuestas, dando a entender que el plan de clase si
fue pertinente, ademas, las caracteristicas de los factores encontrados, estan estrechamente
vinculados con el razonamiento algebraico y los factores socio-afectivos. Porque, al obtener

resultados muy buenos, significa que la comunicacion, la motivacion y las actividades

didacticas permitieron que estos se llevaran a cabo.

A manera de resumen, se encuentra a continuacion una tabla donde se detallan las

categorias que usamos en el trabajo de investigacién, con su respectivo analisis.
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Tabla 4: Resumen de analisis de la aplicacion del plan de clase N°3.

Categoria

Caracterizacion

Razonamiento
algebraico

-Los estudiantes realizan las actividades de razonamiento algebraico,
durante el plan de clase de manera correcta.

-Hay apropiacion conceptual sobre la divisién de monomios entre un
monomio y de un polinomio sobre un monomio.

-Comprenden con facilidad las situaciones problemas contextualizadas
de division de polinomios.

-Algunos estudiantes no necesitan las herramientas didacticas para
solucionar los ejercicios, simplemente haciendo el calculo mental lo
resuelven sin problemas.

Apego

-Se evidencia apego cuando trabajan colaborativamente con el mismo
grupo.

-Algunos estudiantes se les dificulta encontrarse con otros comparfieros
que no pertenecen a su grupo.

Autoestima

-Generalmente los estudiantes tienen buena autoestima, cuando se
sienten confiados y seguros de su saber.

-Cuando un estudiante le explica un contenido a su semejante, suelen
tener experiencias satisfactorias.

-realizar actividades didacticas en el area de matematicas, ayuda a los
estudiantes a incluirse en las actividades y por ende manifiestan mas
sentimientos de logro y reconocimiento.

-Cuando se les resaltan las cualidades de un estudiante, bien sea por un
docente o por un compafiero, vivencian sentimientos de
empoderamiento.

-obtener buenas notas académicas indica experiencias intrinsecas
satisfactorias.

Comunicacion

-el trabajo en equipo es una caracteristica importante, que permite
mejor comunicacion entre los estudiantes.

-Cuando los estudiantes se relacionan con sus comparieros, el
aprendizaje se configura mejor, ya que juntos se logran mejor las
metas.

-reconocer las emociones del otro, propiciaran a comprender al otro tal
y como es, un sujeto cargado de emociones y sentimientos.

-cuando los estudiantes identifican las emociones en sus comparieros,
su resultado es una comunicacion asertiva.

motivacion

-los estudiantes tienden a sentirse motivados, cuando las clases de
matematicas estan atravesadas por dinamicas y juegos.

-La alegria, la diversion, el entusiasmo y la felicidad son emociones
que se relacionan con la motivacion.

-las actividades didacticas y la adquisicion de los conocimientos es la
causa y efecto de la motivacion.

-usar herramientas y materiales pedagogicos, permite que los
estudiantes muestren mayor interés y atencion por las clases de
matematicas.

Fuente: elaboracion propia.
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Los datos obtenidos en el plan de clase N°3 de la fase reconstructiva fueron resumidos

en la anterior tabla.

4.3 Resultados y analisis de la fase evaluativa

En esta fase se aplico un taller de verificacion, basados en el razonamiento algebraico de
los planes de clases realizados con anterioridad. Este taller estuvo centrado en dos
caracteristicas: Desarrollar unos ejercicios de polinomios algebraicos de adicion,
sustraccion, multiplicacion y division y resolver tres situaciones problemas de la misma
tematica. Los resultados evidenciados dan cuenta que los estudiantes resolvieron en su
mayoria las actividades propuestas. Fueron minimos los errores presentados en dicho taller.
Ademas, los estudiantes no fueron tan recurrentes en preguntar al maestro en formacién
sobre las instrucciones, la comprension y explicacion de las preguntas, lo que indica un
proceso de razonamiento algebraico potencializado. (Ver llustracion 3: Actividades de

transferencia).

Teniendo en cuenta los resultados en la prueba de verificacion se pudo llegar a concluir
que la intervencion fue muy significativa para los estudiantes, dado que, por todo el uso de
actividades didacticas y las nuevas metodologias realizadas en la clase de matematicas,

propiciaron a obtener aprendizajes significativos.

Con base en lo anterior, se pudo caracterizar el razonamiento algebraico y los factores
socio afectivos, como el apego, la autoestima, la comunicacion y la motivacion cuando
estos surgen en la clase de matematicas. Se aclara entonces que cuando existen
metodologias interesantes y didacticas para los estudiantes, estos factores son evidenciados
de manera positiva, y cuando las metodologias en clase de matematicas son muy

tradicionales 0 monotonas son evidenciados estos factores negativos: como la inseguridad,
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la desmotivacién, las relaciones conflictivas entre los estudiantes y docentes, aburricién y

miedo.

Hasta aqui se detallaron los resultados realizados en las tres fases que componen el
trabajo investigativo, teniendo en cuenta estas fases la caracterizacion de los factores socio

afectivos se resumen en la siguiente tabla.

Tabla 5: Resumen y analisis general de la aplicacion de los tres planes de clase y la fase
evaluativa.

Categoria Caracterizacién
Razonamiento Al realizar los planes de clases se evidencia que los estudiantes
algebraico potencializaron el razonamiento, ya que teniendo en cuenta los resultados en

todo el proceso, su rendimiento académico fue muy bueno.

Los estudiantes cuando realizan actividades didacticas y divertidas, muestran
mayor apropiacion conceptual de las operaciones entre polinomios
algebraicos, que cuando se realiza de manera tradicional.

Algunos estudiantes no necesitan las herramientas didacticas para solucionar
los ejercicios, simplemente haciendo el calculo mental lo resuelven sin
problemas. Cabe resaltar que estos estudiantes son los que generalmente
tienen rendimiento superior en matematicas

Después de un trabajo operativo de razonamiento y de ejercitacion los
estudiantes logran resolver adecuadamente los problemas y situaciones
contextualizadas que se le proponen

Apego En un principio se evidencié un apego excesivo Unicamente con los
estudiantes de su agrado.

Ahora las relaciones con sus compafieros son con afectos méas agradable y
respetuosa, lo que evidencia que hay un reconocimiento del otro. De acuerdo
a esto, el vinculo que han establecido es de afecto y apego no solo por las
estudiantes que acostumbra relacionar, sino también con aquellos que no.

Mientras mas vinculo emocional sienten al estar con x 0 y estudiante, mas
seguridad reflejan al momento de desarrollar determinada actividad, en
nuestro caso, razonamiento algebraico

Cuando los estudiantes trabajan colaborativamente se evidencia apego,
generando a si mismo sentimientos de seguridad y por ende mayor capacidad
para expresar sus ideas.

Autoestima Hay una mejor valoracién de las habilidades y capacidades en cuanto a los
procedimientos y desarrollos realizados por el mismo estudiante.
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Generalmente los estudiantes tienen buena autoestima, cuando se sienten
confiados y seguros de su saber.

Una caracteristica que evidencia la autoestima es la capacidad que tiene un
estudiante de explicarle un contenido al otro, estas experiencias suelen ser
gratificantes para aquello que no son objetos de atencion por su rendimiento
académico.

Realizar actividades didacticas en el area de matematicas, ayuda a los
estudiantes a incluirse en las actividades y por ende manifiestan sentimientos
de logro y reconocimiento.

Cuando se les resaltan las cualidades de un estudiante, bien sea por un
docente o por un compafriero, vivencian sentimientos de empoderamiento.

Cuando los estudiantes obtienen buenas notas académicas indica experiencias
intrinsecas satisfactorias.

Comunicacion

El trabajo en equipo es una caracteristica importante que permite mejor
comunicacion entre los estudiantes, ya que cuando se relacionan entre si
facilitan el reconocimiento del otro como sujetos Unicos, obteniendo
aprendizajes y logrando las metas esperadas.

Reconocer las emociones del otro, propicia a comprender al otro tal y como
es, un sujeto cargado de emociones y sentimientos.

Cuando los estudiantes identifican las emociones en sus comparfieros, su
resultado es una comunicacion asertiva.

Resolver una determinada situacion o problema en conjunto, facilita que los
estudiantes usen la comunicacion como clave fundamental para solucionarlo,
ademas agregan que este vinculo le brinda satisfaccion y experiencias
agradables.

Motivacion

Los estudiantes tienden a sentirse motivados, cuando las clases de
matematicas estan atravesadas por dindmicas y juegos.

La alegria, la diversion, el entusiasmo y la felicidad son emociones que se
relacionan con la motivacion.

Las actividades didacticas y la adquisicion de los conocimientos son la causa
y efecto de la motivacion.

Usar herramientas y materiales pedagdgicos, permite que los estudiantes
muestren mayor interés y atencion por las clases de matematicas.

Fuente: Elaboracion propia.
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Capitulo 5: Conclusiones.

A continuacion se presentan las conclusiones de la investigacion en la cual se alcanzé a
caracterizar algunos factores socio-afectivos asociados al razonamiento algebraico. En
primer lugar, se esclarece en el marco tedrico que los factores socio-afectivos desde el
ambito escolar promueve la interaccion de los estudiantes con personas de la misma o
diferente edad para que a través de diversos escenarios, experiencias y situaciones de

aprendizaje el estudiante enriquezca su calidad humana e intelectual.

Durante la intervencion pedagdgica se evidencié que los estudiantes mejoraron el
razonamiento algebraico, las cuales fueron potencializadas a través de diferentes
actividades didacticas, dado que en un comienzo no eran capaces de realizar ni siquiera un
razonamiento aritmetico a un determinado problema o situacion. Esto fue muy significativo
puesto que fortalecieron esta competencia teniendo en cuenta las relaciones e interacciones
que surgieron en el espacio matematico.

En la intervencion también se evidenciaron algunos factores socio-afectivos que estan
relacionados con los entornos matematicos, en especial el algebra el cual fue nuestro centro
de investigacion. Cabe aclarar, que estos factores socio-afectivos surgen en el espacio
matematico, siendo tanto negativos como positivos, es decir, cuando el espacio es alegre
para el estudiante y se trabaja desde la didactica teniendo en cuenta las relaciones con el
otro, estos factores se observan siempre positivos, mientras que cuando existen metodos y
medios muy tradicionales para llegar a los aprendizajes de los estudiantes, se evidencian
factores negativos. Los factores socio-afectivos observados durante la intervencion fueron:
La motivacion, el apego, la comunicacion y la autoestima.

De estos se factores se concluye lo siguiente:
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En la motivacion juega un papel importante, que las clases de matematicas estén
atravesadas por actividades didacticas y otras herramientas pedagogicas, como los juegos,
las dindmicas y espacios ludicos, propiciando asi un entorno feliz, alegre, divertido que
promueven en los estudiantes mayor atencion e interés que permiten la asimilacion y
adquisicién de los conocimientos.

El apego desde los vinculos primarios que establecen los individuos siempre estan
determinados por los cuidadores o padres, sin embargo, en la medida que crecen se van
instaurando relaciones con el otro, y son estos los vinculos los que forman la personalidad y
el caracter. En el ambito escolar, se evidencia siempre en los estudiantes los mismos tipos
de relaciones y no se interesan por conocer o relacionarse con otros. Pero en la medida en
que haya nuevas estrategias didacticas que permitan interrelacionarse, estos pueden con
facilidad identificar al otro como sujetos de saberes y oportunidades.

Con respecto al factor de la comunicacion se evidencio diferentes caracteristicas que
estan relacionadas, como el trabajo colaborativo o0 en equipo, el reconocimiento de las
emociones del otro y la comprension de una tematica en particular, estas caracteristicas
posibilitan una comunicacion asertiva, ya que generan situaciones agradables y
satisfactorias que facilitan la obtencion de aprendizajes matematicos.

Y, por ultimo, el factor de la autoestima, esta relacionado con el grado de confianza 'y
seguridad que siente el sujeto, en esta investigacion: es el estudiante. Cuando estos
individuos suelen tener experiencias gratificantes como: Buenas notas académicas,
reconocimiento de sus capacidades o esfuerzo, la capacidad de transmitirle al otro un
determinado contenido, la realizacion de actividades didacticas, manifiestan
comportamientos de empoderamiento, habilidades, reconocimiento de si mismo,

sentimientos de logro que permitird un enriquecimiento tanto intelectual como humano.
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Finalmente, se recomienda la implementacion de estrategias didacticas como propuesta
para mejorar el rendimiento académico, tanto en el grado octavo como en los otros niveles
educativos, identificando los factores socio-afectivos que estan relacionados con el
aprendizaje de las matematicas, ya que son estos lo que fortalecen significativamente la
adquisicion de los aprendizajes.

En el trabajo se resolvié la pregunta ;¢ Como caracterizar los factores socio-afectivos
asociados al razonamiento algebraico? No, obstante quedan otros interrogantes para
resolver en futuras investigaciones tales como:

¢De qué manera se pueden relacionar los factores socio-afectivos con la TIC's en el
aprendizaje de las matematicas? ;COomo caracterizar factores socio-afectivos en estudiantes

de transicion y primaria asociados a las competencias matematicas?
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Anexo 1: Caracterizacion de estudiantes

Practica Pedagogica U de A — Sede Uraba
E Inicial & Estiidiatites

Buenos dias, esta encuesta tiene como objeto recopilar informacion que posibilite caracterizar las
concepciones, percepciones y emociones que se tienen respecto al estudio de las matematicas. Le
solicitamos claridad y sinceridad en las respuestas, puesto que la informacion que usted proporcione
sera de gran valor para nuestro trabajo investigativo como maestros en formacion de la Universidad de
Antioquia. De antemano, muchas gracias por sus respuestas.

Generalidades
1.Sexo: M F  2.Grado: _ 3.Edad: 4. Barrio (o vereda) de Procedencia:

5. Marque una X en el nivel educativo de las personas con las que vive:

Familiar Ninguno Primaria Secundaria | Técnico Universidad
Padre
Madre
Hermanos
Abuelos
Tios
Otro:

6. ;Cudl es la materia que mas le agrada?: (Por qué?:

7. (Cual es la materia que menos le agrada: (Por qué?:

Responda las siguientes preguntas teniendo en cuenta si estos sentimientos, percepciones y emociones
ocurren Siempre (S), Casi Siempre (CS), Algunas Veces (AV), Pocas Veces (PV) o Nunca (N).

No | Percepciones y Emociones del Estudiante S|CS|AV PV (N

8 | Me siento feliz cuando voy a la clase de matematicas

9 | Me siento seguro y tranquilo al realizar actividades matematicas

10 | Experimento emociones positivas en clase de matematicas

11 | Mis padres me animan a estudiar matematicas

12 | Mis padres me ayudan a hacer las tareas de matematicas

13 | Tengo confianza en mi mismo cuando resuelvo problemas matematicos

14 | Me doy por vencido ante un problema matematico complicado

15 | Experimento curiosidad cuando me enfrento a un problema matematico

16 | Siento gran satisfaccion cuando resuelvo un problema matematico

17 | Siento que las matematicas no son para mi y que no me entran
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Respecto al profesor y la clase S|CS|AV PV (N

18 | El ambiente de la clase de matematicas es amigable y sereno

19 | Las clases de matematicas son aburridas

20 | El profesor esta siempre dispuesto a aclarar dudas e inquietudes

21 | El profesor le pone amor y entusiasmo a lo que hace

22 | El profesor hace que a uno le gusten las matematicas

23 | El profesor relaciona la matematica con la vida

24 | En la clase se emplean muchos medios para estudiar matematicas

25 | En la clase leen cuentos o poemas con contenido matematico

Respecto a las Concepciones de las Matematicas S|CS|AV |PV|N

26 | Las matematicas son utiles y necesarias en todos los ambitos de la vida

27 | Las matematicas son dificiles, aburridas y alejadas de la realidad

28 | Las matematicas son conceptos, formulas y reglas

29 | Las matematicas ayudan a ser mejores ciudadanos

30 | Las matematicas no sirve para nada

31 | Las matematicas son muy complejas

32. Describa algiin hecho, relacionado con la matematica, que le haya sorprendido o asombrado y que,
por consiguiente, le haya llamado profundamente la atencion

33. (En qué piensa usted cuando evoca o cuando le dicen “Matematicas™?

34. Exprese con sus propias palabras qué es para usted la Matematica:
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Anexo 2: Caracterizacion a docentes.

UNIVERSIDAD DE ANTIOQUIA
PRACTICA PROFESIONAL DOCENTE
LICENCIATURA EN MATEMATICAS Y FiSICA
PRACTICA PEDAGOGICA

Institucion Educativa: Fecha:

Buenos dias. Nuestro objetivo es recopilar informacion que posibilite caracterizar a los docentes de
matematicas de las instituciones cooperadoras de la practica pedagoégica de la Licenciatura de
matematicas y fisica de la Universidad de Antioquia. La informacion que usted nos proporcionara sera
de gran ayuda, por lo tanto, le solicitamos sea claro y sincero en sus respuestas.

1. Sexo m __f Anos de experiencia como docente:
oo p S
2. Titulo obtenido: Normalista Licenciado Tecnologo Profesional no docente
b ) O il = O
EspecmllstaD Maestria O Doctorado O
3. (Pertenece a algiin grupo académico o de investigacion?  Si - No - Cual
4. ;Lidera algun proyecto en la institucion? Si No Cual
b a algun proy O O
5. (Sus clases estan orientadas a partir de:
Un texto guia De sus talleres y guias propias Desde la web
) g O yg prop O O
Materiales del aula taller Otro: __ ¢ Cual?

| (]

6. (Su plan de clases esta focalizado en lo establecido en el plan de area y el modelo pedagogico
institucional? Si_ No __ Justifique:

=

(Aproximadamente qué porcentaje de estudiantes pierden matematicas en cada periodo académico?
Entre el 5%y 15% Entre el 16% y 25% Entre el 26% y 35%
Entre el 36% y 45% _ Entre el 46% y 55% 60 % o mas

8. ¢(En su practica como docente, como se refleja el desarrollo de las competencias especificas de
matematicas?

9. (Conoce libros de literatura que puedan ser utilizados en la clase de matematica? Si No
(Cudles?

104, Ha utilizado como mediacion algun tipo de literatura en la clase de matematicas? Si: No:

11. ;Cuenta la institucion con bibliografia suficiente para la clase de matematicas? Si: No:

12. Cree usted que los recursos de la institucion son suficientes para lograr buenos resultados en la

clase de matematicas. Si: No: Justifique:
Justifique:

13. (Conoce usted algln libro de cuento, novela o poesia que tenga que ver con la matematica? Si:
No: ;Cual?

14. ;Qué cree que hace falta para que haya un mejor aprendizaje de la matematica?

“Dime qué lees y te diré: quién eres, cOmo eres, para qué sirves y cual es tu futuro”
Euripides
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Anexo 3: Caracterizacion de Institucion.

UNIVERSIDAD DE ANTIOQUIA
PRACTICA PROFESIONAL DOCENTE
LICENCIATURA EN MATEMATICAS Y FISICA

r izaci r teri

Institucion Educativa: Fecha:

Objetivo: Recopilar informacion que posibilite realizar una caracterizacion general de los
recursos con que cuenta la institucion para el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Complete la tabla escribiendo en cada elemento, la cantidad existente y la frecuencia con que el
profesor de matematicas los utiliza para orientar su darea. En esta Gltima columna las
convenciones son Siempre, Casi Siempre, Algunas Veces, Pocas Veces, Nunca.

Elemento Cantidad | Frecuencia de uso

Sala de audio visuales S €S AV__PV__ N
Televisor S CS__AV__PV__ _N_
Auditorio S CS__AV__ _PV_ N__
DVD S CS___AV___ PV N__
Video beam S €S AV PV___N_
Biblioteca S CS__AV__PV__ N___
Aula taller de matematicas S CS__ _AV__PV__ N__
Sala de informatica S CS__AV__PV__ _N_
Internet S CS__AV___ PV N_
Regla S CS__AV__PV__ _N__
Transportador S CS__AV__PV_ N__
Compas S CS_ AV PV__ N _
Libros de texto S CS__AV__PV__ N___
Software educativo S CS__AV__ _PV_ N__
Otro: S CS_ AV PV N
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Anexo 4: Prueba diagndstica.

UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

PRUEBA DIAGNOSTICA DE MATEMATICAS

Nombre del estudiante: Grado:

Buenos dias, les solicitamos amablemente responder cada una de las preguntas propuestas a
continuacion, dado que los resultados que usted proporcione seran de gran valor para nuestro trabajo
investigativo como maestros en formacion de la UdeA. De antemano, muchas gracias por sus
respuestas.

1. Hay 30 Km de Turbo a Apartad6 y de Chigorod6 a Apartadd 25 Km. Si Carepa esta a una distancia
de 10 km de Chigorodo y se sabe ademas que esta localizada entre Apartadé y Chigorodo, entonces
la distancia en km entre Carepa y turbo es.

a. 65 b. 45 c. 30 d. 15

Observa la figura

2. (Cuadl de las siguientes figuras corresponde a la rotacion de la figura dada 90° en sentido contrario a

las manecillas del reloj?
a. b. C: d.

3. Segln el Centro Nacional para el estudio del Bambu Guadua, hoy en el pais existen 40.000 hectareas
sembradas, de las cuales 36.000 son guaduales naturales y el resto, cultivos establecidos. Esta tiene
un crecimiento muy rapido, pues llega a los 30 metros de altura y 20 cm de ancho luego de seis
meses de ser sembrada. Sin embargo, solo hasta los 6 afios de edad esta lista para cosechar. Si
suponemos que la tasa de crecimiento es constante, ;podemos afirmar que la altura aproximada del
Bambu en el cuarto mes es de 20 metros?

a. Si, porque durante cada mes el crecimiento es de 5 metros

b. Si, porque cada mes la guadua disminuye su altura

c. No, porque con los datos suministrados no se puede llegar a esa conclusion.
d. No, porque hay otras variables que afectan el crecimiento de la guadua.

4. El ntimero que sigue en la secuencia dada es:
a.30 b.32 ¢33 d.36 3 9 15 21 27 ?

5. Enla lista de nimeros 3, 9, 27, 81, 243. El patrén que cumple correctamente esta secuencia es.
a. Sumar 9 b. Sumar 3 c. multiplicar por 9 d. multiplicar por 3

6. De acuerdo con el patron establecido en la tabla de la derecha, 3 8 10 |13

X
el valor de Y es: 9
a. 26 b.36 c¢.48 d.52 X (13 20 188 |40 -
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P . 5 3
Los siguientes solidos estan formados por cubosde 1¢M"  de volumen

7. (Cual de los solidos es el de mayor volumen?
a.l bl clI d1V

8. Martin un estudiante del grado 8 est4 participando en un juego. El gana, si al lanzar un dado cae un
numero par. La probabilidad que tiene Martin de ganar es:
1 1 3

3
a. 3 b. & c. 3 d & ]
[ | .

9. Si completamos la piramide del lado derecho, el valor que se obtiene en la E [:l

casilla superior es: ol 2103l
a. 27 b. 17 c: 9 d.21
10. Teniendo en cuenta la gréfica, ;Cual es la fraccion t t t —o—t

que senala el punto? -1 0 1 2 3

a. 12 b.5/2 c. 32 d. 72

11. ;Qué grafica sefiala -5/3?

I
T T T T T T

a. -2 -1 0
c. -2 -1 0

1 2 b. -2 —

1 2 d. -2 =

R

= TP T
o +° T

12. Camila hizo una colecta entre sus [ -
compafieros para celebrar el | oodepuen ’
cumpleaiios de su amiga. Ella
registrd en una tabla, el valor del
billete y el total de dinero [Hisssleside”
recolectado por cada tipo de billete. ;Cuantos billetes de $ 1.000, $ 2.000 y $ 10.000 se recogieron?

a.1de $1.000,1de$2.000y1de$10.000. b.10de$ 1.000,5de$2.000y I de $10.000

c. 10 de $ 1.000, 5 de $2.000 y 10 de $10.000 d. 10 de $ 1.000, 10 de $ 2.000 y 1 de $10.000

2000
¥ :"3
- w

e

$10.000 $10.000 $10.000

13. Determina un niimero que al dividirlo entre 15 dé como residuo 2
a. 30 b. 75 c.93 d. 107

14. ;Cual de los siguientes conjuntos de niimeros, esta ordenada correctamente de mayor a menor?
a.7,6,-5,-4 b. 10,0, -1, -2 c.-3,-2,1,2 d.-4,-5,2,1

15. ;Cual es la cantidad que NO puede expresarse como nimero negativo?
a. un aflo antes de la era de Cristo  b. un desplazamiento hacia abajo
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c. el ascenso de una montana d. una deuda en un banco.

16. ;Cual de los siguientes conjuntos de niumeros, estd ordenada correctamente de mayor a menor?

ok B 3 B8 L, =2 B8 3 2 .
‘ ' , 5. 4 4 :

36 4 2 5

17.En  una caja se
guardan figuras con
las letras de la

palabra
paralelepipedo. ;Cual
de las siguientes

afirmaciones es verdadera?
a. la probabilidad de sacar la consonante D es mayor que sacar la consonante P.
b. hay mayor probabilidad de sacar la vocal I que la consonante L
c. es menos probable sacar la consonante L que la vocal A
d. es mas probable sacar la consonante L que la vocal O
18. La tabla de la derecha muestra el peso de 100 estudiantes. Del total de estudiantes,

(qué porcentaje de ellos pesa entre 46 kg y 65 kg?
a) 93% b) 83% c) 73% d) 79%

“Si ayudo a una sola persona a tener esperanza, no habré vivido en vano” Martin Luther King.

N

peso N° de
(kg) | alumnos
46-50 14
51-55 11
56-60 30
61-65 28
66-70 20
71-75 5
76-80 2
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Anexo 5: Observaciones de clase.

1. Identificacion

Institucion Educativa: Bartolomé Catano Vallejo

Fecha: 06/03/2018

Grado: 8° A

Maestro Cooperador: Kellys Ordonez
Numero de estudiantes: 14

Integrantes del equipo de trabajo: Gerson Daniel Ladino Rico.

Tematica de la Clase: operaciones con niimeros racionales

UNIVERSIDAD DE ANTIOQUIA
PRACTICA PROFESIONAL DOCENTE
LICENCIATURA EN MATEMATICAS Y FiSICA
PRACTICA PEDAGOGICA/OBSERVACION DE CLASE

2. Desarrollo de la clase: Evalie cada item segiin: E: Excelente B: Bien R: Regular N: No realizado

Actividades desarrollad

E

B | R

N

Descripcion

Actividades de diagnostico

Actividades de motivacion

Actividades de fortalecimiento

Actividades con texto guia

Actividades creativas

Actividades de profundizacion

Finalizando la clase, se plantea una
actividad con una serie de ejercicios. En
esta actividad la profesora plantea un
problema teniendo como base el libro de
texto. También plantea encontrar el
nombre de un lugar Gnico de Colombia
ordenando una serie de nimeros de mayor

a menor.

Recursos y materiales utilizados

Tablero, borrador, marcador y libro de

texto

Pertinencia de los materiales

Los materiales son pertinentes

Pertinencia del tiempo de clase.

El tiempo empleado para esta clase es...

De los estudiantes

Entusiasmo en el desarrollo de las actividades

Uso de recursos para los fines indicados

Nivel de participacion de los estudiantes

Los estudiantes se notan  muy

entusiasmados a la hora de realizar

actividades propuestas por la docente.

No hay recursos como tal para la
realizacion de las actividades, acerca del
tema, que la docente plantea. Solo se
utiliz6 para esta clase el tablero y

marcador.

La participacion por parte de los alumnos
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Estrategias utilizadas por los estudiantes

es muy buena. Después de resolver los
ejercicios planteados por la docente, los
alumnos recurrian al tablero para plantear
sus propios ejercicios y tratar de

resolverlos.

No hay mucha complejidad con los
ejercicios propuestos, pero son muy
buenos estrategas para resolver los

ejercicios

Libertad para expresar dudas e ideas

Total Libertad

Nivel de preguntas de los estudiantes

No hay muchas preguntas. Las preguntas
que hubo no tenian tanto nivel de
profundizacion, ya que, se resolvian
simplemente con volver a decir lo que ya

se habia dicho.

Aprovechamiento del tiempo en la clase

Mientras estan en el salon, el tiempo se
aprovecha de manera eficiente, logrando

realizar actividades donde todos participan

Del desempeiio docente

Capacidad para despertar el interés

Habilidad para el manejo y control del grupo

Mientras los alumnos estan ocupados con
tareas y actividades, se evidencia control
del grupo, mientras no se hace esto, los

alumnos se desordenan un poco.

Receptividad para resolver inquietudes

Dominio y apropiacion de los conceptos

Resuelve inquietudes de sus alumnos en la
medida que le es posible. Algunas veces
los alumnos hablan mucho y no dejan
escuchar bien las aclaraciones de la

profesora.

La profesora evidencia apropiacion de los

temas y conceptos trabajados en clase

Valoracion del nivel de logro en el proceso

Aspectos que deberian ser mejorados para optimizar los resultados del proceso de la clase:
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Observacion: 22/05/2018.

18 estudiantes.

Una vez en la via que conduce Apartado-San José, a no muy lejos de la institucion, me
encontré con la presencia del ejército en la via. habia aproximadamente 25 soldados
uniformados.
soy sincero, y la verdad, después de conocer un poco de la historia y el contexto del
corregimiento San José, uno anda un poco temeroso por la via, temeroso de encontrar
grupos armados, o quiz4 de encontrarse uno en medio de un enfrentamiento entre grupos
armados. Ya no es lo mismo transitar por esta via como lo era al principio que tenia un poco
menos de conocimiento respecto al contexto y la historia por la cual ha pasado este

corregimiento.

Llegue a la institucion en pleno descanso, los jovenes y niiios de la institucion alegres y
contentos de estar en descanso, unos juegan,, otros hablan, y todos se relacionan con sus
companeros.
después de llegar al salon donde normalmente estoy, la profesora me recibe y me informa
sobre los posibles temas y actividades que realizara el dia de hoy. Después de esto tomo

una silla, abro mi pc y empiezo a tomar apuntes.

Aun no se ha tocado el timbre para entrar al salon, y los estudiantes de grado octavo ya
comienzan a entrar y a disponerse para la clase, es un bloque de dos horas, que va desde las

11:30am hasta la 1:00pm.
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Algunos estudiantes ponen quejas y sugerencias sobre el comportamiento de uno de sus
compaiieros, ya que ¢éste no se estd comportando adecuadamente y trata de alguna forma

atentar contra el bienestar de sus compafieros.

Le pregunté a algunos estudiantes sobre ciertas actividades pendientes y responden con
cierto grado de satisfaccion de que ya han resuelto la actividad, otro respondi6 que al no
haber entendido la actividad, le pregunto a su hermano de grado noveno y este le ayudo a
resolver la actividad, le pregunté si le habia entendido a su hermano las explicaciones y me
respondié que no. Respecto a esto le sugeri prestar més atencion a lo que le iba a explicar a

continuacion, y procedi a mostrarle algunos ejercicios y su procedimiento para resolverlos.

Luego de haber entrado del descanso, la profesora cooperadora me informa que, al
haberse presentado algunos inconvenientes, (4 profesores no estan en la institucion) la hora
de salida se adelanto para las 12:00pm.
la profesora procede a tratar de aprovechar al méximo el poco tiempo que le queda de la
jornada. Hoy los chicos se encuentran un poco imperativos, ya que, la profesora trata de

explicar y algunos estudiantes no se interesan y hacen desorden.

El tema en cuestion el dia de hoy son clasificacion de términos: monomios, binomios,

trinomios y polinomios. Y también términos semejantes, reduccion de términos semejantes.

Tarea que deja la profesora.

Reducir los siguientes polinomios, teniendo en cuenta los términos semejantes.
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Anexo 6: Plan de clase N°1.

INSTITUCION EDUCATIVA RURAL
BARTOLOME CATANO VALLEJO
DANE 205045000193 — NIT 900334649-8

Plan de Clases N°1: Polinomios y emociones

Pregunta problematizadora: ;como resolver operaciones entre polinomios contextualizados en la realidad de tal manera que sientan agrado por el
estudio de la matematica?

Contenidos:

Saber Hacer Ser
Definicion y tipos de polinomios. Reduccion de términos Identificacion de factores socio afectivos
Caracteristicas de los polinomios semejantes. Comunicacion de emociones y sentimientos.
Términos semejantes Evaluacion de un polinomio. Representacion algebraica de un enunciado
Término independiente de un polinomio Adicién con polinomios. verbal.
Polinomio ordenado, completo y opuesto Sustraccion de polinomios. Sentido y significado del algebra en la vida.
Operaciones entre polinomios (adicion y Resolucion de problemas
sustraccion) aplicativos.

Referentes Curriculares:

Objetivo: Resolver problemas algebraicos y cotidianos utilizando suma y resta de polinomios de tal manera que sientan agrado por el estudio de la

matematica.
Estandar Basico de Competencia Derecho Basico de Aprendizaje
P i variacional y si Igebraicos y analiticos: Construyo Reconoce los diferentes usos y significados de las operaciones
expresiones algebraicas equivalentes a una expresion algebraica dada. (convencionales y no convencionales) y del signo igual (relacion de
Pensamiento numérico: modelo situaciones de variacion con funciones equivalencia e igualdad condicionada) y los utiliza para argumentar
polindémicas. equivalencias entre expresiones algebraicas y resolver sistemas de
ecuaciones.
Descripcion del plan de Clases:
o
INSTITUCION EDUCATIVA RURAL i( i \,
BARTOLOME CATANO VALLEJO o i
DANE 205045000193 — NIT 900334649-8 ATy ERSIDAD
DF ANTIOOUIA
El presente plan de clases es un trabajo didactico, con el cual, a medida que usted se relaciona y comparte conocimi con sus compail vaa

aprender lo concerniente a expresiones algebraicas, monomios, binomios, trinomios y polinomios, entre otros.

En un primer momento usted se dispondra a participar en la actividad de exploracion, la cual consta de una lectura titulada “la incognita X™.
seguidamente encontrards una actividad “sumando con el Abaco plano™ y “encontrando el polinomio™ en la cual vamos a poner a prueba lo que has
aprendido en las explicaciones previas del profe. Final an una situacion problema contextualizada en lo que se ve diariamente en la
zona de san José. En esta actividad van a hacer uso de lo que han aprendido, para asi darle solucién al problema que se les plantea en la situacion.

Procesos y Actividades
Actividades de Exploraciéon

Introduccion al Algebra

LA INCOGNITA X (Monélogo) ref do. Comprenderéis por qué el teatro es mi ambito

Ismael Roldin Castro existencial por excelencia. Represento, eso si, los mas variados papeles:

Puedo ser tanto un espacio como el tiempo, un volumen o una

(Reflexiones de una incognita un dia en el que su ecuacion le permitio superficie, una edad o un afio, la temperatura, la presion o el mismisimo
ciertas libertades...) dinero. Cuando alguien resuelve mi sostén, quiero decir mi ecuacion,

siento una liberacion tal y como si al desnudo me dejasen. Entonces

Mediante una pocion mégica que algin dia revelaré y que la ecuacion a aparezco nitida y cierta, mostrando mis més intimas esencias.

la que pertenezco me enseifio, he aprendido a abandonar el papel, que es

el plano habitual de mi existencia, para alcanzar la triple dimension del Llevo, eso si, una vida fatigosa. Constantemente manipulada, las

cuerpo, los sonidos y la voz humana asi poder presentarme. incognitas vivimos maltratadas y vilipendiadas. Salvo en las ecuaciones
de primer grado en las que mi exponente es la unidad, en las demas

Para empezar, me he quedado fascinada al descubrir la geometria de mi suelo vivir auténticos tormentos. A veces, cuando pertenezco a una

simbolo: dos segmentos que se cortan en angulos iguales opuestos por acién de do grado incompl me obligan a entrar
el vértice. Pero lo que mas me gusta es (se rie con malicia lo enigmatica : 4 oen la cércel de una f(;n'nula Y como la memoria de
que soy. mis manipuladores falla cual escopetillas de la feria, la errénea

i 3 - 2 g i expresion conduce a disparates antologicos.
Llevo una frenética existencia. Estoy siempre metida en ecuaciones y,

creedme, soy consciente de la turbacion que causo a tantos inocentes
cuando tratan de despejarme. O despojarme, porque al fin y al cabo de Y hay algo que me fastidia especialmente. No soporto que al primer
lo que se trata es de averiguar a qué personaje numérico estoy miembro de mi ecuacion le hagan cual perreria atica y
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dejen al otro miembro intacto. Pensad que como incognita que estoy en
ambos lados, no puedo permanecer impertérrita ante semejantes

desati Por ejemplo, en una ion ir I vany d enel
primer miembro una raiz cuadrada que me afecta mientras que no existe
dicha raiz en el segundo. jPues ale, elevan al cuadrado la raiz y dejan el
segundo miembro justo como llegé al mundo algebraico!, jni le tocan!
iHombre, asi es i ible! Siempre se dijo que la guerra es la guerra,
que todos o ninguno.

iY qué contaros de mi vida conyugal! A veces las incognitas vivimos en
parejas en los sistemas de dos ecuaciones. Curioso, pero en esos casos
recibimos los nombres X e Y, que también corresponden a los
cromosomas del sexo. Mirad, basicamente nos ocurre como a vosotros.
Unas veces convivimos en total armonia y damos una solucion anica.
Entonces que per a una familia o sistema
obviamente compatible y, ademas, determinado (convivencia un
poquito aburrida) Otras veces, aun siendo compatible el sistema,
nuestras soluciones son infinitas. Entonces se dice que la familia es
compatible opero indeterminada (suelen ser bastante felices) Por tltimo
también formamos parejas en convivencia infernal. En esos casos, por
desgracia, no tenemos solucion y con toda razén catalogan nuestro
sistema de incompatible. Qué calvario estar toda la vida con una pareja
con la que no poder compartir sentimientos e ilusiones. Es por ello, por
lo que estamos pensando las incognitas en formar una asociacion
reivindicadora de nuestros derechos y aspiraciones, para obligar a las
editoriales a que nos permita divorciarnos pacificamente y formar otras
familias compatibles en las que sea factible cierto grado de felicidad.
En la Gltima blea decidimos que la se llamara AIF
(Asociacion de Incognitas fastidiadas)

Desde luego, preferimos vivir indep y que cualqui
nos acoja. Aun asi, somos tremendas. Desde Sevilla hasta Venezuela,

Actividades de Estructuracion

Sumando y restando con el abaco Plano.

La siguiente grafica muestra la estructura de un abaco plano.

.
.
es igual cero. Por ejemplo, sumar:

-3x 4+ 4x’+x-1 y

Se toma el primer polinomio

en el circulo de grado 2, 4 fichas blancas en el circulo que representa el grado 3, x
representa una ficha de color blanca en el circulo de grado 1 y en el lugar de los

términos independientes una ficha de color roja por ser -1. Quedando asi

Luego adicionamos los elementos del segundo polinomio

asi, 2 fichas rojas en el circulo que representa el grado 3, 4 rojas en la de grado 2, 3

INSTITUCION EDUCATIVA RURAL
BARTOLOME CATANO VALLEJO
DANE 205045000193 — NIT 900334649-8

2 3
—3x" 4 4x'+x—1 vy seagregan 3 fichas rojas

-2x* —4x*+3x-2

pasando por Finlandia, en cualquier lugar del mundo presentamos el
mismo aspecto. Entre nosotros, incognitas legendarias, no existen
rangos ni distinciones y cuando nos parieron nacimos ya letradas. En
algiin momento se nos llamo la cosa, pero por fortuna no prosper6 tan
vulgar y horrible nombre. No nos dejan descansar. Siglos han pasado y
en cualquier momento algin humano nos somete, algoritmicamente
hablando.

El ser humano es cruel. Desde que se os ocurrié introducirnos en la
voragine cibernética, hemos perdido el contacto con la realidad, la
textura de nuestra existencia en el papel, cada vez se ve mas seriamente
amenazada. Un colectivo de nosotras anda por ahi de bit en bit con una
extraia sensacion de serlo todo y no ser nada. Somos carne de
simulacion. Ingentes cantidades de seres impelidos por buses de via
ancha que buscan la luz de una pantalla o emerger por impresora

.

las sigui I

€] Pregi

De acuerdo al texto “la incognita X” resp

1. hay algo que te llame la atencion del texto?

2. ;De quién se est hablando en el texto?

3. (Donde habitan las incognitas?

4. (Cuiles son los compaiieros de la incognita?

5. ¢ Porque la incognita pertenece a la AIF?

6. Te has sentido alguna vez como la incognita X. Justifica tu
respuesta.

7. ¢Porque la X en un principio se llama cosa

Esta compuesto por circulos que representan el término independiente y
términos de grado 1, 2 y 3 respectivamente, ademas de unas fichas rojas
que representan cantidades negativas y las blancas cantidades positivas.

Para sumar polinomios solo basta ingresar la cantidad de fichas que diga
el término del polinomio en el lugar correspondiente teniendo en cuenta

el signo, y al finalizar contar y en los casos donde haya fichas con ambos
colores, cabe mencionar que dos fichas de colores diferentes se anulan o

-2x*  —4x*+3x-2

blancas en la de grado 1 y 2 rojas en la que
Quedando de la siguiente manera.

el término indep

[ 2 \

[ =)

| eg @
o
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Por lo tanto el resultado de la adicion es 2x° —7x+4x-3 , de igual forma sucede con la sustraccion.

Usando el abaco plano, encontrar el resultado de cada operacion. El di hara un ejemplo con un di para explicar la actividad.
Operacion [ Resultado
Adicion

5x° —2x*+5x—3 y X —4x"+2x-2

x—3x—1 —4x* y 2x —4x° —6x°

—6+7x"  —6x'+5x y  —4x’  —6X'—6x+5

—3x'42x—6  —2x" y  —2x' —4x™+2x-1

-4x*  -2x+2x y 3%  -2x%+6x

Sustraccion

5% —2x45x=3 y X' —4x'+2x-2

x’-3x-1 —-4x° y 2 —4x° —6x°

—6+7x  —6x'+5x  y  —4x’  —6X'—6x+5

-3x’+2x—6 —2x* y  -2x' —4x*+2x-1

—ax’ —2x%+2x y 3% —2x+6x
Respondan las sigui pi iendo en cuenta las emociones que experimentaron realizando la actividad.

+Como se sintieron realizando la actividad?

De las siguientes emociones ¢cudl o cuales experimenté durante la actividad?

Seleccione con una x

( Alegria Motivacién | [ Cansancio ) Amabilidad ) Seguridad

( Tristeza Rabia Aburricién ) Amor Estrés
Expliquen jpor qué creen que sintieron ese tipo de emociones? )

( Miedo Entusiasmo ) Admiracién ) Timidez Diversién

:Como fue su icacion con sus cc os durante la actividad?

P

a

;en qué forma la actividad permitié el tema?

;al realizar la actividad hubo algiin cambio en el estado de animo?

(Qué no les gustd?

Buscando polinomios.

En trios o parejas se les entregara 4 dados, cada dado tendra un coeficiente y una parte literal, escritos en cada cara del dado. Los dados estan pintando
con colores amarillo y rojo con la misma proporcion, si en el lanzamiento cae rojo el niimero o coeficiente sera negativo y si cac amarillo serd positivo.

Por turnos cada participante lanzaré los dados que desee, 1, 2,3 0 4 y escribira el polinomio obtenido en el lugar descrito en la guia, formando el primer

polinomio, luego hara un segundo lanzamiento usando los dados que el desee formando el do poli el di lo anotara y hara la
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respectiva adicion o sustraccion, para realizar la operacion el estudiante lo puede realizar mentalmente, por operaciones o usando modelos de dbacos
planos trabajados en la actividad anterior.

Luego, un compaiiero verificara el trabajo realizado por su compaiiero, y asi sucesivamente, por turnos completaran las actividades de adicion y
sustraccion descritas en la guia. Cabe anotar que antes de la realizacion de las actividades, el docente explicara y ejemplificara al grupo en general la
actividad.

Polinomios [ Resultado

Adicién

Primer polinomio
Segundo polinomio

Primer polinomio

Segundo polinomio,

Primer polinomio
S do polinomio

Primer polinomio
Segundo polinomio

Primer polinomio

Segundo polinomio,

Sustraccion

Primer polinomio
do polinomio

Primer polinomio
S do polinomio

Primer polinomio
S do polinomio

Primer polinomio
S polinomio

Primer polinomio
Segundo polinomio

Preguntas

1. ¢ Como te sentiste realizando la actividad?

2. iexperimentaste algan tipo de emocion durante la actividad? Explica

3. (Consideras importante en el aprendizaje las matematicas, la interaccion y participacion con otro compaiiero? ;por qué?

4. Escribe una palabra que consideres importante o resume tu relacion con las matematicas mientras te relacionas con los demas.

5 (Alguna vez has sentido alguna emocion o imi cuando diste una situacion matematica? Describe lo que mas te llamé la atencion
de dicha situacion.

6. (Crees que esas emociones, sentimientos, ideas, que sentiste en ese momento son importantes cuando aprendes matematicas? Explica.

7. ¢ Como crees tu, que se puede implementar ese tipo de emociones que te permitieron aprender en algin momento de tu vida una experiencia

donde estaban involucradas las aticas?

Actividades de Transferencia
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La finca de don Raul tiene 10 hectéreas de tierra. En cada hectarea tiene sembrado muchas clases de plantas y drboles. Don Ral nos ha pedido el favor
de ayudarle a cuantificar las frutas que pueden salir en un determinado tiempo de su finca.

En 2 hectareas tiene sembrado 12 arboles de zapote, 16 de aguacate, 20 de cacao y 3 de mamoncillo.

En 3 hectareas tiene sembrado 13 arboles de zapote, 10 de mango, 30 de cacao y 10 de carambolo.

En 4 hectareas tiene sembrado 10 arboles de zapote, 20 de mango, 15 de carambolo, 20 de churima.

En | hectérea solo tiene sembrado 50 arboles de cacao y 20 de aguacate.

Con la informacion anterior responder las siguientes preguntas.

Calculen los polinomios que identifican correctamente la cantidad de arboles que hay en cada grupo de hectareas.

Una vez calculado los polinomios del punto anterior, calcular la cantidad de arboles totales de cada fruta.

Arbol Cantidad sup por semana
Zapote 500
Mango 1200
300
Cacao 50
Mamoncillo 3000
Churima 2500
Carambolo 120

Con la tabla anterior, don Raul nos ha pedido el favor de cuantificar la cantidad total de frutas que puede cosechar en una semana en toda su finca. Para
esto, usted debe hacer uso de los polinomios que calculé en los puntos anteriores.

¢ Como se sintio haciendo la actividad?

(Le gusto?, ;le disgusto? ;Porque?

Evaluacion

La evaluacion sera constante, desde que inicie el plan de clases hasta que termine. Se aplicara una auto evaluacion, que a continuacion se muestra la
rabrica.

Reflexione sobre su proceso de aprendizaje a lo largo del plan de clase y de acuerdo a cada criterio escriba una equis (x) debajo de cada nimero,
siendo el 5 la maxima calificacion y 1 la minima.

A. |R a i Y per (Ser) 1 (2(3|4 (5

P

P

Experimento emociones positivas al resolver las actividades

Tengo confianza en mi mism(@) al resolver los problemas

ooh

Me siento sati

con mi d pefio en clase

Considero que el ambiente de la clase es amigable y sereno

Me siento motivado para asistir a la clase de matematicas

Los temas abordados son utiles y necesarios para la vida

Los temas estudiados me ayudan a ser mejor persona

Soy perseverante para realizar de manera 6ptima las actividades

e e Qf & w»| & W N

Manifiesto interés y curiosidad por las actividades matematicas

—
=

Soy responsable con las tareas y actividades propuestas

R At

(Saber y Hacer)

P a los apr j

-

Comprendo las actividades y situaciones del plan de clase

~

Resuelvo correctamente las actividades planteadas
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Propongo formas y procedimientos nuevos

Aplico fuera de clase los conocimientos adquiridos

Tengo interés por consultar y profundizar en los temas de clase

En los trabajos en grupo, participo y aporto

Hago los calculos respectivos sin cometer errores

Realizo trabajos y tareas en forma ordenada y en el tiempo requerido

e e Qf & | & W

Justifico y argumento los procedimientos realizados

10 | Mec comunico mateméticamente con los conceptos estudiados

C. Respecto a la valoracion de la metodologia de clase

1. ;Qué fue lo que mas le llamo la atencion de esta metodologia de clases?

3. ;Qué recomienda para cl mejorami de esta metodologia de clases?
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Anexo 7: Plan de clase N°2.
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Plan de Clases N°2: Multiplicando polinomios
Por: Sanlly Fuentes; Alvaro Garcia; Gerson Ladino.

Pregunta problematizadora: ;como resolver operaciones entre polinomios contextualizados en la realidad de tal manera que sientan agrado por el
estudio de la matematica?

Contenidos:
Saber Hacer Ser
Definicion de la propiedad de la potenciacion: el producto | Multiplicacion de un monomio Identificacion de factores socio afectivos
de potencias de igual base. por un monomio, de un monomio c icacion d = 5
Defimicion de las | ) por un polinomio y de un omunicacion de emociones y sentimientos.
iclinicion de las Ieyes para operar monomios: : - = = a2 - .
IS I pe polinomio por un polinomio. Representacion algebraica de un enunciado
@ Lecy de los signos verbal.

Resolucion de problemas

@ Ley de los coeficientes . . o < z
aplicativos. Sentido y significado del algebra en la vida.

@ Ley de los exponentes

Operaciones entre polinomios (multiplicacién)

Referentes Curriculares:

Objetivo: Resolver problemas algebraicos y cotidianos utilizando la multiplicacion de polinomios de tal manera que sientan agrado por el estudio de la
matematica.

Estandar Basico de Competencia Derecho Basico de Aprendizaje
Pensamiento variacional y sistemas algebraicos y analiticos: Construyo Describe atributos medibles de diferentes sélidos y explica relaciones
expresiones algebraicas equivalentes a una expresion algebraica dada. entre ellos por medio del lenguaje algebraico.

Pensamiento numérico: modelo situaciones de variacion con funciones
polinémicas.

INSTITUCION EDUCATIVA RURAL
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Descripcion del plan de Clases:
El presente plan de clases es un trabajo didactico, con el cual, a medida que usted se relaciona y comparte conocimi S con sus par y
docente, va a aprender lo concerniente a la multiplicacion de poli ios, cabe resaltar que la secuencialidad de las actividades estaran enmarcadas en

orden jerarquico es decir de lo simple a lo complejo.

En un primer momento usted se dispondra a participar en la actividad de exploracion llamada conociendo lo positivo y lo negatives. La cual da la
partida para conocer los algunos aprendizajes previos de los estudiantes, seguidamente se encontrara dos actividades de estructuracion: La primera
actividad consiste en diferentes juegos que permitiran al estudiante conocer y comprender los conceptos basicos necesarios sobre el tema como la ley de
los signos, la de los coeficientes y la de las variables. La segunda actividad se llama buscando polinomios, donde los estudiantes deben poner en
practica usando unos dados, sus aprendizajes sobre la multiplicacion de polinomios. Luego encontraran una serie de actividades de trasferencia
contextualizadas con el entorno del estudiante y finalmente las cognitivas.

Actividad de Exploracion
Conociendo lo positivo y lo negativo.
Esta actividad se desarrolla de siguiente manera:

a) El docente entregara a cada estudiante un emoji.

b) En un lugar visible (pared, tablero) estaran colgados o adheridos dos carteles, uno tendra la palabra positivo y el otro negativo.

¢) Luego cada estudiante cuelga o adhiere el emoji entregado por el docente en cualquiera de los carteles.

d) Luego cada estudiante explica porque colgo o adhirié el emoji en ese cartel (positivo o negativo).

¢) Luego el docente terminara socializando y estableciendo una relacion entre lo que es positivo y negativo para los estudiantes y lo que es para
las matematicas.

(Como te sientes al realizar este tipo de actividad con tus paneros?, ;Por qué?
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(Crees que identificar las ciones de tus pafieros te ayuda a tener un mejor ambiente de estudio? explica tu r

;Cual de las siguientes emociones experimento al realizar la actividad? Selecciona esas emociones.

i Porque?

Actividades de Estructuracion

Trabajando en nuestro entorno

En parejas o por trios se les entrega una situacion, problema o ejercicio donde debe aplicar la multiplicacion de poli Para responder de forma
correcta y cumplir con el objetivo, cada equipo debe seguir las instrucciones. A continuacion, se explica el ordcn del juego.

1. El docente se encarga de formar los equipos y explicar en qué iste la actividad.

2. Eldocente les entrega a los equipos la si ion, ejercicio o probl de operatividad multiplicativa.

3. Eldocente da inicio del juego ionandole a los di que el primer paso para resolver el ejercicio es utilizando la ley de los signos.
Para esto el profesor les entregara una tarjeta donde el estudiante puede visualizar la ley de los signos. Los di tendrdn 2 mi para
repasar antes de ir al docente, quien le preguntard a cada uno la ley de los signos para poder seguir al siguiente nivel. si responden
cor se les gard la sigui pista, si responden incor deben esperar dos minutos y regresar para repetir la ley de los

signos mentalmente. Ademas, cada equipo le dira al docente el signo del resultado de su operacion que le fue asignada.
4. En la siguiente pista el doccmc le entrega a cada equipo un sobre con una frase en forma de rompecabezas que contiene la definicion y

explicacion de lam de los coefici y variables. los estudiantes deben armar la frase, comprender el concepto y resolver el

INSTITUCION EDUCATIVA RURAL
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jercicio dado previ Final deben mostrar al docente, ¢l rompecat armado, cl resultado de la i entre los signos y

también el resultado de la multiplicacion entre los coeficientes del problema o situacion entregados.
5. Cada equipo le dara el resultado al docente de su situacion. Y lo escribira en el lugar descrito en la guia.
6. Durante 10 minutos se hara una plenaria para escuchar sentimientos, emociones, conocimientos interactuados en la actividad
7. y por ultimo el docente hara explicacion respectiva del tema.

Situacion Resultado

R dan las sigui iendo en cuenta las emociones que experimentaron realizando la actividad.

P P

(Como se sintieron realizando la actividad?

De las siguientes emociones ;cudl o cuales experimenté durante la
actividad? C Hegia

Seleccione con una x

( abumicien )

( Tristeza

(
N

Expliquen ;por qué creen que sinticron ese tipo de emociones? et T N

Como fue su icacion con sus compaiieros durante la actividad?
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d

ien qué forma la actividad permitio el tema?

;al realizar la actividad hubo algiin cambio en el estado de dnimo?

:Qué no les gustd?

Buscando polinomios.

En trios o parejas se les entregard 3 o 4 dados, cada dado tendré un coeficiente y una parte literal, escritos en cada cara del dado. Los dados estan
pintando con colores amarillo y rojo con la misma proporcion, si en el | i cae rojo el n o coeficiente sera negativo y si cae amarillo sera
positivo.

Por turnos cada participante lanzara 2 dados, los cuales representaran cada uno un monomio, el estudiante realizara la respectiva operacion
multiplicativa de éstos, en el lugar indicado para ello, dard como resultado un monomio. Luego, el mismo estudiante con dos o mas dados hara un
nuevo lanzamiento formando asi un polinomio, el cual realizara la multiplicacion con el monomio del Itado anterior. Por ejemplo si se lanzan dos

2

dados y estos caen -2x y 4xy el monomio obtenido seria —8x7y y si en el nuevo lanzamiento se obtiene el polinomio -3y + 5x el resultado seria el
2 2.2 3

polinomio obtenido de multiplicar (=8x"y)(=3y+5x)  esdecir, +24X'y'—40x’y

Luego, un compaiiero verificara el trabajo realizado por su compaiero, o bien, durante el proceso de la actividad los estudiantes se pueden apoyar entre
ellos, permitiendo un mayor trabajo colaborativo. Si se encuentran errores en algin procedimi los di se retroali an, y asi
sucesi por turnos completaran las actividades descritas en la guia. Cabe anotar que antes de la realizacion de las actividades, el docente

explicara y ejemplificara al grupo en general la actividad.

Multiplicacion algebraica Lugar para hacer operaciones

Primer lanzamiento (sé6lo dos dados)

Primer io S do monomio

Resultado de los monomios

Q do 1 .

(dos 0o mas dados)
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Polinomio obtenido

Monomio anterior

Resultado final

Primer lanzamiento (sélo dos dados)
Primer monomio ~Segundo monomio

Resultado de los monomios

Segundo lanzamiento (dos o mas dados)

Polinomio obtenido

Monomio anterior

Resultado final

Primer lanzamiento (sélo dos dados)
Primer monomio Segundo monomio

Resultado de los monomios

Segundo lanzamiento (dos o mis dados)

Polinomio obtenido

Monomio anterior

Resultado final
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Primer lanzamiento (s6lo dos dados)
Primer monomio Segundo monomio

Resultado de los monomios

Segundo lanzamiento (dos o mas dados)

Polinomio obtenido

Monomio anterior

Resultado final

Primer lanzamiento (sélo dos dados)
Primer monomio Segundo monomio

Resultado de los monomios

Segundo lanzamiento (dos o mas dados)

Polinomio obtenido

Monomio anterior

Resultado final

Preguntas.

¢ Como se sintieron realizando esta actividad?

INSTITUCION EDUCATIVA RURAL
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;experimentaste algin tipo de emocion durante la actividad? Explica

(Consideras importante en el aprendizaje las matematicas, la interaccién y participacién con otro paiiero? ;por qué?

Escribe una palabra que consideres importante o resume tu relacion con las mateméticas mientras te relacionas con los demas.

Alguna vez has sentido alguna emocion o sentimiento cuando entendiste una situacion matematica? Describe lo que mas te llamo la atencion de dicha
situacion.

(Crees que esas emociones, sentimientos, ideas, que sentiste en ese momento son importantes cuando aprendes aticas? Explica.

(Coémo crees tl, que se puede implementar ese tipo de emociones que te permitieron aprender en algin momento de tu vida una experiencia donde
estaban involucradas las aticas?

Actividades de Transferencia

A continuacion, sc presentara una scric de situaciones. Usted con ayuda de sus compaiicros debe resolverlas.
A=Ix1

Recuerda: el area de una repr ion drada se calcula

Itiplicando lado por lado, es decir, ; el area de una representacion

T lar se calcula multiplicando el ancho por el largo, o también, base por altura, es decir, A=bxa , donde b=i pase y 9=¢ altura.

Situaciones:

1. La Institucion Educativa Bartolomé Cataiio Vallejo, cuenta con una huerta escolar.
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Suponiendo que cl total de la huerta se divide en 4 partes
iguales rectangulares, como lo ilustra la siguiente figura.
Calcula el area total de la huerta y también el area de una de
las divisiones.

La

Representacion rectangular.

base=12m+m y aituro 6m

Institucion Educativa Rural Bartolomé Cataiio Vallejo, también se
caracteriza por tener cancha de micro futbol.

La ilustracion anterior nos muestra un modelo de lo que puede ser la
cancha de micro futbol.

Suponiendo que las lineas de colores tienen diferentes medidas.
calcular el area de cada una de las representaciones cuadradas (si las hay)
y rectangulares, enumeradas por los niimeros que aparecen en la ilustracion.

Nota: medida de las lineas de colores.

Linea blanca = 100m, linea negra = 50m, linea roja = 30m, linea azul = 15m, linea amarilla = 20m, linea morada = 10m

Area 1
Area 2
INSTITUCION EDUCATIVA RURAL o)
BARTOLOME CATANO VALLEJO W
DANE 205045000193 — NIT 900334649-8 s
Area 3
Area 4

3. Un padre de familia quiere saber cuantas plantas de cacao puede sembrar en su parcela, por eso ha pedido a su hijo, que estudia en octavo
grado, que le ayude a calcular el drea de dicha superficie. Para calcular el area, el estudiante sabe que el terreno es cuadrado, ademés conoce

que uno de sus lados tiene una magnitud de 50x+y

Area del
terreno

Por lo tanto, el area del terreno es

(Como se sinti6 haciendo la actividad?

iLe gusto?, ;le disgusto? ;Porque?

Actividades cognitivas
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Completa la tabla de acuerdo a la informacion.
Recuerda que el perimetro es el resultado de sumar todos los lados y el area es el resultado de multiplicar lado por el lado en un cuadrado y en un
rectangulo base por altura.

Figura Perimetro Area

Cuadrado

lado: x7 + 2x

Rectangulo
base: 3x
altura: 2x2 + 3x

Rectangulo
base: x + 2y
altura: 5x + 4y

3

Dado ¢l polinomio x* + 2x7 Colorea las expresiones que son equival
[€3 3+ 2) %

e+ x

@ - 2) x 2

«? + 20 x

Evaluacion

La evaluacion sera constante, desde que inicie el plan de clases hasta que termine. Se aplicara una auto evaluacion, que a continuacion se muestra la
rabrica. Reflexione sobre su proceso de aprendizaje a lo largo del plan de clase y de acuerdo a cada criterio escriba una equis (x) debajo de cada
numero, siendo el 5 la maxima calificacion y 1 la minima.

INSTITUCION EDUCATIVA RURAL
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=

F a i ¥ percepci (Ser) 1 2 [3 [4 |5

Experimento emociones positivas al resolver las actividades

Tengo confianza en mi mism(@ al resolver los problemas

Me siento sati: h(@ con mi en clase

Considero que ¢l ambiente de la clase es amigable y sereno

Me siento motivado para asistir a la clasc dec matematicas

Los temas abordados son ttiles y necesarios para la vida

Los temas estudiados me ayudan a ser mejor persona

Soy perseverante para realizar de manera 6ptima las actividades

el ®| 9 o »n & W N

Manifiesto interés y curiosidad por las actividades matematicas

3

Soy responsable con las tareas y actividades propuestas

a los apr izaj. aticos (Saber y Hacer)

-

Comprendo las actividades y situaciones del plan de clase

Resuelvo correctamente las actividades planteadas

Propongo formas y procedimientos nuevos

Aplico fuera de clase los conocimientos adquiridos

Tengo interés por consultar y profundizar en los temas de clase

En los trabajos en grupo, participo y aporto

N[N A N R WN

Hago los célculos respectivos sin cometer errores
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8 Realizo trabajos y tareas en forma ordenada y en el tiempo requerido
9 Justifico y ar los procedimientos realizad
10 Me comunico matematicamente con los conceptos estudiados

C. Respecto a la valoracion de la metodologia de clase

1. ;Qué fue lo que mas le llamo la atencion de esta metodologia de clases?

3. {Qué recomienda para el mejoramiento de esta metodologia de clases?

Referencias Bibliograficas

Aprende.colombiaaprende.edu.co. (2018). Derechos Basicos de Aprendizaje.
http://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/DBA_Matem%C3%A Iticas.pdf [Accessed 15 Sep. 2018].

Mineducacion.gov.co. (2018). Estandares Basicos de Ct ias en M

https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-116042_archivo_pdf2.pdf [Accessed 15 Sep. 2018].
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Plan de Clases N°3: Division de polinomios

Pregunta problematizadora: ;como resolver operaciones entre polinomios contextualizados en la realidad de tal manera que sientan agrado por el
estudio de la matematica?

Contenidos:
Saber Hacer Ser
Division de monomios Resolucion de problemas de division de polinomios | Identificacion de factores socio afectivos
Division de monomios por polinomios | algebraicos. Comunicacion de emociones y sentimientos.
Cociente de potencias de igual base. Realizacion de ejercicios que involucran division de | Representacion algebraica de un enunciado
Ley de los signos polinomios algebraicos verbal.
Calculo mental de divisiones sencillas Sentido y significado del algebra en la vida.

Referentes Curriculares:

Objetivo: Resolver problemas algebraicos y cotidianos utilizando la division de polinomios de tal manera que sientan agrado por el estudio de la

matematica.
Estandar Basico de Competencia Derecho Basico de Aprendizaje
Py iento variacional y si Igebraicos y analiticos: Construyo Describe atributos medibles de diferentes solidos y explica relaciones
expresiones algebraicas equivalentes a una expresion algebraica dada. entre ellos por medio del lenguaje algebraico.
Pensamiento numérico: modelo situaciones de variacion con funciones
polindémicas.

Descripcion del plan de Clases:

El presente plan de clases es un trabajo didactico, con el cual, a medida que usted se relaciona y comparte conocimi con sus compail y
docente, va a aprender lo concerniente a la division de polinomios, cabe resaltar que la secuencialidad de las actividades estaran enmarcadas en orden
jerarquico es decir estan disefiadas de lo simple a lo complejo.
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En un primer momento usted se dispondra a participar en la actividad de exploracion llamada conociendo lo negativo y lo positivo y un juego
nombrado recuerdo di-viviendo. Luego la actividad de estructuracion que explica el proceso de la division de ios de manera didactica que le
permitan al estudiante comprender las bases conceptuales del tema, ademas encontraran una actividad de practica usando unos dados que afianzaran las
divisiones tanto de monomios como de polinomios.

Procesos y Actividades

Actividades de Exploraciéon
Diviviendo mis recuerdos.
La siguiente actividad se desarrolla de la siguiente manera:

1) El Docente explicara el titulo de esta actividad.

2) cada estudiante debera dibujar, escribir, decir, un recuerdo de su vida

3) En un lugar visible (pared, tablero) estaran colgados o adheridos dos carteles, uno tendra la palabra positivo y el otro negativo.

4) cada estudiante cuelga o adhiere su dibujo, escrito o dice donde debe estar ese recuerdo.

5) Luego cada estudiante explica porque colgé o adhirié el recuerdo en ese cartel (positivo o negativo).

6) el docente terminara socializando y estableciendo una relacion entre lo que es positivo y negativo para los estudiantes y lo que es
para las matematicas.

7) Se haré un concurso de calculo mental de divisiones

:Como te sientes al realizar este tipo de actividad con tus compaiieros?, ;Por qué?

R/
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(Cudl de las siguientes emociones experimentd al realizar la actividad? Selecciona esas emociones.

(Crees que identificar las i de tus p te ayuda a tener un mejor ambiente de estudio? explica tu respuesta.
R/

Actividades de Estructuracion
Dividiendo ando

En parejas o trios, se les entrega un sobre con los siguientes materiales: un trozo de cartulina o papel periodico etc., En ésta esta dibujada la forma de
una fraccion el numerador que representa el dividendo y el denominador que representa el divisor. Diferentes numeros recortados del 0 al nueve, puede
haber niimeros repetidos, diferentes letras recortadas x, y, m, a entre otras, los signos mas y menos recortado y dif expresi y operaci con
monomios y polinomios. Con anticipacion el docente explica como funciona la actividad.

Instrucciones:

1. Por turnos un integrante del grupo, toma una expresion de division de monomios para representarla en el trozo de cartulina, de tal manera que

4 2 2
las variables queden como prod Y No como p ias. Por ejemplo dividir 10 X Y entre-2 Xy en la cartulina quedaria de la
10exexsx*X*y*y
siguiente manera. —2exexey
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2. Se le pide al estudiante que empiece a realizar la division empezando por los signos, cabe aclara que las leyes de los signos para la
multiplicacion y la division es la misma.

3. El estudiante debe escoger el signo + o — segiin el caso.

4. Se le pide al estudiante que realice la division respectiva de los coeficientes, se aclara que, los resultados pueden ser nimeros
enteros o nueros racionales.

5. Para dividir las variables se usa la definicion de la propiedad del cociente de potencias de igual base. En otras palabras las variables

10ex*xeXoX*y* 5
se cancelan asi AT y \y se escribe en forma de potencia las variables que sobren, asi -5 XY . Lo que tiene que

hacer el estudiante es retirar deN{gaKlawriables que van cancelando, por lo tanto, habra ocasiones que haya variables que no se pueden

cancelar.
6. La actividad debe realizarse por turnos. Un estudiante hace el proceso operativo y los demas observan y li asu paiiero
permanentemente y ademas deben ubicar el Itado de do a la situacion seleccionada, y asi sucesi

Divisiones algebraicas

L 10x°y+=2x"y 2. —30x‘yz’+-6x’y’ 3. —20x'yZ'+5x'7 4. My:7xy7

5. —2x°yz+7x°7 6. —Xyzr'+-27 7 50X y+10x’ g —1ax’yz’+2xy7’
9. -l16x’2'+-2x’7 10. —13xyz+9x° 2’ 1. Rx°yz'tax’ 12. 36X y+—6xy

13. 24x5y+2x‘ 14. —5xy <5y’ 15. -1x'ys+7x7 16. —27x°z+-9

17. —8x°7+4x’z 18, —17xXyz*+7x°72 19. —56x°yz'+8xyz 50, —100x°yz'+—4x’z
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Escribe en el resultade el mimero correspondiente del problema.

: Sxfyzz

oy =7

2z OT
Osx

5xt —3x%y ﬁ

T Tz

3x%z

O
O 1O
O O
O

2xz Sxz® dxyz Xy
O+ 1O 7
13y 25x°z 12xy 7 Sx y
|07 O e
Fespondan lz= siznientes praguntas, teniendo en cuents las emociones gue experimsntaron realizando la actividad
;Como se sintisron rezlizando lz actividad?
Dee las siguientes emocionas ;cuil o cuiles exparimentd duranta la
actividad? i I it Acvabliclas Segariladd
Selaccione con ums x
Viweaa Ralss Al iEn A Bipedn
Miwdn Erfturidasias Adrabacion Thrwaiees Dibrserabian

Expliguen ;jpor qué creen gue sintieron ase tipo de emociones?
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;Como fue su comunicacién con sus compaieros durante la actividad?

ien qué forma la actividad permitio el tema?

;al realizar la actividad hubo algin cambio en el estado de animo?

:Qué no les gust6?

Lanzando divido

En trios o parejas se les entregara 4 dados, de los cuales seran tres de color amarillo que representan el dividendo y uno rojo que representara el divisor,
cada dado tendra un signo, un coeficiente y una parte literal diferentes, escritos en cada cara del dado.

Por turnos cada participante lanzara 2 dados, siempre se debe lanzar el dado de color rojo, luego tres dados y por tltimo los 4 dados. Cada dado
representa un monomio de tal manera que cuando se lancen dos y tres dados de color amarillo estos formaran polinomios. El juego comienza lanzando
dos dados uno amarillo y el rojo, un estudiante se encargara de anotar los respectivos valores en el lugar descrito en la guia. Lo ubicara en forma de
fraccion y, por Gltimo, hard la solucion. Se les recuerda que deben realizar la division de los términos que salen en las caras superiores. Luego se haré el
mismo proceso con tres y cuatro dados, teniendo en cuenta que el dado de color rojo divide a cada uno de los términos de los dados amarillos.

La actividad se desarrollara de manera colaborativa con sus pares, ya que éstos permitiran una mayor apropiacion y retroalimentacion de las tematicas

trabajadas.
Divisién algebraica con dos dados Divisién algebraica con dos dados

Dividendo (dado amarillo)
Divisor (dado rojo)

Dividendo (dado amarillo)
Divisor (dado rojo)
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Fraccion = Fraccion =
Resultado: Resultado:

Dividendo (dado amarillo)
Divisor (dado rojo)

Fraccion =

Resultado:

Dividendo (dado amarillo)
Divisor (dado rojo)

Fraccion =

Resultado:

Dividendo (dado amarillo)
Divisor (dado rojo)

Fraccion =

Resultado:

Dividendo (dado amarillo)
Divisor (dado rojo)

Fraccion =

Resultado:

Division algebraica con tres dados

Division algebraica con tres dados

Dividendo (dados amarillos)

Dividendo (dados amarillos)

Divisor (dado rojo)

Divisor (dado rojo)

Fraccion = Fraccion =
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Resultado: Resultado:

Dividendo (dados amarillos)

Dividendo (dados amarillos)

Divisor (dado rojo)

Fraccion =

Resultado:

Divisor (dado rojo)

Fraccion =

Resultado:

Dividendo (dados amarillos)

Dividendo (dados amarillos)

Divisor (dado rojo)

Fraccion =

Resultado:

Divisor (dado rojo)

Fraccion =

Resultado:

Divisién algebraica con tres dados

Divisién_algebraica con tres dados

Dividendo (dados amarillos)

Dividendo (dados amarillos) 5

Divisor (dado rojo)

Fraccion

Divisor (dado rojo)

Fraccion =
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Divisor (dado rojo)

Resultado: Resultado:

Dividendo (dados amarillos) .y Dividendo (dados amarillos) 5 5y
Divisor (dado rojo) Divisor (dado rojo)

Fraccion = Fraccion =

Resultado: Resultado:

Dividendo (dados amarillos) 5'Y Dividendo (dados amarillos) A P {

Divisor (dado rojo)

Fraccion = Fraccion
Resultado: Resultado:
Preguntas.

(Como se sintieron realizando esta actividad?

(Experimentaste algin tipo de emocion durante la actividad? Explica

(Consideras importante en el aprendizaje las matematicas, la interaccion y participacion con otro compaiero? ;Por qué?

Escribe una palabra que consideres importante o resume tu relacion con las matematicas mientras te relacionas con los demas.
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(Alguna vez has sentido alguna emocidn o sentimiento cuando entendiste una situacion matematica? Describe lo que mas te llamo la atencion de dicha

situacion.

(Crees que esas emociones, sentimientos, ideas, que sentiste en ese momento son importantes cuando aprendes matematicas? Explica.

(Como crees ti1, que se puede implementar ese tipo de emociones que te permitieron aprender en algin momento de tu vida una experiencia donde

estaban involucradas las matematicas?

Actividades de Transferencia
A continuacion, se presentara una serie de situaciones. Usted con ayuda de sus compaiieros debe resolverlas.

Situaciones:

1. Don Daniel tiene una parcela muy grande cultivada de banano, ¢l tiene dos hijos, los cuales estan estudiando en octavo grado. Con la siguiente
grafica responder las preguntas planteadas a continuacion.
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Don Daniel quiere dar a sus dos hijos la misma cantidad de tierra. ;Qué sugerencias podria darle usted a don Daniel para repartir
equitativamente la parcela?
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Describa el procedimiento que haria para llegar a la solucion de este problema.

2. Una de las principales fuentes economicas de algunos sectores de Uraba es la pesca. un padre de familia ha salido de pesca con su hijo. Al final
del dia cuentan los peces y piensan en la forma de venderlos a las debidas pesqueras.
padre e hijo deciden vender la misma cantidad de peces a cada una de las pesqueras, aprovechando que los peces tienen en su mayoria el mismo
tamaiio, para ello nos dan la siguiente informacion.

Peces 649uvw+21u’vw’ —14uvw’

pesqueras ¢ 7uw

Realice el debido procedimiento y determine en términos de  YYW  la cantidad de peces que le corresponde a cada pesquera.
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(Como se sinti6 haciendo la actividad?

iLe gusto?, gle di »? jPorque?

Evaluacion

La evaluacion sera constante, desde que inicie el plan de clases hasta que termine. Se aplicara una auto evaluacion, que a continuacion se muestra la
rubrica.

Reflexione sobre su proceso de aprendizaje a lo largo del plan de clase y de acuerdo a cada criterio escriba una equis (x) debajo de cada niimero,
siendo el 5 la maxima calificacion y 1 la minima.
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A. | Resp a i ¥ percepci (Ser) 1(2|3[(4 |5
1 Experimento emociones positivas al resolver las actividades

Tengo confianza en mi mism@ al resolver los problemas

Me siento satisfech@ con mi desempeiio en clase

Considero que el ambiente de la clase es amigable y sereno

Me siento motivado para asistir a la clase de matematicas

Los temas abordados son utiles y necesarios para la vida

Los temas estudiados me ayudan a ser mejor persona

Soy perseverante para realizar de manera optima las actividades

e el 2 & w» & W N

Manifiesto interés y curiosidad por las actividades matematicas

10 | Soy responsable con las tareas y actividades propuestas

B. | Resp a los apr

(Saber y Hacer)

1 Comprendo las actividades y situaciones del plan de clase

Resuelvo correctamente las actividades planteadas

Propongo formas y procedimientos nuevos

Aplico fuera de clase los conocimientos adquiridos

En los trabajos en grupo, participo y aporto

Hago los calculos respectivos sin cometer errores

2
3
4
5 Tengo interés por consultar y profundizar en los temas de clase
6
7
8

Realizo trabajos y tareas en forma ordenada y en el tiempo requerido
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9 Justifico y argumento los procedimientos realizados
10 | Me comunico matematicamente con los conceptos estudiados
C. Respecto a la valoracion de la metodologia de clase
1. ;Qué fue lo que més le llamo la atencion de esta metodologia de clases?
3. Qué recomienda para el mejoramiento de esta metodologia de clases?
Referencias Bibliograficas
Aprende.colombiaaprende.edu.co. (2018). Derechos Basicos de Aprendizaje.
http://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/DBA_Matem%C3%A Iticas.pdf [Accessed 15 Sep. 2018].

ias en M iticas

Mineducacion.gov.co. (2018). Estandares Basicos de Comy
https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-116042 _archivo pdf2.pdf [Accessed 15 Sep. 2018].

Nombres completos
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Prueba de Verificacién
Nombre completo

Lea con atencién los ftems a desarrollar, y resuélvalos con los conocimientos que adquirié acerca de las
operaciones entre polinomios.

1. Determina el polinomio que resulta en cada expresién si
A=7m? + 3mn + 6n?
B=—5m3 + 5mn + 6m? — n?
C=6m? + 4m — 2n? + m?

A-B+C A+B+C

A-B-C (A+B)-(A-0)
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2. Situaci6én problema

Don Jaime tiene una finca de forma rectangular, €1 | Realizar procedimiento
desea cercar el perfimetro, pero solamente conoce las
medidas de largo y el ancho. En la figura se muestra la
informacion. ;Cudl es el polinomio que representa el
perfmetro de la finca?

2a%+5b+3

—6a’—b+1

Respuesta:

3. Realiza las multiplicaciones entre polinomios

(2a®)(—5a) (5a® + 7b) (—5b) (4a® — 2b + 3) (5b—2)

4. Don Jaime quiere saber cudntas plantas de banano puede sembrar en su parcela, por eso ha pedido a su
hijo, que estudia en octavo grado, que le ayude a calcular ¢l drea de dicha supetficie. Para calcular el
drea, ¢l estudiante sabe que el terreno es cuadrado, ademds conoce que uno de sus lados tiene una
magnitud de 32x — 2y

Area del

terreno

Por lo tanto, el drea del terreno es,
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5. Realiza las siguientes divisiones de polinomios

10x%y + —2x3y —30x*yz® + 18yz2 + —6x3y3

6. Don Jaime tiene una parcela muy grande cultivada de banano, €l tiene 5 hijos, los cuales estdn
estudiando en octavo grado. Don Jaime quiere dar a sus 5 hijos la misma cantidad de tierra. Escribe el
polinomio que representa el terreno para cada hijo

Realizar procedimiento

Respuesta: El terreno que le corresponde a cada hijo
Esté dado por el polinomio es
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llustracion 5: Actividad Lanzando divido.

Evidencias lanzando divido (ver plan de clase 3)
A continuacién se encontrard algunos de los recortes sobre los resultados de los

estudiantes

Ejercicios de divisién de monomios entre un monomio y divisién de un polinomio

por un monomio.

Resultados

Divisién_algebraica con dos dados
Dividendo(dado amanllo) s
Drvisor (dado rojo)

JI Fraccion = —'-.\_f_

|| Resultado: <

Dividendo{dado amanllo) 1S XN
Divisor (dado rojo) & LI

19wt
Fraccion = el

Remll.do’é Y\

)
L

Dividendo(dado amarillo) L1 g N
Divisor (dado rojo) ~1x

Fraccion =_ 2= L({
\ "
2

Resultada: ~ .=

Divisor (dado rojo). =
C N

Fraccion = —é—zr:l——‘

Resultado: 7 LY .a\,

Dividendo(dado amanillo) — 4% &
v 3 l‘

Dividendo(dado amarillo) 15 /'Y
Divisor (dado rojo) 2N Divisor (dado rojo) -
v N a v\
Fraccion = ,é:“f\! Fraccion = %%T_—
Resultado: & %N Resultado;. 3 ¥
Divisién_algebraica con tres dados Diviuén algebraica con tres dados e <
Dividendo(dados amarillos) |5 -1~ y=-1G8 X ¥ Di dados amarillos) —10 R y=11 ¥
Divisor (dado rojo) - NG Divisor (dado rojo)
R gl v -I 3
5 —to %ty Wsitu=’ 7’&._1 - =19%Y

Fraccion =

- \

Resultado: <= . \D € Resultado: | (yn) 4 a
o { 1A
Dividendo(dados amarillos) - 9C) ¥'~f =3 X\ Dividendo(dados amarillos) - J\ Y& ~ 10 Yajt
Divisor (dado m)o) - Divisor (dado rojo)
Bl %9#:-9 x>\ R _.m%z(_l CA
Resultado: ),
oy ¥ 1

Resultado: \
s s
-~ .
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Dividendo(dade amaniio) = i
Divisor dado jey - o Dividendofdado amasilo) =5 <]
2 3 AH Divisor (dado rojo) =R\
Fraccion = =2 3 ‘ .,qk’?.
Nenl Pt S 9
Resultado 8\"'\\ e
Dividendo(dado amanillo) — 7.~ =7 S e
Divisor (dado rojo) - 7%y D'Vinflddomjom)_‘ ) =15 >
Fraccion = =L0O.X 1 L~ (by
=X Fraccién Z2x 3
T AR 4 Resultado: & AN
d: . Divisién con tres -
raica con ires dndos 7.7 Dividendoldados smarils) 5 1 PRI
Divisor (dado rojo) =t Divisor (dado rq%) 2 - 2
21, > B
Bl -7‘7—\‘~|J ) " 2 2)'\“
Resultado: 10" — 3™ - Resuhtado: ~3 X -G \| p
2 < idendo(d ) (=Y YoBX
Dividendo(dados amarillos) ”‘:’ \{ y=6X L ;ﬁm(wm-)m-\llu) 2 =
Divisor (dado rojo) _'_’,:ﬁ_*{__ , 33
Lt =bN Fraccitn = 2L2EN =O¥ N
Fraccign = —-2 - \‘ 2R %
7S p Resultado: \O —3%X N
Resultado: — &5 — 5 X N
——

Di“‘ﬁldq( .
Divisor (dd?:,,:“m, llo)

“Sxy
amanllo)  IF IV
Divisor dado BENE
N A —
Fraccion = ' y
3xy*
Resultado: -6x

o l-‘ll‘rn:c. .
BaARTON ED

ME CATARO v, Dk
DAL 205015000183 - gy Ll ok

UCATIVA kygay

Dividendo(dados aman % o~ ¥ a."‘!"..
Divim(dndonq.? %"‘ 22y W;.Tmlh” E iz
P uf;i.:/qw“vz Fraccion = ,_71—:(:__‘_\4.3_'-:5 2yt
Resliado: ~70x — 5 5 y Remitado: GXy> + BxY
3 e - -y ~1ex y o Yy -Gt ye [ O3 vy — Sy S =S EZ%y
Divisor (dado rojo) Xy% Divisor (dado rojo) S
- ! e
Fraceion= 16X = 45y Fraccién = q); =Mxty
- Xy
/3 Resaltado
16Xt —=2Lx :
—16x2 y e
B
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llustracion 6: Actividad dividendo ando.

Evidencias dividiendo ando (ver plan de clase 3)

A continuacién se encontrard algunos de los recorte sobre los resultados de los estudiantes

Ejercicios de divisién de monomios

3 =20x'yz? + 5017

4 492 + Tx0y2

7 S0x%y + 1027

8 =14cyr + 200y0°

11 32x%yz% + 42’

Divisiones algebraicas
, 1. 10x%y + =20y ] 2 =30x'yx® + —6x) I
, S —=2xPyz? + 7x°2° ’ 6. —xSyz? + =22 ’
’ 9 —16x%2% + -2x°2° J 10. =13xyz + 9x°2° !
J 13. 24x%y + 2x* , 14, =5xy + 537 I
|7 17, =Bx"2" + 4x7z 18 —17x7yz® + 7220 I

15, =21x'y2? + 7xx?

I
|
I 12 361’: + =6xy
l 16. =27x%2 ~ =9
|

19 =56x°yz? + Bxyzr

20 —100x°y z* + —4x'z

Resultados
.y

BARTOLOME CATARO V.,

©

Escribe en cl resultado el nimero correspondiente del problems.

INSTITUCION EDUCATIVA RURAL
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L@ -5z - 6 =

®
@ az e O Talyat
O™ [OF 46

| 13y
9x?z?

Escribe en ¢l resultado el nimero correspondicnte del problema.

©Z @7 o @ |l@=

@ 8 @ 6x ®lx'yx‘ =

2x3z Sxz°® -dxyz -Tx%z 2,
@) = | 7

Escribe en ¢l resultado el miinero correspondionte del problerna.

= @™ @7 |®s (@

o2 o7 [oF @‘i’:” ~‘,’—’
O 8 ®-6x Oax'yx' 5 : O 3x%z

2x%z p Sxx* -4xyz
O re @

2x’y
&=

o o o~

Sx?y
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llustracion 7: Actividades de transferencia.

Evidencias Actividades de transferencia (ver plan de clase 3)

A continuacién se encontrard algunos de los recortes sobre los resultados de los estudiantes
de las actividades de transferencia del plan de clase n® 3

Resultados
INSTITUCION EDUCATIVA RURAL
BAKTOLOME CATANO VALLEIO
DANE 205045000193 ~ NIT 900334649.8 Py
Actividades de Transferencia
A " & una serie de UMun-yud.dcuueum\ermdeb.molv-lu
Situacrones:

. e
x:md tiene z-rd- muy yln)de (:Juv-dl de banaro, é tiene dos hijos, los cuales estin estudiando en octavo grado. Con la sguiente

Don Daniel quiere dar a sus dos hijos la misma cantidad de tierra. | ué sugerencias podri. usted reparty
equitativamente la parcela? _ Qv 4, LicrC @ ,L"o ‘f‘r,‘.‘\L.a.‘c -'::’.k_ij.““m"dm i

haria para Il a la solucién de este lema.

S0 +iz 2
72X ) 2 4834 ex(m

Actividades de Transferencia

A continuacién, se
Presentar una serie de situaci
Situaciones 18- Ulied 008 yuda de s compateros debe resolvertas

1. Don Daniel tiene una
parcela muy grande culti
Brafica responder las pregntas planteadas o oo e ba1220, & iene dos hijos, los cusles esin estudiando en ocavo rado Con e siguiente

Don Daniel quiere dar a sus dos hijos la misma cantidad de tiera. | Qué sugerencias podria darle usted a don Daiel para repanic

equitativamente la parcela? =" o P T
Describa el procedimiento que haria para llegar a la solucion de este problema.

2
Qe ! % 2 ,
S \{ -+ 12X - U, ? v
V) pismmmeias iX 17 BA
c—— =
. 4 -
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- scinales fuentes economicas de algunos sectores de Urabi es ln pesca. un padre de familia ha salido de pesca con s bipo. Al final
M&-wmmywmmhfm&mm.mwnm
p.d«ehnpdeeidﬂlvendﬂ‘hmn_mmn(xhd#pmnghmahpmmwmﬂhmhlwmwn:mam
M,-.dbmdmhdpmm’fwm.
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