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RESUMEN

Este proyecto de investigacion, surgio de la necesidad de comprender la forma en la
que actualmente se presenta la relacion cooperador-practicante y cdmo ésta puede permear
durante la etapa de practica pedagogica, los aprendizajes de los estudiantes que hacen parte
de la Licenciatura en Educacion Basica con énfasis en Ciencias Naturales y Educacion
Ambiental, de la Facultad de Educacién de la Universidad de Antioquia.

Siguiendo el paradigma de la investigacion cualitativa, se implemento el estudio de
caso como el enfoque metodoldgico, el cual guio el desarrollo del proyecto. Para dar
respuesta a la pregunta de investigacion, se conformaron dos casos, cada uno formado por
un profesor cooperador y un practicante que hubiera estado, en afios anteriores, bajo su
acompariamiento en la practica pedagogica; cabe aclarar que, durante el desarrollo de la
investigacion, estos ultimos ya eran egresados del programa de formacion inicial.

La informacion obtenida mediante la utilizacion de entrevistas y videograbaciones,
permitié en un primer momento, analizar y caracterizar el conocimiento profesional de los
profesores cooperadores, con relacién a su conocimiento psicopedagdgico, del contenido y
didactico del contenido, segun las dimensiones propuestas por Marcelo (2002). Esta
investigacion, se planted como objetivo la identificacion de la relacion que se presenta entre
las dimensiones del conocimiento profesional del profesor cooperador y los aportes que éste
realiza al maestro en formacion durante el desarrollo de su practica pedagdgica, encontrando
aspectos entre ambos actores que muestran una cercania y que pudieron ser resultado de la
interaccion que se present6 durante la préactica pedagégica.

Al concluir la investigacion, se evidencia como las dimensiones del conocimiento
profesional de los profesores cooperadores se encuentran determinadas por factores de
formacion académica y experiencia docente, presentando caracteristicas convergentes y
divergentes entre ambos. Asimismo, se identificé la forma en la que estas dimensiones y la
manera como se estructuran, permean las concepciones sobre el ejercicio docente que tienen
los practicantes, siendo algo que se puede reflejar en sus labores educativas.

Palabras clave: Practica pedagdgica, conocimiento profesional del profesor,

practicante, profesor cooperador.



ABSTRACT

This research project, emerged from the need to understand the way in which the
cooperating teacher - practicing teacher relationship is currently presented and how it can
permeate during the pedagogical practice stage, the learnings of the students who are part of
the Bachelor of Basic Education with emphasis on Natural Sciences and Environmental
Education, from the Faculty of Education of the University of Antioquia.

Following the paradigm of qualitative research, the case study was implemented as
the methodological approach, which guided the development of the project. To give an
answer to the research question, two cases are formed, each one by a cooperating professor
and a practitioner who had been, in previous years, under his accompaniment in the
pedagogical practice; it is important to clarify that the practicing professors had already
finished their program at the university.

The information obtained through the use of interviews and video recordings allowed,
at first, to analyze and characterize the professional knowledge of the cooperating Teacher,
in relation to their psycho-pedagogical, content and didactic content knowledge, according
to the dimensions proposed by Marcelo (2002). This research, aimed at identifying the
relationship between the dimensions of the professional knowledge of the cooperating
Teacher and the contributions that it makes to the teacher in training during the development
of his pedagogical practice, finding aspects between both actors that show a proximity and
that could be the result of the interaction that was presented during the pedagogical practice.

At the conclusion of the investigation, is evident how the dimensions of professional
knowledge of cooperating teachers are determined by academic factors and teaching
experience, presenting convergent and divergent characteristics between both. It was also
identified as the dimensions and its structure, permeate the conceptions about the teaching
exercise that practitioners have, being something that can be reflected in their educational
work.

Keywords:  Pedagogical practice, professional knowledge of the teacher,

practitioner, cooperating teacher.



INTRODUCCION

La labor de los docentes se encuentra determinada por un amplio nimero de situaciones
que deben sortear dia a dia, con el fin de encontrar la manera mas adecuada de ejercer su labor.
Muchas de las estrategias que utilizan los profesores, son aprendidas a medida que avanza el
tiempo y desarrollan sus actividades de ensefianza, siendo en innumerables casos “el ensayo y
error” la forma en que enriguecer sus conocimientos, buscando adecuar las practicas de ensefianza

gue poseen a los diversos escenarios que presenta su contexto de trabajo.

Por esta razon, las Facultades de Educacion del pais, se encuentran en constante cambio,
con el fin de atender las multiples necesidades que en la actualidad presenta el medio educativo; y
que hace que la formacién académica en la cual se encuentran inmersos los estudiantes de los
programas de licenciaturas —que se preparan para convertirse en docentes—, esté marcada por
procesos académicos y practicos que les brindan una amalgama de conocimientos para facilitar su

manera de desenvolverse en el campo laboral.

Durante la formacién inicial, los futuros docentes aprenden conocimientos teéricos sobre
las disciplinas que van a ensefiar, y cOmo ensefiarlas, con la expectativa que durante este tiempo
de formacion, los estudiantes adquieran los conocimientos necesarios sobre la practica docente

que les facilite cumplir su rol de una manera adecuada.

Cabe mencionar, que los fundamentos tedricos que adquieren los profesores en formacion,
no son el Unico factor que determina la forma en la cual van a desarrollar su préctica profesional
(Suérez, 2017). Esto se observa, por ejemplo, durante la préctica pedagdgica (un momentos
especifico de la formacion inicial), donde ésta se convierte en la mayoria de los casos, en el primer
acercamiento que tienen los futuros maestros con las actividades que desarrolla un docente. Como
lo menciona Villegas (2018) “esta se convierte en su primera experiencia de socializacion, la cual
le permite desarrollar una autorreflexion y una reflexion entre pares sobre su quehacer” (p. 17), y
que podria ser para muchos una experiencia de “choque” al encontrare que las actividades que van

a realizar en el centro de practicas no se limitan Unicamente a la transmision de los contenidos



disciplinares (Fierro y Contreras, 2003; Imbernon, 2007; Sayago y Chacdn, 2006), si no, que
existen “otras tareas” que hacen parte de su rol docente y que también pueden determinar sus

decisiones de ensefianza, su compromiso profesional y su satisfaccidn con la profesion docente

En este punto, los profesores cooperadores® como se les denomina en la Universidad de
Antioquia, cobran gran importancia para complementar el proceso formativo de los practicantes,
al ser los encargados de acogerlos y guiarlos durante los semestres de practica pedagdgica,

convirtiéndose en uno de sus referentes inmediatos.

Ademas de las funciones de acompafiamiento que deben cumplir los profesores
cooperadores, éstos tienen a cargo los procesos evaluativos sobre las acciones de los practicantes,
con el fin de retroalimentar sus practicas y poder mejorar la forma en la que los futuros profesores

desempefian su labor, superando los diferentes desafios que se les presentan.

Teniendo en cuenta que todas las acciones de los profesores se encuentran transversalizadas
por las dimensiones del conocimiento profesional y basandonos en la propuesta realizada por
Marcelo (2002), (el conocimiento psicopedagogico, el conocimiento del contenido y el
conocimiento didactico del contenido), es posible establecer una relacion entre estas dimensiones,
de acuerdo a la forma en la que se configuran y las funciones basicas de acompafiamiento y

orientacion que realizan los profesores cooperadores.

Asimismo, se puede pensar que no todas estas dimensiones del conocimiento profesional
permean en igual medida el proceso de formacién de los futuros maestros durante la etapa de
practica pedagdgica, posiblemente presentdndose algunas con mayor influencia de acuerdo a
caracteristicas especificas de los cooperadores. Por ello es necesario en primera instancia realizar
una caracterizacion del conocimiento profesional de los profesores cooperadores para

posteriormente buscar establecer las relaciones mencionadas.

1 Este el concepto que se va a utilizar en la presente investigacion, debido a que en otros
contextos, pueden recibir el nombre de maestro titular, maestro guia, mentor de précticas, tutor,
guia o supervisor de practicas, entre otras nominaciones.



En esta investigacion que se enmarca dentro de un paradigma cualitativo con un enfoque
de estudio de caso, por medio de diferentes métodos de recoleccion de informacidn, se caracterizd
el conocimiento profesional de dos profesores cooperadores que acompafian los procesos de
formacion de la Licenciatura en Educacion Basica con énfasis en Ciencias Naturales y Educacion
Ambiental (LCNEA ) de la Facultad de Educacion de la Universidad de Antioquia sede Medellin,
contrastandose con la informacion obtenida de algunos estudiantes que estuvieron bajo la tutoria
de éstos dos profesores durante la préctica pedagogica, identificando los puntos que constituyen el
interés central para el presente trabajo, con el fin de establecer las relaciones y aportes que realizan
las dimensiones del conocimiento profesional al proceso de aprendizaje del maestro en formacion
durante sus préacticas pedagdgicas. Cabe aclarar que la investigacion no se llevé a cabo durante la
practica pedagdgica de los practicantes, pero se incluyé por ser el momento que permitié el
encuentro con el cooperador y los posibles aportes que realizé en su formacion, siendo este el

interés central.

Este informe que da cuenta del proceso investigativo realizado, se encuentra organizado en

seis capitulos de la siguiente manera:

e Capitulo 1, que recoge los diferentes asuntos tedricos que aportan a la construccion del
problema.

e Capitulo 2, donde se sintetizan los elementos que dan pie a la construccion del problema,
justificacion y propdsitos de la investigacion.

e Capitulo 3, en el cual se recogen todos los elementos tedricos que sustentan el proyecto.

e Capitulo 4, enfocado a los elementos metodoldgicos que fundamentan el desarrollo de la
investigacion.

e Capitulo 5, centrado en el analisis y discusion de los resultados a partir de la informacién
obtenida.

e Capitulo 6, que sintetiza las conclusiones que surgen del planteamiento y ejecucion del

proyecto.



Por dltimo se recogen todas las fuentes bibliograficas que respaldan los diferentes
elementos tedricos mencionados en los capitulos anteriores y los anexos correspondientes a

instrumentos utilizados en la investigacion.



CAPITULO |

ASUNTOS TEORICOS QUE RODEAN LA INVESTIGACION

Con el fin de abarcar el mayor nimero de elementos posibles en el momento de reconstruir
los antecedentes para este proyecto, la revision de literatura se realiz6 en diferentes medios, dentro
de los cuales podemos destacar los repositorios de algunas universidades nacionales e
internacionales, buscadores web como Google Scholar y bases de datos como Scielo, Redalyc,
Dialnet, Eric, Ebsco, Web of science education, entre otras.

En este apartado, se presentan los aportes tedricos realizados por diversos autores que han
ahondado los campos de la formacion inicial de profesores, los profesores cooperadores, las
practicas pedagégicas y el conocimiento profesional del maestro, los cuales se consideran
relevantes para ser tenidos en cuenta en esta investigacion. Se aclara que aunque algunos guardan
una relacién muy estrecha, los hallazgos se agruparon de acuerdo al campo tematico general del

que hacen parte.

1.1. Sobre la formacidn inicial de profesores

La formacion de profesores, es un tema que a través de los afios ha tomado fuerza en la
investigacion sobre educacion, debido a la necesidad de obtener resultados con la intencién de
intervenir y mejorar los procesos que se llevan a cabo en las maltiples facultades de educacion de

las universidades, buscando formar docentes cada vez més cualificados para ejercer su labor.

De los planteamientos de autores que abordan este campo tematico (Esteve, 2009; Gil,
2017; Gonzélez, 2009; Novoa, 2009; Zibetti y De Souza, 2007), fue posible identificar dos

posturas generales que sobresalen en sus investigaciones:

La primera, hace referencia a la necesidad de repensar los curriculos utilizados para formar

profesores, respondiendo a las diversas necesidades sociales que surgen actualmente, las cuales



son el resultado de los cambios que se presentan debido a la aceleracion en la produccion del

conocimiento en nuestra época.

Con referencia a ésta primera postura, Gonzalez (2009) establece que los cambios
propuestos en las reformas educativas para atender los problemas de la modernidad, tienen que
pasar indudablemente por las personas que participan activamente en su implementacion, siendo
no solo profesionales que se formen bajo estos nuevos paradigmas, sino que posean el criterio
suficiente para decidir si son reforma factibles y necesarios. De los problemas planteados por la
autora sobre la formacion inicial docente, se evidencia lo relacionado con aspectos curriculares y
la necesidad de actualizacién de estos programas, proponiendo como puntos centrales para su
reestructuracion, enfocarse en el trabajo de la identidad y perfil profesional que debe construir el
docente, ya que éstos determinan en gran medida sus acciones. Asimismo, menciona la necesidad
de un adecuado conocimiento del curriculo, del contenido disciplinar, de sus estudiantes, de los

ambientes de aprendizajes y de un gran numero de elementos pedagogicos y didacticos.

Para Novoa (2009), la necesidad de esta reforma se debe a que estos programas se alejan
ampliamente de las realidades de la profesion docente, para ello considera que deben ser tenidas
en cuenta las caracteristicas de un “buen profesor” (el conocimiento, la cultura profesional, el
tacto pedagogico, el trabajo en equipo y compromiso social) con el fin de encaminar la formacion
de los futuros maestros al fortalecimiento de estas, por medio de cinco propuestas a tener en cuenta
en la formacion inicial, como es explicitado por el mismo autor, enmarcadas en el componente
practico, la cultura profesional, las dimensiones personales, las ldgicas colectivas y la presencia

publica de los profesores.

Sobre la misma postura, Gil (2017) esboza la necesidad de formar profesores con modelos
de educacion menos rigidos y tradicionalistas, dejando atras el conservacionismo que existe en los
sistemas educativos. El autor define en su articulo diversos modelos de formacion de docentes con
base en otros autores que muestran diferencias en cuanto a las metas y resultados que se obtienen,
entre estas la perspectiva académica, la perspectiva técnica, la perspectiva practica, realizando
un énfasis especial en la perspectiva de reconstruccion social. Este nuevo modelo de formacion

docente, concibe la educacién como un mecanismo necesario para las transformaciones sociales,



centrado en la formacion de seres autbnomos, activos y criticos, con la capacidad de deliberar
acerca de sus condiciones sociales y generar un impacto en su realidad inmediata, resaltando asi,
la importancia de formar docentes que sean reflexivos sobre su contexto y todas las dindmicas que
alli se presentan (politicas, éticas, religiosas, etc) y con la capacidad de ser protagonistas en los
procesos de reconstruccion social, a partir de la constante transformacion de la practica pedagogica
llevandola mas alla del aula de clase, desarrollando como lo menciona el autor, la competencia

profesional del docente, entendida como una competencia intelectual.

La segunda postura gue se observo con relacion a la formacion de los profesores, centra su
interés en ambientes que le permitan al futuro maestro un acercamiento a los contextos reales de

la educacion.

En su investigacion, Esteve (2009) propone romper con esa idea de “formacion” idealizada,
gue no responde a lo que realmente se presenta en la cotidianidad, y que ante esa carencia en los
curriculos de formacion inicial, el futuro profesor tienen que aprender por medio de la experiencia.
El autor plantea que, para tener un programa exitoso de formacion docente, se debe comenzar a
dar relevancia a lo que el profesor hace, ya que responde a maltiples componentes de toda indole
gue se presentan constantemente en su entorno, siendo los resultados de sus acciones, algo tangible
de observar y/o estudiar, pero a su vez, valorando lo que el profesor es. Para ello, establece la
necesidad de centrar la formacion de profesores en puntos especificos como la identidad
profesional propia que tiene el docente, pensar el aula de clase como un sistema de interacciones,
hallar la manera de mantener un clima de clase que permita el desarrollo de los procesos de
ensefianza y aprendizaje y realizar la adaptacion necesaria de los contenidos al nivel de

conocimiento que poseen los estudiantes.

En el mismo sentido, Zibetti y De Souza (2007) buscan tener en cuenta en los procesos de
formacion de profesores, otros aspectos del conocimiento que no se discuten ni problematizan
regularmente en la formacion recibida en la universidad, y son los saberes que se derivan de la
practica profesional que desarrollan los docentes, los cuales permiten adoptar nuevas formas de
actuar en el aula para adaptar la ensefianza de acuerdo a las necesidades que surgen en cada

contexto educativo. De estos aspectos, resaltan dos caracteristicas principales que son la



historicidad, entendida ésta como resultado de las vivencias que se derivan, tanto del recorrido a
lo largo de su formacion, como de sus experiencias practicas, y la dialogicidad, haciendo
referencia a los conocimientos que responden a exigencias propias que surgen en el medio escolar
y que tiene relacion con las dinamicas que hacen parte de la comunidad educativa en la que se

desenvuelve.

Con relacion a lo anterior, Maldonado (2010) establece la importancia de la practica escolar
durante los procesos formativos de los futuros docentes, enfatizando en la importancia de
contrastar los conocimientos adquiridos durante la formacion inicial con los conocimientos que
éste puede apropiar en el ejercicio de la practica profesional. En su escrito, plantea dos posibles
panoramas generales a los que se puede enfrentar un estudiante al iniciar sus practica pedagogica
en un centro educativo, siendo uno de estos a) el acompafiamiento positivo por parte del tutor,
brindandole el apoyo y las herramientas necesarias para enfrentarse a las labores docentes; b) la
incertidumbre que suscita encontrarse con factores que problematizan las expectativas sobre el
desarrollo de su préctica; ambos asuntos se relacionan con las acciones del tutor respecto al
acompafamiento que puede ofrecer al estudiante, y la forma en como asume ésta responsabilidad.

En este orden de ideas, es importante establecer un constante dialogo entre las instituciones
de formacion inicial, los centros educativos y todos los actores que se involucran en los procesos

de practica, identificando la importancia que tiene cada uno en la formacién profesores.

1.2. Sobre la préctica pedagdgica

De las posturas expuestas, es posible observar como el conocimiento que se deriva de la
practica cobra gran importancia en el proceso de formacién de los futuros maestros, permitiendo
que los futuros profesores desarrollen habilidades para la ensefianza. Por esta razon, la practica
pedagdgica se constituye en un componente fundamental que ayuda a enriquecer y complementar

los conocimientos que adquieren los maestros en formacion en sus respectivas universidades.

Latorre y Blanco (2011), resaltan en su investigacion el valor del practicum (préactica
pedagdgica) en la apropiacion de los conocimientos adquiridos por el estudiante durante el estudio



de su carrera, puesto que consideran que ésta le permite obtener una mayor comprension del mundo
laboral en el que se va a desenvolver. A diferencia de los conocimientos recibidos en las
instituciones universitarias, los autores relatan que esta etapa le permite al futuro docente, un
acercamiento tangible a los contextos educativos en los que puede experimentar y poner en practica

lo aprendido.

En su trabajo, los autores mencionan la existencia de distintas problematicas que impiden
a los practicantes obtener el mayor provecho de la practica; estas son las funciones, tales como, la
reflexion, la observacion, la participacion, la intervencion docente y el aprender la practica, ademas
los conocimientos practicos, en los cuales destacan las habilidades técnicas, las reflexivas, las
sociales, las comunicativas, las investigativas, las de trabajo en equipo, entre otras que deben
adquirir los practicantes.

Zeichner (2010), comienza su articulo resaltando problematicas como la falta de
continuidad y de apoyo que reciben los practicantes por parte de los tutores universitarios que se
encuentran a cargo de su formacion, asi como también, resalta la deficiente logistica en la
organizacion y distribucion de los estudiantes en los centros de practica. En su escrito problematiza
la separacién de los conocimientos que los futuros profesores adquieren en la universidad y las

necesidades que demandan la préctica.

Con el fin de romper con la actual jerarquizacion de los conocimientos teéricos y practicos,
el autor propone la idea de un tercer espacio, el cual se relaciona directamente con la creacion de
espacios hibridos en los que confluyen los profesores universitarios, los profesores de escuela y
los conocimientos tanto tedricos como practicos, con el fin de potenciar los aprendizajes de los

futuros maestros, buscando disminuir la desconexion entre la educacion universitaria y la practica.

El autor ilustra diferentes formas de establecer espacios hibridos, por ejemplo el
acercamiento de profesores del sector publico a los programas de formacién de docente, apoyando
la incorporacion de situaciones reales y practicas en las asignaturas universitarias, favoreciendo la
adaptacion de las clases impartidas en la universidad al contexto socio-educativo en el cual se

desarrolla la préctica.



Para Mercado y Rockwell (1988), la importancia de la labor que realizan los docentes
radica en que contribuye a la construccion de su propio conocimiento, adecuando sus acciones a
las particularidades que estan dispuestas en cada lugar de trabajo, las cuales, en algunos casos
pueden condicionan la autonomia con la que el docente puede proceder, ya que son sujetos con

una carga historica e intereses propios, en constante interaccion con el medio y la cultura escolar.

De acuerdo al planteamiento anterior, los autores resaltan la importancia de la practica real
proponiéndola como un referente en la formacion de profesores y no solo como un espacio que
permite validar o rechazar las diferentes teorias didacticas y pedagdgicas. Bajo este argumento,
visualizan la practica como una oportunidad para estudiar, conocer y reconocer los contextos

educativos, mejorando asi la formacion docente y fortaleciendo el vinculo entre teoria y préactica.

Por su parte, Alvarez y San Fabian (2013) exponen la tension que durante mucho tiempo
se ha presentado entre la teoria y la practica, concibiéndose como dos campos de conocimientos
separados, perdiendo de vista el enriquecimiento que se puede presentar entre ambos si, ademas
del aporte que puede suponer para la formacion de docentes, teniendo en cuenta que en muchos
casos, los maestro se forman como expertos en la ensefianza de sus respectivas disciplinas, pero

desconocen el entramado de asuntos que hacen parte del mundo de la escuela.

Para lo anterior, proponen que la formacién de profesores se debe enfocar en el docente
como intelectual, para que éste sea critico y reflexivo en torno a su labor y la importancia de esta,
pero a la vez como artesano, enfocandose en el saber hacer del docente para que pueda intervenir

directamente en la toma de decisiones que afectan su entorno educativo.

Por su parte, Vaillant y Garchet (2002) al analizar la importancia de la préctica, se basan
en el acercamiento entre las universidades y los centros educativos que reciben a los practicantes;
asi como el impacto que tienen dichas relaciones sobre los estudiantes y la transformacion de la

educacion.

10



Los autores se fundamentan en problematicas de la formacion inicial como la educacién
memoristica y/o la falta de herramientas para desenvolverse en el aula de clase, resultado de una
educacidn tedrica con pocas experiencias tangibles. Por eso, resaltan la necesidad de la formacion
practica para preparar al docente para la comprension y resolucién de problemas concretos,
proponiendo el acompafiamiento de un mentor adecuado con habilidades que permitan el

crecimiento del estudiante.

Sobre este mismo asunto, a partir de la revision documental realizada por Hirmas (2014)
sobre las practicas pedagodgicas, se identifican algunas generalidades sobre esta en las que se
destacan dos visiones diferentes. Por una parte, se encuentra el enfoque conductista-aplicacionista
que propone una estructura técnica de la practica, en la que el estudiante se enfoca en la transmision
de los conocimientos adquiridos durante su formacion académica, comprobando modelos
disefiados por otros expertos y desconociendo el potencial que le puede ofrecer su contexto; y por
otra, se encuentra el enfoque critico-reflexivo en el cual existe una mayor comprension de todos
los factores que influyen en las dinamicas institucionales y de la préctica pedagdgica, donde ésta

ultima se concibe como un proceso crucial que enriquece la formacion del docente.

Dentro de las limitaciones que se presentan durante la practica pedagogica, el autor
menciona la falta de autonomia y progresividad en los estudiantes, la falta de reflexién por parte
de los estudiantes sobre su desempefio, la desarticulacion entre universidad y el centro de préactica,
entre otros. De esta Ultima, sobresale la falta de unidad en los objetivos por parte de la triada
formativa (supervisor de universidad, estudiante en practica y guia en centro escolar), lo que afecta
directamente el proceso de formacién del estudiante. Ademas de lo descrito, realiza un énfasis en
el papel que tiene el profesor guia (cooperador) como referente en esta etapa, el cual en ocasiones,
segun expresa el autor, no cumple su labor de la manera esperada quizas por el desconocimiento
sobre sus funciones, la falta de un rol definido o las diferencias ideoldgicas con los supervisores

universitarios.

Como antecedente mas proximo, por su fecha de realizacion y contexto de intervencion, se
toma como referente la investigacion de Villegas (2018), quien al recoger las voces de diferentes

egresados de la LCNEA, concluye que la practica pedagdgica es una etapa importante en la
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constitucion de su identidad profesional, por el crecimiento experiencial, la definicién de un
proyecto de vida y la explicitacion de diversas tareas que debe desarrollar el docente, en contraste
con la validacion de formacion tedrica recibida y la responsabilidad de tener la formacion de los
estudiantes bajo su cargo. Estas situaciones, relata la autora, pueden generar malestar en los futuros

profesores, pero a su vez, ayudan a ratificar el camino escogido en la docencia.

La relevancia que tiene la préctica pedagdgica en la formacién de los docentes a partir de
los autores mencionados, cada uno con una visién propia sobre esta, pero con algunos puntos de
encuentro; justifican la necesidad de fortalecer esta etapa en la formacion inicial. Sin embargo, de
las concurrencias que se observan entre algunos autores, nos volcaremos especificamente a las
menciones que se realizan sobre el cooperador, siendo un punto de interés para el desarrollo de

esta investigacion.

1.3. Sobre el Profesor cooperador y su rol en la formacion inicial docente

Entre los autores que abordan esta tematica, se puede resaltar a Megia (2015), quien
menciona la importancia de las practicas pedagdgicas de los estudiantes, resaltando el papel
fundamental del profesor cooperador en el acompafiamiento al practicante, para que éste pueda
alcanzar sus objetivos y fortalecer sus competencias profesionales. En su investigacion destaca las
funciones que debe tener el profesor cooperador, la acogida de los alumnos durante el periodo de
practica, la gestion para la iniciacién en la practica docente, el asesoramiento de los practicantes
en aspectos didacticos y pedagdgicos, asi como la evaluacion del proceso de practica, segun las
pautas dadas por las universidades. Este trabajo encontré que los cooperadores le brindan una alta
valoracion al desarrollo de algunas competencias del estudiante durante la practica como: ensefiar
contenidos de forma comprensible, respetar las diferencias culturales y personales de los alumnos
y demas miembros de la comunidad educativa, relacionarse, comunicarse y mantener el equilibrio
emocional en diversas situaciones, potenciar el rendimiento de los alumnos y su progreso escolar,
y la necesidad de propender por el desarrollo profesional mediante la autoevaluacion de la propia

practica.
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En la investigacion de Martinez y Raposo (2011), se establece la importancia que tiene la
relacion practicante-cooperador, y se enuncian algunas problematicas que se presentan entre estos,
como la poca experiencia de algunos cooperadores, la pasividad y la falta de claridad sobre el
proceso de acompafiamiento del practicante. Como resultado de su investigacién, recogieron las
concepciones de los cooperadores participantes sobre las funciones que desarrollaban y lo que
consideran que se debe llevar a cabo, dividiendolas en dos grupos generales: las funciones que
responden a un papel pedagogico (como facilitar los aprendizajes pragmaticos a sus estudiantes,
informar sobre aspectos generales del centro, formar a los practicantes en cuanto a conocimientos
especificos propios del contexto y evaluar la practica) y a un papel psicoldgico (como guiar y
acompaniar a los practicantes en las actividades de aprendizaje, ayudarles a tomar conciencia de

sus posibilidades como futuro profesional en este campo y escuchar sus necesidades y demandas).

Sobre el mismo tema, el trabajo de Martinez Figueira (2007) plantea identificar las
funciones del cooperador y varios aspectos relacionados con el perfil que debe poseer para el
cumplimiento de su rol. Por medio de entrevistas, recogieron informacion respecto a funciones
que éstos desempefian, tal como la integracién del estudiante al centro de préactica asi como la
explicitacion de las actividades que debe asumir en el centro educativo y apoyar la construccion
del conocimiento practico a partir de la teorizacion previa. El autor, relaciona como dificultades,
el aumento en la carga de trabajo que debe realizar el cooperador al sumar el trabajo adicional que
se deriva del acompafiamiento al practicante, considerando esta actividad como una funcién mas,

para la cual, en algunos casos, no han recibido formacién alguna.

Teniendo en cuenta los resultados obtenidos, Martinez Figueira (2007), plantea la
necesidad de disefiar planes de préctica que sean coherentes y consensuados con todos los
implicados, estableciendo rutas de accion con pretensiones claras y roles definidos, permitiendo

convertir la practica en una experiencia enriquecedora.

En suma, dentro de los elementos encontrados, se puede evidenciar la importancia que los
autores le atribuyen al profesor cooperador, haciendo énfasis en la necesidad de brindarle a éste
mayor claridad sobre las funciones que debe desempefiar para que pueda lograr un

acompafiamiento adecuado de las practicas pedagdgicas de los maestros en formacion.
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1.4. Conocimiento profesional de los profesores

Teniendo en cuenta que el profesor, independientemente de sus funciones en el contexto
escolar, es una persona que se encuentra constantemente bajo la influencia del medio en el cual
desarrolla su labor, es importante resaltar que su forma de conocer y de ensefiar se encuentra
atravesada por un conjunto de saberes que no solo responden a qué tanto sabe de la materia que
ensefia, sino que debe reconocer las distintas las dimensiones que confluyen para dar como
resultado el conocimiento profesional que posee. El anélisis del conocimiento profesional del
profesor en esta investigacion, se centra en los cooperadores, aunque se resalta que no se
encuentran trabajos o investigaciones que aborden esta discusion en este actor particular. Sin
embargo, se revisaron propuestas que incluyen este tema en el campo de la formacion docente, ya

que igualmente es aplicable para este trabajo.

Badia y Monereo (2004), realizaron un estudio en el que dividen el conocimiento
profesional de los maestros en dos grandes dimensiones, uno era el conocimiento explicito de los
contenidos; el otro estaba relacionado con las estrategias de ensefianza utilizadas para impartir
estos contenidos, con el fin de analizar como se presenta el cambio en este. Lograron deducir a
partir de la informacién obtenida, que la intencionalidad y las estrategias de ensefianza de las que
se valian los docentes para realizar sus secuencias de aprendizaje, tenian un mayor efecto en los
estudiantes en comparacion con un mayor manejo de los contenidos explicitos, aunque el buen
manejo de estos conocimientos de los contenidos y la buena aplicacion de estrategias son claves
en el aprendizaje de los estudiantes.

Por su parte Valbuena (2007), en su investigacion analiza la transformacion y progreso que
tiene el conocimiento profesional en biologia de profesores en formacion inicial de una licenciatura
en esta disciplina, después de que asisten a un curso sobre pedagogia y didactica. Para ello, se
fundamenta en el conocimiento en biologia (CB) y el conocimiento didactico del contenido
biolégico (CDCB), estableciendo para el primero un sistema de cuatro categorias (caracteristicas,
produccidn, finalidades y estructura del CB) y seis para el segundo (componentes del CDCB,
finalidades de la ensefianza de la biologia, aprendizaje de la biologia, ensefianza de la biologia,
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conocimiento bioldgico escolar y evaluacion de los aprendizajes de la biologia); las cuales fueron
analizadas mediante una hipotesis de progresion, que es una herramienta que permite analizar
diferentes niveles de complejidad de estos conocimientos al principio y al final de la investigacion,
para identificar si hay progreso en estos. Al final el autor concluye que se presenta una
transformacion progresiva en ambos conocimientos (CB Y CDCB), sin embargo es mayor para el
CDCB que puede deberse a elementos del curso y resalta la necesidad de incluir dentro de la
formacion inicial las capacidades de metacognicion y de reflexion critica en torno a las practicas
pedagogicas, asi como sus concepciones para integrar y fortalecer la construccion de su

conocimiento profesional.

En la investigacion realizada por Jiménez (2013), se aborda el proceso de insercién
profesional de los docentes principiantes y la forma en la que se lleva a cabo, esta puede
relacionarse con el conocimiento profesional del profesor permeando la manera como se configura,
realizando un mayor énfasis en la dimension del conocimiento pedagogico del contenido
(nombrado por otros autores como conocimiento didactico del contenido); a través del analisis de
la aplicacion de una secuencia de ensefianza de ciencias naturales realizada por cuatro docentes.
Respecto a los resultados de la investigacion, se encontraron caracteristicas y concepciones de los
profesores derivadas de la labor docente, ligadas a su conocimiento profesional, sobre las cuales
se pudo apreciar una transformacion que responde a las particularidades presentadas por los
participantes a medida que implementaban su secuencia de ensefianza. También se presentaron
elementos de reflexidn de acuerdo a la manera de ensefiar nuevamente la misma tematica, lo que
muestra un aspecto dindmico del conocimiento pedagogico del contenido (PCK), ademas de
resaltar que el PCK afecta las otras dimensiones del conocimiento profesional (pedagdgica,
disciplinar y contexto) y estas a su vez afectan el PCK, siendo componentes que sostienen una
interaccion constante determinando la practica docente, por lo cual deberian estudiarse en conjunto

y no por separado.
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CAPITULO 11

PROBLEMA Y JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION

2.1. ¢Por qué investigar en torno a la préactica pedagogica y los profesores

cooperadores?

La ensefianza de las ciencias naturales a menudo se convierte en un reto para los docentes
de esta disciplina, ya que no se trata simplemente de hablar sobre una serie de tematicas
establecidas en un plan de area, sino de lograr que los estudiantes comprendan los conceptos que
el profesor aborda en sus sesiones de clase, lo que le implica buscar las estrategias adecuadas para
hacer del conocimiento cientifico, un conocimiento que sea claro, tangible y util para los

estudiantes.

Si bien, en ocasiones para un profesor experimentado es dificultoso lograr que los
estudiantes comprendan los temas que ensefia en su clase; éstas situacion puede tornarse mas
compleja para los profesores en formacién que en su momento estan comenzando sus practicas
escolares, debido a que muchos de ellos no han tenido relacion directa con el ejercicio de

actividades de ensefianza dentro del aula de clase.

En la formacion inicial de los profesores se encuentran diferentes momentos de gran
importancia para la preparacion del futuro profesor, entre las cuales se pueden mencionar los
aprendizajes en los cursos disciplinares, pedagdgicos y didacticos, asi como la experiencia practica
adquirida en los centros educativos, los cuales se integran a la formacion tedrica recibida para

enriquecer y diversificar la preparacion de los maestros en formacion.

Teniendo en cuenta que la construccion del conocimiento de los estudiantes es un acto
complejo, donde seria dificil abarcar todos los factores que se relacionan con dicha construccion
en una sola investigacion, el interés de este proyecto se centra concretamente en las situaciones

que confluyen durante la fase de la practica pedagdgica y el rol que cumple dentro de esta el
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profesor cooperador, atendiendo a la gran influencia que éste puede suponer en la consolidacion

de conocimientos profesionales de los futuros profesores.

Cuando se indaga por la practica pedagogica, es posible observar la importancia brindada
por diferentes autores (Hirmas, 2014; Latorre y Blanco, 2011; Mercado y Rockwell, 1988) al
desarrollo de esta dentro de la formacién inicial docente, debido al enriquecimiento que esta puede
brindar en la preparacion para el mundo laboral, ayudandolo a configurar su identidad docente y
los roles propios que pertenecen a su condicion profesional, comprendiendo la forma en la que se
encuentra configurado el contexto educativo y los mdaltiples factores que determinan su
comportamiento. De igual manera, se convierte en un espacio que permite al estudiante “articular
y aplicar” a la realidad escolar en la que habita, los conocimientos teoricos adquiridos durante su
formacion previa, (Maldonado, 2010) posibilitando que el maestro en formacion otorgue mayor

sentido a sus conocimientos disciplinares, pedagdgicos y didacticos.

Para muchos maestros en formacion, la préctica pedagdgica se convierte en el primer
acercamiento que tienen al aula de clase, asumiendo un rol diferente al de estudiante, por lo que
se constituye en un referente de las acciones que puede poner en préctica para cumplir de forma
adecuada con las responsabilidades laborales que pronto asumird. Sabucedo y Ocampo (2006),
afirman que la practica pedagdgica “debera posibilitar a los estudiantes el contacto con la realidad
educativa y supondrd su iniciacion en las complejas competencias de la docencia” (p. 3). Asi pues,
la practica se configura en un espacio en el cual se presentan multiples situaciones que exigen ser
resueltas y sobre las cuales el estudiante puede no tener una solucion inmediata, disponiendo de

los conocimientos construidos hasta el momento para intentar superarlas (Perrenoud, 2004).

A pesar de reconocer la importancia de esta etapa en la formacién de los docentes, ain
existen muchos problemas relacionados con su desarrollo, los cuales limitan la posibilidad de
explotar su maximo potencial educativo, por la desconexion que existe entre la formacion que
reciben los estudiantes en la universidad y las realidades que se presentan en los centros donde se
insertan (Zeichner, 2010). Este problema puede generar que los estudiantes se encuentren con un
escenario muy diferente al que se imaginaban, sintiendo que las herramientas adquiridas durante

su formacion no son suficientes para enfrentarse a este nuevo contexto (Gonzalez, 2011).
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Dentro de las relaciones que se tejen entre las universidades y los centros de préacticas,
algunos autores resaltan la figura de la triada formativa que se establece entre tres actores
principales que son los protagonistas de direccionar y llevar a cabo el proceso de la préactica
pedagdgica, estos son el practicante, el asesor de practica y el profesor cooperador (Romero-
Jeldres, 2012; Valencia, Martin, Place y Grossman, 2009; Veal y Rikard, 1998; Wilson, 2006).

Cuando el practicante llega a la escuela, las primeras indicaciones sobre la institucion y los
grupos con los cuales van a desarrollar su practica, son normalmente recibidas del asesor de
practica y el profesor cooperador, siendo este Gltimo quien se encuentra inmerso directamente en
el centro de préctica, y que es, por lo tanto, el encargado de asumir el direccionamiento del maestro

en formacién durante su estadia en el centro escolar.

Cabe mencionar, que no siempre las relaciones entre los actores de la triada son armonicas;
puede en ocasiones existir diferencias significativas entre los objetivos del profesor asesor, como
del cooperador (Hirmas, 2014; Palonsky y Jacobson, 1988), donde los problemas para comunicar
y coordinar entre estos termina afectando el proceso formativo del practicante, al encontrarse una
incongruencia entre lo que le ensefia 0 propone su asesor y el escenario con el que se encuentra en
el centro de préctica y las acciones que realmente debe y puede implementar bajo la guia del
cooperador (Larenas y Diaz, 2013).

Teniendo en cuenta que el profesor cooperador conoce el funcionamiento y las
particularidades del entorno de la institucién y observa el desenvolvimiento del practicante con el
fin de realizar sugerencias directas sobre su desempefio, éste se convierte en una de las personas
que puede determinar significativamente la forma en la que el maestro en formacién desarrollara
su préctica (Glenn, 2006; Stanulis y Russell, 2000). Con base en lo anterior, se puede validar la
importancia de un adecuado acompafiamiento de la practica pedagogica por parte del profesor
cooperador. En cuanto a la practica y a la labor del cooperador Megia (2015) menciona:

(...) la principal finalidad consiste en prepararse, entrenarse e iniciarse en el

ejercicio de ser maestro y para los maestros responsables del aula que desempefian
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la funcion de mentor de alumnos en précticas, la finalidad primordial es doble. Por
una parte consiste en cooperar en la formacion de los futuros docentes en los
aspectos de la préctica educativa y didactica en el aula y en el centro y, por otra

parte, les capacita y cualifica a nivel profesional. (p.4)

En este punto, el profesor cooperador es el encargado de acoger a los practicantes y
proporcionarles la informacion necesaria sobre el funcionamiento del centro educativo para ser
consideradas en el cumplimiento de su rol. Ademas, por las funciones de guia que debe
desempefiar, el cooperador se convierte en un reflejo para el practicante desde aspectos
relacionados con la forma en la que debe desarrollar una sesion de clase, hasta en los
comportamientos y formas de interaccién que este puede tener con otros colegas y demas

miembros del centro.

Pero quizas una de las funciones mas importantes que se espera del profesor cooperador
durante el acompafiamiento del maestro en formacion, es la retroalimentacion constantemente del
practicante, incentivando la reflexion consciente de lo que propone y desarrolla en el aula, por eso
es importante conocer como este configura su conocimiento profesional para analizar de qué
manera éste aporta a la construccion de conocimientos del practicante; tal y como lo plantean
Martinez y Raposo (2011):

En el desarrollo del Practicum, el tutor/a [refiriéndose al cooperador] juega un papel
importante por ser la persona y referente mas inmediato que ayuda y da
orientaciones al alumnado de practicas. En este sentido, ejerce la funcién de ayuda
reflexionando sobre lo que han visto o han hecho, mediante el didlogo profesional

con el estudiante. (p. 5)

No obstante, en muchas ocasiones la relevancia del papel que cumple el profesor
cooperador en la construccion de conocimientos del practicante, se ve opacada por algunas
dificultades relacionadas con el desempefio de su funcion. Algunos aspectos que podemaos resaltar,

son la falta de preparacién del cooperador (Zeichner, 1990), la sobrecarga de trabajo (Martinez
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Figueira, 2007), la ausencia de un rol definido (Hirmas, 2014), la poca experiencia y la falta de

claridad en sus funciones y el papel pasivo que asume (Martinez y Raposo, 2011).

Diferentes autores, muestran las funciones béasicas que debe desarrollar el profesor
cooperador, por ejemplo un rol de asesor, evaluador, consejero, guia, intermediario, observador,

moderador y modelo de conducta (Monk y Dillon, 1995).

Especificamente, en la Universidad de Antioquia, donde se desarrolla el presente trabajo
de investigacion, es el Acuerdo 284 del 18 de septiembre de 2012, el que define pautas sobre las
funciones generales que deben cumplir todos los implicados en el proceso de practicas de los
estudiantes de pregrado de la Facultad de Educacion. Estos lineamientos son socializados con el
cooperador por el asesor de practica; lo cual no garantiza la plena interiorizacion de dichas

funciones.

En la Licenciatura en Educacion Basica con énfasis en Ciencias Naturales y Educacion
Ambiental (LCNEA) que se cursa en la Facultad de Educacion de la Universidad de Antioquia, a
partir de experiencias propias y de conversaciones informales con algunos estudiantes que hacen
parte de dicho programa académico, se han podido identificar algunas de las problematicas que se
han mencionado anteriormente, referidas a las relaciones de los practicantes y los cooperadores,
lo que ha obstaculizado que la practica pedagdgica potencie todas las habilidades que se esperaria
en los estudiantes, convirtiéndose muchas veces en un aprendizaje por ensayo y error, sin obtener
un proceso de reflexion sobre las acciones desarrolladas en el entorno escolar y de forma particular

en el aula de clase.

Villegas (2018), relata que situaciones como la falta de acompafiamiento en la preparacion
y ejecucion de las clases, la falta de claridad sobre las indicaciones y en algunos casos, la descarga
total de la responsabilidad de los grupos del cooperador sobre los practicantes mientras este dedica
su tiempo a trabajo personal, suscitan tension dentro de la relacion cooperador-practicante. La
autora menciona que, la desactualizacién en los conocimientos disciplinares y/o didacticos sumada
a la poca autoridad que se les otorga a los practicantes, dan cuenta de la complejidad de esta

interaccion.
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Teniendo en cuenta que el conocimiento profesional del profesor esta conformado por
diferentes elementos cognitivos, que determinan en gran medida las acciones que hacen parte de
sus labores de ensefianza (Badia y Monereo, 2004), es posible plantear que estos se encuentran
inmersos en los quehaceres desarrollados por los profesores cooperadores durante el tiempo que

guian a los practicantes de la LCNEA dentro del centro educativo.

Si partimos del elemento anterior y de la influencia que ejerce el cooperador en los maestros
en formacidén, asimismo de la relacion que puede tener el conocimiento profesional en la
interaccion que este presenta con el practicante; encontramos entonces que las dimensiones de su
conocimiento profesional (conocimiento psicopedagdgico, conocimiento del contenido y
conocimiento didactico del contenido), de acuerdo a Marcelo (2002), estan implicadas
directamente, en la construccion de conocimientos que realiza el practicante durante esta etapa. En
este sentido, cabe preguntarnos si ¢todas las dimensiones del conocimiento profesional aportan en
igual medida a la configuracion del conocimiento profesional de los practicantes? Ademas,
resaltando esas funciones bésicas de acompafiamiento y evaluacion que debe llevar a cabo el
profesor cooperador, ¢es posible establecer una relacién entre estas funciones y las dimensiones

del conocimiento profesional? ;,como es esa relacion y qué la determina?

Considerando que las caracteristicas del profesor cooperador y los aportes que puede hacer
son puntos clave en la formacion inicial del profesor, resulta necesario identificar como se
configura su conocimiento profesional, ya que nos puede indicar las aptitudes del docente a la hora
de enfrentarse a los desafios que suscitan los procesos de ensefianza y aprendizaje impartidos en
las escuelas, de igual forma, por los posibles aportes que éste pueda tener en los practicantes en el
cumplimiento de su labor y construccion de conocimientos, y en qué medida, estas dimensiones

se privilegian en la interaccion entre el cooperador y el practicante.

Por lo anterior, es importante explorar caminos que permitan fortalecer las relaciones entre
los practicantes y los profesores cooperadores, comprendiendo la forma en la cual los
conocimientos que son producto de la experiencia del cooperador pueden potenciar el aprendizaje

del maestro en formacion, para dar cuenta de un proceso de practica que le permita al futuro
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profesor un idoneo desenvolvimiento profesional, permitiendo ademas, el fortalecimiento de los

proceso de practica pedagdgica que se direccionan desde la LCNEA.

Considerando los planteamientos expuestos y la importancia de reconocer las
caracteristicas que poseen los profesores cooperadores, se formula la siguiente pregunta de

investigacion:

¢ Cudl es la relacion entre el conocimiento profesional del profesor cooperador y los
aportes que realiza al maestro en formacion de la LCNEA durante su practica

pedagogica?

Cabe mencionar que durante el desarrollo de esta investigacion, se presentd una
actualizacién en la version del programa de la LCNEA, modificandose aspectos curriculares,
incluyendo la forma en la que se desarrollard la practica pedagdgica; buscando fortalecer la
interrelacion entre los conocimientos tedricos y practicos. En esta nueva version, se incorpora
como pilar de formacion, el desarrollo de précticas tempranas de forma gradual, desde los primeros
semestres de la carrera, las cuales se espera, permitan un mayor el acercamiento de los maestros
en formacion a los contextos educativos mediante la participacion en actividades y estrategias de

ensefianza, que aporten a la construccion de su rol como docente de ciencias naturales.

La necesidad de inclusion de esta forma de practica en la LCNEA, ya habia sido
mencionada en los hallazgos de la investigacion de Villegas, Londofio, Cardenas, y Mosquera
(2015), lo que muestra como estas investigaciones, estan renovando y movilizando la

transformacion de los programas de formacion docente.

La realizacion de este trabajo de investigacion se torna relevante, teniendo en cuenta que
los aprendizajes que construye el practicante a partir de las interacciones con el profesor
cooperador durante la practica pedagogica (en las que se encuentran de por medio su conocimiento
pedagdgico, didactico y disciplinar), asi como las acciones que realiza, pueden aportar al
fortalecimiento de la configuracion de la practica pedagodgica docente de la Universidad de

Antioquia y otras universidad.
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Es importante considerar que a pesar de que existen multiples investigaciones sobre como
es la relacion entre cooperador y maestros en formacion, en cuanto a importancia, dificultades,
fortalezas, entre otras; sobre la temética del conocimiento profesional de los profesores,
relacionada directamente con el rol de cooperadores no se encontrd informacion, por lo cual el
desarrollo de este trabajo podria proveer informacion nueva que puede ser material de estudio para

futuros trabajos en la linea.

Bajo estos sustentos, esta investigacion se plantea los siguientes objetivos:

2.2. Objetivos

2.2.1. Objetivo General

Analizar la relacion que se presenta entre las dimensiones del conocimiento profesional del
profesor cooperador y los aportes que éste realiza al maestro en formacion durante el desarrollo de

su practica pedagdgica.

2.2.2. Objetivos Especificos

e Caracterizar el conocimiento profesional de profesores cooperadores participantes de la
LCEA, mediante el analisis de las dimensiones que componen su conocimiento
profesional.

e Identificar cudl es la dimensién del conocimiento profesional del profesor cooperador que
ejerce un mayor aporte en la formacion inicial de los futuros profesores durante sus

practicas pedagogicas.
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CAPITULO Il

REFERENTES CONCEPTUALES

En este apartado se recogen las posturas de multiples autores que han fundamentado su
trabajo teorico e investigativo en temas como la formacién inicial de profesores (Furid, 1994; Furio
y Gil, 1989; Gil, 2017; 2018; Mellado, 1996; Rivero y Martin del Pozo, 2001; Torres, 2000); la
practica pedagdgica (Latorre y Blanco, 2011; Rivillay Garrido, 2006; Zabalza, 2004); el profesor
cooperador (Megia, 2015; Pagani, 2010; Zabalza, 2001) y por ultimo sobre el Conocimiento
profesional del profesor (Badia y Monereo, 2004; Marcelo, 2002; Shulman, 1986); siendo éstos,
aspectos de gran relevancia para esta investigacion, aportando elementos que enriquecen su

fundamentacion y guian el desarrollo de la misma.

3.1. Formacion inicial del profesorado de ciencias

Es una necesidad actual, indagar constantemente por la labor docente, debido a la continua
produccion de conocimientos y a la rapida transformacion de la sociedad; asimismo, si concebimos
la educacion como la base que permite el desarrollo social, es el profesor uno de los actores
principales que se encarga de dicha tarea. Por esta razon, se hace indispensable preguntarnos por
la educacion que reciben los docentes y la manera en la que se constituyen sus saberes, siendo
éstos el resultado de diversos aprendizajes tedricos y practicos que se experimentan durante su

formacion universitaria.

Cuando hablamos de formacion inicial docente, algunos autores destacan la importancia
de pensar en procesos que atiendan a las multiples demandas que presenta la sociedad actual (Gil,
2017; Gonzélez, 2009), siendo la preparacion de individuos que se puedan desenvolver de forma
exitosa en el medio social, una de las principales metas de la educacion. Pero este tipo de formacion
demanda un cambio en los sistemas educativos tradicionales que se implementan en los centros de
formacion docente, asimismo como lo plantea Torres (2000), resaltando que se requiere “una
preparacion docente amplia y profunda para forjar el "nuevo educador” y el "nuevo rol docente"

requerido para llevarlo adelante” (p. 10).
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En el caso de la formacion inicial, se deben abandonar las concepciones que centran la
formacion de los profesores en una amalgama de saberes académicos que se utilizan para ser
aplicados en la practica (Furio, 1994); si bien estos altimos son la base de lo que el docente va a
ensefar, se ha establecido una formacion que segun Gil y Vilches (2004) se limita a una
transmision de conocimientos conceptuales, perdiendo de vista que debe existir una correcta
conexion entre los conocimientos que va a ensefiar y la manera de ensefiarlos, ya que no existe una
“ruta” con el camino correcto para llevar los contenidos al aula y hacerlos comprensibles, debido
a que tanto el maestro en formacién como el experimentado, se enfrentan dia a dia a un contexto

cambiante.

Tal y como lo plantean Furié y Gil (1989), los futuros maestros y los ya en ejercicio,
rechazan una ensefianza centrada en los contenidos, que ignora las cuestiones didacticas
concernientes a los mismos. Por ello, desde los centros de formacion, se debe propender por una
formacion que no solo involucre de forma exhaustiva el dominio de los contenidos disciplinares,
sino también la manera en la que se construyen y se transforman, formando docentes que tengan
la capacidad de reflexionar sobre su labor con el fin de encontrar los caminos mas adecuados que
le permitan a los estudiantes lograr una apropiacién adecuada de dichos contenidos (Mellado,
1989).

Una de las situaciones que problematiza la practica profesional, es que “incluso aquellos
conceptos que se abordan en estos estudios de formacion del profesorado son introducidos de
manera superficial y abstracta, mediante una ensefianza puramente expositiva que no se detiene en
conectar con las estructuras conceptuales de los alumnos” (Furid y Gil, 1989, p. 258). Esto dificulta
que el profesor reflexione sobre su labor e imposibilita que observe la naturaleza de los contenidos

que esta ensefiando.

En muchos casos, los profesores en formacion no logran una transformacion de los
conocimientos recibidos en la universidad, para estructurarlos de forma diferente en la escuela
(Rivero y Martin del Pozo, 2001). Por lo tanto es importante que los curriculos de formacién inicial

piensen en la necesidad de formar docentes con la capacidad de comprender a fondo los
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conocimientos que imparten en el aula de clase, pero también que conozcan y haga parte de su
dominio el conjunto de habilidades propias de la ensefianza de su disciplina, permitiendo “al
profesor desarrollar con éxito su tarea de ensefiar eligiendo los mejores ejemplos, analogias,
demostraciones y otras estrategias didacticas para un determinado grupo de alumnos” (Lorenzo,

Farré y Rossi, 2018, p. 3).

También es importante realizar hincapié en la importancia que debe tener en la formacion
inicial, que el futuro docente reconozca el contexto en el que se encuentra y a partir de este
reflexione sobre las acciones que debe implementar, debido a que este es un factor determinante
que direcciona el desarrollo de la clase y el adecuado ejercicio de su labor. Esteve (2009) respecto
a las causas de fracaso que presentan los profesores dice que “no se enteran de donde estan, de
quiénes mueven las dindmicas de la clase, de qué piensan de verdad los alumnos™ (p. 6); esto es
muy recurrente en profesores principiantes —es decir, los que se encuentran dentro de los primeros
afios de ejercicio profesional—, y tiene que ver con la practica pedagogica en el sentido en que
durante esta ellos no asumen la funcion docente en su totalidad, concentrandose méas en asuntos
disciplinares y didacticos (de aula), sin apersonarse de las tareas de gestion y de relacionamiento

con padres, entre otros asuntos.

Desde esta perspectiva, la labor del docente no se limita inicamente al aula de clase, existen
otros factores como el comportamiento de colegas, las expectativas sociales y familiares, las
relaciones que se establecen con los estudiantes y autoridades para los cuales también debe ser
formado (Gil, 2017; Mercado y Rockwell 1988), ya que hacen parte la cotidianidad de la practica

e inciden directamente sobre las funciones que le corresponde realizar.

Por esta razon, es de gran relevancia la etapa de practica pedagdgica que le permiten al
maestro en formacion acercarse a un contexto real, posibilitandole identificar las necesidades
actuales de formacién de la sociedad e identificar los problemas cotidianos que enfrentan sus
estudiantes. Asimismo, es un espacio donde las diferentes situaciones surgen de forma espontanea,
exigiéndole disponer de los recursos necesarios para actuar de forma asertiva. De esta manera
todos los actores que se relacionan en la practica, pueden ser determinantes en la formacion del

practicante.
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De ahi que la demarcacion del conocimiento profesional del profesor cooperador, puede
vislumbrar una conexion entre el acompafiamiento y los aportes que haga en esta etapa del proceso

de formacion de los practicantes.

3.2. Préctica pedagdgica como etapa determinante de la formacion inicial docente

La préactica pedagdgica es un componente importante en la formacién inicial de profesores,
en la cual se presenta una confluencia de los saberes académicos y las tareas que deben desarrollar
dia a dia los docentes como parte de su labor educativa; durante esta etapa los futuros profesores

pueden reafirmar su afinidad por la docenciay definir el rol que quieren desempefiar en la escuela.

Distintos autores como Coiduras, Gervais y Correa (2009), Mercado y Rockwell (1988) y
Vaillant y Garchet (2002), coinciden en visualizar la practica pedagdgica como un espacio ideal
para la consolidacion de la identidad profesional de los maestros en formacion y también como
una etapa que le proporciona sentido a los conocimientos adquiridos por el estudiante en la
universidad (Latorre y Blanco, 2011).

Este espacio de formacién para Rivillay Garrido (2006), se convierte en un “escenario de
maximo acercamiento al conocimiento, adquisicién y puesta en accién de los problemas y
necesidades que evidencia la futura profesién, vividos anticipadamente y desde su comprension
capacitarse para actuar y desenvolverse con optimismo, eficacia y deontologia profesional” (p. 5),
lo que permite a los practicantes fundamentar procesos reflexivos basados en sus propias acciones,
con miras a construir una identidad profesional que le permita responder a las demandas del medio,
ademas de facilitarle el procesos de socializacion profesional y potenciar su autonomia (Coiduras,

Gervais y Correa, 2009).

Las dindmicas que determinan la forma en la que deben ser desarrolladas las préacticas
pedagdgicas, se encuentran definidas con base en las pretensiones formativas que tengan las
Instituciones de Educacion Superior (IES) para el desarrollo de habilidades y competencias de sus

profesionales, las cuales, en ocasiones pueden ser generales como el trabajo colectivo, la
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creatividad y la reflexion o especificas de acuerdo al area de ensefianza en la que se forma al
practicante (Zabalza, 2004), estableciendo parametros de evaluacion, seguimiento y cumplimiento

de funciones, que en ocasiones son diferentes incluso entre las facultades de una misma IES.

En el caso del modelo de practica pedagogica de la Facultad de Educacion de la
Universidad de Antioquia, se presenta una relacion triadica entre el practicante, el cooperador y
asesor de practica, donde el maestro en formacion se nutre de los aportes de ambos para orientar
sus actividades. El asesor facilita el empalme entre la universidad y el centro de préctica, y durante
el seminario de practica pedagogica, le ofrece al futuro maestro la oportunidad de confrontar las
experiencias vividas en el centro de practica con la formacién recibida de acuerdo al plan de

estudios, haciendo de éste un espacio de reflexion y de desarrollo del pensamiento critico.

Por su parte, el cooperador se convierte en el referente mas inmediato del maestro en
formacion dentro de los centros de préactica, al ser la persona encargada de guiar y observar el paso
del practicante en este lugar, por lo tanto es importante prestarles especial atencion. Partiendo de
la idea de que el conocimiento profesional media las acciones del docente, es posible que al
preguntarnos por este podamos entender con claridad el modo en el que desempefian sus labores

como maestros e identificar sus potencialidades.

3.2.1 Marco Legal de la Practica pedagogica en Colombia y en la Facultad de

Educacion de la Universidad de Antioquia

La préctica pedagdgica en Colombia se encuentra definida por el Ministerio de Educacién
Nacional (MEN) y regida por la Ley General de Educacion, Ley 115 de 1994 en su articulo 109.
En estos documentos, se percibe su importancia, puesto que establece como propésitos de la
formacion docente “formar un educador de la més alta calidad cientifica y ética, desarrollar la
teoria y la practica pedagogica como parte fundamental del saber del educador, fortalecer la
investigacion en el campo pedagdgico y el saber especifico; y preparar educadores a nivel de
pregrado y postgrado para los diferentes niveles y formas de prestacion del servicio educativo”
(art. 109). Segun lo expuesto, la practica pedagogica se convierte en un elemento de gran valor en

el fortalecimiento de la cualificacion de los futuros maestros, facilitando el espacio en el que los
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conocimientos tedrico-practicos, derivados de los saberes didacticos, pedagogicos y disciplinares

que confluyen durante la formacidn inicial para ser puestos en practica en escenarios reales.

Se debe tener en cuenta que, el MEN en la resolucién 2041 del 2016, no concibe la practica
pedagdgica Unicamente como un lugar al cual los estudiantes llegan para realizar la aplicacion de
los conocimientos tedricos que han recibido durante su formacion universitaria, sino también,
como un contexto de gran potencial que genera nuevos aprendizajes, propiciando una relacion
dialéctica entre la teoria y la préctica; buscando que los practicantes posean la capacidad de
reflexionar sobre sus propias acciones, con el fin de retroalimentar en todo momento la forma en
la que estan llevando a cabo sus préacticas pedagogicas y que en su ejercicio comprendan como los
contextos pueden determinar el desarrollo de sus labores, permitiéndoles disefiar e implementar

estrategias de mejoramiento continuo.

Segun el MEN (2016), la practica pedagdgica puede desarrollarse bajo tres modalidades:

e La practica de observacion, la que los estudiantes “observan” los procesos que se dan
dentro del contexto educativo, con el fin de generar reflexiones acerca de la practica
docente y la identificacion de algunos conceptos tedricos aprendidos durante las etapas
previas de su formacion.

e La préactica de inmersion, que permite que los estudiantes orienten y desarrollen procesos
de ensefianza articulando sus conocimientos con la practica misma, ademas de posibilitarle
retroalimentar sus acciones por medio de las observaciones emitidas por el docente que lo
acompafia y observa sus clases.

e La préactica de investigacion, en donde los estudiantes pueden vincular la teoria y la
practica con la investigacion, con el fin de disefiar e implementar propuestas investigativas

en el contexto donde se desenvuelven, generando reflexiones acerca de la labor docente.

Los tres tipos de practicas propuestas por el MEN, no son excluyentes, debido a que cada
una genera un aporte especifico y se pueden integrar durante el tiempo de formacion de los futuros
maestros. Cabe mencionar, que cada IES es autonoma para elegir la modalidad de practica, de

acuerdo a los propositos de formacion que tenga para sus profesionales.
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Especificamente, en la Licenciatura en Educacion Bésica con Enfasis en Ciencias Naturales
y Educacion Ambiental (LCNEA), asi como la nueva version del programa, denominado
Licenciatura en Ciencias Naturales, adscritos ambos a la Facultad de Educacion de la Universidad
de Antioquia, la practica pedagogica, teniendo en cuenta el perfil de formacion de los educadores
que se establece en el articulo 109 de la Ley 115 de 1994 y la autonomia universitaria que se
expresa en la -Ley 30 de 1992, se organiza el servicio publico de la Educacion Superior- se
encuentra bajo los pardmetros del reglamento de précticas consignado en el acuerdo 284 del 18 de

septiembre de 2012, emitido por la Universidad, el cual la define como:

(...) el conjunto de relaciones teodricas y practicas articuladas a las dimensiones
pedagogica, educativa, didactica, investigativa y disciplinar en diferentes
contextos. Esta relacion, dinamica y compleja, estara cruzada por referentes éticos,
culturales y politicos, en los cuales se involucrara la l6gica social, institucional y
personal, que permitira al maestro en formacion, desde una actitud critica y

reflexiva, consolidarse como un intelectual de la pedagogia (p. 3).

Desde lo expresado en el acuerdo, se pretende que el maestro que se forme no solo posea
conocimientos tedricos, sino que tenga la capacidad de reflexionar sobre éstos y pueda
implementarlos en contextos determinados, buscando siempre la mejora continua de los procesos

de ensefianza y aprendizaje.

La Universidad de Antioquia, realiza hincapié en la importancia de la transversalizacion de
la préctica pedagdgica con los procesos investigativos, con el fin de obtener una formacion integral
de los estudiantes de licenciatura, fomentando la construccion de propuestas académicas que
aporten al enriquecimiento del campo pedagodgico y a la resignificacion de la labor docente
(acuerdo 284 del 18 de septiembre de 2012).
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3.3 Profesor cooperador, actor fundamental para los maestros en formacion durante la

préactica pedagogica

En vista de la relevancia de la préctica pedagdgica en la formacién inicial docente, por su
aporte en la construccion de conocimientos practicos que realiza el estudiante; durante el desarrollo
de esta se encuentra una persona encargada de supervisar y direccionar el trabajo del practicante,
ademas de brindarle apoyo y tutoria para hacerlo. Estas funciones son desarrolladas por el profesor
cooperador, el cual se encarga de acomparfiar en maltiples procesos al practicante dentro del centro
de préctica, ayudando a potenciar sus habilidades e identificando sus dificultades, ofreciéndole

alternativas que permitan su cualificacidn profesional.

Respecto a las acciones del maestro cooperador en el ejercicio de su rol, Pagani (2010)
plantea de manera general que “las funciones principales del maestro-cooperador son observar,
supervisar y evaluar. Por consiguiente, éste debe estar presente en todo momento mientras el
maestro-practicante ofrece la clase” (p.3), lo que permite que el cooperador tenga una mirada
objetiva y precisa del desempefio del practicante para identificar a tiempo las falencias que se
puedan presentar, planteando rutas a seguir para la superacion de estas, pero también resaltando

los aciertos que tiene en el cumplimiento de sus labores.

Ademéas de las funciones propuestas por Pagani, la Facultad de Educacién de la
Universidad de Antioquia, refiere que el profesor cooperador debe también “Orientar los procesos
pedagdgicos y didacticos del maestro(a) en formacion, que le permitan fortalecer su formacion
como maestro(a)”?, reflejandose la importancia que éste tiene en el proceso de practica pedagdgica
al poner a disposicion del practicante los saberes didacticos y pedagdgicos que posee, ademas del

conocimiento sobre el centro educativo y sus particularidades.

Por su parte, Zabalza (2001), plantea ademas, que el profesor cooperador debe servir a los
estudiantes “sobre todo para madurar como personas y a desarrollar y/o reforzar cualidades de

pensamiento o de conducta” (p. 18), otorgandole una responsabilidad mayor en la construccion de

2 Reglamento interno y de funcionamiento de la Practica pedagégica en los programas de pregrado de la
Facultad de Educacion de la Universidad de Antioguia en las modalidades presencial y semipresencial. Art. 51, p.28.
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identidad personal, que indudablemente se encuentra estrechamente ligada al desempefio de sus
labores, incidiendo de forma directa sobre como debe relacionarse con las personas que interactia
dentro de la escuela. Esto crea una imagen en la que el cooperador es una persona que no solo
aporta de manera instruccional para el desarrollo de las clases de los practicantes, sino también en
otros aspectos de su vida, haciéndose relevante la presencia de ciertas competencias que debe
poseer el cooperador y que influyen en la adquisicion de conocimientos de toda indole por parte

del maestro en formacion (Megia, 2015).

El andlisis de esta perspectiva, permite suponer que el profesor cooperador no solo debe
cumplir con ciertas funciones, sino que sumado a esto debe poseer unas competencias especificas
que son propias de su desarrollo profesional. En otros contextos como el espafiol, segin la Agencia
Nacional de Evaluacion de la Calidad y Acreditacion (2005, citado por Megia, 2015), estas se
dividen en las siguientes: “competencia cognitiva (saber), competencia funcional (saber hacer),
competencia personal (saber estar) y competencia ética (saber ser)” (p.7), definidas sobre la base
de que un buen profesor debe conocer muy bien lo que ensefia, la forma en la que ensefia, debe
saber relacionarse con los demas y aprender a trabajar en equipo, debe ser una persona integra que
actuar con plenitud en bien de la sociedad. Lo anterior es importante, puesto que en algunas veces
los maestros en formacion, a partir de las observaciones previas que realizan de los cooperadores,

adoptan caracteristicas de estos para el desarrollo de sus clases.

A menudo, las investigaciones referidas a los profesores cooperadores, se centran en el
estado de su formacion y en las contribuciones que realizan a los maestros que acomparfian en la
practica, pero es necesario considerar si su rol como profesor cooperador facilita la reflexion y el

desarrollo de su conocimiento profesional.

Del mismo modo, en que el cooperador puede ser un referente para el practicante, este
altimo puede suscitar nuevos aprendizajes en su mentor. Investigadores como Gallo-Fox y
Scantlebury (2016) han evidenciado que los practicantes aportan caracteristicas nuevas a las
practicas de ensefianza que son realizadas por docentes experimentados, ya que en ocasiones, sus
metodologias de ensefianza permanecen iguales en el tiempo. Los practicantes pueden dar una

mirada diferente y mas renovada sobre la manera de abordar las tematicas, ofreciéndole al profesor
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cooperador la oportunidad de planear juntos las actividades de clase y elaborar nuevas
propuestas, aportandoles puntos de vista diferentes que les ayudan a replantear aspectos de su
labor, tal como lo exponen Bullough Jr., Young, Erickson, Birrell, Clark, Egan, y Smith (2002), al
decir que “los maestros mentores generalmente apoyaban las sugerencias de los maestros en

practicas y que las lecciones a menudo evolucionaban en respuesta a estas sugerencias” (p. 77).

Visto de este modo, es importante pensar que las practicas pedagdgicas ofrecen una gran
oportunidad de aprendizaje bidireccional en donde el cooperador y el practicante se pueden
enriquecer y mejorar su practica profesional. Para que esto pueda presentarse, deben ser flexibles
a la incorporacion de distintas estrategias metodoldgicas, asimismo, se debe favorecer la
planeacion conjunta de las clases, buscando la manera de potenciar los procesos de ensefianza y

aprendizaje.

Desde la perspectiva de Gareis y Grant (2014), los profesores cooperadores no reciben una
formacion externa sobre cémo deben desarrollar este rol, ocasionando que no haya una
comprension de las labores que deben cumplir y de la importancia que tienen en el proceso de
formacion de los practicantes. Un practicante acompafiado por un docente cooperador sin
claridades sobre su rol recibe poco apoyo, provocando que las expectativas del estudiante y las de
las universidades de las que provienen no se cumplan, y lo que es mas grave, se produzcan vacios

en su formacion.

Es de esperarse que un cooperador que esté preparado sobre la forma como debe
desempefiar su papel, que presente gran compromiso en el cumplimiento de sus funciones y que
muestre el deseo para hacerlo, pueda generar un mayor aprendizaje en los practicantes, siendo un
profesor que esté dispuesto a reflexionar sobre las practicas de los estudiantes esta en capacidad
de emitir retroalimentaciones mas asertivas en cuanto a la manera en la que estos desarrollan sus
actividades. Es importante generar espacios que permitan una mayor apropiacion del papel que
desempefian los profesores cooperadores y de esta manera fortalecer los procesos formativos de

los futuros maestros.
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Es comun encontrar que los profesores cooperadores no han sido formados en esta labor
especifica, lo que tampoco va directamente ligado con que todos realicen sus funciones de una
manera inadecuada; los resultados de la investigacion de Gareis y Grant (2014) dan cuenta que es
posible que estos cooperadores a partir del interés personal, reconozcan por si mismos la

importancia de su labor y adquieran mayor compromiso con la formacién integral del practicante.

En investigaciones que se han realizado sobre profesores cooperadores, se describen ciertas
caracteristicas o perfiles profesionales que tienen o deben tener, pero pocas dan cuenta de las
motivaciones que poseen para recibir practicantes y las razones por las cuales deciden asumir esta
labor. Asi, en el trabajo de Sinclair, Dowson y Thistleton-Martin (2006) se aborda este aspecto,
resaltando que los profesores cooperadores suelen tener una baja motivacién porque piensan que
el practicante es una carga adicional. Dentro de los aspectos que motivan a los cooperadores a
desempefiar su funcion, se encuentran los aportes que pueden recibir de los practicantes en cuanto
a estrategias para ensefiar ciertas tematicas o la actualizacion que en ocasiones observan en los
contenidos que ensefian (Sinclair, Dowson y Thistleton-Martin, 2006), incluso en la disminucion

de carga escolar o el apoyo para cumplir con esta (Gaffey, 1994).

De esta forma, se puede concluir que la préactica pedagdgica se encuentra mediada por
diferentes factores contextuales de caracter personal, institucional y social donde convergen
diferentes actores que interactlan para que se pueda desarrollar, por lo que estos deben estar en
sintonia con los intereses de los cooperadores para tener una participacion activa en este proceso

de formacion.

3.4 Conocimiento Profesional del Profesor

Sin duda este es un tema controversial en el cual se trata de identificar cual es el
conocimiento que tienen los profesores y que influye en la forma en la que desarrollan sus labores,
en tanto es importante tener en cuenta que no es solo el dominio de la temética a ensefiar lo que
influye en la docencia, sino una serie de condiciones que junto con el conocimiento disciplinar,
confluyen y determinan las diferentes formas de actuar de un profesor respecto al cumplimiento

de sus actividades en el centro educativo donde trabaja. Badia y Monereo (2004) lo definen como:

34



(...) un conjunto de representaciones cognitivas orientadas a la practica, que
permiten al profesor la interpretacion de los problemas de ensefianza y aprendizaje
a los que se enfrenta y determinan, en gran medida, el enfoque de las actividades

de ensefianza, aprendizaje y evaluacion que desarrolla en su practica profesional.
(p.3)

El conocimiento de los profesores se encuentra transversalizado por una serie de saberes
que va adquiriendo a lo largo de su vida, como resultado de las interacciones sociales y de los

procesos de formacion en los cuales han estado 0 se encuentran inmersos.

Lo que piensan los profesores y de forma mas especifica su conocimiento profesional, ha
sido un tema de interés en la investigacion en educacion que tomoé fuerza desde los afios 80°s
(Acevedo, 2009; Marcelo, 2002; Perafan, 2002). Alrededor de esta temética han resultado diversas
teorias que tratan de explicar la forma en la que se organiza el conocimiento de los profesores,
realizando énfasis en diferentes dimensiones: la practica, que puede albergar las experiencias de

estos y la tedrica, que puede estar compuesta por los conocimientos disciplinares y pedagdgicos.

Algunos de los autores representativos que han investigado y/o escrito sobre la tematica
del conocimiento profesional del profesor, son Connelly y Clandinin (1984), quienes proponen
dos tipos de conocimiento, el primero es el tedrico que le brinda todas sus bases académicas v el
conocimiento practico, el cual debe ser tomado en cuenta, ya que es el resultado de las experiencias

del profesor, sus creencias y la formacion de su identidad.

Por otro lado, encontramos a Elbaz (1983) quien planteé 3 tipos de conocimiento, el
primero de estos son las reglas de la practica, en el cual se presenta una estrecha relacion que se
establece entre la teoria y la practica, buscando la manera de abordar los contenidos durante el
proceso de ensefianza. El segundo que propone son los principios practicos, los cuales
fundamentan las conclusiones, reflexiones y acciones del docente para responder al contexto y

llevar a cabo sus labores de ensefianza, asi como hacen parte de este, las perspectivas educativas

35



que posee el docente. Por ultimo, las imagenes que se convierten en una herramienta utilizada por

los docentes para manifestar sus concepciones pedagogicas, pero de una forma metaférica.

Por su parte Shulman (1986) quien ha sido un autor reconocido por sus aportes en este
campo de conocimiento, propone inicialmente 3 categorias que son: el conocimiento pedagogico
del contenido, que se refiere al conjunto representaciones que utiliza el docente en para hacer
comprensible el conocimiento de la materia en los procesos de ensefianza y aprendizaje. Dentro
de estos se encuentra el conocimiento de la materia, pues ningin docente puede ensefiar algo que
no conoce, sino que debe poseer un buen manejo de la disciplina para poder llevar a cabo su
ensefianza en el aula de clase. También incluyd el conocimiento curricular haciendo referencia a
la manera en la que estdn organizados y separados por niveles los contenidos que deben ser
ensefiados segun el grado y los tiempos escolares. Pero en Shulman (1987) es posible observar que
incluye otras cuatro categorias que complementas las anteriores, esta son: conocimiento
pedagogico general, conocimiento de los estudiantes, conocimiento del contexto y el conocimiento

de los valores, propositos y fines de la educacion.

Los autores Porlan y Rivero (1998) también aportaron a este campo, ellos plantearon que
el conocimiento profesional de los profesores estaba formado por cuatro dimensiones que son los
saberes académicos haciendo referencia al conjunto de conocimientos tanto de la asignatura
disciplinar, como de las diferentes areas del conocimiento que le aportan al campo educativo, como
la psicologia y la pedagogia. De la misma forma exponen los saberes basados en la experiencia,
los cuales van desarrollando durante el ejercicio de su labor, ofreciéndoles un conjunto de ideas
sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje como objetivos, metodologias, fines educativos;
siendo este un tipo de conocimiento que forma parte en mayor medida del contexto cotidiano y se
encuentra determinado por muchas de las subjetividades del individuo. Estos autores también
enuncian una dimension llamada rutina y guiones de accion, la cual esta conformada por un
conjunto de esquemas implicitos que determinan la forma en la que los docentes acttan ante
situaciones determinadas y también las rutinas que interiorizan para el ejercicio de sus labores. La
altima dimensién que proponen es la teoria implicita que da cuenta y justifica las acciones que

ejecutan los profesores y que se pueden abordar desde alguin enfoque epistemoldgico, aunque en
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muchos casos el maestro no sepa que corresponden a este. La integracion de estas dimensiones es

a lo que los autores llaman conocimiento profesional deseable.

Sobre estas dimensiones que componen el conocimiento profesional del profesor, Marcelo
(1992) plantea también cuatro categorias que son: el conocimiento pedagogico general, el
conocimiento del contenido, el conocimiento del contexto y el conocimiento didactico del
contenido conocido como CDC, refiriéndose a la forma en la que los docentes transforman los
contenidos para hacerlos comprensibles a sus estudiantes, siendo anélogo al PCK en Shulman. Sin
embargo en el afio 2002, replantea lo propuesto y condensa el conocimiento profesional en tres de
las cuatro categorias anteriores (el conocimiento psicopedagogico, el conocimiento del contenido
y el conocimiento didactico del contenido) y el conocimiento del contexto pasa a ser una
caracteristica que acomparfia las nociones respecto a que el conocimiento se construye en
interaccion social, y ademas se encuentra distribuido, incidiendo directamente en la forma como

se estructuran las 3 categorias anteriores.

De esta manera, el profesor se convierte en un individuo que reflexiona a partir de los
conocimientos adquiridos en diferentes medios sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje,
estableciendo posibles rutas para poder acercar a sus estudiantes al conocimiento, pero atendiendo
a las particularidades de los contextos educativos que determinan la forma en la que se desarrollan
las actividades escolares. Como menciona Perafan (2005), “Lo que hace complejo el conocimiento
del profesor, no son solo los diferentes tipos de saberes que integra, sino también las distintas
fuentes de las que emergen tales saberes” (p. 2), brindandole relevancia a los diferentes origenes

que permearon la construccion de saberes que influyen en el ejercicio de su labor.

Sobre lo anterior, Porlan, Rivero y Martin del Pozo (1997), exponen de forma explicita
diversos factores que determinan directamente la edificacién del conocimiento profesional de los

profesores, al mencionar que:

(...) es la consecuencia del proceso de adaptacion y socializacion de los profesores
a la cultura tradicional escolar, a la estructura del puesto de trabajo, al referente

disciplinar del curriculo, a los modelos de formacion inicial y permanente y, en
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definitiva, a los estereotipos sociales dominantes sobre la educacién y sobre la

escuela (p. 160).

Lo anterior, pone en juego diferentes elementos que influyen en las concepciones de los
profesores, mas alla de la formacidn académica, se presenta una integracion de maltiples nociones
asociadas a su cotidianidad y experiencia docente, que directa o indirectamente inciden en sus
reflexiones y acciones de ensefianza para responder a las demandas que surgen en el contexto
escolar (Elbaz, 1983).

Tardif (2004) también hace referencia a las construcciones sociales que realizan los
profesores a partir de su experiencia, a la influencia que tiene en ellos su historia de vida, siendo
un factor determinante en su pensamiento, en el cual sus conocimientos académicos no son los
Unicos de los que se vale para el cumplimiento de su labor, presentandose incluso aspectos
emocionales que ejercen una influencia en su desempefio docente; mostrando similitud en lo
propuesto por Conelly y Clandinin (1984), quienes establecen una separacién entre el
conocimiento tedrico y practico, ya que este Ultimo se encuentra permeado por aspectos

experienciales y personales del docente que se enlazan a su accion educativa.

Los elementos mencionados anteriormente, se acompafian también de los conocimientos
disciplinares y pedagogicos que poseen los profesores, se integran a éstos para formar el
conocimiento profesional, regulando todas las acciones de los docentes en el ejercicio de su labor,

por lo tanto es imposible concebirlos por separado.

Tomando como referencia a Marcelo (2002), el conocimiento profesional de los profesores
se encuentra conformado por tres categorias integradas entre si, las cuales segun el autor estan
determinadas por 3 caracteristicas que influyen en la consolidacion de estas dimensiones

principales.

La primera categoria que propone el autor, es el conocimiento psicopedagdgico, siendo el

que contiene todo lo relacionado con lo que debe saber el profesor sobre los procesos de ensefianza
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y aprendizaje, el contexto educativo, las planeaciones, las evaluaciones, el disefio curricular, los

ritmos de aprendizaje, las teorias pedagdgicas, entre otras.

La segunda categoria corresponde al conocimiento del contenido, la cual hace énfasis al
manejo y conocimiento que posee el docente sobre la asignatura que ensefia. Es necesario que los
docentes tengan un buen conocimiento sobre la asignatura con el fin de que encuentren la manera

mas adecuada de abordarla.

Por ultimo, propone el conocimiento didactico del contenido —que lo retoma de Shulman—,
en este se presenta la interaccion del saber pedagogico, didactico y del contenido disciplinar, con
el fin de encontrar las estrategias adecuadas para abordar las tematicas de la asignatura en el aula
de clase, buscando la manera de transformar ese conocimiento disciplinar, que en ocasiones suele

ser muy abstracto para los estudiantes, en algo que sea mas tangible y/o comprensible para ellos.

Segun Marcelo (2002), estas categorias estan integradas y no es posible pensar que se
desligan en el momento de las practicas de ensefianza. Ademas propone unas caracteristicas
esenciales que atraviesan y de cierto modo determinan la construccién de las categorias

mencionadas.

La primera de estas caracteristicas y que quiza determina las otras dos, parte de la premisa
que el conocimiento se construye en interaccién social, siendo un proceso que no se presenta de
manera espontanea o inmediata; todo lo que aprendemaos a lo largo de los afios, es resultado de un
proceso constructivo en el cual vamos adquiriendo ciertas nociones y saberes, a partir de las
interacciones sociales (Salas, 2001). La forma como nos relacionamos con los demas, permite
apropiarnos de nuevos conocimientos y seguir construyendo saberes como resultado de las

relaciones culturales que establecemos con los otros (Bruner, 1997).
La segunda caracteristica a la que hace mencion el autor, establece que el conocimiento

tiene un carécter contextualizado; este tema ha sido abordado por autores como Gros (2004) y
Rodrigo (1994), entendiendo el contexto como un medio que ejerce una importante influencia
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sobre lo que aprendemos y como lo aprendemos, presentando un conjunto de condiciones en las

que los individuos viven y se desarrollan y determinando la construccion de sus conocimientos.

La tercera y Ultima caracteristica, establece que el conocimiento se encuentra distribuido
en diferentes fuentes de conocimiento (Putnam y Borko, 1997) y tal vez partiendo de esta, es

posible entender la relacion que existe con las caracteristicas anteriores.

Estd extendida creencia de que los docentes lo saben todo, ocasiona que muchos
profesionales de la educacion sean herméticos con sus practicas, para evitar poner en evidencia
sus vacios de conocimiento, lo que puede dificultar que los docentes realicen procesos reflexivos.
Por eso esta ultima caracteristica de la distribucion del conocimiento, en el contexto educativo

adquiere una mayor relevancia.

Esta perspectiva planteada por Marcelo (2002), presenta unas caracteristicas unificadas y
que permean todas las dimensiones del conocimiento profesional de los profesores, que desde las
concepciones de otros autores se establecen como categorias independientes; por ejemplo,
Shulman (1987) concibe los propdsitos y fines de la educacion separados del conocimiento
pedagdgico, en el caso contrario, Porlan y Rivero (1998), unifican de forma general los saberes
académicos, integrando el conocimiento disciplinar, con el psicolégico y pedagdgico que posee el
docente.

Es posible apreciar que, Marcelo concibe tres caracteristicas que no se establecen como
categorias independientes, sino que estas son aspectos que permean sin distincion alguna las tres

dimensiones del conocimiento profesional que propone.

En la figura 1 que se presenta a continuacion, es posible observar la forma en la que se

relacionan las categorias y caracteristicas descritas anteriormente.
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Relacion entre los elementos que componen el Conocimiento Profesional de los Profesores.
(Marcelo, 2002)

Categorias.

1. C.Psp: Conocimiento Psicopedagdgico.

2. C.Cdo: Conocimiento del Contenido.

3. C.D.C: Conocimiento Didactico del
Contenido.

Caracteristicas que determinan las

categorias.

1. C.Ctyl.S: El  conocimiento  se
construye en interaccion social.

2. Citx: Contexto.

3. C.Db: El conocimiento se encuentra
distribuido.

+ ctx. [+ cob. |

Caracteristicas

Categorias

Figura 1. Relacion entre los componentes del conocimiento profesional, desde el enfoque de
Marcelo, (2002). Elaboracion propia.

A partir de la figura, se puede evidenciar la forma en la que cada una de las categorias son
permeadas permanentemente por las caracteristicas que finalmente determinan el desarrollo de los
conocimientos, siendo lo anterior, un elemento diferencial de otras teorias sobre el conocimiento

profesional de los profesores.

Basados en lo anterior, el conocimiento profesional del profesor se convierte en un pilar
fundamental y determinante en la actividad docente; el conocimiento profesional del profesor
cooperador puede de una u otra forma aportar, en un maestro en formacion que se encuentra

realizando sus préacticas y en la manera que desempefia sus actividades en la institucion educativa.

3.4.1 Conocimiento psicopedagdgico

Esta categoria engloba diferentes elementos que se encuentran inmersos en las
concepciones y conocimientos que tienen los profesores sobre diferentes factores que determinan
la educacién y sobre la forma en la que conciben los procesos de ensefianza y aprendizaje. Estos
conocimientos pueden ser adquiridos en diferentes medios, ademas de los que se ven enriquecidos

por la experiencia en el desempefio de su rol. Segun Marcelo (2002), este es:
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El conocimiento relacionado con la ensefianza, con sus principios generales, con el
aprendizaje y los alumnos; asi como con el tiempo de aprendizaje académico, el
tiempo de espera, la ensefianza en pequefios grupos, la gestion de clase, etc. Asi
mismo incluye el conocimiento sobre técnicas didacticas, estructura de las clases,
planificacion de la ensefianza, teorias de desarrollo humano, procesos de
planificacion curricular, evaluacion, cultura social e influencias del contexto en la
ensefianza, historia y filosofia de la educacidn, aspectos legales de la educacion (p.
52).

En lo expresado por el autor, es posible observar una vinculacion entre los aportes que
realizan dos grandes campos del conocimiento como la pedagogia y la psicologia educativa, que
abordan directamente los elementos que hacen parte de los procesos de ensefianza y aprendizaje.
Imbernon y Colén (2014), resaltan el conocimiento pedagdgico como “el referido a cuestiones
educativas de ambito general que le ayuden a comprender la naturaleza social e histérica de la
ensefianza, la intervencion pedagogica y los de formacion metodologica” (p. 273); ademas refieren
los conocimientos relacionados con el andlisis de documentos curriculares, estrategias didacticas
y factores que hacen parte de la planificacion y gestion del aula para llevar a cabo la labor

educativa.

El docente a través de la ensefianza continuara “construyendo saberes al enfrentarse a
situaciones particulares del aula, como espacio dialéctico, donde convergen simbolos vy
significados en torno a un curriculo oficial y uno oculto” (Diaz, 2005, p. 170), permitiendo al
docente tener una vision amplia de los factores que se encuentran inmersos en los procesos
educativos, facilitando su actuacion y adaptacion en los diversos contextos escolares,
componiéndose de teorias pedagdgicas que se centra en los sujetos y en la educacion que deben
recibir; respondiendo a una intencion de formacion especifica que se encuentra intimamente ligada
con los contextos socioculturales en los que se desarrollan los individuos, siendo estos, medios
que aportan informacion que el docente puede incorporar en el desarrollo de sus funciones
(Imbernén y Colén, 2014).
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En la reflexion que Leal (2009) realiza sobre la concepcion del concepto de pedagogia
siguiendo las obras de Philippe Meirieu, la define como el “discurso sobre la educacion que vuelve
inteligentes a los sujetos y les permite reflexionar las précticas en el aula de clase, ver el sentido
de la educacion, subvertirse contra las contradicciones del proyecto educador y promover modos
de actuacion” (p.8). Por ello, este conocimiento permite que el docente tenga claridades sobre la
importancia de su labor y cudles son los propoésitos de la educacién, ademas le permite una
reflexion constante sobre sus funciones, al ser un conjunto de conocimientos, practicas, ideologias,
gue son construcciones propias que responden a las interacciones sociales que se presentan en un

contexto y se encuentran en constante evolucién y reestructuracién (Diaz, 2006).

El conocimiento de diferentes teorias pedagogicas, le permite al docente gran versatilidad
en el momento de planificar el proceso de ensefianza e identificar cuales son los elementos que
debe tener en cuenta para lograr de manera exitosa la construccion del conocimiento de sus
estudiantes. Gomez (2004) se refiere a las teorias pedagdgicas “como un sistema de ideas,
conceptos, hipdtesis, generalizaciones y postulados, relacionados con la ejecucion de la educacion
en tanto ensefianza y formacion, es decir, las mejores estrategias de impartir la instruccién y la
formacion personal y social” (p. 46). Son numerosas las teorias que pueden ser aplicadas en
diferentes contextos, brindandole al maestro herramientas para desenvolverse en al aula de clase y

reflexionar sobre lo acertada 0 no que puede ser su practica.

Asi pues, las teorias pedagodgicas son un conjunto de “propuestas” que se centran en dar
respuesta a las preguntas que se realiza la educacion por los procesos de ensefianza y aprendizaje,
buscando la manera més adecuada de formar a los individuos de la sociedad por medio de maltiples
herramientas, que en palabras de Anijovich, Mora y Luchetti (2009) se conciben:

(...) como el conjunto de decisiones que toma el docente para orientar la ensefianza
con el fin de promover el aprendizaje de sus alumnos. Se trata de orientaciones
generales acerca de como ensefiar un contenido disciplinar considerando qué

queremos que nuestros alumnos comprendan, por qué y para qué (p. 4).
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Son diversos los aspectos que se deben tener en cuenta en el momento de comenzar una
clase; por ejemplo dentro de los recursos del Ministerio de Educacion Nacional dispuestos en la
pagina web de Colombia Aprende®, encontramos que este se centra en tres momentos que son: el
inicio, durante el cual el docente se encarga de gestionar la disposicion adecuada que deben tener
los estudiantes para establecer un ambiente idoneo para el comienzo de la clase; el desarrollo, en
el cual se ejecutan actividades encaminadas a buscar la apropiacion de los conocimientos por parte
de los estudiantes, mediante la utilizacion de diferentes estrategias didacticas y pedagdgicas, y por
ualtimo, el cierre, que hace referencia al conjunto de actividades en las cuales se apoya el docente,

con el fin de que los estudiantes utilicen lo aprendido y den cuenta de su proceso.

Para una adecuada gestion del aula, el docente debe tener maltiples conocimientos que son
resultado de la formacion académica y del tiempo durante el cual ha desempefiado su labor.
Respecto a las labores del docente, Lopez, Prados, y Romera (2013) plantean que son “gestores de
los procesos de ensefianza y aprendizaje, lo que implica que todas las dimensiones y factores que
se incluyen en las escuelas eficaces pasan necesariamente por la praxis docente” (p.6). Aspectos
de manejo disciplinar, momentos de retroalimentacion, actividades en las cuales se fomenten la
participacion activa de los estudiantes, la disposicion del espacio y de los recursos materiales
necesarios para el desarrollo de la clase, son rasgos sobre la gestion del aula que el docente debe

tener en cuenta para favorecer y orientar un ambiente de clase propicio para el aprendizaje.

Los procesos de ensefianza y aprendizaje que se dan en el aula de clase se encuentran
enmarcados y determinados por diferentes parametros que determinan la ruta para el desarrollo de
los procesos educativos en las instituciones, es alli donde la planeacion de la ensefianza toma
fuerza, siendo “un plan de trabajo que contempla los elementos que intervendran en el proceso de
ensefianza y aprendizaje organizados de tal manera que faciliten el desarrollo de las estructuras
cognoscitivas, la adquisicion de habilidades y modificacion de actitudes de los alumnos” (Alonso,
2009, p. 1); permitiéndole al docente establecer sus préacticas de ensefianza, para facilitar de manera

I6gica y organizada la aprehension de los conocimientos que se abordan en el aula de clase por

3 Colombia aprende:

http://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/estrategias gestion aula.pdf.
Consultado el 12 de julio del 2018.
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parte de los estudiantes, respondiendo a los tiempos y parametros establecidos en la planificacion

curricular.

Como es mencionado por Meléndez y Gémez (2008) “es el docente, como facilitador de
los aprendizajes, el responsable de una planificacion que vaya en funcién de los intereses de los
alumnos y lo prepare para enfrentar con éxito situaciones de contingencia laboral, profesional y
social” (p.7). Por lo tanto, el docente al poseer un adecuado manejo de sus conocimientos
pedagogicos y disciplinares, es quien debe preparar estrategias a implementar en el aula de clase
con el fin de potenciar los espacios de ensefianza y aprendizaje, buscando la adecuada formacion

de sus estudiantes.

Esta tarea exige que el docente sea consciente y realice procesos de reflexién en los cuales
debe tener en cuenta diferentes factores como los objetivos de formacidn que se pretenden alcanzar
en la institucion en la cual trabaja, de acuerdo al modelo pedagdgico en el cual cimienta sus bases,
siendo de suma importancia el contexto en el que se desenvuelve; ya que “cada institucion
manipula el saber para adaptarlo a sus propias caracteristicas, tales como su mision, vision y
objetivos” (Garcia y Serrano, 2000, p. 5). Todo esto es posible englobarlo en el conocimiento que
tenga el docente sobre el funcionamiento institucional, ya que estas dindmicas asociadas a la

organizacion de la institucidn, influyen directamente en las acciones del maestro.

Asi mismo, el docente no puede dejar de lado los tiempos de aprendizaje de acuerdo a las
caracteristicas de sus estudiantes, porque cuando la pedagogia se realiza la pregunta por la
formacion de los sujetos, se debe apoyar en una de las ramas de la psicologia que se encarga de
analizar la forma como aprenden los estudiantes y la disposicion cognitiva que presentan en cuanto

a los conocimientos que se imparten en el aula de clase.

Desde la psicologia educativa se plantean modelos cognitivos, los cuales, segun lo afirma
Woolfolk (2006) “buscan explicar y predecir el rendimiento del alumno en las tareas de evaluacion
en términos de perfiles de las habilidades del alumno y los requisitos de tareas correspondientes”
(p.1). Debido a lo anterior, se puede entender que la psicologia educativa permite establecer

criterios de ensefianza y evaluacion que se acoplen a las caracteristicas y necesidades especificas
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de los estudiantes, enfocandose en el aprendizaje desde sus propias capacidades y no desde sus

limitaciones y estableciendo logros que deben ser alcanzados de manera paulatina.

Es importante resaltar que la psicologia educativa, para la elaboracion de sus modelos
cognitivos, tiene en cuenta diferentes factores vinculados con el desarrollo humano, ya que la
transformacion psicologica que se presenta en los individuos a lo largo de su vida, son aspectos a
tener en cuenta en el disefio de propuestas de ensefianza que deben estar en sintonia con la
capacidad cognitiva de los estudiantes de acuerdo a su edad, respondiendo a un enfoque
madurativo que “postula la existencia de una serie de etapas sucesivas en el proceso vital de toda
persona, que van unidas a la edad cronoldgica, y por tanto, con fuerte dependencia del componente
biologico” (Henao, Ramirez y Ramirez, 2006, p. 218). Esto determina en gran medida la forma en
la que se encuentran dispuestos los diferentes contenidos educativos cuando son organizados por
grados y lo que se pretende que el estudiante comprenda de cada area del conocimiento al finalizar

el afio escolar.

Finalmente, todos los elementos anteriores que se mencionan y hacen parte del
conocimiento psicopedagégico del profesor, determinan en gran medida la forma como se
desarrollan los procesos de ensefianza y aprendizaje en los centros educativos, siendo cruciales
dentro del dominio de conocimientos que tiene el maestro cooperador para desempefiar su rol
docente, ademas que puede ayudar al maestro en formacion a realizar la construccién de estos
conocimientos durante la etapa de practica pedagogica, un momento de gran importancia para los
practicantes debido a que en estos lugares se encuentran de forma vivencial con estas situaciones

que posiblemente durante su formacion teérica no conocian.

3.4.2 Conocimiento del Contenido

¢Por que es importante que un profesor conozca la disciplina que ensefia? Quizés la
respuesta parezca obvia y puede pensarse que esto se debe a que es la asignatura que ensefia a sus
estudiantes. Aunque “saber sobre la asignatura que enseflamos, tener un manejo fluido de la
disciplina que impartimos es una zona ineludible del oficio docente” (Marcelo, 2010, p. 52),
multiples autores que problematizan este tema (Acevedo, 2009; Gil, 1991; Grossman, Wilson y

46



Shulman, 2005; Marcelo, 2010; Mellado, 1996); muestran que la respuesta a esta pregunta va mas
alla de la obviedad y exponen las razones por las cuales esto es importante, centrandose en
elementos que son determinados por el manejo que tiene el docente de la materia que ensefia,
dentro de los cuales resaltan la seleccion de contenidos, herramientas y estrategias, para su

ensefianza; ademas de las visiones sobre la ciencia que son aprendidas por sus estudiantes.

Lo que muestra que el conocimiento que tiene el docente sobre la materia que ensefia, va
maés alld de un amplio bagaje de conceptos que se encuentran ligados a las tematicas de su area
disciplinar, determinando sus concepciones sobre la disciplina y siendo uno de los aspectos que

probablemente también influye en la forma de ensefiarla.

Marcelo (2010) menciona que Cuando “el docente no posee conocimientos adecuados de
la estructura de la disciplina que esta ensefiando, puede representar erréneamente el contenido a
los alumnos” (p. 26), por ello indudablemente, se espera que el docente tenga un manejo apropiado
de los conceptos y teorias que hacen parte de su area disciplinar, teniendo en cuenta que en el acto
de educar el docente ayuda al estudiante a realizar la construccién de saberes sobre una materia
especifica y se convierte en una gran dificultad tratar de ensefiar algo sobre lo cual el profesor no
tiene dominio, por lo tanto ese conocimiento sobre su disciplina también influye en la eficacia de
su ensefianza (Mellado, 1996), y puede repercutir directamente en el aprendizaje de sus
estudiantes.

Esa “eficacia” que tenga el docente en los procesos de ensefianza, concebida a partir del
aprendizaje que se logra por parte de los estudiantes, puede estar relacionada con el conocimiento
que posee sobre su saber especifico, dado que este puede permear las decisiones que toma en
cuanto a la seleccion de contenidos, en algunos casos en los que el docente no presenta un buen
dominio de la disciplina que ensefia, puede obviar o simplificar los temas que no conoce a
profundidad, algo que Gess-Newsome, (2003) ha identificado en multiples profesores

principiantes que fragmentan el conocimiento y no tienen una adecuada organizacion de este.

También ese manejo de la materia puede determinar la forma en la que el docente organiza

el conocimiento y establece las herramientas que va implementar en el aula de clase, con el fin de
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establecer los caminos mas adecuados para que sus estudiantes logren una comprension de este;
mediando en la seleccién del material base a utilizar en sus clases, permitiéndole incluso la
identificacion de idoneidad o posibles errores conceptuales que se pueden encontrar en libros
escolares (Grossman, Wilson y Shulman, 2005) o en los instrumentos méas adecuados para abordar
tematicas especificas, por lo tanto, el conocimiento de la disciplina influye en la forma en la que
el docente establece las estrategias de ensefianza que son necesarias para guiar su clase, ademas
de determinar los conocimientos que el docente debe abordar (Marcelo, 2010); encontrando una
estrecha relacién con el material que elige para actualizarse en cuanto a los saberes y avances de
las ciencias naturales, permitiéndole llegar a sus estudiantes con una vision dinamica e inacabada

del conocimiento cientifico (Gil,1991).

Otro aspecto a tener en cuenta en el conocimiento del contenido es la Naturaleza de la
Ciencia, comprendida como las “concepciones y actitudes apropiadas e informadas sobre qué es,
cdémo se construye y como funciona la ciencia y su complemento actual, la tecnologia, asi como
de sus relaciones con la sociedad” (Garcia-Carmona, Alonso y Mas, 2011, p. 403); esta ha tomado
fuerza en la educacion actual en ciencias naturales (Acevedo, 2009) y se encuentra ligada al
conocimiento de la materia que tiene el docente, por lo cual permea su praxis y la construccion de

saberes que realicen sus estudiantes.

De igual forma, las perspectivas que posee el docente sobre su disciplina son transmitidas
a sus estudiantes durante la ensefianza, por medio de las relaciones que establecen con el
conocimiento cientifico, con la construccion y con aplicacion de este. Segin Mellado (1996), “Las
concepciones de los profesores sobre la naturaleza de la ciencia afectan a las concepciones de los
estudiantes e influyen en la conducta de los profesores en el aula y en el ambiente de clase” (p.
290); esto permite percibir la importancia del conocimiento de la disciplina no solo para la eleccion
y utilizacion de estrategias de ensefianza y aprendizaje, sino también en las visiones que pueden
construir los estudiantes a partir de las miradas que posee el profesor sobre las ciencias naturales;
atendiendo al caracter social que tiene este campo disciplinar y como puede fomentar la
participacién, la toma de decisiones y la comprension de multiples asuntos sociales (Acevedo,

Véazquez, Martin, Oliva, Acevedo, Paixdo, y Manassero, 2005).
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Asimismo, el manejo sobre la disciplina que ensefa le facilita al profesor la construccion
de conexiones con otras disciplinas encontrando similitudes o relaciones en los conceptos que se
abordan, incluso puede permear la forma en la que éstos conocimientos pueden vincularse o
aplicarse a contextos reales que son parte de la cotidianidad de sus estudiantes, facilitando una
vision integradora de su campo del conocimiento. Al respecto, Grossman, Wilson y Shulman
(2005) mencionan que “(...) un individuo con conocimiento del contenido puede identificar
relaciones entre conceptos en un campo al igual que relaciones con conceptos externos a la
disciplina” (p. 10), siendo estas relaciones de suma importancia para el desarrollo de las clases de
ciencias, debido a que se nutre de los aportes de diversas disciplinas y el manejo de estos
conocimientos pueden potenciar en los docentes la utilizacion de herramientas durante las

practicas de ensefianza y una mayor apropiacion de los conocimientos por parte de los estudiantes.

Segun Pozuelos, Rodriguez y Travé (2012), el trabajo interdisciplinario permite “(...)
ampliar el punto de vista, salirse de los estrechos margenes de las asignaturas para considerar una
nueva dimension del objeto de estudio” (p. 563); permitiendo una mirada mas amplia de los
conocimientos y relacionar los saberes que presentan alguna familiaridad desde diferentes

perspectivas disciplinares.

Con base en lo anterior, el conocimiento del contenido que poseen los docentes juega un
papel relevante en el rol que cumple el profesor, ya que influye y determina en gran medida la
forma en la que desempefia su labor, siendo la construccidn de esos conocimientos una base de los
procesos de ensefianza y determinando en gran medida el aprendizaje de los estudiantes. Por lo
que las concepciones que posee el cooperador sobre este, puede permear como los practicantes se
acercan y hacen uso de este conocimiento, teniendo una relacion con la forma en la que llevan a

cabo sus procesos de ensefianza.

3.4.3. Conocimiento didactico del contenido

En esta dimension del conocimiento profesional de los profesores, se tiene en cuenta la
forma en la que los docentes realizan la adecuacion de los contenidos y los llevan al aula de clase

buscando que sus estudiantes se apropien de estos; aunque en muchos escenarios se han utilizado
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sin distincion alguna los conceptos de Conocimiento Pedagdgico del Contenido (CPC o PCK) y
Conocimiento Didactico del Contenido (CDC), epistemoldgicamente se pueden establecer
diferencias entre ambos, pero no es de relevancia para esta investigacion establecer discusiones en
torno a los elementos que los separa, sino aprovechar los puntos en comdn (Garritz, Daza y
Lorenzo, 2015).

Marcelo (2002), quien define el CDC como “la combinacion adecuada entre el
conocimiento de la materia a ensefiar y el conocimiento pedagdgico y didactico referido a como
ensefiarla” (p. 54), de acuerdo a esto, la relacion entre estos tres tipos de conocimientos determina

la configuracién del CDC del docente (Figura 2)

Conocimiento
del contenido

Conocimiento Conocimiento
pedagogico didactico

Figura 2. Conocimiento didactico del contenido a partir de los planteamientos de Marcelo
(2002). Elaboracién propia.

El CDC se convierte entonces, en el conocimiento que permite al docente establecer
caminos que permitan un dialogo entre el conocimiento de las ciencias naturales y la forma de
abordarlo en el aula de clase. Shulman (1986), define el CDC como “las formas mas utiles de
representacion de las ideas, las analogias mas poderosas, ilustraciones, ejemplos, explicaciones y
demostraciones, en una palabra, la forma de representar y formular la materia para hacerla

comprensible a otros” (p. 9). En este sentido, los medios de los que se vale el profesor para
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transformar el conocimiento cientifico llevandolo al nivel del conocimiento escolar, procurando
que sus estudiantes lo apropien de la forma mas idénea, hace parte de su Conocimiento Didactico
del Contenido; ademas como lo menciona Marcelo (2010), también “incluye la forma de organizar
los contenidos, los problemas que surgen, la adaptacién a los alumnos con diversidad de intereses
y habilidades” (p. 27), siendo la conexion del conocimiento de la materia y del conocimiento
pedagdgico del docente, un punto clave para la implementacidn de estrategias de ensefianza que

se llevan al aula de clase.

Por su parte, Bolivar (1993) al hablar de esa transformacion del conocimiento para hacerlo
comprensible, resalta que esto es “fruto de un largo proceso en 10s profesores veteranos, que
disponen a menudo de modelos altamente elaborados para ensefiar su materia” (p. 116), brindando
un grado de importancia a la experiencia de los profesores que por medio de la utilizacién de
diversas herramientas en el ejercicio de su labor a través del tiempo, seleccionan las que consideran
mas adecuadas para favorecer el aprendizaje de sus estudiantes, atendiendo a las particularidades

de los contextos educativos y a las caracteristicas profesionales del profesor (Valbuena, 2007).

El conocimiento del contexto de los estudiantes por parte del docente, permite que las
actividades que seleccione e implemente para la ensefianza de las ciencias sean mas cercanas a sus
construcciones, buscando una mayor apropiacion de los saberes de la disciplina; sobre esto,
Valbuena (2007) dice:

(...) el profesor debe buscar y propiciar situaciones que tengan significatividad para
los alumnos y poder asi aproximarlos a su epistemologia [la de ellos], sus
representaciones y escenarios cotidianos. La pretension final es lograr que los
estudiantes puedan llegar a diferenciar entre sus conocimientos cotidiano y escolar

para asi poder enriquecer e interrelacionar dichos conocimientos (p. 160).

De esta manera los estudiantes pueden percibir el conocimiento cientifico de una forma
mas tangible y proxima a sus vidas, permitiéndoles realizar conexiones entre éste y los multiples
fendmenos que se encuentran en su entorno, facilitando una vision mas practica de las ciencias

que les permita una mayor apropiacion de los saberes; ademas de otorgar importancia a los
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intereses y concepciones de los estudiantes como punto de partida en los procesos de ensefianza y

aprendizaje (Grossman, 1990; Barnet y Hodson, 2001).

Ese conocimiento del contexto y de las concepciones de los estudiantes que posee el
docente, puede guiar la forma en la que desempefia su labor, buscando adecuar su ensefianza a las
multiples particularidades que surgen en el medio educativo con el fin de alcanzar los objetivos
establecidos, como lo expresan Barnet y Hodson (2001), “los maestros observan continuamente a
sus alumnos y ajustan constantemente su tono, entrega, actividades, interacciones verbales, etc.,
para garantizar que la leccion se desarrolle segun lo previsto” (p. 439), esto lleva a una revision
constante del proceso educativo que se realiza dentro del aula de clase y que también le permite al
docente identificar aspectos relacionados con la dificultad de los contenidos, con lo fécil o dificil
de aprender para los estudiantes (Bonilla, 2013), reflexionando sobre las estrategias apropiadas y
realizando las reestructuraciones que sean necesarias para lograr un mayor aprendizaje en sus
estudiantes, en palabras de Bolivar (2005) “Los profesores, entonces, consciente o
inconscientemente, reconstruyen, adecuan, reestructuran o simplifican el contenido para hacerlo

comprensible a los alumnos” (p. 5).
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CAPITULO IV

HORIZONTE METODOLOGICO

4.1 Tipo de estudio

El disefio metodoldgico de la investigacion permite un dialogo entre las los objetivos esperados
y los medios y recursos para la recoleccion de la informacion, por medio de la implementacion de
instrumentos que responden a la naturaleza propia del paradigma implementado, partiendo de los
intereses del investigador. El paradigma cualitativo fue utilizado para guiar la forma en la que se

Ilevé a cabo este proyecto. Hernandez, Fernandez y Baptista (2006), lo definen como:

(...) un conjunto de practicas interpretativas que hacen al mundo visible, lo
transforman y convierten en una serie de representaciones en forma de
observaciones, anotaciones, grabaciones y documentos. Es naturalista (porque
estudia a los objetos y seres vivos en sus contextos o ambientes naturales) e
interpretativo (pues intenta encontrar sentido a los fendbmenos en términos de los

significados que las personas les otorguen). (p. 50)

El paradigma cualitativo es idoneo, buscando profundizar en el reconocimiento de las
relaciones que se tejen entre sujetos para comprender la manera en la que los profesores
cooperadores se desenvolvieron en la asesoria con los practicantes, estudiando los aportes que

pudieron surgir de estas relaciones.

Este trabajo es de caracter interpretativo, ya que busca realizar “una descripcion
ideogréfica, en profundidad, es decir, en forma tal que el objeto estudiado queda claramente
individualizado” (Martinez, 2011, p. 6), sin realizar generalizaciones de las particularidades
propias de los participantes y sin desligarlos de los factores que puedan dar explicacion sobre
sus sentimientos, percepciones y comportamientos, pretendiendo comprender la forma en las
que las dimensiones del conocimiento profesional permean a ambos actores que interaccionan

en la practica pedagdgica.
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El investigador se encuentra dentro del contexto investigativo y al ser un sujeto social
que posee una carga cultural que determina su forma de pensar y de comprender el mundo,
puede tener una mirada subjetiva respecto a los hechos que investiga, pero atendiendo a las
consideraciones éticas de la investigacion y a la transparencia del proceso, debe recoger de
manera fiel los datos que surjan, sin alterar la informacion obtenida debido a intereses

personales o de terceros.

En esta investigacion, recogio informacion relevante que ayudara a dar respuesta a las
preguntas planteadas, atendiendo a la esencia de la investigacién cualitativa que como lo plantea
Martinez (2006) donde ésta “trata de identificar la naturaleza profunda de las realidades, su

estructura dinamica, aquella que da razon plena de su comportamiento y manifestaciones” (p.

7).

Esta forma de investigacion, permite que el investigador se encuentre inmerso en el contexto
donde se desenvuelven los participante, tomando nota y analizando las particularidades de ese
espacio, teniendo en cuenta especialmente la informacion que considera relevante para el
proceso que esta adelantando. El investigador debe tener muy bien definidos los objetivos que
tiene, ya que la investigacion cualitativa permite obtener por medio de diferentes técnicas e
instrumentos, una gran cantidad de informacion, donde la claridad que tenga el investigador
con su proyecto y en su marco tedrico y conceptual, le permitird identificar los datos mas

relevantes, facilitando asi su posterior analisis.

4.2 El estudio de caso como enfoque de investigacion

Una vez revisadas los diferentes enfoques de investigacion que se encuentran ligadas al
paradigma cualitativo y en consonancia con la naturaleza del problema, se opta por elegir el estudio
de caso (Galeano, 2004; Martinez, 2011; Stake, 1998) como una via posible para desarrollar esta
investigacion y comprender las relaciones que se tejen entre los profesores cooperadores y sus
practicantes y la manera en como los aprendizajes logrados durante la fase de practica pedagdgica

permean o no la practica profesional.
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Este permite realizar una observacion y descripcion de una situacion especifica que se
desenvuelve de una forma libre, pero que permite reflexionar y sacar conclusiones sobre dicha
situacion. Segun Stake (1998), “El estudio de casos es el estudio de la particularidad y de la
complejidad de un caso singular, para llegar a comprender su actividad en circunstancias
importantes” (p. 11), permitiendo analizar el comportamiento de un fenomeno especifico desde su

particularidad, atendiendo a un tiempo y espacio determinados.

La eleccion del estudio de caso en este disefio metodoldgico cobra relevancia debido a las
multiples variables y condiciones que pueden presentar los participantes, y que en consonancia
con lo que se pretende, inciden en el comportamiento y en la informacion obtenida; siendo un tipo
de estudio que “analiza profundamente una unidad para responder al planteamiento del problema”

(Hernandez, Fernandez y Baptista, 2006, p. 224).

Una de las caracteristicas mas importantes del estudio de caso, que permite catalogarlo como
una valiosa herramienta de investigacion, es que “su mayor fortaleza radica en que a través del
mismo se mide y registra la conducta de las personas involucradas en el fenémeno estudiado”
(Martinez, 2011, p. 3); atendiendo de esta manera a las particularidades que son propias de cada
caso, teniendo en cuenta durante la recoleccién de informacion y andlisis de los datos,
caracteristicas contextuales, académicas y laborales de los participantes, pueden ser significativas

en el acercamiento al fendmeno de estudio.

Acoger este enfoque, posibilita reconocer como se configura el conocimiento profesional de
los cooperadores, (pues se enfoca en comprenderlo a profundidad) y las relaciones de sus
dimensiones con el proceso de préctica que desarrollan los estudiantes de la LCNEA, atendiendo
a las caracteristicas propias que presentan los casos y que han sido construidas a través de multiples

procesos académicos y laborales.
El tipo de estudio de caso que se implemento para la realizacion de la investigacion es el

instrumental, partiendo del planteamiento de Stake, retomado por Galeano (2004), definiendo que

en este:
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Se examina un caso particular con el fin de proporcionar mayor conocimiento sobre
un tema o refinar una teoria. El interés sobre el caso es secundario, su papel es
apoyar y facilitar el entendimiento de otro asunto. A menudo, el caso es tratado en
profundidad, se delimita su contexto y se desarrollan las actividades ordinarias,

pero sin olvidar que su finalidad es la de ayudarnos a perseguir un interés externo
(p. 72).

De acuerdo a lo anterior, el interés de este proyecto se centrd en la comprension de las
dimensiones del conocimiento profesional del profesor cooperador y los aportes formativos desde
el conocimiento psicopedagogico, el conocimiento del contenido y el conocimiento didactico del
contenido, segun la propuesta de Marcelo (2002), que este realiza al maestro en formacion durante

el desarrollo de sus practicas pedagogicas.

Cada caso es un medio con particularidades que aportan a la comprension de la relacion
cooperador-egresado, por lo tanto es trascendental identificar las caracteristicas de estos para
lograr un mayor entendimiento de como se encuentra configurado el conocimiento profesional del
cooperador y la forma en la que permea al estudiante durante su practica pedagogica, ya que como
es descrito por Yacuzzi (2005) “el caso propone la generalizacion y la inferencia “hacia la teoria”

y no hacia otros casos” (p. 8).

A partir de los detalles de un caso, es posible aportar nueva informacién para la
comprension y profundizacion de las tematicas que se van a analizar e incluso realizar aportes a
investigaciones que estén encaminadas en la misma linea, pero es de tener en cuenta que un caso
puede estar compuesto por muchas piezas que se interrelacionan entre si, que hacen parte de un
todo. De acuerdo a Ceballos (2009), el caso “tiene unos limites y unas partes constituyentes, es un
sistema acotado, algo especifico. El caso se considera como una totalidad Unica e integrada, en la
que todo acontecimiento depende de esa totalidad, sin que haya que buscar nada fuera” (p. 5), por
lo tanto, cada constituyente de un caso aporta de forma especifica a la interpretacion que se tiene
del propésito global, pero comprendiendo los limites que presenta con el fin de no extenderlo a

generalizaciones.
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4.3 Seleccion de los participantes y conformacion de los casos

Para la eleccion de los participantes se tuvo en cuenta un listado de profesores cooperadores
que fue aportado por la coordinacion de précticas de la LCNEA, en el cual se encontraban los
correos de quienes acompariaron las practicas de los maestros en formacion entre los afios 2014 y
2017. A estos profesores se les envid una invitacion para participar en la investigacion con las
especificaciones del proyecto, incluyendo el propdsito y el rol que desempefarian dentro de esta.
De diez profesores invitados a participar, tres cooperadores manifestaron su intencion voluntaria
de hacer parte del desarrollo de la investigacion, pero finalmente, solo con dos de ellos se pudieron

concretar los encuentros de trabajo.

Posteriormente, para la conformacion de los casos, se indag6 por egresados de la LCNEA
que durante la practica pedagdgica hubiesen estado bajo el acompafiamiento de alguno de los dos
profesores cooperadores participantes, frente a lo cual se obtuvo respuesta de dos profesores

egresados.

La presente investigacion se desarroll6 en la ciudad de Medellin, departamento de
Antioquia (Colombia) y cont6 con la participacion de dos estudiantes que hicieron parte de la
LCNEA de la Facultad de Educacion de la Universidad de Antioguia -a quienes conoceremos con
los seudonimos de Ares y Hebe-, ademéas de dos profesores que se han desempefiado como
cooperadores en el acompafiamiento de las précticas pedagOgicas de esta Licenciatura, -
identificados como Zeus y Hera-. De este modo se conformaron dos casos, cada uno constituido
por un cooperador y un egresado de la siguiente manera, Hera-Hebe (ambas mujeres) y Zeus-Ares
(ambos hombres).

4.3.1 Consideraciones éticas
Partiendo de los criterios de rigor que hacen parte de la investigacion cualitativa, se

tuvieron en cuenta los lineamientos éticos propuestos por Creswell (2010), referidos al adecuado

manejo de la informacion y proteccion de la identidad de los participantes.
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Con los docentes cooperadores y egresados que aceptaron la invitacion, se llevo a cabo una
reunion individual (de forma presencial) en la que se les explicd los alcances de su participacion
en el proyecto, enfatizando en las técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion y en la
confidencialidad de la misma. Finalmente, se les entregé un documento impreso con el protocolo
de compromiso ético de la investigacion, en el cual se exponian las generalidades y
particularidades de la investigacion, aclarando el papel del investigador y de ellos como
participantes, el protocolo de manejo de la informacién y los mecanismos de proteccion de la
identidad. Se dej6 por escrito que la participacion en el proyecto es voluntaria. En este documento,
se fijo el compromiso del investigador de hacer devolucion de los hallazgos encontrados a cada

uno de los participantes al concluir la fase de analisis y estructuracion de los resultados.

A cada uno de los participantes se le asigné un pseudénimo teniendo como finalidad la
proteccién de la identidad, el cual fue seleccionado por el investigador, después de previa consulta

realizada a los participantes, sobre si tenian alguna preferencia o lo dejaban a libre eleccion.

4.4 Fuentes para la Recoleccion de Informacion

Acorde al paradigma de investigacion elegido para la orientacién y desarrollo de este
proyecto, se encuentran las numerosas técnicas de recoleccion de informacién cualitativa. Al
respecto Cebreiro, Lopez y Fernandez Morante (citados en Alvarez y San Fabian, 2012)
Mmencionan sobre el estudio de caso que “Lo esencial en esta metodologia es poner de relieve
incidentes clave, en términos descriptivos, mediante el uso de entrevistas, notas de campo,

observaciones, grabaciones de video, documentos” (p. 3).

Para la recoleccion de la informacion se tuvieron en cuenta métodos comudnmente
utilizados en la investigacion cualitativa, que permiten abarcar datos que son propios de este
paradigma de investigacion, tales como “conceptos, percepciones, imagenes mentales, creencias,
emociones, interacciones, pensamientos, experiencias, procesos y vivencias manifestadas en el
lenguaje de los participantes, ya sea de manera individual, grupal o colectiva” (Hernandez, et al.,

2006, p. 583), para dar respuesta a los planteamientos establecidos en este proyecto. Siendo la
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observacion de material audiovisual y la entrevista, fuentes que aportan una cantidad de

informacion significativa teniendo en cuenta la naturaleza de la investigacion implementada.

4.4.1 La Videograbacion

Dentro de los métodos que se utilizan en el estudio de caso para la recoleccion de la
informacion, Creswell, Hanson, Clark y Morales (2007), mencionan la grabacion en video de los
participantes con el fin de observar las interacciones que estos presentan, siendo una fuente que
permite analizar como se desenvuelven las personas en su “contexto natural”, siendo ademas, “una
herramienta idonea, por su capacidad de registro de multiples aspectos verbales y no verbales de
las interacciones y su posibilidad ilimitada de relectura de los acontecimientos registrados para el

analisis” (Cordero, Dumrauf y Colinvaux, 2002; p. 7).

De igual manera, Taylor y Bogdan (1987) hacen referencia que en algunos casos sin la
utilizacion de esta herramienta, es poco probable que el investigador recuerde todos los detalles
gue se presentan durante la recoleccion de la informacion, lo que facilita un mayor acceso a

elementos que en un primer momento pueden pasar desapercibidos.

Al ser este proyecto un estudio de caso y con el fin de llevar un registro minucioso de la
situacion de interés, fue imprescindible observar las grabaciones de clase de los profesores
cooperadores, con el fin de no afectar el desarrollo de esta ni intimidar al docente 0 a sus
estudiantes, haciendo un registro paralelamente de la informacion que fue surgiendo. Las
videograbaciones se implementaron en la Institucion Educativa donde trabajan los cooperadores,
para identificar las estrategias que éstos utilizadan en el desarrollo de sus clases y encontrar
informacidn que fuera de interés para triangular lo que ellos hacen, con lo que declaran sobre su

practica, permitiendo caracterizar las dimensiones del conocimiento profesional.

4.4.2 LaEntrevista

Este método facilita la recoleccion de informacion personal de cada participante, puesto

que se fundamenta en la “interaccion entre dos personas, planificada y que obedece a un objetivo,
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en la que el entrevistado da su opinion sobre un asunto y, el entrevistador, recoge e interpreta esa
vision particular” (Aranda y Aratjo, 2009, p. 288), brindando una interaccion directa con los casos
que hacen parte de la investigacion e identificando puntos de encuentro entre teoria y practica.
Ademas en su aplicacion, “el investigador no solamente hace preguntas sobre los aspectos que le
interesa estudiar sino que debe comprender el lenguaje de los participantes y apropiarse del
significado que éstos le otorgan en el ambiente natural donde desarrollan sus actividades”

(Troncoso y Daniele, 2004, p. 2).

El tipo de entrevista que se utilizé fue la semiestructurada, ya que permite llevar un hilo
conductor de la conversacion, pero al mismo tiempo sin limitar las respuestas del entrevistado.
Pero, es de tener en cuenta lo expuesto por Yafez, Lopez-Mena y Reyes (2011), al decir que es
necesario “un investigador habil y con competencias especificas que le faciliten obtener respuestas
claras del entrevistado, controlando sus propias ideas sobre el asunto y que logre enfocar la
entrevista para obtener un relato lo mas nitido posible de los eventos” (p. 32). Con base en lo
anterior, se realizé el disefio de las entrevistas, teniendo en cuenta un estilo de preguntas que
atendieran de forma general al interés sobre lo que se pretendia indagar, pero que no coartaran las

conversaciones, con el fin de profundizar mas a partir de las respuestas de los participantes.

Para la elaboracion de las entrevistas atendiendo a los intereses de la investigacion, se tomd
como punto de partida lo expuesto por Marcelo (2002) sobre las dimensiones del conocimiento
profesional, ademas de otros autores de referencia que hacen parte de la construccion teorica
realizada sobre el conocimiento del profesor, aportando diferentes componentes de forma general
que hacen parte de estas dimensiones, brindando orientaciones sobre elementos de interés a
indagar.

A partir de esto, se construyeron preguntas para los profesores cooperadores que
respondian directamente a dos de las tres dimensiones del conocimiento profesional con los
respectivos elementos que se identificaron como parte de estas, de la siguiente manera:

e Conocimiento psicopedagdgico (C.Psp.): Metas y propoésitos educativos, planificacion
curricular y evaluacion, gestion del aula, teorias del desarrollo humano y ensefianza para

aprendices diversos, influencias del contexto en la ensefianza y teorias pedagogicas.
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e Conocimiento del contenido (C.Cdo.): Naturaleza de la ciencia, interdisciplinariedad,
relacion de la ciencia con la cotidianidad y su propdsito en la formacion, dominio del

conocimiento por parte del docente y criterios de eleccion de herramientas.

En el caso de los cooperadores se aplicaron tres entrevistas de forma secuencial, debido al
elevado nimero de preguntas y con la finalidad de evitar la sintesis de la informacion que éstos
pudieran suministrar. Las dos primeras entrevistas indagaban por aspectos del C.Psp. y C.Cdo. y
la tercera se centraba en el C.Psp. Ademas, las preguntas que se implementaron fueron validadas
por una profesora experta en el tema que hace parte de la Facultad de Educacion de la Universidad
de Antioquia, quién realizé recomendaciones en cuanto a mejorar la redaccion y agregar algunos
elementos que permitieran profundizar mas en la informacion que se esperaba obtener; estas

adoptaron en su mayoria para la elaboracién del protocolo de preguntas.

Sobre el Conocimiento didactico del contenido, se puede presentar un limitante en la
investigacion, ya que por las caracteristicas que presenta, al encontrarse determinado por la
tematica y las posibilidades de ensefianza de la misma, puede mostrar una variacion entre
diferentes tépicos del conocimiento de las ciencias naturales. Por ello, se realiza un acercamiento

inicial de forma general, respecto a como se configura en el cooperador esta dimension.

Para los egresados de la LCNEA se disefid una sola entrevista, en la cual se tuvieron en
cuenta preguntas abiertas encaminadas a valorar la correlacion de las acciones actuales del
egresado con los aprendizajes obtenidos en la formacion inicial, asi como preguntas que indagaban
por las caracteristicas de su conocimiento profesional, con el fin de triangularla con la informacion
obtenida del cooperador y establecer una relacién entre el conocimiento profesional de este y los
aprendizajes del egresado durante la practica pedagdgica; ademas se le realizaron preguntas
encaminadas a identificar cuestiones especificas de indole personal y de afinidad que surgieron de

ese proceso de préactica y su relacion con el profesor cooperador.

El protocolo de preguntas disefiado para su validacion, se envid a revision por parte de
pares academicos que conocen sobre el tema estudiado, siendo 4 docentes que hacen parte de

diferentes instituciones universitarias como la Universidad Austral de Chile, la Universidad de
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Antioquia, la Universidad de Santiago de Chile y la Universidad San Sebastian de Chile, quienes
realizaron recomendaciones en cuanto a la extension de la entrevista, la redaccion de las preguntas,
la complejidad de algunas preguntas compuestas por mas de un interrogante y sobre la necesidad
de establecer una mayor relacion entre las preguntas que indagan sobre el conocimiento
profesional del egresado con los aprendizajes derivados de su practica y su cooperador; de estas
sugerencias se tuvieron en cuenta para la reestructuracion de algunas preguntas, las que se

consideraron de mayor pertinencia de acuerdo a los propdsitos planteados en la investigacion.

4.5 Analisis de la informacién

Teniendo en cuenta la naturaleza discursiva de la informacidn que emerge de las fuentes
que se utilizan en el desarrollo de una investigacion cualitativa, es de gran relevancia establecer
los parametros requeridos para su interpretacion, en este punto el andlisis de contenido como

técnica cobra significado ya que segun Abela (2002):

Es una técnica de interpretacion de textos, ya sean escritos, grabados, pintados,
filmados..., u otra forma diferente donde puedan existir toda clase de registros de
datos, trascripcion de entrevistas, discursos, protocolos de observacion,
documentos, videos,... el denominador comin de todos estos materiales es su
capacidad para albergar un contenido que leido e interpretado adecuadamente nos

abre las puertas al conocimientos de diversos aspectos y fendmenos de la vida social
(p. 2).

Por su parte, Caceres (2003) sefiala que “el analisis de contenido es tratado como una
“técnica” aplicable a la reelaboracion y reduccion de datos, que se beneficia del enfoque emergente
propio de la investigacion cualitativa” (p. 57). De acuerdo a lo anterior y a la propuesta realizada
por otros autores como Rodriguez, Herrera 'y Lorenzo (2005), la reduccion de datos es uno de los
primeros pasos que se debe tener en cuenta en el andlisis de la informacion, debido a que no es
posible abarcar todo el volumen de esta y se debe seleccionar a partir de los intereses de la

investigacion, para ello la claridad sobre el marco conceptual y las preguntas plasmadas, ayudan a
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evitar el exceso de datos (Fernandez, 2006), facilitando su compilacion buscando que el analisis

se logre realizar de la forma mas ordenada posible.

Para la organizacion de la informacion, se comenzo con la transcripcion de las entrevistas;
esta se realizé eliminando momentos de silencios y muletillas presentadas por los participantes
con el fin de filtrar la extension de los textos resultantes de las grabaciones de audios, sin alterar
el sentido que tiene el contenido, ademas, atendiendo a las nociones planteadas por Rapley (2014),
quien habla de la importancia que tiene utilizar las grabaciones durante el andlisis, aun teniendo

las transcripciones realizadas, brindandole mayor sentido y contexto.

4.5.1 Unidades de informacion o analisis y unidades de contexto

Posterior a la organizacion de la informacion, se establecieron las unidades de informacion
que permitieran orientar la mirada sobre los datos, atendiendo al propdsito de la investigacion 'y a
los referentes conceptuales utilizados y permitiendo una mejor seleccion de la informacién mas
relevante, asi pues la segmentacion ‘“en unidades singulares del texto es una actividad
imprescindible, junto con la identificacion y clasificacion de elementos, su sintesis y
agrupamiento, en un intento por llevar a cabo la reduccion de datos” (Rodriguez et al., 2005, p.

140).

Tomando de referencia los planteamientos de Fernandez (2002) acerca de las unidades de
informacion o analisis, éstos corresponden a fragmentos sobre los cuales se presenta un interés
investigativo y que se encuentran dentro de un marco interpretativo que les brinda un significado.
Estas unidades de informacion o analisis, se encuentran insertas en unidades de contexto, es decir,
las producciones derivadas de la aplicacion de los instrumentos de recoleccion de informacion; de
la informacion que se obtuvo a través de las entrevistas y las videograbaciones, se seleccionaron
las unidades de informacién o analisis, las cuales se agruparon de acuerdo a las dimensiones del
conocimiento profesional de los profesores, buscando dar cuenta de los rasgos mas representativos

para ilustrar cada categoria.
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45.2 Codificacion

Luego de la identificacion de las unidades de informacion o analisis, fue necesario la
rotulacion de la informacion mediante la implementacion de codigos. La codificacion permite la
agrupacion y clasificacion de la informacién, comprendiendo su procedencia. Segun Fernandez
(2006):

Los codigos se utilizan para recuperar y organizar dichos trozos de texto. A nivel
de organizacion, es necesario algin sistema para categorizar esos diferentes trozos
de texto, de manera que el investigador pueda encontrar rapidamente, extraer y
agrupar los segmentos relacionados a una pregunta de investigacion, hipotesis,

constructo o tema particular (P. 4).

Por ello, se tuvo en cuenta para la codificacion de las unidades de informacion o analisis
seleccionadas, la combinacion del pseudénimo del participante con la fuente de donde se obtuvo

la informacion de la siguiente manera:

e X: pseuddnimo del participante (Zeus, Hera, Ares o Hebe).
e Y:inicial de la fuente (E o0 V, para entrevista y videograbacion respectivamente).

e #: numeracion del orden de implementacion de la fuente.

De esta manera, si una unidad se encuentra rotulada con el codigo “HeraE1”, quiere decir
que se obtuvo de la entrevista nimero uno que se realizd a la cooperadora que hace uso de este

pseudonimo.

4.5.3 Triangulacion

Para andlisis de la informacidn en esta investigacion, se tuvo en cuenta elementos propios
del proceso de triangulacion, el cual se basa en la utilizacion de diversas “fuentes de datos, de
teorias, de investigadores o de ambientes en el estudio de un fenomeno” (Benavides y Gomez,
2005; p. 119), con el fin de identificar puntos de encuentro entre estos elementos y lograr una

comprension mas amplia del objeto de estudio.
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Acerca de la triangulacion, Rodriguez (2005) expresa el valor que tiene en el momento de
analizar la informacion para evitar sesgos y limitaciones que se pueden presentar al reducir los
datos de la investigacion a muestras que no son representativas por si solas, siendo una herramienta
que permite la utilizacién de diferentes elementos que componen la investigacion, estableciendo

el mayor numero de relaciones posibles.

De acuerdo a la naturaleza de este proceso investigativo, para comprender la forma en la
que se encuentra configurado el conocimiento profesional de los cooperadores y en un segundo
momento cdmo se relaciona éste con los aprendizajes de los maestros en formacién durante la
préctica docente, se utilizaron estrategias de triangulacion mdaltiple, que segun lo propuesto por
Denzin (citado en Arias, 2000), comprenden cuatro formas (triangulacién teérica, metodoldgica,

de datos y de investigadores), de las cuales en este proyecto se utilizaron tres; estas son:

e La triangulacion tedrica, que se vale de diversos referentes y teorias para una mejor
comprension del fendmeno de estudio, relacionando las unidades de informacién o analisis
seleccionadas de los cooperadores y los egresados, con los aportes académicos de autores
que permiten una mayor comprension de los factores que hacen parte de las dimensiones
del conocimiento profesional

e Latriangulacién metodoldgica, haciendo referencia a los diversos métodos que se utilizan
para la recoleccion de la informacion, en el que se analiza la informacion referente a un
mismo asunto, en las entrevistas y videograbaciones que se realizaron a los participantes
para analizarlos de manera conjunta.

e La triangulacion de datos, que corresponde tanto a las fuentes de informacion como los
participantes, encontrando puntos de encuentro en algunos elementos de las dimensiones
del conocimiento profesional de los cooperadores y los egresados, sin pretender realizar
una comparacion entre estos, respetando y reconociendo las particularidades que presentan.
Puede interpretarse en este estudio como una triangulacion de las particularidades de los

casos, entre miembros de un mismo caso, y entre ambos casos.
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Inicialmente la forma de triangulacion mencionada anteriormente se realizo a partir de los
datos de los profesores cooperadores, lo que dio lugar a la caracterizacion de las dimensiones de
su C.P. a partir de los planteamientos de Marcelo (2002), posterior a esto, se triangul6 la
informacion de los egresados con el respectivo cooperador que conforma el caso, buscando

establecer relaciones con los elementos identificados en la caracterizacion inicial.

45.4 Categorizacion

Este proceso dentro de la investigacion es asumido como “el momento en el cual se agrupa
o vincula la informacion incorporando la perspectiva critica en el estudio” (Caceres, 2003; p. 67),
lo que permite establecer relaciones entre los aportes tedricos y los datos que se obtienen, a partir

de tendencias y caracteristicas similares que se identifican en la informacidn recogida.

Para el desarrollo de este proceso investigativo se tuvieron en cuenta un sistema de
categorias y subcategorias que surgieron a partir de la revision tedrica que se realizd sobre el
conocimiento profesional de los profesores, esta forma de establecerlas se conoce como
categorizacion aprioristica que son las que se construyen previamente a la recopilacion de la
informacién (Cisterna, 2005), permitiendo organizar y analizar los datos, de acuerdo a los rasgos

que presenten y su relacion con los elementos del sistema planteado.

De esta forma se establecen como categorias generales del proyecto, las dimensiones del
conocimiento profesional del profesor desde la perspectiva de Marcelo (2002), que son, el
conocimiento psicopedagogico (C.Psp.), el conocimiento del contenido (C.Cdo.) y el
conocimiento didactico del contenido (C.D.C.) y a partir de la construccion tedrica realizada sobre
estas categorias, se establecieron unas subcategorias que responden a estos elementos y se pueden

visualizar en la tabla 1;
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Categorias (Marcelo, Subcategorias
2002)
Conocimiento e Planeacion
Psicopedagdgico (Alonso, 2009; Garcia y Serrano, 2000; Gémez, 2004;
Imbernén y Colén, 2014).
e Reconocimiento de las caracteristicas de los
estudiantes
(Henao, Ramirez y Ramirez, 2006; Imbernény Colén,
2014; Woolfolk, 2006)
e Conocimiento del contexto
(Imbernén y Colén, 2014; Meléndez y Gomez, 2008)
e Estrategias de Ensefianza y Aprendizaje
(Badia y Monereo, 2004; Marqués, 2000)
e Evaluacién
(Lucea, 2005)
e Modelos pedagogicos
(Moray Luchetti, 2009).
e Experiencia
(Diaz, 2006; Tardif, 2004)
Conocimiento del e Naturaleza de la Ciencia
contenido (Acevedo, Vazquez, Martin, Oliva, Acevedo, Paixao, y
Manassero, 2005; Blanco, Jiménez y Macias, 1995; Campanario,
1998; Mellado, 1996)
e Interdisciplinariedad de las Ciencias
(Grossman, Wilson y Shulman, 2005; Marcelo, 2010;
Pozuelos, Rodriguez y Travé, 2012)
e Actualizacion en los Conocimientos Cientificos
(Gil, 1991)
¢ Organizacion de la Ensefianza
(Grossman, Wilson y Shulman, 2005; Marcelo, 2010)
Conocimiento e Concepciones de los Estudiantes
didéactico del (Barnet y Hodson, 2001; Bolivar, 2005; Bonilla, 2013;
contenido Compiani, 1998; Driver, 1988; Grossman, 1990)
e Experiencia Docente
(Bolivar, 1993; Garritz, y Trinidad, 2006)
e Forma de Abordar la Ensefianza en el Aula de Clase
(Acevedo, 2009; Ruay Alzate, 2012; Ruiz y Flores, 1999;
Shulman, 1986)

Tabla 1 : Relacion de las categorias y subcategorias con los referentes tedricos, a partir
de los cuales se plantearon. Elaboracion propia.
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En la anterior tabla se pueden observar las categorias y subcategorias aprioristicas que se
establecieron para esta investigacion, ademas de los referentes tedricos de los cuales surgieron

estas como parte del conocimiento profesional de los profesores.
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CAPITULO V

ANALISIS Y DISCUSION DE LOS RESULTADOS

5.1. Caracterizacion de los casos: profesor cooperador y practicante

Caso 1: Heray Hebe

En el caso de Hera, es Licenciada en Biologia y Quimica y Especialista en Pedagogia.
Tiene titulo de Magister en Ensefianza de las Ciencias y se encuentra cursando actualmente,

estudios de Doctorado en Educacion.

En su aspecto laboral, se desempefi6 durante 3 afios como auxiliar de campo de un grupo
de investigacion en el &rea la biologia; posteriormente, trabajé 3 afios como docente de Ciencias
Naturales en un colegio catélico de caracter privado, y luego inicié su trabajo como profesora
universitaria dentro de un programa de formacion de profesores de ciencias naturales, del mismo
del que ella egres6 durante 2 afios y 4 meses. Hace 9 afios aproximadamente, ingreso a la carrera
docente para desempefiarse como profesora de Ciencias Naturales en la basica secundaria. Desde
que ingres6 al magisterio, ha permanecido en la misma institucion educativa, ubicada en la ciudad
de Medellin en una de las comunas mas vulnerables a nivel social, en la cual gran parte de sus
habitantes llegaron alli como producto del desplazamiento forzado que se presentd en diferentes
puntos de la region del pacifico, ademas motivados por el auge econémico de la ciudad. En este
lugar se presentan problemas de orden ambiental y se encuentra marcado por diversos hechos
violentos, asociados a la distribucién y consumo de drogas, desencadenando problematicas como
las fronteras invisibles y la formacién de combos delincuenciales. Actualmente, Hera
complementa su trabajo en la escuela, con las clases que dicta en un programa de formacion de

profesores en una universidad de la ciudad de Medellin.

Sobre Hebe podemos decir en cuanto a su formacién académica que se gradué como
Licenciada en Educacion Basica con énfasis en Ciencias Naturales y Educacion Ambiental de la
Universidad de Antioquia en el afio 2017.

69



Acerca de la experiencia laboral manifestada por la participante, se desempefié durante 2
afios y 6 meses como docente de biologia, fisica, quimica y mateméticas en una institucion de
modalidad dominical, en la cual los estudiantes comunmente son personas adultas que pretenden
culminar sus estudios de secundaria asistiendo a clase en las horas de mafana y de la tarde los dias
domingos. Esta se encuentra ubicada en la zona urbana del municipio de San Rafael en el
departamento de Antioquia, que se caracteriza por ser un lugar muy tranquilo en aspectos de
seguridad y gracias a la riqueza de sus fuentes hidricas en las que se hallan instalados una gran

cantidad de balnearios naturales, lo convierten en un destino muy llamativo para los turistas.

En el momento sus actividades econdémicas no se encaminan a la docencia debido a la falta

de ofertas laborales en el municipio en que reside.

Caso 2: Zeus 'y Ares

En cuanto a la formacién en pregrado, Zeus se gradué como Licenciado en Educacion
Basica con énfasis en Ciencias Naturales y Educacion Ambiental y Bidlogo en la linea de botanica.
Ademas, tiene una Maestria en Bosques y Conservacion Ambiental y se encuentra realizando sus

estudios de Doctorado en Educacion.

Respecto a su recorrido laboral, durante un afio participd como auxiliar en la
implementacién de proyectos investigativos de educacion y salud publica, después de esto
comenzO su ejercicio docente como profesor universitario de catedra en los programas de
educacidn y ciencias exactas de los cuales egresd, en los cuales ain se desempefia hace 9 afios
aproximadamente. Posteriormente se vinculé con el magisterio como docente de Ciencias
Naturales en la basica secundaria y educacion media, en una institucién educativa en la ciudad de
Medellin en la que actualmente lleva 5 afios desempefiando este rol. La institucion hace parte de
un contexto social que desde sus inicios fue caracterizado por estar conformado por la poblacion
obrera de la ciudad, ademas por personas de escasos recursos, teniendo un gran crecimiento debido
a la favorabilidad en los precios de los inmuebles, convirtiéndose también en un lugar de llegada

para multiples personas desplazadas por la violencia que se presentaba en diferentes regiones del
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departamento antioquefio. Al dia de hoy, esta comuna en la que se encuentra la institucion
educativa, presenta problematicas asociadas al consumo y trafico de drogas, dentro de las cuales
se resaltan los hurtos, pero siendo de mayor impacto para la comunidad la disputa territorial que
se da entre diferentes bandas delincuenciales del sector.

Por su parte Ares terminé sus estudios como Licenciado en Educacién Basica con énfasis

en Ciencias Naturales y Educacion Ambiental en el afio 2017.

Laboralmente se ha desempefiado como docente de ciencias naturales desde el desarrollo
de sus estudios de pregrado a la fecha, con un total de 5 afios en una institucion de bachillerato
semi-escolarizado que se encentra en el municipio de Itagli del departamento de Antioquia, en el
cual sus estudiantes que son adultos o jovenes adultos, asisten al centro educativo en un horario
flexible entre semana (mafiana o noche), también pudiendo elegir los dias sdbados y domingos con
el fin de realizar dos grados escolares en el término de diez meses calendario. También estuvo
durante 6 meses en un colegio privado de la ciudad de Medellin como docente de fisica y posterior
a esta, ingresé como docente de ciencias naturales en la bésica secundaria y educacion media,
ademas de ser jefe de area en otro colegio también de carécter privado en el cual lleva 1 afioy 6
meses. El colegio se ubica en una de las comunas méas grandes de Medellin que comenzé siendo
un corregimiento de la ciudad, pero que ha tenido un gran crecimiento urbanistico y de
instituciones de educacién superior. Sin embargo, en este lugar se presentan diferentes problemas
sociales como la inseguridad, rifias, consumo y venta de drogas, prostitucion infantil y fronteras

invisibles entre los diferentes barrios de la comuna.

5.2 Conocimiento profesional del profesor cooperador de la LCNEA

5.2.1 Anadlisis del Conocimiento Psicopedagdgico

En este apartado, se sintetiza la manera como se encuentra configurado el conocimiento
psicopedagdgico segun Marcelo (2002) para los docentes cooperadores, a través del andlisis de la
informacion obtenida. Esta dimension que hace parte de Conocimiento Profesional de los

profesores, abarca maltiples elementos como el conocimiento institucional, el conocimiento del
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contexto de ensefianza, las estrategias didacticas y pedagdgicas que predominan en el aula de clase,
reconocimiento de las caracteristicas individuales de los estudiantes, entre otras; que hacen parte
de sus concepciones sobre la ensefianza y la forma en la que debe llevarse a cabo los procesos de
enseflanza y aprendizaje, ya que influyen en gran medida el aprendizaje de los estudiantes. El
analisis del conocimiento psicopedagdgico de los cooperadores se realizé conjuntamente entre los
dos participantes, buscando resaltar las particularidades de cada uno, encontrando puntos de

convergencia y divergencia, pero sin la intencion de comparar ambos.

Planeacién
Caracteristicas s
dals Conocimiento
estudiantes del.contexto
C.Psp
Estrategias de
ensefianza y Evaluacion
aprendizaje
E : 3 Modelos
xperiencia pedagogicos
Subcategoriasdel
Conocimiento Psicopedagogico

Figura 3. Subcategorias del conocimiento psicopedagdgico. Elaboracion propia.

Planeacion

Es posible observar en el caso de ambos cooperadores (Zeus y Hera) que éstos reconocen
y son conscientes de diversas directrices institucionales y legales que se deben tener en cuenta para
la ensefianza de las ciencias naturales, al realizar énfasis en estos aspectos cuando se les indaga

por los elementos que tienen en cuenta para la planeacion de sus clases, Hera menciona que:
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(...) es importante que nos sentemos a revisar lineamientos curriculares, estandares
de competencia y hace poco ya introdujimos también lo que eran la expedicion
curriculo y también los DBA (...) las mallas curriculares que son las que deben
corresponder no solo con el proyecto, el PIA, el Proyecto Integral de Area, sino

también con el PEI que es pues el Proyecto institucional (HeraE1l).

Sobre el mismo asunto, Zeus expresa: “Nos basamos en lo que tiene el ministerio, todos
los planes de areas y de aula estan basados en los lineamientos y estandares del ministerio (...) el

PEl y el modelo pedagogico del colegio” (ZeusE1l)

De igual manera es posible observar la importancia que le dan al modelo pedagdgico que
es implementado por cada institucién, por su parte Zeus resalta que el modelo pedagdgico de la
institucién es un modelo socio-critico, por lo cual busca que sus estudiantes identifiquen los
impactos que tiene la ciencia en la sociedad, ademas sin olvidar que es un colegio salesiano que
responde a planteamientos educativos de comunidades religiosas y debe seguir los valores y
filosofia que hacen parte de este, como la honestidad, la alegria y ser buenos ciudadanos (ZeusE1l).
En el caso de Hera, habla sobre el modelo humanista social integrador, realizando énfasis en la

importancia de la formacién integral de los estudiantes (HeraE?2).

Es posible observar como estos elementos que tienen en cuenta para la planeacion de la
clase y que hacen parte del conocimiento pedagdgico de los docentes, son determinantes para los
cooperadores en el cumplimiento de su rol, para responder a los objetivos institucionales y que son
propios de cada contexto en el que se encuentran inmersos, por ejemplo al resaltar los modelos
pedagogicos que se implementan en cada institucién; permeando la forma en la que desempefian
su labor diaria, esto se encuentra muy relacionado con la vision de Imbernén y Colén (2014) que

respecto al conocimiento pedagdgico dicen que:
Comporta conocimientos que permitan al maestro analizar documentos curriculares

y llevar a la préactica el disefio y desarrollo del curriculum en el nivel que

corresponda e informacion sobre estrategias y técnicas didacticas, aspectos
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relacionados con la planificacion de la ensefianza o con técnicas de gestion del aula
y del centro. (p. 273)

En este mismo sentido, segun las apreciaciones de Zeus y Hera, se puede ver la manera en
la que estos documentos curriculares [Lineamientos curriculares, estandares de competencia,
DBA, etc.] proporcionados por el MEN, se convierten en la ruta que guia su accion docente con el
fin de unificar criterios de formacidn en sintonia con los principios institucionales, organizando el

saber para que responda a sus propias caracteristicas formativas (Garcia y Serrano, 2000).

Existen otro tipo de elementos que también son tenidos en cuenta por los docentes
cooperadores en el momento de realizar su planeacion y que son de orden institucional; éstos son
los proyectos transversales, como el de aprovechamiento del tiempo libre, educacién sexual,
educacion ambiental y educacion para la justicia'y la paz, también otros que surgen particularmente
con el fin de mitigar alguna situacion emergente en el contexto educativo; sobre esto, Hera
menciona que para realizar su planeacion de clase debe tener en cuenta los tiempos destinados al
desarrollo de los proyectos que se implementan durante tiempos de ensefianza de su asignatura
como el PRAE, el proyecto de prevencion del consumo de sustancias psicoactivas o el de
prevencion de riesgos y desastres, (HeraE1l),
asi mismo, debe prever que en ocasiones la Secretaria de Educacion llega con otros proyectos para
ejecutar en tiempos de clase (HeraE1l).

La forma en la que se organiza ese conocimiento de los docentes cooperadores que los lleva
a identificar elementos que deben tener en cuenta para la planificacion de sus clases, se deriva de
las concepciones que han construido a partir de su experiencia y de teorias pedagdgicas que les
permite abarcar un conjunto de ideas, saberes y estrategias que se relacionan con la puesta en
escena de la ensefianza (Gomez, 2004); como se puede ver en el caso de Hera, que al referirse a

su planeacion escolar, relata que:

Inicialmente cuando empecé como profesora las hacia empezando [las
planeaciones de clase], pero ya la experiencia lo lleva a uno a tener cierto banco de

informacion, ya sea talleres de planeacion, entonces ahora lo que hago es que a
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principio de afio reviso toda esa planeacion que he elaborado (...) y trato de que
antes de empezar el periodo, yo ya tenga todo organizado, pero l6gicamente como

se presentan ciertas situaciones, tengo que hacer muchos ajustes. (HeraE1)

Mostrando que la cooperadora utiliza diferentes actividades que tiene como producto de su
labor a lo largo de los afios; evidenciando como la experiencia juega un papel importante en las
acciones de Hera, ya que le facilita tomar decisiones en el momento de escoger las herramientas

que va a implementar de acuerdo a las necesidades que se presenten en el contexto educativo.

Por su parte, Zeus dentro de su preparacion de las clases tiene en cuenta la utilizacion de
practicas de laboratorio buscando la manera de que sean muy cotidianas, apoyandose de diferentes

recursos como lo manifiesta a continuacion:

Hay libros de Chile muy interesantes para practicas de laboratorio, son muy
sencillas y muy bacanas, con cosas muy particulares y muy cotidianas (...)
YouTube también ofrece una variedad de practicas de laboratorio muy sencillas en
donde se puede ver conceptos claros, pero trato como de mezclarlos, eso depende
también del tema, de la informacion que uno encuentre, pero siempre voy fuentes

primarias, muy poco a libros de texto escolares. (Zeusg2).

Ademas, se puede ver como el cooperador tiene una concepcion de la planeacion de clase,
que determina directamente elementos disciplinares y de manejo de grupo en el siguiente
fragmento “(...) las nifas me respetan porque doy conocimiento (...) Ellas se dan cuenta cuando
th preparas y van a tener algo que hacer, estar ligadas en el tema. Cuando NO, ellas se pierden,
pierden motivacion, hilo con el tema, se te sale de las manos” (ZeusEl), esto muestra la relacion
que establece entre el manejo de estrategias de ensefianza con factores relacionados con la gestién
de aula, mencionando la posibilidad de mantener la atencion en la clase a través de la previa

preparacion de las clases.

Con relacion a los hallazgos anteriores, es clara la relevancia que ambos maestros

cooperadores atribuyen a la planeacion para guiar el desarrollo de sus clases, siendo ellos mismos
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los actores responsables de organizar y tener en cuenta los elementos que haran parte del proceso
de ensefianza y aprendizaje para facilitar la adquisicion de habilidades en sus estudiantes (Alonso,
2009), evidenciando que ambos realizan la seleccion de los elementos de su clase con base en la

concepcion de lo que consideran relevante en su contexto educativo.

Reconocimiento de las caracteristicas de los estudiantes

Es de gran importancia reconocer cuales son los intereses que generan motivacion en los
estudiantes durante los procesos de ensefianza y aprendizaje, siendo un elemento fundamental que
influye en el maestro para la seleccion y utilizacion de diversas estrategias de ensefianza, con el

fin de responder a las caracteristicas particulares que presentan los estudiantes.

De acuerdo a la concepcién de Imbernén y Colén (2014) sobre el conocimiento que tienen
los profesores de sus estudiantes, expresan que son un “Conjunto de contenidos que conducen a la
comprension de los principios de aprendizaje de los alumnos, de sus actitudes, intereses y
motivacion. De las constantes en su desarrollo evolutivo y de la diversidad que presentan en los
diferentes ambitos educativos” (p. 274); mas que un conjunto de contenidos es un conjunto de
conocimientos de orden contextual de las individualidades de los estudiantes y dentro de las
estrategias de ensefianza que utilizan los docentes cooperadores, se puede ver que reconocen y
promueven la importancia de acontecimientos del entorno que pueden fortalecer el aprendizaje de
forma significativa de sus estudiantes, centrandose en sus gustos y motivaciones, aprovechandolos
como una oportunidad para fomentar el interés en los estudiantes y una mayor apropiacién de los

conocimientos, Zeus por ejemplo dice:

(...) uno se da cuenta cuando dialoga con ellas en horario extra clases, qué les gusta,
qué ven, qué tipo de programas, cuales son las acciones cotidianas que ellas tienen,
para relacionar el tema, pues poder mirar ese tipo de asuntos, 0 uno pensar en una
accion cotidiana que uno pueda enlazar ahi (...) con las de décimo trabajabamos
inercia, entonces la relaciondbamos con el estado de inercia de estar todo el dia en

la cama. (ZeusE1l)
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De igual manera expresa otros aspectos de interés para las estudiantes como las visitas al
laboratorio como algo que las motiva, “Que vayan al laboratorio, el laboratorio es un asunto muy
motivante para ellas. Supremamente motivante. Entonces el hecho de ponerse una bata, ir coger
un beaker, una probeta ese tipo de cosas les da un plus” (ZeusEl); evidenciandose como para el
cooperador la realizacion de las practicas de laboratorio, se convierte en un elemento que puede

generar mayor interés para las estudiantes en el momento de abordar la clase.

En el caso de Hera menciona:

(...) otra caracteristica que tengo en cuenta también es el género, a veces hay mas
mujeres que hombres y los intereses por supuesto cambian (...) él no sabe que es
lo que le esta pasando a su cuerpo cuando se consume drogas, €l no sabe lo que le
estd pasando a su cuerpo cuando se enamora y si usted juega con esto y usted lo
tiene mucho més claro, usted también va a encontrar no solo un conocimiento
mucho maés allegado a ellos, sino también un conocimiento basado en

investigaciones y eso ellos lo valoran mucho. (HeraEl)

La identificacion de los elementos que motivan y generan un mayor interés en los
estudiantes en el aula de clase, permite una mayor apropiacion de los conocimientos, asi como una
mejor disposicion que puede fortalecer su aprendizaje. En Zeus podemos ver como reconoce el
interés de sus estudiantes a partir de la realizacion de acciones cotidianas, vinculandolas con
conceptos que son propios del conocimiento cientifico y se pueden aplicar en los casos
identificados. Por su parte Hera, se centra en problematicas de sus estudiantes que se derivan de
habitos como el consumo de drogas, con el fin de contrastar esta realidad con conocimientos
cientificos que se tienen acerca este tema para generar consciencia sobre esta problematica;
teniendo ambas posturas dos puntos de partida diferentes, pero centrandose en lo que puede ser

Ilamativo para los estudiantes.

Siguiendo la misma linea anterior en la que es relevante el conocimiento del docente sobre
sus estudiantes, también se encontrd en relacion con lo propuesto por Henao, Ramirez y Ramirez

(2006), que los cooperadores tienen en cuenta para la realizacion de sus clases aspectos que van
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ligados con el crecimiento y componentes biologicos de los estudiantes, que se relacionan

directamente con etapas sucesivas del proceso vital que dependen de su edad cronolégica.

Al respecto Zeus cuenta que “Las de décimo aun estan explorando mucho sobre los
hombres y esas cosas, entonces desconocian métodos anticonceptivos, los hombres somos estos,
las mujeres son esto” (ZeusE1l). Se percibe la referencia que realiza el cooperador sobre intereses
de sus estudiantes que van surgiendo a partir de su crecimiento y cambios fisioldgicos que son
resultado de este. De igual forma utiliza elementos que se relacionan con ideologias de las
estudiantes que pueden permear la postura que toman sobre algunas problematicas sociales,
utilizdndolo como punto de partida para el desarrollo de su clase, se observa cuando resalta factores
de interés para las estudiantes diciendo: “Por ejemplo el embarazo, hay muchas feministas,
entonces se abre el debate, las enfermedades, asocia con asuntos microbioldgicos, trato de hacer
lectura de mi vida y engancharlas, no me da pena, si hay cosas que funcionan, es un asunto que

ellas gozan, disfrutan” (ZeusEl),

Sobre esto Hera menciona que tiene en cuenta las edades de sus estudiantes, ya que en los
grupos en ocasiones se puede encontrar con estudiantes extra-edad, determinando la forma en la
que se transforma su planeacion (HeraEl). De igual forma relaciona el aprendizaje de las ciencias
naturales con la edad de los estudiantes, manifestando que: “(...) son contenidos muy amplios con
un alto requerimiento de abstraccion y los estudiantes en algunas ocasiones por sus edades, no han
logrado ese nivel de analisis o de interpretacion, ni mucho menos de una instruccion mas profunda”

(HeraEl).

Con relacion a lo anterior, se evidencia que los cooperadores relacionan principios que se
abordan desde la psicologia educativa en cual la edad es tenida en cuenta como un factor que media
en el aprendizaje, en donde ciertos procesos mentales y la organizacion de tematicas escolares se
encuentran determinadas por la maduracion de los procesos mentales, ademas que los intereses
que presentan los estudiantes, también se pueden ver delimitados por este factor. Ademas, también
se apoyan en los aportes que realiza la psicologia en el campo de la educacién, respecto a algunos

elementos especificos que se encuentran relacionados con las capacidades cognitivas que
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determinan el aprendizaje de los estudiantes y que se puede ver a continuacion cuando se les indaga

a los profesores cooperadores sobre esto.

En Zeus lo podemos observar cuando expresa que tiene una nifia con discapacidad
cognitiva y busca trabajar con ella desde los gustos que tiene, por ejemplo en las actividades de
laboratorio su informe se centra en dibujos que es algo que la motiva, incluso cuando tiene estos
casos, en ocasiones han sido personas que muestran gran gusto por los estrategias en las que se
implementan recursos visuales, busca la manera de que entiendan el concepto mediante la
utilizacion de videos, resaltando que es una forma de trabajar que funciona y que muchas veces
las limitaciones las pone el mismo docente, ademas menciona la importancia de la comunicacion
con la familia y los profesionales de apoyo con el fin de identificar las fortalezas y necesidades
educativas de estas estudiantes para poder a partir de ahi crear un plan de trabajo en el cual pueda
trabajar para alcanzar las competencias basicas (ZeusE2). En lo anterior se evidencia que uno de
los elementos centrales que tiene en cuenta el cooperador para el trabajo con personas en situacion
de discapacidad, es aquello que le genera motivacion al estudiante y en lo que muestran un mejor

rendimiento.

En el caso de Hera, expresa que pocas veces ha tenido estudiantes con discapacidades pero
que por obvias razones con ellos se debe realizar un trabajo diferenciado, lo primero que hace
cuando esto pasa es citar a los acudientes con el fin de conocer las estrategias que ellos utilizan o
que les recomiendan utilizar, de igual forma mantiene un dialogo constante con la psicéloga de la
institucién con la que intercambia informacion de estrategias que puede utilizar y realizar
retroalimentacion de lo que funciona bien, teniendo en cuenta que aunque los estudiantes sigan
presentando algunas dificultades, se debe valorar también los avances que presenten (HeraEl).
También menciona que todos los estudiantes llevan un ritmo de aprendizaje diverso, por lo cual
debe mantener un ritmo equilibrado y ofrecer tiempos diferenciados a los estudiantes que lo
necesitan (HeraE2). Se puede observar que la cooperadora dentro del trabajo que realiza con los
estudiantes con alguna discapacidad, se centra en los aportes y sugerencias que recibe por parte de
profesionales de la institucién y de los familiares de los estudiantes, de igual forma se vale de los

ritmos de aprendizaje de los estudiantes para establecer la dinamica de su clase.
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Es posible observar como dentro de las estrategias que implementan los cooperadores para
la ensefianza a estudiantes que presentan alguna discapacidad, tienen en cuenta el dialogo con
familiares y con los profesionales psicoldgicos de la institucion, con el fin de conocer la manera
adecuada de acercarse a estos casos y modificar su préctica para establecer rutas de accion que les
permita identificar las particularidades de sus estudiantes para el desarrollo de su labor, teniendo
en cuenta el rendimiento de los estudiantes en la ejecucion de multiples tareas, de acuerdo a las

habilidades que presentan, como es mencionado por Woolfolk (2006).

Conocimiento del contexto

Es posible observar que los cooperadores establecen una relacion constante entre las
condiciones y necesidades del contexto y su funcion formativa, por su parte Hera, menciona
momentos en los cuales por las dinamicas de clase han tenido que “parar”, con el fin de incorporar
elementos de educacion ciudadana por problematicas de violencia entre estudiantes o por parte de
estudiantes hacia profesores, centrando el proceso educativo en el desarrollo del ser, identificando
la complejidad de las problematicas sociales que son propias del contexto en el cual se encuentra
la institucion (HeraE1), por ejemplo la prostitucion, la pornografia infantil, las rifias que han sido
vinculadas con estudiantes (HeraE2), lo que ha llevado a que algunas dinamicas institucionales
como celebraciones o el normal desarrollo de las clases sean modificadas (HeraEl); también
resalta la capacidad critica que se puede fomentar en los estudiantes al ser capaz de analizar una

nueva politica publica o poder saber algo sobre algun medicamento que le sea recetado (HeraE1).

En el caso de Zeus, este menciona la relacion de algunas teméticas como la genética del
sexo, relacionandola con asuntos sociales como el cambio del sexo y cuestionando la aceptacion
que las estudiantes tienen con la comunidad LGTBI, pero esta tolerancia que presentan se
desdibuja con acciones de discriminacion que realizan respecto a caracteristicas de algunas
comparieras como el uso de gafas o la obesidad (ZeusE1), también ponia en discusion situaciones
por ejemplo en las que planteaba a las estudiantes la posibilidad de que a todas les regalaran un
automovil a gasolina altimo modelo, siendo algo positivo para ellas, entonces luego las ponia a
replantear esta concepcidn a través de la exposicién de las diferentes problematicas ambientales

que presenta la ciudad y el impacto que eso tiene en la vida (ZeusE?2).
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Estas visiones que explicitan los cooperadores sobre los puentes que se deben establecer
entre los conocimientos que se imparten en el aula de clase y los contextos en el que se
desenvuelven los estudiantes, con el fin de poder generar un mayor impacto en sus aprendizajes,
va muy encaminada a la vision planteada por Imbernon y Colén (2014), en donde el maestro debe
conocer “(...) informaciones diversas sobre el contexto fisico, entorno familiar, las culturas que se
dan en la comunidad, las limitaciones oficiales, recursos del entorno (...) incorporandolo en el
desarrollo de sus funciones” (p. 274); siendo en este caso especifico los profesores cooperadores,
las personas que organizan y eligen sus estrategias de ensefianza en funcién de los intereses de los
estudiantes para facilitar el aprendizaje, preparandolos para enfrentar situaciones de diversa indole

respondiendo al contexto en el que se desenvuelven (Meléndez y Gomez, 2008).

Estrategias de ensefianza y aprendizaje

Los conocimientos que se abordan en la ensefianza de las ciencias naturales en ocasiones
son vistos por los estudiantes como algo dificil de aplicar a la realidad, pero es importante que el
docente a través de diversos métodos encuentre la manera de que sus estudiantes reflexionen sobre

los conocimientos que estan adquiriendo y como estos podrian ser Utiles.

Badia y Monereo (2004) plantean la importancia de facilitar al estudiante estrategias de
aprendizaje que les sirva “(...) para construir conocimientos versatiles, utilizables bajo distintas
condiciones contextuales, en lugar de conocimientos inertes, asociados a condiciones restringidas,
cuando no tnicas” (p. 50); relacionandolo con lo anterior, Zeus menciona estrategias que utiliza
con el fin de que los estudiantes puedan ver aplicaciones de las ciencias naturales que sean cercanas

a su vida y entorno al explicar:

(...) hay que aprovechar las herramientas, el Facebook, buscando que esa
ensefianza, sea muy de conciencia, en su cuerpo, los cuidados, el medio, el respeto
a otro ser vivo, la filosofia salesiana, trato de llevarles un discurso no tan social,
sino también académico (...) por ejemplo las nifias son muy deportistas, entonces

por ejemplo el uso de las plantas como suplementos naturales. (ZeusEl)
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También busca fortalecer la autonomia de sus estudiantes, mediante el analisis de la
relacion de los conocimientos que se ven en el aula de clase con noticias actuales que surjan sobre
ello, pero de forma libre, siendo eleccion de la estudiante, ya que dentro de sus estrategias no se
encuentra la asignacién de tareas para la casa (ZeusE3), afirmando que las estudiantes ya pasan
mucho tiempo en el colegio y deberian preocuparse por otras cosas como Vvivir (Zeusg3),
mostrando la importancia que el cooperador le da a la actualizacion de los conocimientos

cientificos, vinculados con los conceptos ensefiados en clase.

En el caso de Hera es posible observar lo anterior cuando se le realizd la pregunta por el
caracter contextual de las ciencias naturales y las estrategias que utiliza para su ensefianza, al
responder lo siguiente: “(...) trato de llevar noticias relacionadas con lo que se esté trabajando en
clase, en ocasiones si hay una noticia, algo, algo muy interesante, hago el pare y hablamos un
poquito de la noticia” (HeraEl); esto permite evidenciar la relevancia que la cooperadora brinda a
las novedades que surgen en la actualidad sobre conocimientos que hacen parte de su practica de
ensefianza, en el momento de establecer estrategias que utilizara en su clase, incluso resalta la
relacion que establece entre las problematicas contextuales de sus estudiantes con los
conocimientos de ciencias naturales, en cuanto a la mencion que realiza a un momento en el que
anclé la ensefianza de conocimientos cientificos a un incendio que se presentd en una comunidad
aledafa a la institucién donde algunos estudiantes resultaron afectados, relacionando este evento
con conocimientos sobre la combustion y los dafios que producen los gases en el organismo
(HeraE1), de igual forma recuerda haber tenido que parar una clase sobre ecosistemas que estaban
dando fuera del aula de clase, para explicar el ciclo de vida de una mariposa, porque en ese
momento les toco observar la eclosion de una (HeraEL).

Los hallazgos anteriores que se establecen a partir de las estrategias mencionadas por los
cooperadores, muestran que ambos docentes buscan implementar actividades que ayuden a
facilitar la apropiacion de los conocimientos de las ciencias naturales al vincularlos con situaciones
del contexto que requieren de una capacidad critica y de analisis para comprenderlas, siendo un
conocimiento muy cercano a la cotidianidad en la que se desenvuelven los estudiantes y que es

aprovechada por los cooperadores.
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También es posible evidenciar en Hera la inclinacion que tiene hacia la utilizacion que los
estudiantes le dan al conocimiento de las ciencias para la resolucion de problemas, cuando al
preguntarle por sus intereses con la ensefianza de las ciencias, dice que en el estudiante observa
“(...) como hace uso de esos contenidos para resolver problemas en si que se plantean en clase,
que demuestren competencias para interpretar, para analizar” (HeraE1); lo que se complementa al
mencionar que la ensefianza de las ciencias naturales se debe centrar mas en el individuo y que los
conocimientos que se abordan mas alld de generar interés o motivacion, el estudiante debe
considerarlos importantes para su vida (HeraE2); relacionandose con la concepcion de Marqués
(2000), que sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje resalta el valor que tienen para “(...)
ayudar a los estudiantes a "aprender a aprender" de manera autbnoma en esta cultura del cambio y

promover su desarrollo cognitivo y personal mediante actividades criticas y aplicativas” (p. 2).

Por su parte Zeus menciona la utilizacion de analisis de imagenes y de situaciones
problemas en las cuales propone conceptos correctos y erréneos, con el fin de que las estudiantes
puedan encontrar la solucién y empezar a argumentar desde las diferentes teorias que ven en el
aula de clase (ZeusE3). Ademas, busca que, con la implementacidn de proyectos de investigacion,
sus estudiantes logren establecer la aplicacion y relacion de los conocimientos de las ciencias
naturales con diferentes tipos de situaciones, por ejemplo menciona que “En los proyectos de
investigacion de las nifias, han visto la relacidn que tiene la quimica con el deporte, qué necesita
un deportista para rendir en competencias (...) muchos de los proyectos de las nifias estan

encaminados a generar conciencia” (ZeusE2).

Evaluacion

En cuanto a la concepcidn de evaluacion, es posible observar cGmo ambos cooperadores se
centran en procesos que van mas alla de la asignacion de una nota, argumentando la importancia

de la evaluacién no centrados en la calificacion, en la adquisicion del conocimiento por parte de

los estudiantes.
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En el caso de Zeus, es posible percibir estas ideas, cuando al indagarle por la relevancia
que tiene el proceso evaluativo, asiente sobre la importancia de los procesos de evaluacion que se
implementan en el aula de clase, pero realiza una clara distincion entre evaluacion y calificacion,
restdndole importancia a esta Ultima, argumentando que el sistema se ha encargado de disminuir
el interés del estudiante y la motivacion del profesor, debido a la implementacion de “nimeros en
la calificacion”, convirtiéndose en ocasiones en un asunto castigador y no formativo (Zeusgz2).
También expresa que a sus estudiantes les manifiesta que se deben preocupar mas por su proceso
metacognitivo e incluso, por acciones de evaluacion conjunta (ZeusE2). Lo anterior evidencia la
concepcidn que tiene el cooperador sobre la evaluacion como un proceso formativo que enriquece
el aprendizaje de los estudiantes, en donde la implementacion de procesos coevaluativos y
metacognitivos les permite reflexionar sobre los aprendizajes que estan construyendo, para la
identificacion de fortalezas y para la implementacion de acciones que les permita fortalecer sus
debilidades.

Al reflexionar sobre la evaluacién, Hera también plantea la diferencia expuesta por Zeus
en el parrafo anterior, argumentando que la calificacion y la evaluacion son procesos diferentes,
realizando de igual manera una critica a una caracteristica del sistema educativo relacionada con

el nimero de estudiantes:

(...) es un proceso que debe ser formativo y que requiere mucha retroalimentacion
en el caso de los estudiantes de colegio, porque ellos todo el tiempo estan pidiendo
que se les esté revisando el proceso de aprendizaje, ahi esta la parte mas critica de
nuestro sistema de educacién, porque cuando los profesores decimos que tenemos
muchos estudiantes en el aula, no lo pensamos Unicamente por el monton de gente
que hay en el salon, sino también por como podemos hacer seguimiento y

acompafiamiento a esos procesos educativos. (HeraE2)

La nocion de evaluacion expuesta por los casos, se encuentra relacionada con lo expuesto
por Lucea (2005) sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje, al expresar que “la busqueda y
la obtencidn del aprendizaje surge de procesos de evaluacion y a partir de ellos podemos modificar

y tomar decisiones que nos conducen, a docentes y alumnos, a nuevas situaciones de evaluacion y
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aprendizajes” (p. 13), observandose en las respuestas de los cooperadores que durante los procesos
evaluativos, éstos centran su interés en los aprendizajes de sus estudiantes y no en la calificacion,
ademas les brindan un papel de sujetos activos que también toman decisiones y revisan su propio

aprendizaje, por medio de acciones de retroalimentacion.

Con base en las apreciaciones de los cooperadores, se percibe en ellos una concepcién de
evaluacion que se aleja de modelos que se derivan de visiones tradicionales como la evaluacion
sumativa, que se concentra en los resultados obtenidos, incluso marcando la diferencia con
practicas que en ocasiones utilizan la evaluacion como estrategia disciplinar para orientar el

comportamiento de los estudiantes.

Modelos pedagdgicos

Todas estas estrategias de las que se vale el cooperador para ayudar al estudiante a la
construccion de los conocimientos, se encuentran enmarcadas en modelos pedagdgicos que
influyen en las decisiones que toman los docentes para guiar su ensefianza de acuerdo a los

propdsitos de aprendizaje que tiene para sus estudiantes (Mora y Luchetti, 2009).

En el caso de Hera, resalta que su actividad docente estd enmarcada en un modelo
constructivista, utilizando constantemente estrategias como la indagacion de ideas previas y el
aprendizaje basado en problemas, pero que en ocasiones, por las condiciones de la institucion en
la que se encuentra, se ve obligada a utilizar estrategias de otros modelos como el conductista,
argumentando que los estudiantes, debido a la forma que vienen trabajando desde afios anteriores,
no tienen la autonomia suficiente que se requiere con un modelo constructivista, pero que de forma

gradual comprenden el trabajo desde esta perspectiva (HeraE2).

Por su parte, Zeus manifiesta la importancia de la pedagogia en el momento de poder hacer
una transposicion didactica de los conocimientos de las ciencias naturales, buscando llegar al
aprendizaje significativo por parte de sus estudiantes; esto lo hace utilizando constantemente el
ciclo de aprendizaje para la ensefianza de conceptos, fundamentandolos en Jorba y Sanmarti
(ZeusE2).
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Se puede ver como estos modelos se encuentran implicitos en las decisiones y acciones
educativas que ejecuta el cooperador en el aula de clase, siendo conscientes de lo que estan
implementando y utilizando elementos que les brinda este conocimiento para determinar la forma

en la que deben desarrollar sus acciones de ensefianza.

Experiencia

Finalmente, no se puede perder de vista que estos elementos que componen el
conocimiento psicopedagogico de los profesores cooperadores se encuentran estrechamente
ligados con sus vivencias, siendo muchos de estos saberes el resultado de una construccion gradual
derivadas de su practica profesional y cotidiana; ya que las interacciones y las vivencias producto
de la docencia le permiten la construccion de la identidad profesional en la que entran en juego
multiples factores (Tardif, 2004).

Sobre lo anterior, es posible evidenciar que los cooperadores dan gran importancia a los
aprendizajes que han tenido a lo largo de su vida y que de alguna forma permean el desarrollo de
su actividad docente. Zeus menciona el aporte de otras disciplinas como la psicologia y la
sociologia a la pedagogia, realizando el andlisis de situaciones puntuales que ha vivido en su
quehacer docente, como la comprension de comportamientos o estados emocionales de sus
estudiantes, pero haciendo claridad en que estos conocimientos se encuentran implicitos en la
profesion docente (Zeusk3). De igual forma, valora los conocimientos adquiridos durante su
formacion universitaria para poder desde las ciencias exactas “pensar la pedagogia” (ZeusE3) o

para “dar mas” a sus estudiantes, en comparacion de lo que a €l le dieron sus profesores (ZeusE1).

Sobre este mismo asunto, Zeus hace hincapié en los gustos y afinidades personales de los
profesores, como parametro de seleccion de los contenidos que se ensefian. Por ejemplo, la

astronomia que es algo que lo ha apasionado desde la infancia (ZeusE1l).

En el caso de Hera, también es posible observar que ella considera los aportes de otras

disciplinas de las ciencias humanas a la pedagogia, resaltando los conocimientos de la psicologia
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que ha ido aprendiendo de forma “autodidacta” (HeraE3). También expresa que la posibilidad de
haberse desenvuelto en instituciones publicas, privadas y universitarias, le han dado una mayor
capacidad para comprender, cdmo de acuerdo al contexto, cambian los intereses de las
comunidades a nivel de aprendizaje y de formacion integral (HeraE1,E2). De igual manera, resalta
cémo su formacion posgradual le ha ayudado a comprender mejor algunos conceptos de las
ciencias naturales y la forma de llevarlos al aula de clase para una mejor comprension por parte de
sus estudiantes, y realiza la siguiente afirmacion “Yo creo que todo lo que hemos aprendido, tanto
en nuestra formacion inicial como en nuestra formacion continua, contribuye de alguna u otra

manera a nuestro ejercicio diario” (HeraE2).

En relacién con los hallazgos anteriores Diaz (2006) dice:

Son los conocimientos, construidos de manera formal e informal por los docentes;
valores, ideologias, actitudes, practicas; es decir, creaciones del docente, en un
contexto historico cultural, son producto de las interacciones personales e
institucionales, que evolucionan, se reestructuran, se reconocen y permanecen en la
vida del docente. (p. 95)

Esta afirmacion, permite comprender que el conocimiento pedagdgico del docente
cooperador no es algo ajeno a sus construcciones sociales, sino mas bien, el resultado de todo un
bagaje de experiencias que influyen y determinan no solo su pensamiento, sino sus acciones

durante el desarrollo de la practica docente.

5.2.2 Anélisis del Conocimiento del Contenido

En los siguientes parrafos, se analizan los hallazgos identificados sobre el conocimiento
del contenido de los profesores cooperadores, sobre el cual se encontraron algunas relaciones con
aspectos como: la forma en la que el docente se desenvuelve en el aula de clase y las estrategias
de ensefianza y aprendizaje que el profesor utiliza para lograr la construccion de conocimientos
por parte de sus estudiantes. La discusion sobre estas informaciones fue organizada de acuerdo a

las subcategorias que surgieron a partir del analisis de diferentes referentes tedricos sobre esta
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categoria, denominadas: naturaleza de la ciencia, interdisciplinariedad, actualizacion de los

conocimientos de ciencias naturales y organizacion de la ensefianza.

Actualizacion en
los conocimientos
cientificos

Organizacion de la
ensefianza

Naturaleza de la Interdisciplinariedad
ciencia de las ciencias

C.Cdo ‘

Subcategoriasdel

Conocimiento del Contenido
Figura 4 . Subcategorias del conocimiento del contenido. Elaboracion propia.

Naturaleza de la ciencia

Con relacién a elementos que hacen parte de la Naturaleza de la Ciencia, como por ejemplo
su aspecto historico y como estos pueden permear el comportamiento que tienen los profesores en
clase (Mellado, 1996), encontramos que Hera, aungue reconoce la importancia que tiene para los
estudiantes la comprension de la forma en la que se originaron los conocimientos de las ciencias,
por condiciones como “la limitacion del tiempo de la clase”, profundiza muy poco en aspectos
histdricos. Sin embargo, pero por medio de actividades de aplicacion practica que menciona la
cooperadora durante las entrevistas, es posible identificar que presenta una visién de la ciencia que

no es acabada y que se encuentra constantemente en construccion de una forma gradual.

Ahora bien, respecto a los elementos que tiene en cuenta para incorporar la naturaleza de

la ciencia en su clase, ella menciona la importancia de: “buscar un poco como se gener6 el concepto
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o fenomeno, como se fue construyendo la idea que actualmente existe (...) en modelos atdbmicos
tratabamos de hacer un abordaje desde la historia” (HeraE2); sobre este asunto, pone de ejemplo
actividades enfocadas en el uso de unidades de medidas que tienen que hacer los estudiantes con
herramientas no convencionales como los zapatos o las partes del cuerpo (HeraE2), buscando que

sus estudiantes tengan una comprension de la forma en la que surgieron algunos conceptos.

En el caso de Zeus, aunque en parrafos posteriores se podré ver que el cooperador alude a
la actualizacion constante que debe tener el docente de ciencias naturales para ensefiar una vision
actualizada del conocimiento, evidenciando que su concepcion de la disciplina no es estatica; se
observa que el cooperador entiende y asume la incorporacion de los elementos historicos, sin

profundizar en ellos en el momento de ensefiar ciencias a sus estudiantes:

(...) les pongo a consultar por ejemplo quién formuld la ley periddica de los
elementos entonces hay un asunto historico alli, aunque es conceptual también tiene
algo de historia y también puedo relacionar yo en clase algunos aspectos historicos
tales como elementos del concepto, cdmo se genero, pero puede ser hasta un asunto

esporadico, no es algo fijo, dentro de mi plan no esta. (ZeusE?2)

Las actividades mediante las cuales el docente aborda aspectos de la historia de la ciencia
en sus clases se limita en algunos casos, a la revision de los autores que enunciaron desarrollos
cientificos, desligandolo de aspectos sociales y culturales que llevaron a la adquisicién de ese
conocimiento y como lo menciona el cooperador, es algo “esporadico”, lo que lleva a la idea que
este aspecto de la naturaleza de la ciencia se aborda con poco énfasis en la clases de Zeus,
mostrando relacion con lo propuesto por Campanario (1998), en donde la forma de presentar la
ensefianza de esta disciplina se reduce la ensefianza de la historia que llevo al desarrollo de ese

conocimiento especifico.

Aunque en la categoria anterior (El Conocimiento Psicopedagogico) se aborda dentro de
las estrategias de ensefianza de los cooperadores, la utilizacion de la cotidianidad como
herramienta para que los estudiantes alcancen la comprension de los conocimientos; lo analizado

sobre el conocimiento del contenido de los cooperadores es posible relacionarlo con lo que
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expresan Blanco, Jiménez y Macias (1995), “(...) el conocimiento del contenido de los profesores
esta relacionado con el contexto y con el propio proceso de ensefianza del contenido” (p. 6),
identificando en el caso de Hera como establece una relacion directa entre los conceptos de las
ciencias naturales y la cotidianidad de los estudiantes; mencionando principalmente la importancia
que esto tiene para la toma de decisiones asertivas en su vida con temas como el consumo de
drogas o la utilizacion de anticonceptivos (HeraE1), temas que ademas son problematicas propias
de su contexto de ensefianza, asi mismo expresa la importancia de que los estudiantes observen los
conceptos de clase en su vida por ejemplo las células y los 4&tomos que forman su cuerpo,
permitiendo una mayor apropiacion de las ciencias (HeraEl). Por su parte Zeus menciona el
planteamiento de situaciones cotidianas que permita a los estudiantes tener una vision mas tangible
de las ciencias naturales desde sus propias vivencias y como los conocimientos que abordan
pueden ser aplicados en sus vidas o servir para la comprension de algun fenémeno de sus contextos
(ZeusEl).

Lo expresado por los cooperadores en cuanto a la importancia de la vinculacion de las
ciencias naturales con la cotidianidad de los estudiantes para la comprension de diversos
fendmenos o para la toma de decisiones, se encuentra estrechamente ligado con la concepcion de
la Naturaleza de la Ciencia, en la cual es de suma importancia la formacion de individuos criticos
que desarrollen aptitudes que les permita participar y tomar postura respecto a diferentes hechos
sociales, sobre esto Acevedo, Vazquez, Martin, Oliva, Acevedo, Paixdo, y Manassero (2005)

argumentan:

Hoy, méas que nunca, es urgente la necesidad de formar ciudadanos capaces
de intervenir mas y mejor en las decisiones concernientes a la ciencia y la tecnologia
contemporaneas, desde las relativas a las cuestiones mas generales, como puede
serla orientacion y el control democratico de las prioridades en la investigacion
cientifica y el desarrollo tecnoldgico, hasta las mas proximas y cotidianas, como
las relacionadas con las numerosas controversias tecnocientificas vy
medioambientales que surgen en la sociedad, o con las decisiones personales que,

por ejemplo, se toman respecto a la salud o al consumo. (p. 126)
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Interdisciplinariedad de las ciencias

Se puede evidenciar como Hera concibe las ciencias naturales como un area del
conocimiento que es abierta a utilizar herramientas que pueden ser aportadas por otras disciplinas,
con el fin de lograr un mayor aprendizaje de los conceptos cientificos. Frente a ello, la cooperadora
hace referencia a los aportes de las matematicas en disciplinas como la fisica y la quimica de la
estadistica en la biologia, concretamente en la explicacion de asuntos relacionados con la genética,
y de la geografia en la comprension de la biodiversidad (HeraE1,E2), incluso menciona como las
dificultades que presentan los estudiantes en matematicas (por ejemplo), resultan siendo

obstaculos para el aprendizaje de algunas tematicas de las ciencias naturales (HeraE3).

Ademas en la visién interdisciplinaria que tiene la cooperadora en la que vincula las
ciencias naturales con otras disciplinas, se puede resaltar también que concibe el conocimiento
como algo integral y que no debe ser entregado de una manera fragmentada, destacando formas
en las que se pueden trabajar teméaticas en comun desde diferentes posturas, valorando la
interdependencia que se presenta entre ellas. Al respecto, cuando se le indaga a la cooperadora por

la relacion de las ciencias naturales con otras disciplinas, menciona que:

Hay mucha relacion, de hecho, cuando el conocimiento se empez6 a desintegrar, se
perdié un gran valor de comprensién del mundo y el llamado que hacen muchos
fildsofos actuales es precisamente ese que dejemos de estar viendo las materias
como disciplinas. Por ejemplo, el aprendizaje basado en proyectos, ahi no se tienen
en cuenta las areas sino un fenémeno o una situacion y muchas areas son las que
aportan a la construccion del conocimiento de los individuos en funcién de esa
problematica, me parece que esa es una vision mucho mas integral que la que

tenemos. (HeraE2)

Sobre lo anterior, es posible identificar que Zeus también valora las relaciones que tienen
las ciencias naturales con otras disciplinas, y como esos conocimientos aportan herramientas que
pueden ser utilizadas para el desarrollo de las clases de ciencias naturales; al respecto el cooperador

menciona la relevancia de disciplinas como las matematicas, la lengua castellana en la escritura
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cientifica, la tecnologia como un recurso que sirve a sus estudiantes para presentar los avances en
los proyectos que elaboran en ciencias, y la ética, en cuanto al analisis de situaciones que se
presentan al interior del mundo cientifico (ZeusE2). De lo anterior, se puede inferir, que el
cooperador visualiza el trabajo interdisciplinario como una forma de captar el interés de las
estudiantes, relacionando las ciencias con el arte a través de la ilustracion cientifica, “Listo, esta

bien que no te guste investigar, pero la ciencia también esta abierta al arte,” (ZeusE3).

Lo mencionado por los cooperadores, tiene relacion con lo que dice Grossman et al. (2005)
acerca de la capacidad que posee un docente que presenta un buen dominio de su materia para
establecer puntos de encuentro de los contenidos con diferentes campos de conocimiento,
obteniendo elementos de interés de estos que se abordan desde las ciencias naturales ayudando a
mejorar su comprension. Ademas, su importancia radica en la necesidad de hallar puntos de
encuentro entre las disciplinas, debido a la fragmentacion del conocimiento que se ha presentado
con la especializacion y gran desarrollo de avances en el campo de la ciencia (Pozuelos, Rodriguez
y Travé, 2012).

De igual forma, se puede ver que la relacion de los conocimientos de las ciencias naturales
no se da solamente con otras disciplinas, sino también entre conceptos que se abordan en diferentes
tematicas del mismo campo disciplinar. Sobre esto es posible establecer una relacién con los
procesos de enseflanza y aprendizaje que realiza Zeus, al tomar como base un concepto de las
ciencias y tratar que sus estudiantes a partir de ese elemento vinculen otros. Por ejemplo, cuando
aborda el tema de la materia, este encuentra la forma de que las estudiantes la relacionen el tema
con propiedades fisicas y quimicas, sucediendo lo mismo en trabajos de laboratorio buscando que
relacionen la masa y el volumen con la densidad, permitiendo observar que los conocimientos de

las ciencias no son aislados (ZeusE2).

Encontrando conexion de acuerdo a lo que dice Marcelo (2010) “Los profesores con un
conocimiento conceptual profundo de la materia realizan mas conexiones y relaciones con otros
topicos” (p. 26), mostrando que el docente al tener un buen manejo de la materia puede establecer
relaciones entre los diferentes conocimientos que aborda en sus clases, permitiendo una vision mas

dindmica de las ciencias naturales.

92



Actualizacion en los conocimientos cientificos

Respecto a esta caracteristica ambos cooperadores centran su postura en la importancia que
tiene la actualizacion constante en los contenidos de ciencias para la ensefianza de la misma, siendo
algo que aporta, indiscutiblemente, a la labor docente. Por su parte, Zeus menciona que para la
actualizacién de conocimientos recurre a la consulta de “fuentes primarias como articulos o libros
base, libros universitarios. Muy pocos libros de texto escolares” (ZeusE2). También menciona la
utilizacion de redes sociales para cumplir con tal fin, debido al surgimiento de multiples sitios web
que muestran informacion y hechos cientificos actuales de donde puede obtener material para el
trabajo en clase, resaltando ademas, la creacion de redes cientificas con la ayuda de estos medios
(ZeusE2), lo que permite evidenciar que el interés del docente ha estado marcado mayormente por
el desarrollo de su conocimiento disciplinar, preocupandose constantemente por los avances en el

campo cientifico y como los puede llevar al aula de clase.

De acuerdo con lo anterior, Hera también menciona la necesidad de estar al tanto de los
desarrollos actuales de las ciencias, donde la web, los periddicos, los articulos y las
investigaciones, aportan elementos mas valiosos que los libros escolares (HeraEl), también
menciona la utilizacion de noticias sobre ciencia que surjan para llevarlas al aula de clase y
abordarlas en un espacio que se presente (HeraE1); por ultimo la cooperadora destaca como la
realizacion de un posgrado la llevo a cambiar muchas concepciones en cuanto a los conocimientos
de ciencias naturales y la forma de abordarlos (HeraE1), debido a que en la maestria que realiz
fue necesario profundizar en algunos conceptos y encontré caminos para ensefiarlos por medio de
investigaciones cientificas pensando que de esta manera pueden tener una mayor aceptacion por

parte de sus estudiantes.

Las visiones de los cooperadores se encuentran relacionadas con la concepcion de Gil
(1991) quien expresa que el docente debe “Tener algiin conocimiento de los desarrollos cientificos
recientes y sus perspectivas para poder transmitir una vision dinamica, no cerrada, de la ciencia”
(p. 72). Aungue la formacion universitaria que han recibido los dos cooperadores presentan

algunas divergencias, ya que Zeus se ha centrado méas en su formacion disciplinar tanto a nivel de
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pregrado como de posgrado y Hera en su formacion pedagdgica, ambos han enfocado sus
conocimientos en la ensefianza de las ciencias naturales, permitiéndoles estar constantemente
apuntando a saberes que respondan a la actualidad de su &rea del saber, llevandolos a buscar las
fuentes que mejor respondan a sus necesidades y a las de sus estudiantes.

Organizacion de la ensefianza

Siguiendo la relacion que tiene el conocimiento del contenido del profesor con las
estrategias de ensefianza y material que utiliza en el aula de clase, Grossman, Wilson y Shulman
(2005) exponen que “el conocimiento, o la falta de conocimiento del contenido puede afectar como
los profesores critican los libros de texto, como seleccionan el material para ensefiar, como
estructuran sus cursos y como conducen la instruccion” (p. 13), en este mismo sentido, se evidencia
como ambos cooperadores de acuerdo a los conocimientos que tienen de su asignatura, organizan
las herramientas y la forma como las utilizan para ayudar a sus estudiantes en la construccién de

Su conocimiento.

En el caso de Zeus, realiza énfasis en la ensefianza de ciencia de “punta”, apoyandose de
diferentes fuentes cientificas sobre las tematicas que debe abordar en el aula de clase (ZeusEl);
también sobre el trabajo en clase menciona la utilizacion de précticas de laboratorio y la aplicacion
de proyectos de investigacion que se encuentran encaminados al planteamiento y solucién de una
problematica pero buscando aprendizaje de las ciencias naturales en temas especificos, esto se
puede observar cuando el cooperador al hablar sobre la utilizacion de la investigacion para la
ensefianza de las ciencias dice lo siguiente: “Con décimo como es cuestion de evolucion,
generacion de vida, mutacion, genética. Les dije que habia dos formas de abordar el tema para
llegar a la investigacion. Desde la salud humana o que si querian trabajar desde la Astrobiologia”
(ZeusEl).

Por su parte, Hera para la seleccion del material que lleva a sus clases, recurre a, habla
sobre la utilizacion de fuentes cientificas y establece la necesidad de utilizar textos universitarios
y textos escolares con el fin de establecer un didlogo entre estos, de acuerdo al nivel que se espera

con los estudiantes del colegio, los libros universitarios son muchos mas avanzados y los libros
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escolares en ocasiones presentan errores conceptuales (HeraE1l); ademas para la ensefianza de las
ciencias naturales se centra en la utilizacion de talleres que construye a partir de las diferentes
fuentes de informacidn que revisa y la utilizacion del modelo de aprendizaje basado en problemas
con de lograr una mayor apropiacion del conocimiento por parte de sus estudiantes (HeraEl).

En la informacion analizada, en algunos asuntos se diferencia la forma en la que ambos
cooperadores pretenden abordar las ciencias naturales en el aula de clase, Hera menciona la
adecuacion de los conocimientos y de los recursos de acuerdo a la complejidad en la que se
presentan, buscando establecer un puente entre el conocimiento cientifico y el conocimiento
escolar, mientras que Zeus en todo momento resalta la ensefianza de ciencia de “punta” o “alto
nivel” a partir de la investigacion, esto permite ver lo que Marcelo (2010) plantea, “El
conocimiento que los profesores poseen del contenido a ensefiar también influye en el qué vy el
como ensefiar” (p. 26); que en el caso de los cooperadores posiblemente esté relacionado por la
diferencia de formacién que tienen, siendo la de Zeus més centrada en lo disciplinar, siendo su
pregrado en biologia y su maestria en ciencias exactas; mientras que el pregrado de Hera es en
licenciatura y su maestria en ensefianza de las ciencias, a pesar de que ambos cooperadores
muestran que en ocasiones se apoyan en las mismas fuentes de informacion, la forma de llevarla

al aula de clase puede variar entre ellos.

En el andlisis de la informacién que se generd a partir de las entrevistas, se evidencia el
surgimiento de algunas subcategorias que hacen parte del conocimiento del contenido de los
cooperadores, sobre ellas es posible identificar como el dominio de la disciplina por parte de los
docentes va mucho mas alla de un gran repertorio de conceptos cientificos, adentrandose en
aspectos como la relacion de las ciencias naturales con otras disciplinas y la cotidianidad misma,
permeando la seleccion y utilizacidn de estrategias de ensefianza por parte del cooperador, con el
fin de ayudar a sus estudiantes a alcanzar el aprendizaje y respondiendo a ciertos parametros
sociales como la toma de decisiones 0 comprension de situaciones de su contexto a partir de las
ciencias naturales. En los hallazgos que surgieron, es posible ver como ambos cooperadores poseen
elementos que atienden a las diferentes subcategorias enunciadas anteriormente, pero con
diferentes grados de profundidad y se acercan de forma diferente al conocimiento del contenido,

mostrando Zeus una mayor relevancia sobre este en el momento de ensefiar, algo que puede estar
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relacionado con el énfasis de formacion que han tenido los cooperadores, que se menciona en el

parrafo anterior.

5.2.3. Andlisis del Conocimiento Didéactico del Contenido

En la construccion de este analisis, se plasma la forma en la que se configura el
Conocimiento Didactico el Contenido de los profesores cooperadores, partiendo desde la
perspectiva de Marcelo (2002), pero con el enriquecimiento de otros referentes tedricos que
abordan esta tematica. Es de resaltar, que los docentes pueden tener una estructura especifica del
CDC para las diferentes teméticas de ciencias naturales que abordan en el aula de clase, pero en
esta investigacion se analizan elementos generales del CDC, agrupados en las subcategorias:
concepciones de los estudiantes, experiencia docente y Forma de abordar la ensefianza en el aula

de clase.

Concepciones de los
estudiantes

C [} D (] C
Forma de abordar la

ensefianza en el Experiencia docente
aula de clase

Figura 5. Subcategorias del conocimiento didactico del Contenido. Elaboracion propia

Para la recoleccion de la informacidn sobre esta dimension del conocimiento profesional,

se utilizaron videograbaciones de las clases de los docentes, pero por la estrecha relacion que
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presenta con las otras dimensiones, es posible identificar en las entrevistas realizadas elementos
que hacen parte del CDC, asi mismo, elementos en comun que se encontraron en el andlisis de las

categorias anteriores.

Concepciones de los estudiantes

En esta subcategoria que surge de la informacién que se obtuvo de los cooperadores, es
posible evidenciar la forma en la que las ideas previas de los estudiantes actian como punto de
partida del inicio de la clase, siendo un elemento del CDC mencionado por autores como Grossman
(1990) y Barnet y Hodson (2001), en donde estas concepciones sirven para ayudar al estudiante a
construir el conocimiento a partir de la transformacion o fortalecimiento de esos saberes
preconcebidos. Al respecto, podemos identificar que Hera durante las entrevistas, siempre hace
alusion a laindagacion de ideas previas como el punto inicial de su ensefianza, por ejemplo, cuando

menciona:

(...) siempre empiezo con identificacion de ideas previas para que me den una
orientacion frente a los conocimientos que traen, a veces ya lo han olvidado y en
otras ocasiones, pues que me muestra esa orientacion, hacia donde los puedo ir

Ilevando por el conocimiento que quiero trabajar en ese grupo. (HeraE1)

En lo que expresa la cooperadora, es de resaltar el énfasis que realiza en utilizar esta
estrategia para guiar sus acciones en torno a los objetivos de ensefianza que proyecta para sus
estudiantes; también es posible observarlo cuando la maestra en una clase sobre la conversion de
unidades, comienza con la pregunta: ;Cuéantos dias de edad tiene usted?, esperando que los
estudiantes expliquen la forma en la que llegaron a su resultado (HeraV1), y a partir de esto, ella
procede a explicar la forma correcta de realizar las operaciones, mostrando por qué algunos
procedimientos no eran acertados, permitiendo que sus estudiantes, ademas de aprender sobre la
tematica, al mismo tiempo pudieran reconocer los aspectos en los que estaban presentando un

error.
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En este mismo sentido, se puede ver que Zeus comienza su clase abordando las
concepciones de sus estudiantes sobre la tematica de biomoléculas y la forma como son utilizadas
por el organismo, planteando actividades cotidianas como la actividad fisica; posteriormente, sigue
utilizando las respuestas de sus estudiantes como hilo conductor para seguir indagando por
conceptos relacionados y establecer puntos de encuentro entre las concepciones de las estudiantes
y el conocimiento de las ciencias naturales (ZeusV1); permitiendo que a medida que surgen los
conocimientos de sus estudiantes en el aula de clase, sea una oportunidad para seguir construyendo
los conceptos de acuerdo a sus ideales docentes, partiendo desde la concepcién donde los
estudiantes no son tabulas rasas, sino que poseen una carga de conocimientos que pueden ser

aprovechados en el aula.

De acuerdo a lo identificado en los parrafos anteriores, es posible establecer una relacion
entre la forma en la que ambos cooperadores utilizan la indagacion de ideas previas como inicio
de sus clases con lo planteado por Driver (1988), quien sostiene que “las ideas previas de los
alumnos son un punto de partida necesario y que se deberia disefiar la instruccion para permitir
que estas ideas se desarrollen y cambien” (p.116). Asi, atendiendo a ideas constructivistas en donde
las concepciones que tienen los estudiantes se convierten en posibilidades para la implementacién
de estrategias de ensefianza y aprendizaje, Zeus y Hera transforman y/o potencian las actividades
de clase que han disefiado previamente a partir del reconocimiento de las ideas previas de sus

estudiantes, orientando asi sus decisiones de ensefianza.

A partir de la indagacion de ideas previas se puede tener en cuenta un aspecto dentro del
CDC resaltado por Bonilla (2013), cuando dice que “los profesores deben conocer qué es lo que
resulta facil o dificil de aprender por sus alumnos, es decir, el grado de dificultad del aprendizaje”
(p. 30), permitiendo que esa organizacién de las clases se encuentre permeada por ideas previas de
los estudiantes. Esto es posible evidenciarlo en Hera, quien utiliza la indagacién como estrategia
para ajustar el planteamiento de la clase*(...) asi sea una clase de una tematica que ya venimos
trabajando, o0 sea, es un recuento de lo que hemos estado viendo o les hago preguntas para

identificar si realmente han comprendido o van al ritmo que yo espero” (HeraE2).
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Lo que la profesora menciona en la entrevista, parece coincidir con las acciones que
desarrolla durante sus clases. A la cooperadora, se le observa en la Videograbacionl, usando la
estrategia de la pregunta, como un mecanismo afirmativo para dar cuenta de los aprendizajes de
los estudiantes. Por tal motivo, , pregunta constantemente a sus estudiantes si estan comprendiendo
el tema, y cuando uno de ellos que no encuentra solucién a un célculo propuesto por la profesora,
expresa las dificultades que tienen para hacerlo, y ella toma esta informacion como punto de

partida para explicar nuevamente el procedimiento (HeraV1).

Las acciones de la maestra cooperadora descritas en el parrafo anterior muestra que tiene
en cuenta el nivel de conocimientos que presentan sus estudiantes y la forma en la que se esta
desarrollando el aprendizaje dentro del aula para orientar su ensefianza, mostrando un punto de
encuentro por lo expresado por algunos autores (Barnet y Hodson, 2001; Bolivar, 2005), quienes
sefialan la importancia que tiene dentro del CDC que los maestros reestructuren y reajusten la
ensefianza a las dinamicas que surgen en aula de clase y a los diferentes tiempos en los que se
presenta el aprendizaje, siendo algo que también resalta la cooperadora quien dice que se adapta a
los ritmos de aprendizaje de sus estudiantes y que esto la lleva a repensar los procesos de ensefianza
(HeraE2). Ademas, durante su clase también se puede ver que mientras realizan ejercicios de
conversion, se da cuenta que algunos estudiantes presentan falencias en la realizacion de
operaciones como la divisién y cambia la dinamica de la clase con el fin de retomar la forma de
resolver estas operaciones (HeraV2), permitiéndole a partir de la indagacion sobre las
concepciones de los estudiantes identificar “obstaculos” que se pueden presentar en el proceso de

aprendizaje de los conocimientos cientificos (Compiani, 1998).

En ambos cooperadores, se puede observar que la indagacion por las ideas previas y/o
concepciones alternativas de sus estudiantes son puntos que marcan el comienzo de sus clases y la
forma en la que se va orientando el desarrollo de la misma, pero en Hera, se puede resaltar ademas,
la utilizacion que realiza de esta estrategia para reflexionar sobre la forma como sus estudiantes se
apropian de los conocimientos y la identificacion de elementos que pueden interferir con esto,

llevandola a un reestructuracion constante del proceso de ensefianza.
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Experiencia docente

La experiencia que adquiere el docente en el ejercicio de su labor a través del tiempo, le
permite presentar un mayor bagaje de herramientas y modelos que pueden utilizar para la
ensefianza de las ciencias (Bolivar, 1993); ya que es el resultado de su interaccion con los contextos
escolares, facilitdndoles la seleccion de medios que consideran méas adecuados para la ensefianza

de determinadas tematicas.

Por su parte, Zeus como resultado de su experiencia docente, destaca la forma de organizar
las tematicas que aborda a través de conceptos generales, de acuerdo al tiempo dispuesto para clase
y vinculando otros conceptos relacionados. Por ejemplo, “Si parto, de propiedades de la materia,
tomd propiedades fisicas entonces esta la dureza, olor, entonces trabajo esas particulares para que
quede el concepto, luego las propiedades quimicas como masa, peso” (ZeusE2), considerandola
una forma que permite a sus estudiantes un mayor aprendizaje de las ciencias naturales, ademas

de una optimizacion del tiempo de clase.

En el caso de Hera, esta resalta que su experiencia docente le ha permitido la elaboracién
de diferentes materiales de apoyo como guias, talleres, videos, lecturas, bancos de preguntas y
actividades de la plataforma moddle, siendo herramientas que utiliza en sus clases dependiendo
del contenido a ensefiar, y que revisa y ajusta antes de comenzar cada periodo académico(HeraE1).
La cooperadora también resalta la importancia que tiene la experiencia en la seleccion de los
contenidos a ensefiar, ya que esto le permite identificar qué conceptos son importantes y cuales
puede obviar; asimismo, considera relevante la profundizacién que se desarrolla en el
conocimiento de una tematica cuando se ensefia en diferentes ocasiones y como esto le facilita a

los estudiantes el establecimiento de relaciones mas amplias con otros saberes (Hera E2).

Lo expuesto anteriormente permite reconocer la relacion que tiene el CDC con la
experiencia del docente, como lo exponen Garritz, y Trinidad, (2006), el conocimiento didactico
del contenido “se adquiere mayoritariamente como una expresion de la propia docencia” (p. 261),
presentandose la experiencia previa en el aula como un factor de gran influencia en la forma en la

que los docentes llevan el conocimiento de las ciencias naturales a sus estudiantes. En Zeus se
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puede observar, como esto le permite, lo que considera él, una mejor organizacion de los saberes
disciplinares y en Hera, la forma en como esa experiencia permea la elaboracion y seleccion de
material que considera relevante para la ensefianza de su disciplina y la ampliacién de los

conocimientos que tiene sobre esta.

Forma de abordar la ensefianza en el aula de clase

Partiendo de la definicion del Conocimiento Didactico del Contenido realizada por
Shulman (1986), donde se concibe como todos los medios de representacion de los que se vale el
maestro para transformar la materia y hacerla comprensible para sus estudiantes, se puede ver
como Hera se apoya en diferentes herramientas para llevar el conocimiento a sus estudiantes. Por
ejemplo, en la ensefianza de la temética de conversion de unidades, plantea la equivalencia de un
afio en dias y su proporcion inversa, pidiendo a sus estudiantes que realicen la conversion de 16
afios con las dos equivalencias y que determinen cual es la correcta para realizar el calculo.
Posteriormente, cuando algunos estudiantes presentan dificultad para realizarlo, la cooperadora
hace énfasis en que se debe realizar la cancelacion de las unidades de las cuales se parte para llegar
a otra, si la misma unidad de medida se encuentra en el numerador de una fraccién y en el
denominador de la otra; finalmente, para acercar esta temética un poco mas a los estudiantes, les
propone la conversién de sus edades en afio a dias (HeraV1),; buscando facilitarles la utilizacién
de las equivalencias por medio de la identificacion de un patron que les permita establecer de
forma maés sencilla los datos que deben ser multiplicados y divididos, ademas de conocer las

aplicaciones de este factor en situaciones y problemas de la vida cotidiana.

Durante esta misma clase, Hera entrega a sus estudiantes una guia con la definicién de
conversion de unidades, los pasos para realizarla, algunos ejemplos y propone unos ejercicios que
deben intentar realizar apoyandose de la informacién dada por la maestra y por la guia; luego por
medio de preguntas sobre la comprension de la informacion que encontraron los estudiantes en
este recurso, resume en el tablero los pasos que se deben seguir para la conversion de unidades a

partir de un ejercicio (HeraV1).
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En Zeus es posible identificar que, desde que comienza la clase sobre biomoléculas, busca
por medio de la utilizacion de diferentes medios para vincular la tematica con la cotidianidad de
las estudiantes, por ejemplo, planteando situaciones a partir del comportamiento del cuerpo cuando
se hace actividad fisica, con el uso de imagenes de alimentos identificando las biomoléculas,
estableciendo comparaciones entre las formas de alimentacion de una persona omnivora y una
vegana (ZeusV1), con el fin de que las estudiantes logren una mayor apropiacion del conocimiento,
reconociendo la presencia de estos compuestos en su entorno y estilo de vida. Lo anterior, presenta
una relacion con lo expuesto por Valbuena (2007), quien menciona la importancia que tiene el
acercamiento por parte de los docentes, del conocimiento cientifico a escenarios cotidianos para
gue estos tengan un mayor significado para los estudiantes, facilitando que se realicen conexiones
entre la ciencia y sus vidas, percibiendo estos saberes de una forma mas tangible y cercana a la

realidad.

Esto se puede evidenciar también cuando el cooperador sobre la forma de abordar las
ciencias en el aula, dice, “(...) con las de decimo trabajabamos inercia, entonces la relaciondbamos
con el estado de inercia de estar todo el dia en la cama” (ZeusE1), lo que refuerza que en diferentes

tematicas el docente busca esa vinculacién con la cotidianidad.

Al relacionar la aproximacion de la ciencia al contexto de los estudiantes, se puede
identificar en Hera la relacion que durante el proceso de ensefianza establece con situaciones que
se presentan en la realidad de los estudiantes, ejemplificando la combustion con un incendio en
una localidad aledafia a la institucion y las condiciones del suelo que permitieron su propagacion;
también cuando trata de vincular lo que pasa en el cuerpo desde la parte bioquimica cuando se
consumen drogas (HeraE1). Estos elementos que menciona la docente, se encuentra en la misma
linea que lo propuesto por Acevedo (2009), que refiriéndose al CDC, resalta “la identificacion de

aplicaciones del tema que conecten con la vida cotidiana de sus estudiantes” (p. 25).

Otro aspecto a tener en cuenta sobre la forma en la que los cooperadores llevan la ciencia
al aula de clase, se centra en la realizacion de actividades experimentales. Ruiz y Flores (1999),
plantean que este tipo de actividades ayudan a “que se confronten las preconcepciones de los

alumnos; que se reconozca la relacion de las CN [ciencias naturales] con la vida cotidiana, ya que
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¢éstas permiten conocer y explicar mejor el mundo que nos rodea” (p. 6), permitiendo, ademas, que

los estudiantes fortalezcan los conocimientos teéricos vistos.

Ambos cooperadores hablan sobre la utilizacion de estas actividades en sus clases de
ciencias, sin embargo, Hera justifica la idea de realizar actividades experimentales cada 15 dias
(HeraE3), mientras que Zeus situa la realizacion de actividades de laboratorio en un eje central de
sus clase, visualizando este espacio como una herramienta para la construccion de conocimiento y
la dinamizacion de las clases y genera mayor motivacion en sus estudiantes, por ello elabora
practicas permanentemente sobre los conceptos que aborda en clase (ZeusE1l-E2),. Sobre este
asunto, Rua y Alzate (2012), sostienen que las practicas de laboratorio “(...) brindan a los
estudiantes la posibilidad de entender coémo se construye el conocimiento dentro de una comunidad
cientifica, como trabajan los cientificos, como llegan a acuerdos y cémo reconocen desacuerdos”
(p. 147), facilitando ademés que los mismos estudiantes sean conscientes de los saberes que han

adquirido.

En los parrafos anteriores, se puede reconocer la manera en la que ambos cooperadores
llevan el conocimiento de las ciencias naturales, a través de problemas matematicos, ejemplos,
preguntas, situaciones problema, entablando una relacién con los contextos cercanos a los
estudiantes. Todo lo anterior formando parte de su Conocimiento Didactico del Contenido, pero
presentandose ademas diferencias de profundidad en algunas de las subcategorias que surgieron,
en las cuales uno de los dos cooperadores muestra mayor énfasis que el otro. Un claro ejemplo de
esto, es la subcategoria de las “concepciones de los estudiantes”, sobre la cual Hera muestra una
mayor utilizacion de los conocimientos de los estudiantes para diversos fines y en la subcategoria
“forma de abordar la ensefianza en el aula de clase”, en la que Zeus muestra una mayor utilizacion
del aspecto experimental de las ciencias naturales. Esto que se observa, puede estar directamente
ligado a las diferencias de formacién de los cooperadores, siendo la de Hera una formacion mas

pedagdgica, mientras que la de Zeus es mas disciplinar.
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5.2.4. Sintesis de la caracterizaciéon de las dimensiones del conocimiento

profesional de los profesores cooperadores

En tabla 2 se sintetizan todos los elementos que hacen parte de las subcategorias que
surgieron en cada una de las dimensiones del conocimiento profesional de los profesores
cooperadores; en esta se evidencia que ambos presentan relaciones en algunos componentes, pero
también existen rasgos caracteristicos en cada uno de ellos que pueden encontrarse determinados
por las singularidades en sus procesos de formacion académica, asi como por la experiencia
docente que han tenido. Por ello, vale aclarar que el conocimiento profesional de los profesores es
distintivo en cada docente y en esta investigacion se encontraron puntos de encuentro y

divergencias entre ambos cooperadores debido a sus trayectorias académicas y profesionales.

Ademas, es posible observar que algunos elementos se encuentran en diversas categorias,
pero con un enfoque diferente que se relaciona con aspectos distintivos de cada dimensién del
conocimiento profesional, asimismo permitiendo evidenciar el delgado limite que se presenta entre
todas las categorias, razon por la cual no se puede concebir o estudiar alguno de estos componentes

de forma independiente.

Para el caso de Hera, los elementos que surgen con relacion a las subcategorias del C.Psp.
son, las directrices institucionales y la organizacion de las estrategias de ensefianza (Planeacion);
los intereses, las problematicas personales, los ritmos de aprendizaje, las limitaciones cognitivas y
la edad-capacidad cognitiva (Reconocimiento de las caracteristicas de los estudiantes); la
intervencion de problematicas sociales y la capacidad critica para la aplicacion en el contexto
(Conocimiento del contexto); la actualidad de las ciencias naturales, los conocimientos
contextualizados a fendmenos del entorno y planteamiento de situaciones problema (Estrategias
de ensefianza y aprendizaje); el proceso formativo (Evaluacién); el constructivismo, el
conductismo y el ABP (Modelos pedagdgicos); la formacion académica (Experiencia). Para el
C.Cdo. presenta, la historia de las ciencias naturales y la relacion del conocimiento disciplinar con
la cotidianidad (Naturaleza de la ciencia); las herramientas aportadas por otras disciplinas
(Interdisciplinariedad de las ciencias); la web, los libros de texto, los articulos, las investigaciones

y los periddicos (Actualizacion en los conocimientos cientificos); las fuentes cientificas, el ABP,
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los libros de texto y los talleres (Organizacion de la ensefianza). Sobre el C.D.C. resaltan, el punto
de partida que orienta la ensefianza, la identificacion de dificultades y fortalezas y la
reestructuracion del proceso de ensefianza (Concepciones de los estudiantes); la elaboracion y
seleccion de material para ensefiar y la seleccion de contenidos (Experiencia docente); las
estrategias de aprendizaje, la utilizacién de material de apoyo, la conexion entre la ciencia y la
cotidianidad y las actividades experimentales (Formas de abordar la ensefianza en el aula de

clase).

Por su parte en Zeus se identifican los siguientes elementos para el C.Psp., las directrices
institucionales, la organizacion de las estrategias de ensefianza y la motivacion (Planeacion); los
intereses, las limitaciones cognitivas y la edad-comportamiento (Reconocimiento de las
caracteristicas de los estudiantes); la intervencion de problematicas sociales y la capacidad critica
para la aplicacion en el contexto (Conocimiento del contexto); la actualidad de las ciencias
naturales, los conocimientos contextualizados a fenémenos del entorno, el planteamiento de
situaciones problema y la investigacion (Estrategias de ensefianza y aprendizaje); el proceso
formativo (Evaluacion); el constructivismo (Modelos pedagdgicos); la formacién académica
(Experiencia). Respecto al C.Cdo se observan, la historia de las ciencias naturales y la relacion del
conocimiento disciplinar con la cotidianidad (Naturaleza de la ciencia); las herramientas aportadas
por otras disciplinas y el interés (Interdisciplinariedad de las ciencias); la web, los libros de texto,
los articulos, las investigaciones y las redes sociales (Actualizacién en los conocimientos
cientificos); las fuentes cientificas, las practicas de laboratorio y los procesos de investigacion
(Organizacion de la ensefianza). En cuanto al C.D.C. estan, el punto de partida que orienta la
ensefianza (Concepciones de los estudiantes); la organizacion de los contenidos (Experiencia
docente); la conexidn entre la ciencia y la cotidianidad y las actividades experimentales (Formas

de abordar la ensefianza en el aula de clase).

Teniendo en cuenta los diferentes aspectos que emergieron como parte de las subcategorias
del conocimiento profesional de los cooperadores, es posible apreciar que posiblemente por la
formacion académica de Hera, la cual muestra una mayor profundidad en la profesion docente y
como resultado de su experiencia profesional que ha sido mayor en el campo de la docencia en

diferentes contextos publicos y privados, ademas universitarios centrados en la formacion de
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profesores; le brinda una marcada relevancia a factores relacionados con el conocimiento de sus
estudiantes, determinando la forma en la que organiza y reestructura sus actividades de ensefianza
para atender a las particularidades de su entorno, reconociendo caracteristicas que se derivan de
diferentes modelos pedagdgicos y los momentos en los que debe integrarlos a su labor, asimismo
presenta una mayor diversidad de estrategias y herramientas que utiliza en el aula de clase para la

ensefianza de las ciencias naturales.

De igual manera en Zeus sobresalen elementos que pueden ser propios de su recorrido
formativo y experiencial, los cuales se caracterizan por una principal profundizacion en sus
conocimientos disciplinares y la aplicacion de estos en diferentes campos investigativos de las
ciencias naturales; permeando sus practicas docentes, evidenciandose en el énfasis que durante las
entrevistas el cooperador realiza en todo momento en torno a las practicas de laboratorio y a la
implementacidn de procesos investigativos como recursos centrales que utiliza en la ensefianza de

Su materia.

A pesar de las particularidades que se puedan presentar entre ambos participantes, es
posible apreciar que existen maltiples elementos de las dimensiones del conocimiento profesional

en los que convergen los cooperadores y se materializan en el ejercicio de su labor docente.
En la siguiente tabla se marcan con color azul aquellos elementos de las subcategorias del

conocimiento profesional que se pueden apreciar en Zeus y Hera, los que no presentan el color en

ambas casillas, son elementos que surgieron a partir de la informacion de un solo participante.
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caracteristicas de los

g

Sii is de la Cacacterizacion del Conocimi Prof: 1 de los Cooperadores
C Psicopedagégico
R R Profesores Cooperadores
Subcategorias C.Psp. El tos de las Subcategorias
Hera Zeus
Directrices Institucionales
Planeacién Organizacion de las Estrategias de Ensefianza
Motivacion
Intereses
R delas Problematicas Personales
Ritmos de Aprendizaje

Limitaciones cognitivas

Edad-Capacidad Cognitiva

Edad-Comportamiento

Conocimiento del contexto

Intervencion de Problematicas Sociales

Capacidad Critica para la Aplicacion en el Contexto

Actualidad de las Ciencias Naturales

Estrategias de Ensen ¥ |Conocimientos Contextualizados a Fenémenos del Entorno
Aprendi Planteamiento de Situaciones Problema
Investigacion
Evaluacién |Proceso Formativo
Constructivismo
Modelos pedagégicos |Conductismo
ABP
Experiencia |Formacién Académica | |
Conocimi del C id
Subcategorias C.Cdo. El tos de las Subcat ias Erofesores Cooperadores

Hera Zeus

Naturaleza de la Ciencia

Historia de las CienciasNaturales

Relacion del Conocimiento Disciplinar con la Cotidianidad

Interdisciplinariedad de las |Herramientas Aportadas por Otras Disciplinas
Ciencias Interés
La Web
Libros de Texto
Actualizacién en los Articulos
Conocimientos Cientificos |Investigaciones
Periddicos

Redes Sociales

Fuentes Cientificas

ABP
Or ion de la Libros de Texto
Ensefanza Talleres
Practicas de Laboratorio
Procesos de Investigacion
Conocimi Didactico del C id
- B Profesores Cooperadores
Subcategorias C.D.C. Elementos de las Subcategorias
Hera Zeus
c P 1 R Punto de Partida que Orienta la Ensefianza
E S Identificacién de Dificultades y Fortalezas

Reestructuracion del proceso de Ensefianza

Experiencia Docente

Elaboracion y Seleccion de Material para Ensefiar

Seleccion de Contenidos

Organizacion de los Contenidos

Forma de Abordar la
Ensefianza en el Aula de
Clase

Estrategias de Aprendizaje

Utilizacion de Material de Apoyo

Conexion entre la Ciencia y la Cotidianidad

Actividades Eperimentales

Tabla 2. Sintesis del
Elaboracidn propia.

conocimiento profesional de

los profesores cooperadores.
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5.3 Relacién del conocimiento profesional de los cooperadores con los practicantes

En este apartado de la investigacion, se presenta la relacion de elementos encontrados en la
caracterizacion de las dimensiones del conocimiento profesional del profesor cooperador, tomando
como referencia la realizada por Marcelo (2002), con los conocimientos y concepciones sobre el
rol docente que expresan los practicantes que estuvieron bajo su guia. Aunque la forma en la que
en la actualidad Ares y Hebe desemperfian su labor docente es resultado de una construccion de
saberes que surgieron de su experiencia en contextos educativos, por medio de la aplicacion de
una entrevista que recoge diferentes elementos sobre el conocimiento profesional, se indag6 acerca
de los aprendizajes que obtuvieron de sus cooperadores para relacionarlos con el conocimiento

profesional de ellos.

La organizacién de la informacion se realizé a partir de las subcategorias de las dimensiones
del conocimiento profesional que surgieron en el andlisis realizado en items anteriores de la
informacién de los profesores cooperadores, que se pueden ver en las figuras 3, 4 y 5 que se
encuentra en el principio de cada dimension, siendo la manera en la cual se establece una relacion
entre los cooperadores y egresados que son los dos casos que participaron en la investigacion (Caso
1:Hera-Hebe y Caso 2:Zeus-Ares).

Es de tener en cuenta que los aspectos sobre los cuales no se encontrd una relacion directa
entre la dupla cooperador-egresado, no se mencionaron en este apartado, debido a que no coinciden

o la informacion que se recogio no es suficiente para establecerlo.

5.3.1 Aportes del Conocimiento Psicopedagdgico del profesor cooperador a la préactica

profesional de los practicantes

e Planeacion

Sobre este elemento en el cual Hera se apoya de directrices institucionales como las mallas

curriculares para su elaboracion de las planeaciones y reconoce la importancia de la organizacion
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anticipada de las estrategias y recursos que va a implementar en el aula de clase, se puede encontrar
una relacién con el papel docente que desempefia Hebe, al mencionar sobre esto que al iniciar su
practica pedagoOgica era muy desorganizada y no conocia la forma correcta de realizar una
planeacion, ni los momentos de la clase que debia tener en cuenta y que con Hera aprendi6 a
hacerlo, ya que con 8 dias antes de cada intervencion, debia entregarle un borrador de la planeacion
(HebeE1); ademas recuerda que al comenzar a trabajar después de graduarse de la universidad,
Ilegdé a un colegio donde no le realizaron entrega de ninguna directriz institucional, lo que le

generaba dificultades en el cumplimiento de su labor, al respecto menciona:

Cuando yo llegue al dominical iba con lo que habia aprendido en la practica, llegué
allay a mi nadie me entregd mallas, nadie me dijo como era, sélo hadgalo. Mi mama
ya habia trabajado en un dominical gracias a Dios, entonces yo le preguntaba; ella
fue la que me dio las mallas y me basaba en eso; al principio yo me daba cuenta
como que ensefiaba un tema y luego pasaba al otro sin que tuviera nada que ver,
me cuestionaba mucho como iba a pasar de un tema a otro, me sentia
completamente perdida, pero trataba de tener presente lo que Adriana me habia
ensefiado, tanto en la planeacion como con el orden al llegar al salon de clase.
(HebeE1)

En el caso de Zeus, para la planeacion de sus clases se basa en elementos como los
lineamientos curriculares, teniendo en cuenta dentro de su organizacién practicas de laboratorio y
una concepcién de buen desarrollo de la clase manteniendo la motivacién y el respeto por parte de
sus estudiantes, a partir de la preparacion de esta. Al respecto, Ares menciona la utilizacién de las
mallas curriculares como el punto de partida de su ensefianza y establece la necesidad de preparar
una buena “metodologia” de clase como ¢l lo llama, con el fin de que los estudiantes no se
“aburran” (AresE1); ademas de mencionar la importancia de la preparacion de las actividades de
laboratorio, para que se dé una buena implementacion de estas, partiendo de los recuerdos de su
practica pedagogica en la que debia enviar con anticipacion a su cooperador la propuestas sobre

esta, antes de ser implementadas (AresEl).
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En ambos egresados, es posible evidenciar los aportes que recibieron de sus cooperadores
sobre este aspecto, facilitandoles el analisis y aplicacion de elementos curriculares de la institucion
para atender a los elementos de formacion que tienen (Garcia y Serrano, 2000; Imbernén y Colén,
2014); asi mismo la planificacion de estrategias de ensefianza a partir de su conocimiento
pedagdgico para lograr que sus estudiantes puedan apropiarse del conocimiento (Alonso, 2009;
Gbmez, 2004).

e Reconocimiento de las caracteristicas de los estudiantes

Respecto a las caracteristicas de los estudiantes, identificado en el conocimiento
psicopedagdgico de Hera, con el fin de organizar sus estrategias de ensefianza de acuerdo a las
particularidades que pueden presentar sus estudiantes, es posible resaltar que tiene en cuenta los
intereses que los motivan, las problematicas personales que presentan, la edad relacionada con su
capacidad cognitiva, ritmos de aprendizaje y limitaciones cognitivas que tienen algunos
estudiantes. De los elementos anteriores, se puede identificar que Hebe, al responder sobre las
caracteristicas de sus estudiantes que considera en el momento de la ensefianza, tiene en cuenta los
diferentes ritmos de aprendizaje de sus estudiantes al mencionar que “hay de todo en un aula, esta
el que no entiende, el que la coge super réapido, el que comprende después de tres explicaciones,
entonces toca tener en cuenta todo” (HebeEl), lo que muestra que la practicante, hoy profesora
titular en una institucion educativa de caracter publico, identifica elementos que se asocian a los
diferentes tiempos que se deben tener en cuenta en el aula de clase, atendiendo los ritmos de
aprendizaje de los estudiantes.

Por su parte, Zeus también atiende a diversas caracteristicas de los estudiantes en el proceso
de ensefianza y aprendizaje que son similares a las encontradas en Hera, como los intereses que
los motivan, la edad, pero a diferencia de la otra cooperadora, €l la asocia con el comportamiento
y las limitaciones cognitivas. En el mismo sentido, Ares menciona dentro de estos elementos el
gue se encuentra relacionado con las limitaciones cognitivas, ya que cuando se le indaga por las

caracteristicas que tiene en cuenta para la organizacion de sus clases, dice:
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(...) ya que en estos momentos se trabaja con inclusion entonces es necesario
mantener clases tanto didacticas para ese tipo de personas, como también clases
que sean mas que todo tedricas, es decir, se maneja una combinacién entre teoria 'y
didactica para poder manejar estrategias que tanto las personas que de pronto son
de inclusion y las otras personas que pertenecen simplemente al colegio, son
participes en las dos partes, y asi basicamente se lleva el trabajo uniformemente.
(AresEl)

Esto muestra que de alguna forma a lo que el practicante le llama “clase didactica”, es
aquella a la que asocia con propuestas diferenciadas para atender las limitaciones cognitivas que
presentan algunos estudiantes, a los que se refiere como “personas de inclusion”, con el fin de
atender las diferencias en el desarrollo de sus clases. De igual forma, recordando su practica
pedagbgica resalta la edad de las estudiantes, mencionando que eran de “grandes” y que por eso
presentaban un comportamiento que dificultaba el desarrollo de las clases, resaltando que las
sugerencias o correcciones que le realizaba el cooperador para manejar estas situaciones, son muy
atiles en su vida laboral actual (AresEl), lo anterior muestra que el aprendizaje que se generé en
el egresado a partir de las indicaciones que le brindd su cooperador sobre esta caracteristica de los
estudiantes, le permite aplicarlo en su propio contexto educativo y asociar la edad de los
estudiantes a diferentes factores que se pueden presentar en el aula de clase (Henao, Ramirez y
Ramirez, 2006).

Ambos egresados hacen alusion a caracteristicas cognitivas de los estudiantes que surgen
en los procesos de ensefianza y aprendizaje, poniendo atencién en estas para poder atender a la
diversidad de habilidades que presentan, buscando la manera de fortalecer sus aprendizajes, a partir

de la implementacién de diferentes actividades (Woolfolk, 2006).

e Conocimiento del contexto

Sobre esta subcategoria, en Hera se puede identificar que se centra en las problematicas
sociales que se presentan en su lugar de ensefianza, implementando diferentes estrategias de

intervencion para mitigarlas. También menciona la necesidad de desarrollar capacidad critica en
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los estudiantes con el fin de que sean capaces de aplicar sus conocimientos en sus contextos
inmediatos. Sobre estos dos elementos, se puede encontrar que Hebe hace alusion a ellos, cuando
dice que ser maestro se encuentra marcado por la forma como puedes involucrar lo que viene de
afuera de la institucién y lo que hay adentro, pensando en lo que se quiere lograr (HebeE1),
estableciendo la vinculacion de los contextos y de las particularidades que presentan y que pueden
ser aprovechadas para la ensefianza de contenidos especificos. Igualmente, resalta que “La
educacidn tiene que estar mas marcada por el contexto que por un libro, por lo que la persona vive
y puede ver, es como la forma de demostrarle a €l para qué sirve” (HebeE1), dando la idea de la
importancia que tiene la educacion para los sujetos en la toma de decisiones y en la utilizacion que
pueden hacer de esta en sus vidas. Estas nociones brindan una idea sobre la relevancia que tiene
en el proceso educativo el conocimiento del contexto del estudiante por parte de los profesores,
vinculédndolo en la ensefianza (Imbernén y Colén, 2014), para lograr de esta manera que los
estudiantes puedan intervenirlo y transformarlo a través de la apropiacion y aplicacion del

conocimiento.

e Estrategias de ensefianza y aprendizaje

Dentro de las estrategias de ensefianza y aprendizaje que emplea Hera para abordar las
ciencias naturales, se encuentran la utilizacion de la actualidad de las ciencias que surge como
resultado del desarrollo cientifico, el conocimiento contextualizado a fendmenos de su entorno y
el planteamiento de situaciones que lleve a los estudiantes a la resolucion de problemas. Con
relacion a esto, se puede evidenciar que Hebe dentro de las estrategias empleadas en el aula de
clase trata de vincular problematicas ambientales que hacen parte del medio cotidiano de sus
estudiantes, buscando dar respuesta al surgimiento de estos a partir del conocimiento de las
ciencias naturales (HebeE1), permitiendo que el conocimiento adquirido facilite el entendimiento

de diversos fendbmenos que hacen parte de la realidad de sus estudiantes.

Sobre esta subcategoria, es posible encontrar en Zeus que tiene en cuenta los mismos
elementos que Hera, dando importancia dentro de sus estrategias a la actualidad de las ciencias
naturales, la contextualizacion del conocimiento y la resolucion de problemas a partir de los

saberes de las ciencias, ademas tiene en cuenta la investigacion como una estrategia que
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implementa constantemente. Al respecto, Ares relaciona la importancia que tienen las ciencias
naturales vinculadas al contexto de los estudiantes, al permitir dar una explicacion de la realidad
que hace parte de la cotidianidad de los estudiantes (AresE1), en el mismo sentido refiriéndose a

las estrategias que utiliza para la ensefianza de su disciplina, menciona que:

Lo que ahora utilizo mas yo creo que es simplemente el conocimiento que vi del
profesor, no digo que cogi todo el conocimiento de él sino basicamente aprendi
también a usar la clase como una manera de llevar todo ese aprendizaje a la vida

cotidiana para que ellos sean capaces de aplicarlo en el mundo real. (AresEl)

Lo que da cuenta que el egresado busca la forma de que las ciencias naturales impacten la
vida de sus estudiantes, con la utilizacion de un saber que brinda herramientas para otorgar un
sentido al mundo. También se puede encontrar una relacion en la que el egresado otorga gran
relevancia a la actualidad del conocimiento cientifico, haciendo referencia a que el mundo esta
cambiando y se debe estar a la par con el crecimiento que se presenta. Asimismo, relaciona la
importancia de abordar la teoria en el aula de clase, siempre y cuando se encuentre actualizada, ya
gue muchos medios que presentan informacidn sobre las ciencias contiene informacién que en la
actualidad ya ha cambiado (AresEl), haciendo hincapié en la necesidad de abordar en las clases

conocimiento que responda a las necesidades actuales de la sociedad.

En ambos egresados se puede encontrar en concordancia con los elementos identificados
en sus cooperadores, la utilizacién de estrategias de ensefianza y aprendizaje en las cuales el
conocimiento contextualizado es un aspecto a tener en cuenta, proporcionandole versatilidad y la
posibilidad de comprender a partir de este, diferentes condiciones que surgen en su cotidianidad
(Badia y Monereo, 2004).

e FEvaluacion

Sobre la evaluacion, se encontré que Hera posee una concepcion “formativa”, realizando
una clara distincion entre la evaluacion y la calificacion. En Hebe se puede identificar esta vision

cuando responde a la forma en la que implementa la evaluacion en su quehacer docente, destacando
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que no esta de acuerdo con el modelo de evaluacion tradicional, ademas resalta lo siguiente “(...)
mi trabajo de grado fue sobre autorregulacion a partir de la evaluacion entonces jsi hacia
evaluacion valorativaj, pero no me gustaba, yo pretendia era que ellos se dieran cuenta en qué
estaban fallando” (HebeEl), (al mencionar “evaluacion valorativa”, es posible que se esté
refiriendo a la sumativa) aunque en la forma que complementa su respuesta es posible establecer
unarelacion directa entre la concepcion de evaluacion con los saberes adquiridos en la universidad,
posteriormente aclara que en la universidad se ve solo teoria, pero en la practica ya comienza a
hacer de la evaluacion, parte de su labor (HebeE1), comprendiéndose como un proceso que permite

conducir a los estudiantes a la obtencion de nuevos aprendizajes (Lucea, 2005).

5.3.2 Aportes del Conocimiento del Contenido del profesor cooperador a la practica

profesional de los practicantes

e Naturaleza de la ciencia

En la informacion que se obtuvo del analisis de Hera sobre el conocimiento del contenido,
se encontrd con referencia a la naturaleza de la ciencia, que la maestra presenta elementos que se
encuentran ligados con la historia de la ciencia y con la ensefianza del conocimiento cientifico
vinculado con la cotidianidad. De acuerdo a lo anterior, es posible establecer la relevancia que
Hebe le brinda al conocimiento de las ciencias en la formacion de personas que tengan la capacidad
de analizar critica y constructivamente la realidad, retomando los retos actuales de la educacion
cientifica (Hodson, 2003):

Crear sujetos pensantes, la educacion en ciencias en este momento estd mas ligada
a mostrar la realidad, es salirse de los parametros de un cuaderno y de un libro para
mostrar lo que sucede hoy en dia y mostrarle a la persona como puede relacionarlo

con su diario vivir. (HebeE1)

Desde las afirmaciones de Hebe, se percibe entonces una ensefianza de las ciencias

naturales que ayuda a desarrollar la capacidad de comprender la realidad y una formacion que
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permite al individuo la aplicacién del conocimiento cientifico en su contexto a partir de las

reflexiones que realiza.

En Zeus también se encontraron rasgos en su conocimiento del contenido, en los que
incluye la historia y la importancia que tiene esta en la ensefianza de las ciencias, asi como la
relacion del conocimiento disciplinar con la cotidianidad para la aplicacion de este en su vida 'y
la comprension de su realidad. Con relacion a este aspecto, se puede identificar que Ares también
realiza hincapié en la aplicacion de las ciencias naturales en los contextos cotidianos de los
individuos, una aplicacion en el mundo, que sea por fuera del aula de clase y no solo adentro, se
refiere a esto como “la ctspide” en la ensefianza de las ciencias, resaltando que si no tiene
aplicabilidad en el contexto que rodea a los estudiantes, Gnalo que se ensefia no tendria sentido
(AresEl) lo que permite observar que el egresado posee una concepcién de la disciplina que

puede permitir al estudiante comprender y desenvolverse en la vida.

Relacionado con el elemento que presentan los cooperadores sobre la relacién entre
conocimiento del &rea y la cotidianidad, tanto Ares como Hebe, dan sefiales sobre la relacion de
las ciencias naturales con el contexto de los individuos, permeando la forma en la que perciben
su realidad y la utilizacion de los conocimientos cientificos en sus vidas; dotando el conocimiento
del contenido de una carga contextual, permitiendo la toma de postura sobre diferentes hechos

sociales (Acevedo, et al., 2005; Blanco, Jiménez y Macias, 1995).

e Interdisciplinariedad de las ciencias

Sobre esto, Zeus expresa las multiples herramientas que pueden brindar diferentes campos
del conocimiento para aportar en la ensefianza de la ciencia, destacando ademas la posibilidad de
generar interés en sus estudiantes a partir de la interdisciplinariedad de la disciplina. Relacionado
con esto, se evidencia que Ares también concibe aspectos en los que otras disciplinas presentan un
punto de encuentro con las ciencias naturales contribuyendo con nociones que permiten una mayor
apropiacion de las ciencias naturales, resaltando areas como las matematicas a partir de
operaciones basicas que se utilizan en ciencias, con “espafiol”, brindando elementos de

comprension de lectura y sintesis de informacion, con la educacion fisica desde las enfermedades
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que pueden presentar las personas (AresEl). Encontrar familiaridades con otras disciplinas puede
dar cuenta de un buen manejo del contenido de ciencias (Grossman, Wilson y Shulman, 2005),
permitiendo conexiones con saberes que le facilitan a los estudiantes el aprendizaje de la disciplina,
reflejando también, una vision abierta de la ciencia que no se limita Unicamente a los

conocimientos que se abordan desde el area.

e Actualizacién en los conocimientos cientificos

Respecto a esta subcategoria, Hera menciona la actualizacion que realiza de sus
conocimientos sobre ciencias a partir de la utilizacion de diversos medios como la web, los
periddicos, los articulos, libros escolares, libros universitarios y las investigaciones. En el caso de
Hebe menciona la actualizacién que realiza de su conocimiento de la materia a partir de preguntas
que le hacen sus estudiantes cuando y siente que no tiene la respuesta, también cuando los escucha
comentar sobre algln proceso que considera que no tiene sustento cientifico, poniendo de ejemplo
un proceso en el cual logran obtener un pollito a partir de un huevo fecundado, pero por fuera de
la cascara, llevandola a la necesidad de remitirse a videos y diferentes sitios de internet, para tener
argumentos solidos que faciliten cambiar la idea de sus estudiantes (HebeE1l), completando
ademas que para la preparacion de sus clases se apoya de la informacion que encuentra en la web
y en libros (HebeE1), mostrando la importancia de permanecer en constante actualizacion de los
conocimientos para la ensefianza de las ciencias naturales, asimismo con el fin de tener elementos

que le permitan atender a las inquietudes de sus estudiantes sobre algin fenémeno.

Por su parte Zeus en el mismo sentido que Hera, resalta la importancia de presentar una
actualizacion constante del conocimiento de la disciplina por medio de la web, los articulos, libros
escolares, libros universitarios, redes sociales y las investigaciones. Aunque Ares no realiza una
mencion directa sobre la manera en la que lleva a cabo la actualizacion de los conocimientos
cientificos, si menciona que para sus clase utiliza los libros de texto, pero resaltando que estos en
ocasiones se encuentra desactualizados, debido a que la informacion que contienen es de décadas
anteriores (Areskl), evidenciando que presentar conocimientos que respondan a los avances

actuales de la ciencia, es un si es un punto de interés para él.
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En ambos egresados es posible observar que tienen en cuenta la actualizacion de
conocimientos en las ciencias naturales, con el fin de no ensefiar una vision limitada de esta (Gil,
1991) y poder responder a las demandas del medio educativo, que cada vez son mayores debido
al facil acceso que los estudiantes tienen a una gran cantidad de informacion que en ocasiones es

erronea.

e Organizacion de la ensefianza

Teniendo en cuenta la forma en la que el conocimiento que el docente posee de la materia
influye en la forma como organiza las estrategias en las que se apoya para la ensefianza, en Hera
se puede ver la utilizacidn de fuentes cientificas, talleres, ABP, textos escolares y universitarios.
De acuerdo a esto, Hebe menciona en diferentes momentos la utilizacion de talleres como la forma
maés adecuada de abordar la ensefianza de su materia ya que le permitia abarcar mas elementos de
la disciplina en su lugar de trabajo, en donde el tiempo es un factor limitante en los procesos de
ensefianza y aprendizaje, debido a la modalidad intensiva en la que los estudiantes asisten a clase
solo un dia a la semana (HebeE1), lo que indica que el conocimiento que tiene sobre las ciencias
naturales la lleva a determinar la forma mas adecuada de llevar el conocimiento para responder a
las dinamicas del contexto, por ellos los saberes que tiene el docente sobre la disciplina son
determinantes en la eleccidn de las herramientas que utiliza para la ensefianza (Grossman, Wilson
y Shulman, 2005).

5.3.3 Aportes del Conocimiento Didactico del Contenido del profesor

cooperador a la practica profesional de los practicantes

e Concepciones de los estudiantes

Dentro del andlisis realizado del CDC de Hera se encontraron elementos como la
utilizacién de ideas previas de sus estudiantes como el punto de partida que orienta la ensefianza,
la identificacion de dificultades y fortalezas durante el desarrollo de las clases y la reestructuracién
del proceso de ensefianza. De acuerdo a lo anterior es posible establecer una relacion entre la labor

docente de Hebe y la identificacion de dificultades en las concepciones de sus estudiantes al
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expresar que “(...) ellos pueden encontrar mucha informacion falsa y creerla y si el estudiante
llega con esa informacién y uno no tiene como transformarla, ¢l se va a quedar con esa idea”
(HebeE1l); reconociendo que las concepciones que tienen los estudiantes en ocasiones se
encuentran permeadas por ideas que adoptan de su medio y que no corresponde con la vision
establecida desde las ciencias naturales, siendo un factor que puede limitar el aprendizaje y
comprension de los conocimientos, ademas el identificar las concepciones de los estudiantes
facilita la implementacion de estrategias para poder transformarlas (Driver, 1988), atendiendo a
los propositos de formacion que se establece el profesor.

e Experiencia docente

Relacionado con esta subcategoria, en Hera se pudo identificar los aportes de la experiencia
con el cumplimiento de su rol docente, en aspectos como la elaboracion y seleccién del material
que considera méas apropiado para implementarlo en clase y la seleccion de contenidos a ensefiar.
Sobre el material que utiliza en el aula de clase, Hebe manifiesta inicialmente los estudiantes
terminaban de manera rapida las actividades que habia llevado para el desarrollo de las clases, pero
resalta la relevancia que tiene la experiencia, ya que a partir de esta podia identificar el tiempo que
le tomaba a los estudiantes culminar con lo propuesto, considerando esto para la elaboracién e
implementacién de talleres y maltiples actividades que se acomodaran a las dindmicas de clase
(HebeE1), mostrando que ejercicio de la profesion en el tiempo, le permite al docente disponer de
un mayor repertorio de recursos que puede utilizar para la ensefianza (Bolivar, 1993); atendiendo
a las necesidades que se pueden presentar en el contexto de aula.

e Forma de abordar la ensefianza en el aula de clase

En Hera sobre la forma en la que aborda la ensefianza de las ciencias, es posible observar
que presenta elementos como estrategias de aprendizaje, la utilizacion de material de apoyo,
conexion entre los saberes cientificos y la cotidianidad, ademas la realizacion de actividades
experimentales. En cuanto a la utilizacion de material de apoyo en la ensefianza, Hebe resalta los
talleres, los libros y las fotocopias, con el fin de contar con diversos elementos que pueden facilitar

la adquisicion de saberes en sus estudiantes (HebeE1). Con respecto a las estrategias de aprendizaje
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utilizadas por Hebe, se puede evidenciar que propone a sus estudiantes la elaboracion de modelos
teoricos de las ciencias naturales, a partir de materiales que se encuentran al alcance de ellos, por
ejemplo la utilizacion de elementos reciclables en la construccion de la molécula de ADN,
partiendo de los elementos tedricos que se vieron en clase. Asimismo plantea situaciones en las
que los estudiantes deben utilizar los conocimientos de las ciencias para aplicarlos en la
identificacion de problematicas que se encuentran en su entorno (HebeE1), facilitando una mayor
apropiacion de los saberes por medio de actividades que permiten una vinculacion entre la teoria
y la préctica; valiéndose de la utilizacion de diversos elementos que permitan una transformacion
del conocimiento cientifico para llevarlo al aula de clase y buscar que se comprensible para los
estudiantes (Shuman, 1986).

Sobre la vinculacion del conocimiento cientifico con la cotidianidad de los estudiantes, se
puede establecer que Hebe tiene en cuenta esta forma de llevar la ensefianza al aula de clase para

fortalecer los procesos de aprendizaje, esto se refleja cuando menciona que:

(...) aca como esta es una zona de rios, yo intentaba enfocarme mucho en el lado
ambiental o ecoldgico, entonces trataba de mostrarle a ellos las problematicas del
mundo y como se podia desde las acciones cambiar eso, entonces hablamos mucho
de planes de mejoramiento, que los disefiaran de acuerdo a las problematicas
ambientales que habian, entonces ellos se hicieron conscientes de muchas cosas
cuando haciamos la socializacién, hablamos de los turistas, del rio, lo que se veia

en la calle con los animales. (HebeE1)

De esta manera se puede ver la forma en la que busca por medio de elementos contextuales
que los estudiantes tengan una mayor comprension de los conocimientos de las ciencias y de
situaciones de su entorno, planteando estrategias que pueden presentar una aplicacion en su vida

cotidiana desde sus propias acciones (Acevedo, 2009).

Para esta subcategoria, elementos como la vinculacion de la cotidianidad con el
conocimiento cientifico y la elaboracion de actividades experimentales para la ensefianza de las

ciencias, son las que sobresalen en Zeus, a partir de la caracterizacion de su CDC. En Ares se
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puede evidenciar que tiene en cuenta la utilizacion de practicas de laboratorio, a partir de materiales
simples y caseros para potenciar el aprendizaje de sus estudiantes y sobre todo para que
comprendan la razon por la cual se estd ensefiando un determinado conocimiento (AresEl),
aprovechando los beneficios que pueden ofrecer este tipo de actividades en el entendimiento de la
forma como se desenvuelven los cientificos, asimismo de la manera en la que se produce el

conocimiento cientifico (Rua y Alzate, 2012).

Con referencia a la cotidianidad Ares resalta en todo momento la relacion que se debe
establecer entre esta y las ciencias naturales, para que el aprendizaje que construyan los estudiantes
se encuentre dotado de sentido (AresE1), siendo conocimientos cercanos a la vida de los individuos
brindandole una mayor significacion y facilitando la forma en la que explican la realidad (Ruay
Alzate, 2012; Valbuena 2007). Sobre esto también expresa lo siguiente:

Yo creo que la idea que estoy vendiendo desde hace rato de la vida cotidiana tiene
mucho que ver con mi cooperador, él siempre trataba de dar sus clases con un
contexto cotidiano y préacticamente su lema era mantener siempre la clase
manejandola en el contexto de la cotidianidad, entonces creo que de ahi también

cogi mi metodologia y forma de dar las clases. (AresE1l)

Lo expresado por Ares en el parrafo anterior, permite identificar la manera en la que
relaciona directamente este aspecto al que le brinda tanta relevancia para llevar las ciencias
naturales al aula de clase, encontrandose muy presente en su vida profesional, con los aprendizajes

que adquirio de su cooperador durante la préactica pedagdgica.

5.3.4 Sintesis de la relacion del conocimiento profesional de los cooperadores y los
practicantes

En la tabla 3, se muestran los elementos que hacen parte de las subcategorias sobre las
dimensiones del conocimiento profesional, que surgieron a partir de la caracterizacion que se
realizd de los cooperadores, en las cuales, se presenta una relacion con las concepciones que tienen

los egresados sobre estas tres categorias, que pudieron verse enriquecidas por el acompafiamiento
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que recibieron de sus cooperadores durante la practica pedagogica. Los elementos que aparecen
en blanco en la columna de los practicantes, indican que sobre ese factor especifico no se encontrd

una relacion en la informacion recogida sobre estos.

Dentro de los elementos que se relacionaron entre los participantes que conforman cada
caso, es posible observar que en las tres dimensiones que componen el conocimiento profesional
del profesor, muestran conexiones que permiten inferir sobre los aportes que realizan los
cooperadores a los conocimientos que construye el maestro en formacion durante la practica
pedagdgica, ademas esta idea es reforzada por los egresados con algunas afirmaciones que fueron
mencionadas en parrafos anteriores, donde se expresan sobre algunos elementos que fueron
aprendidos de sus cooperadores y que actualmente los tienen en cuenta en el ejercicio de su practica
docente.

Sobre lo anterior, resaltamos los elementos identificados en el caso 1, en el C.Psp. estan,
las directrices institucionales y la organizacion de las estrategias de ensefianza (Planeacién); los
ritmos de aprendizaje (Reconocimiento de las caracteristicas de los estudiantes); la intervencion
de problematicas sociales y la capacidad critica para la aplicacion en el contexto (Conocimiento
del contexto); los conocimientos contextualizados a fenémenos del entorno (Estrategias de
ensefianza y aprendizaje); por ultimo, el proceso formativo (Evaluacion). En cuanto al C.Cdo. se
encuentran, la relacion del conocimiento disciplinar con la cotidianidad (Naturaleza de la ciencia);
la web y los libros de texto (Actualizacion en los conocimientos cientificos); los talleres
(Organizacion de la ensefianza). Respecto al C.D.C. surgen, la identificacion de dificultades y
fortalezas (Concepciones de los estudiantes); la elaboracion y seleccién de material para ensefiar
(Experiencia docente); las estrategias de aprendizaje, la utilizacion de material de apoyo y la

conexion entre la ciencia y la cotidianidad (Formas de abordar la ensefianza en el aula de clase).

En el caso 2, se relacionan para el C.Psp., las directrices institucionales, la organizacion de
las estrategias de ensefianza y la motivacion (Planeacion); las limitaciones cognitivas y la edad-
comportamiento (Reconocimiento de las caracteristicas de los estudiantes); la actualidad de las
ciencias naturales y los conocimientos contextualizados a fendmenos del entorno (Estrategias de

ensefianza y aprendizaje). Del C.Cdo. resaltan, la relacion del conocimiento disciplinar con la
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cotidianidad (Naturaleza de la ciencia); las herramientas aportadas por otras disciplinas
(Interdisciplinariedad de las ciencias); los libros de texto (Actualizacion en los conocimientos
cientificos). En torno al C.D.C. sobresalen, la conexion entre la ciencia y la cotidianidad y las
actividades experimentales (Formas de abordar la ensefianza en el aula de clase).

Algunos de los aspectos que se identificaron y que muestran una cercania entre cada dupla
que compone los casos, son exteriorizados de forma individual en los cooperadores y se encuentran
vinculados con hallazgos presentados en los egresados, lo que sugiere debido a la particularidad
que presentan, que se pudieron constituir a partir de los aportes recibidos del acompafiamiento que

tuvieron durante su practica pedagogica.

Dentro de estos en el caso 1 se encuentran los ritmos de aprendizaje (C.Psp.), los talleres
(C.Cdo.) y la identificacion de dificultades y fortalezas, la elaboracidn y seleccion de material para
ensefar, las estrategias de aprendizaje y la utilizacion de material de apoyo (C.D.C.). Sobre esto
se identifican en el caso 2, la motivacion y la edad-comportamiento (C.Psp.), la conexion entre la
ciencia y la cotidianidad y las actividades experimentales (C.D.C.).

Estos elementos también muestran que los practicantes se pueden ver permeados por
elementos sobre los cuales los cooperadores realizan un mayor énfasis en el momento de llevar a
cabo sus practicas docentes, en las cuales Zeus se centra de manera mas profunda en aspectos que
se relacionan con el conocimiento disciplinar, caracteristica que es resaltada durante diversos
momentos de la entrevista por Ares, ademas del énfasis que realiza sobre la utilizacion de
actividades experimentales para la ensefianza de su materia. De igual forma Hera que presenta una
mayor orientacion sobre elementos pedagdgicos, muestra una relacion con Hebe en cuanto a la
relevancia que le brinda a aspectos de planeacion y organizacién de los recursos que implementa

en el aula de clase y también a las particularidades que presentan sus estudiantes.

Multiples aspectos que emergieron de las subcategorias durante el analisis del C.P. de los
cooperadores no muestran relacion con los practicantes, lo que puede estar relacionado con
diferencias entre las concepciones y practicas que presentan los participantes de cada caso o con

la falta de informacion especifica que permita establecer un vinculo directo entre ambos, debido a
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que durante la recoleccidn de datos las pregunta que se realizaron a los egresados fueron de caracter
general sobre las categorias del C.P. Ademas no se puede dejar de lado que las construcciones que
han realizado los egresados sobre la préactica docente, también se encuentran determinadas por la
experiencia que han tenido en el ejercicio de esta labor.
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Tabla 3. Sintesis y relacion de los elementos del conocimiento profesional de

cooperadores y egresados. Elaboracion propia.
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5.4 Concepciones generales de los casos sobre la practica pedagdgica

A partir del anlisis de la informacion, también se pudo identificar de una forma general la
concepcidn que tienen ambos casos sobre la préctica pedagogica, esta se diferencio entre la vision
de los profesores cooperadores y la de los egresados, ya que existen particularidades que

comparten los participantes de acuerdo al rol que desempefian durante este proceso formativo.

5.4.1 Que piensan los cooperadores acerca de la practica pedagogica

Sobre ello, Hera y Zeus expresan los aportes que pueden hacer a los practicantes en cuanto
al conocimiento disciplinar, permitiéndoles identificar y corregir errores sobre conceptos que
hacen parte de la tematica que ensefian. Al respecto Hera cuando se le indaga por la importancia

que tiene el manejo disciplinar para el cumplimiento de su rol como cooperadora, menciona:

(...) creo que el maestro cooperador debe conocer muy bien de la disciplina de ese
maestro en formacion al que le esta aportando. Primero porque salen a flote muchos
errores conceptuales en esas primeras etapas de practica pedagdgica, segundo
porque el conocimiento de la disciplina, mas el conocimiento pedagdgico y
didactico lleva el maestro cooperador a hacer un mejor acompafiamiento a este
maestro en formacion, y tercero, porque incluso para poder abordar temas con él y
no decirle que prepare como pueda porque ese tema yo no lo manejo bien, miré
coémo lo resuelve, sino sentémonos y miremos usted qué revisd, como lo va a

explicar. (HeraE2)

Lo anterior muestra que mas alla del conocimiento de la materia, Hera también realiza
énfasis en la importancia de los conocimientos pedagdgicos y didacticos que debe tener el
cooperador, con el fin de mostrarle al practicante la forma adecuada de llevar la ensefianza al aula

de clase.

Por su parte Zeus expresa que debido a factores como los nervios que pueden presentar los

practicantes en el momento de comenzar este proceso y a la falta de profundidad en los
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conocimientos disciplinares, se les puede olvidar algunos conceptos y ensefiar algunas
concepciones erréneas, enfatizando que le ha sucedido mayormente con conocimientos de
biologia, especificamente con la tematica de evolucion, debido a esto, busca corregir pedagogica
y conceptualmente a los maestros en formacion después de las clases que llevan a cabo (ZeusE?2).

Las experiencias manifestadas por Hera y Zeus se pueden conectar con los aportes de
Megia (2015), que establece la importancia que tiene el profesor cooperador en el acompafiamiento
de los practicantes, ayudandoles al fortalecimiento de competencias profesionales que deben
desarrollar durante las practicas pedagdgicas en cuanto a conocimientos pedagdgicos y didacticos,

asi como en la ensefianza comprensible de los temas de su area especifica.

La experiencia es otro factor que resaltan los cooperadores, sintiendo que es importante
para aportar a los aprendizajes de los maestros en formacion, ya que permiten un mayor
conocimiento sobre aspectos como la preparacion de las clases, el manejo de grupo, el
conocimiento del contexto educativo con los aspectos sociales vinculados a este y a sus

estudiantes.

Al respecto Hera menciona que busca en sus practicantes que sean muy organizados con la
preparacion de las clases y que se permeen de las diferentes directrices institucionales que deben
tener en cuenta para la planeacién, teniendo en cuenta incluso factores que estan ligados a las
condiciones sociales de los estudiantes para realizar las adaptaciones necesarias, también habla
sobre la necesidad de aportar a los practicantes sobre aspectos como el manejo de grupo, siendo
unade las grandes dificultades que se les presentan a los maestros en formacion cuando comienzan
sus préacticas pedagdgicas y finaliza diciendo que es importante que los cooperadores tengan al
menos cinco afios de experiencia, ya que antes de este tiempo también se encuentra en el

fortalecimiento de su identidad profesional (HeraE3).

Teniendo en cuenta lo anterior, Zeus resalta el poder aportar a sus practicantes desde la

experiencia cuando expresa que:
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Con la formacion que uno tiene también tiene uno la capacidad de saber en qué
cosas puede profundizar, en qué puede colaborar (...) es de la propia experiencia
también como practicante, no dejarlos tan solos (...) Yo trato de aportarles, mucho
en el control de grupo que se ganen las nifias, no que las compren, sino que como
te decia antes, desde el conocimiento, desde el saber y desde el respeto (...) es
necesario capturarlas para que esto pueda servir para aspectos positivos y siempre
les he dicho que es mas importante el ser que el saber. Si una nifia viene destrozada
es imposible darle la clase, ahi vienen cuestiones sociales, si hay una problemética
grupal hay que mirar qué pasa alli y trato de que se solucione primero para que haya

muy buen ambiente en el salon. (ZeusE3)

Mostrando que frente a rasgos de disciplina que permitan un mejor manejo de grupo y el
conocimiento sobre aspectos sociales que presentan los estudiantes, Zeus busca la manera de que

los practicantes los reconozcan, comprendiendo la importancia que tienen en la practica docente.

Asi pues, la préctica pedagdgica se convierte en un escenario que abre las posibilidades al
maestro en formacion de permearse e identificar diferentes aspectos que hacen parte del contexto
educativo ayudando a fortalecer su formacién (Mercado y Rockwell, 1988), de igual manera
permite enriquecer sus aprendizajes por medio de las funciones de acompafiamiento que llevan a
cabo sus cooperadores, facilitindoles tomar conciencia sobre el rol a desempefiar como futuro

docente (Martinez y Raposo, 2011).

También es posible identificar una concepcion en los cooperadores sobre la practica
pedagogica y que es mencionada por algunos autores (Bullough Jr. et al., 2002; Sinclair et al.,
2006), en la que se destacan los aportes que pueden recibir estos mismos durante el cumplimiento
de su rol, atendiendo a esto, cuando a Zeus se le indaga por el enriquecimiento de su préactica
docente a partir del papel que cumple como cooperador dice, “Pedagogico si, disciplinar no.
Pedagogicamente en cuanto a estrategias, ellos llegan con un modelo muy disciplinario. Los juegos
de vos, los movimientos minimos de la clase, uno trata de reflejarse para no hacer lo mismo”
(ZeusEl). En el mismo sentido cuando se le indagd a Hera por este aspecto, tuvo en cuenta la

observacion que realizaba de una de sus practicantes y manifesto:
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(...) cada vez que la veia al frente y ella traia una actividad o les hacia ciertas
preguntas a los estudiantes, yo decia: claro, yo también cometo estos errores y vea
este otro pelado alla que ni siquiera ha terminado de responderle y ella ya le esta

haciendo otra pregunta. (HerakE3)

Estas posturas expresadas por los cooperadores evidencian la reflexion que realizan frente
a su labor docente, partiendo de elementos de reflejo que identifican en sus practicantes, con el fin
de no repetir acciones que consideran poco adecuadas dentro del aula de clase, convirtiéndose la
practica pedagdgica en un espacio que también permite el fortalecimiento profesional de los

cooperadores mientras cumplen con su rol.

Por ultimo los cooperadores hablan sobre la relacion entre los centros de practica y las
universidades, haciendo referencia a la vision que tienen de esta y como se puede mejorar el
vinculo interinstitucional. Al respecto Hera indica la necesidad de mantener una constancia en el
acompafiamiento por parte de los cooperadores que son buenos con el cumplimiento de sus
funciones y con los centros de practica que posean las condiciones adecuadas que permitan un
buen desarrollo de la practica pedagdgica a los maestros en formacion; de la misma manera se
centra en que debe existir una comunicacion estable entre universidad-centro de préactica, con el
fin de conocer sobre el proceso que esta desarrollando el practicante, incluso para identificar si la
relacion que se estd presentando con el cooperador es adecuada; finalmente menciona la
importancia que puede tener, el hecho de que por parte de la universidad se reconozca la labor del
cooperador, no desde aspectos econdémicos, sino con posibles beneficios de formacion que
finalmente también se pueden ver reflejados en los aprendizajes de los practicantes (HeraE3).

En el caso de Zeus, también hace referencia a la constancia que deberia tener la universidad
con los centros de préactica, debido a que se presentan muchos fraccionamientos y falta de
continuidad lo que se ve reflejado en problemas de comunicacion, ademas menciona que el proceso
de practica pedagdgica se centra demasiado en el proyecto que deben presentar los estudiantes,
utilizandolo Gnicamente como un medio para la recoleccion de datos, perdiéndose la retribucion

que pueden hacer a la institucion educativa, resaltando que no se espera una ganancia econémica,
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pero si valorar la disposicion que presentan desde el centro de practica por ejemplo con material

bibliogréafico o la invitacion a espacios de formacion y discusion académica (ZeusE3).

Algunas tensiones que son presentadas por los cooperadores van encaminadas a lo
propuesto por Zeichner (2010), que manifiesta la falta de continuidad y la mala logistica desde la
universidad con la distribucion de los centros de préactica; siendo factores que pueden limitar el
proceso de aprendizaje de los maestros en formacion durante la préctica pedagogica, al no tener
canales de comunicacion adecuados y no fortalecer los vinculos con las instituciones educativas
para establecer un proceso constante que permita el mayor enriquecimiento posible en la formacion
de los practicantes, ya que ese acercamiento interinstitucional puede generar conexiones de

colaboracion que tengan un impacto positivo sobre los estudiantes (Vaillant y Garchet, 2002).

5.4.2 Que piensan los maestros en formacion acerca de la préctica pedagégica

Sobre esta etapa que puede ser determinante en la formacion de los futuros maestros,
permitiéndoles una mayor apropiacién de los aprendizajes que han obtenido durante su tiempo de
preparacion académica en la universidad, acercandolos a los contextos educativos que para
muchos, es el primer momento donde pueden vivenciar las funciones que se encuentran ligadas a
la profesion para la cual se estan formando; es posible evidenciar que Ares y Hebe resaltan aspectos

que se relacionan con la realidad que percibieron al comenzar este proceso.

Algo que es mencionado en diferentes ocasiones por Hebe sobre la practica pedagdgica, es
el miedo que sintio en diferentes momentos, siendo més marcado al comienzo de esta, debido al
tener que enfrentarse a grupos de estudiantes de bachillerato que ella considera de edad avanzada
con los cuales nunca habia tenido contacto, también adjudica ese miedo a la posibilidad de cometer
errores en la ensefianza de las tematicas de ciencias y a la posibilidad que existe de darse cuenta

que no tiene las aptitudes necesarias para el ejercicio de la docencia (HebeE1).

Por su parte, Ares relaciona el miedo presentado en algunas ocasiones con el nimero de
estudiantes que se encuentran en el aula de clase, asi como con el grado en el que se encontraban

los estudiantes, haciendo referencia especificamente al grado mas alto de la institucion y a los
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posibles errores que se pueden cometer en las actividades que implementaba para la ensefianza de

la materia (AresEl).

Lo anterior permite establecer que dentro de los miedos que presentan los practicantes en
la practica pedagogica, estan el desconocimiento de las particularidades del medio educativo en el
cual se van a desenvolver, asi como el riesgo de que se presente una equivocacion, por ello, esta
etapa ofrece espacios que pueden potenciar habilidades en los maestros en formacién, respecto a
factores del contexto con los cuales nunca han tenido un acercamiento previo, ademas de ofrecer
la posibilidad de que el practicante al encontrarse con esa realidad de la labor docente, pueda
afianzar la construccion de su identidad profesional y una mejor comprension de su futuro rol
(Latorre y Blanco, 2011), asimismo facilita el acercamiento a las problematicas y necesidades de
los contextos educativos, brindandole a los practicantes la capacidad para desenvolverse frente a
estos (Rivillay Garrido, 2006).

Los egresados al recordar sobre las particularidades que vivieron en esta etapa de su
formacion, también expresan la desconexion que se da entre los aprendizajes que construyen
durante su paso académico por la universidad y los multiples elementos de la realidad con la que

se encuentran durante la practica pedagdgica. Al respecto Ares menciona:

Yo creo que la Universidad pinta un camino bastante didactico, un camino, en pocas
palabras, muy hermoso y cuando uno se choca con la realidad, por decirlo de alguna
manera, es cuando viene lo complejo porgue vemos que uno tiene que responder,
no sélo con dar clases, sino con varios registros, con ciertas preparaciones, que
generalmente en la universidad no profundizan, esta es como la parte de esa

concepcién un poco cambiante. (AresEl)
Mostrando elementos relacionados con las diversas funciones que debe cumplir un profesor

y que no son tenidos en cuenta durante la formacion que reciben en la universidad, generando en

el practicante un “choque” cuando se enfrenta a esa realidad.
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Teniendo en cuenta lo anterior, Hebe manifiesta de igual forma esas diferencias con las que

topa cuando llega a la practica pedagogica al decir que:

Uno en la universidad todo lo ve muy bonito y uno hacia, por ejemplo, las mini
clases con un profe de la universidad, pero uno no tenia estudiantes entonces la
mini clase era perfecta pero vaya y aplique esa mini clase en un salén (...) Todo lo
que tocaba hacer para planear clases, es que a uno en la universidad se lo pintan
como si usted fuera a llegar y todo fuera muy sencillo, pero encontrarte con esa
realidad de un aula de clase lo para a uno y le dice: no, espere es que no es que
usted diga se sientan y el muchacho se va a quedar sentado, usted no va a decir es
que esto es asi y todos lo van a comprender y lo van a replicar porque es encontrarse
con muchos pensamientos (HebeE1).

Esto evidencia que para Hebe la planeacion y la gestion de aula como elementos que
permiten un adecuado desarrollo de la clase, son aspectos que se desligan de los aprendizajes que

se adquieren en la universidad, encontrdndose con una realidad diferente a la esperada.

Sobre la divergencia de los conocimientos que son adquiridos durante la formacion
académica y los necesarios en la practica pedagogica (Novoa, 2009; Zeichner, 2010), se debe
encontrar la manera de romper esquemas formativos que se alejan de la cotidianidad docente y que
los practicantes deben aprender a partir de la experiencia (Esteve, 2009), por lo cual el
acercamiento a los centros de practica debe ser un proceso central en la preparacion que el futuro
profesor recibe para enfrentarse a las realidades con las que se va a encontrar en el cumplimiento
de sus labores, por lo tanto, la practica pedagdgica no puede convertirse en un espacio en el cual
simplemente se validen o rechacen los conocimientos ya adquiridos por el maestro en formacion,
sino que ha de asumirse como un medio del cual surjan conocimientos nuevos gque sirvan para
mejorar la estrecha relacion presente entre la teoria y la practica (Mercado y Rockwell, 1988) y
para que el practicante aprenda sobre aspectos de la profesion docente que puede prever en el

futuro.
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Retomando la importancia de la practica pedagdgica que se menciona en el parrafo anterior,
en torno a los conocimientos que puede aportar en la formacion de profesores, ambos egresados
también realizan énfasis en los aprendizajes que tuvieron durante esta etapa. En el caso de Hebe
se refiere a aspectos que mejord en cuanto a la planeacion y organizacion de los procesos de
ensefianza y aprendizaje, el fortalecimiento del manejo de grupo y del control de emociones, una
mayor profundidad de las dinamicas institucionales y de las labores que debe cumplir un docente
dentro de una institucion educativa y la dotacion de sentido a los conocimientos que adquirio en
la universidad (HebeE1).

Al respecto, Ares resalta la posibilidad de aplicar los conocimientos que obtuvo en la
universidad, el acercamiento a las realidades institucionales y funciones docentes, el
fortalecimiento de estrategias de ensefianza y manejo de grupo, la superacion de dificultades, y la

preparacion de las actividades de clase (AresEl).

Evidenciandose a partir de lo que expresan los egresados, que a pesar de que nos
encontramos frente a una practica pedagdgica en la cual los maestros en formacion al llegar a ella,
en ocasiones se encuentran con realidades separadas por grandes brechas respecto a los
aprendizajes que construyen en los centros de formacion, debido a que no hay una adecuada
preparacion sobre los diferentes papeles que debe desempefiar el docente en su préctica
profesional; aun asi, esta etapa es determinante en el proceso formativo de los futuros profesores,
brindandole herramientas necesarias para enfrentarse a la labor docente (Maldonado, 2010), de
igual manera facilitdndoles conocimientos que les permitan transformar sus practicas para atender

las necesidades que surjan en los contextos educativos donde se desenvuelven.
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CAPITULO VI

CONSIDERACIONES FINALES

6.1 Lo que aprendimos durante el caminar en este proceso

Los resultados obtenidos reflejan que los cooperadores tienen elementos en comin que
hacen parte de las subcategorias propuestas para las dimensiones del conocimiento profesional del
profesor (Marcelo 2002), indagado a partir de la construccién tedrica desde la concepcion que
tienen diversos autores en torno al conocimiento psicopedagdgico, el conocimiento del contenido

y el conocimiento didéctico del contenido.

Sin embargo, no se pueden desconocer las individualidades que se presentan en cada
cooperador, las cuales se identifican en aspectos que surgen de forma personal y que no comparten
entre ellos, lo que se puede asociar con las diferencias que presentan en cuanto al enfoque de
formacion académica y la experiencia docente que han tenido durante el trayecto de su quehacer

profesional.

Lo anterior se manifiesta al poner en contraste elementos que hacen parte del conocimiento
psicopedagdgico, en el que Hera muestra un mayor dominio por ejemplo, de los rasgos de sus
estudiantes y las visiones de diferentes modelos pedagogicos que hacen parte de la praxis docente.
De igual forma, con aspectos que corresponden al conocimiento del contenido como la
investigacion y la implementacion de practicas de laboratorio, sobre las cuales Zeus realiza énfasis
constantemente como parte de los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Estos elementos utilizados como ejemplo, sirven para esbozar diferencias basicas sobre
factores pedagdgicos y disciplinares que se integran para marcar el camino y guiar la ensefianza
de las ciencias naturales, influyendo ademas en la configuracion de su conocimiento didactico del
contenido; siendo el conocimiento disciplinar una caracteristica central para Zeus que guia su
practica docente y determina la organizacién de las otras dimensiones, mientras que Hera tiene en

cuenta aspectos mas relacionados con conocimientos pedagogicos.
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Esto permite realizar enlaces con el enriquecimiento de los saberes de cada cooperador que
estan marcados por sus labores y espacios de educacién universitaria, alrededor de los cuales Zeus
se ha encaminado en mayor medida al aprendizaje y aplicacion de las ciencias naturales, y Hera al
fortalecimiento de su cualificacion docente. Llevando al reconocimiento de que el conocimiento
profesional del profesor, se construye de acuerdo a las experiencias de vida y atendiendo a las

particularidades de cada uno y que no es equiparable entre si.

La caracterizacion realizada de las dimensiones que componen el C.P. de los cooperadores
(C.Psp., C.Cdo. y C.D.C.), muestra que entre estas existen tenues limites debido a la compleja
interrelacion que presentan estos componentes, en donde la configuracién de alguno, determina la
forma en la que se encuentran dispuestos los otros, por lo tanto deben ser analizados en su totalidad
como parte de un sistema con partes que se complementan para su funcionamiento y no como
piezas aisladas de un conjunto. Ademas, aungue no se encontrd informacion relacionada sobre el
C.P. de profesores cooperadores, la investigacion permite evidenciar que este es aplicable a
cualquier docente independientemente del rol que desempefie.

En este mismo sentido, esos saberes que hacen parte de la vision que tiene el cooperador
acerca del rol docente y que se perciben en la forma como determinan sus actuaciones en los
procesos de ensefianza y aprendizaje, guardan una relacion con esos conocimientos que construye
el maestro en formacién inicial durante su practica pedagdgica, trascendiendo la forma en la que

se desenvuelve en el aula de clase, incluso mas alla de su formacién universitaria.

Es importante resaltar que el conocimiento sobre la docencia que poseen los egresados que
participaron de esta investigacion, es el resultado de sus experiencias de vida como se mencionaba
anteriormente con los otros participantes y no se pueden limitar Unicamente a los aportes recibidos
por el cooperador, no obstante, se encontré una conexion entre las dimensiones del C.P. en los

casos que hicieron parte del proyecto (Caso 1:Hera-Hebe y Caso 2: Zeus-Ares).

De acuerdo a los resultados que emergieron en cuanto al C.P. de los practicantes, se presto

especial atencion a aquellos elementos que mostraban una cercania con los aspectos que se
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identificaron como parte de las subcategorias de las dimensiones del C.P. de los cooperadores,

siendo esta relacion de cada dupla el interés central de la investigacion.

Respecto a esto, es posible observar concepciones y acciones expresadas por los egresados
sobre el rol del docente y los diferentes conocimientos que lo integran, que indican un vinculo
directo que es resultado de las practicas pedagdgicas; especificamente de los elementos que
recuerdan y resaltan del acompafamiento recibido por parte de sus profesores cooperadores,
integrandolo en su actual ejercicio docente, debido a la relevancia que le prestan en los procesos

de ensefianza y aprendizaje de las ciencias naturales.

Lo mencionado se sustenta en elementos destacados por ejemplo en Hebe, quien realiza
énfasis en la importancia que tiene la seleccion y utilizacion de mdltiples herramientas de
ensefianza, ademas de la planeacion de la clase para un adecuado desarrollo de la misma, valorando
que el aprendizaje sobre esto lo obtuvo de su profesora cooperadora; por su parte en Ares es clara
la relevancia que le brinda al conocimiento disciplinar como factor determinante en su labor,
recalcando como la visién que tiene su cooperador sobre enfatizar en la aplicabilidad de las
ciencias naturales en el momento de la ensefianza y la utilizacion de practicas de laboratorio, es

determinante y forma parte actualmente de su practica docente.

Por lo tanto, si se tienen en cuenta las dimensiones del conocimiento profesional de los
cooperadores en las cuales cada uno presenté un mayor dominio como se expuso en parrafos
anteriores y los aportes que recibieron los egresados en su construccion del conocimiento
profesional, se evidencia la forma en la que estos Ultimos se permean en mayor medida por aquellas

dimensiones que tienen mas relevancia en el C.P. del profesor cooperador.

Esto pone en juego la importancia que durante la practica pedagdgica puede tener el
adecuado acompafiamiento que reciben los practicantes en el centro educativo, en donde el
conocimiento y enfoque que presenta el docente cooperador es determinante en la construccion de
la visién que tengan los maestros en formacion sobre el desempefio de su rol y la manera en la que

lo integran a su actuacion docente.
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Si bien se establecen cercanias entre aspectos del C.P. que se derivan del andlisis de los
casos donde los egresados mencionan el aprendizaje de estos por parte de sus cooperadores; en
algunos elementos encontrados que también presentan una relacién, no hay una mencién directa
que permita vincular la construccion que se realiza de estos a partir de la interaccion de ambos
actores, a pesar de ello, algunos corresponden a elementos que son propios de cada cooperador, ya
que no se dan puntos de encuentro con su par; por esta razon al identificarse estas particularidades
entre las duplas, se puede insinuar la influencia que tuvo el cooperador en la integracion de estos

a la practica docente del egresado.

Sobre otros elementos que hacen parte de la caracterizacion de las dimensiones del C.P. de
los cooperadores no fue posible encontrar informacion que tuviera una conexion con los egresados,
por lo cual es importante resaltar que el C.P. del profesor es una construccion personal que se
realiza a partir de los aprendizajes obtenidos de diferentes medios y muchos de los conocimientos
que integra el profesor le permiten atender a las necesidades de su contexto, por lo cual presenta

gran autonomia en la seleccién de los elementos que son de su interés.

Los argumentos que se han expuesto permiten establecer puntos de interés que deberian
ser tenidos en cuenta como elementos centrales de la practica pedagdgica, debido a la capacidad
que tiene el cooperador de aportar en la construccién de conocimientos en el practicante,
permitiéndole complementar y fortalecer su proceso de formacién, brindandole la posibilidad de

tener una mayor cualificacion frente al ejercicio de su futura profesion.

Ademas de este aspecto, comprender la relevancia de la relacion cooperador-practicante
facilita también que en la Facultad de Educacion de la Universidad de Antioquia, se piense sobre
la importancia de dar un paso a la unificacion de los criterios y propositos de formacion inicial
docente que se plantean por parte de la institucién, con la clarificacion y establecimiento de un
perfil idoneo sobre las caracteristicas y fortalezas que se deben tener en cuenta para la seleccion
de los profesores cooperadores, buscando en todo momento construir escenarios que enriquezcan

y aporten a la configuracion de saberes de los maestros en formacion.
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Asimismo, se debe brindar una mayor importancia y protagonismo a la practica
pedagdgica, siendo el proceso dentro de la formacion de profesores que le permite al futuro docente
un acercamiento y apropiacion de las funciones que se encuentran vinculadas con su practica
profesional, igualmente le brinda conocimientos que son propios de los contextos educativos y que
pueden aportar a un mejor cumplimiento de su rol docente en el momento de enfrentarse a la

realidad laboral.

6.2 Lo que debemos saber para seguir recorriendo este camino

Este proyecto también aporta aprendizajes sobre algunos caminos que se pueden tomar
para profundizar mas sobre el tema de investigacion, a partir de reflexiones que se presentaron

durante el desarrollo y finalizacion del proyecto que se exponen a continuacion.

La conformacion de la dupla cooperador-practicante es un aspecto que presenta algunas
complicaciones, ya que en ocasiones se dificulta la disponibilidad de ambos actores para participar
en la investigacion y se debe cumplir con una caracteristica muy especifica y es la relacion previa
que se presentd entre ambos. La manera de conformar los casos a partir de los cooperadores y
luego incorporando los maestros en formacion que estuvieron bajo su acompafiamiento, limita un
poco el nimero de estudiantes que pueden participar en la investigacion, ya que la cantidad de
cooperadores es mucho menor en comparacion con los practicantes, por ello, para la conformacion

de los casos seria mas eficaz realizarlo de manera contraria.

A pesar de que en los resultados de la investigacion se establecieron relaciones entre el
C.P. de los cooperadores y los aprendizajes del maestro en formacion durante la préctica
pedagdgica, ampliar el nimero de casos permitiria profundizar los hallazgos para que den cuenta
de conexiones mas estrechas entre una mayor cantidad de elementos que hacen parte de las
dimensiones del C.P. Ademas, se deberia tener en cuenta que debido al volumen de informacion
que emerge en este tipo de investigaciones y al tiempo necesario para aplicar los métodos de
recoleccion de datos, se podria intencionar de una forma mas directa las entrevistas que se utilicen,

disminuyendo la cantidad de preguntas y generando informacién de mayor relevancia.
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Teniendo en cuenta que la informacién que emerge de los practicantes se analiza a la luz
de los hallazgos que se encuentran alrededor de los cooperadores para establecer las relaciones
entre ambos actores, hubiera sido un aspecto importante no aplicar las entrevistas de manera
conjunta, sino construir los protocolos de entrevistas de los practicantes después de organizar la
informacidn obtenida de los cooperadores, buscando dar un mayor direccionamiento a las
preguntas y obteniendo una mayor cantidad de informacion que si presente conexiones con los

elementos del C.P. de acuerdo al interés de la propuesta.

Durante la construccion y aplicacion de los protocolos de entrevista, se tenia como norte la
recoleccion de informacién en torno a las dimensiones del conocimiento psicopedagdgico y
conocimiento del contenido, pero debido a la interrelacion de los componentes del C.P., surgieron
elementos que corresponden también al conocimiento didactico del contenido, el cual se pretendia
analizar por medio de las videograbaciones, por lo tanto, si también se hubiese tenido en cuenta

como un elemento central de las entrevistas, la informacion sobre este seria mayor.

La diferencia entre los temas de ensefianza que abordaron los cooperadores durante las
grabaciones que se realizaron de sus clases, pueden permear los elementos que se obtuvieron del
C.D.C., lo que lleva a pensar que si se eligen las mismas tematicas para el analisis de esta
dimension, se podrian establecer de forma mas clara las relaciones con sus procesos de formacion

académica y experiencia docente.

Una caracteristica importante para tener en cuenta en investigaciones futuras, seria la
seleccion de practicantes que se encuentren en la primera fase de investigacion monografica, ya
que a partir de esta tienen un mayor contacto con los cooperadores permitiendo observar de forma
mas directa las transformaciones que puedan presentar al finalizar este proceso como resultado de
las interacciones con su cooperador; de igual manera facilitaria el acceso a otras fuentes de

informacidn como los diarios pedagogicos que elaboran sobre las practicas.

Finalmente un aspecto que no se tuvo en cuenta para la seleccion de los casos pero que
surgié durante la recoleccion de la informacion, es la relacion personal que se construye entre

cooperadores y maestros en formacion durante la practica pedagdgica, lo que lleva a la siguiente
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indagacion: ¢Cémo el tipo de relacion o cercania que se da entre los principales actores de la
practica pedagdgica, puede determinar los aportes del conocimiento profesional del cooperador
a los aprendizajes que construye el practicante? Siendo un factor que en el caso de Hera y Hebe
jugo un papel importante, debido a que se evidencian multiples rasgos de empatia y admiracion
por parte de la egresada que posiblemente confluyeron en una mayor apropiacion de diversos
elementos del C.P. de la cooperadora. Sin embargo realizar esta aseveracion con limitantes de
informacion es un poco arriesgado, por lo cual es una caracteristica que se podria profundizar en

futuras investigaciones.
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8. ANEXOS

Anexo 1. Protocolo de compromiso ético cooperadores

PROTOCOLO DE COMPROMISO ETICO Y ACEPTACION DE LOS Y LAS
PARTICIPANTES EN LA INVESTIGACION

Nombre de la Investigacion:

Caracterizacion del conocimiento profesional del profesor cooperador para la Licenciatura en
Educacién Baésica, énfasis en Ciencias Naturales y Educacion Ambiental de la Universidad de

Antioquia.

Investigadores:

Esteban Suarez Montoya

Estudiante Maestria en Educacion en
Ciencias Naturales

esteban.suarezm@udea.edu.co

Yesenia Andrea Rojas
Docente Facultad de Educacion
Asesora de investigacion

yesenia.rojas@udea.edu.co
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Propésito de la investigacion: con el desarrollo de esta investigacion se pretende realizar una
caracterizacién del conocimiento profesional del profesor cooperador que acompafia las practicas
pedagdgicas de estudiantes de la Licenciatura en Educacion Béasica con énfasis en Ciencias Naturales
y Educacion Ambiental de la Universidad de Antioquia, con el fin de responder a interrogantes sobre
la influencia de este rol en su ejercicio docente y que aspectos del conocimiento profesional del

profesor tienen una mayor relevancia para su ejercicio docente.

Pertinencia de la investigacion y beneficios para los participantes: las practicas
pedagdgicas son una etapa de gran relevancia en el proceso de formacidn de los docentes y las
actitudes y aptitudes que presentan los cooperadores que los acompafian son determinantes en este
proceso, siendo los primeros mediadores que facilitan la relacion entre teoria y practica a los
estudiantes de la licenciatura. En muchas ocasiones los estudiantes observan y adoptan las estrategias
y laformaen la que su cooperador desarrolla las clases, sintiendo que es la forma adecuada de hacerlo,
convirtiéndose este Gltimo en un actor que incide directamente en la forma en la que los practicantes
van a desarrollar su labor.

La presente investigacion se enmarca en un campo en el cual partiendo de la importancia que
tienen los cooperadores en la formacion de los estudiantes, se busca de igual forma intentar evidenciar
el impacto que tienen estas practicas en la labor diaria de estos docentes y saber de alguna manera
como esto aporta a su conocimiento profesional. Es posible aportar posibles caracteristicas al perfil
gue deben tener los cooperadores que apoyan las practicas en la Universidad de Antioquia, asi como
aportar al campo del conocimiento profesional de los profesores, siendo este lo que determina la

forma en la que los maestros llevan a cabo su rol.

Tiempo requerido: el desarrollo de la investigacién estad contemplado entre los semestres
2016-1y 2017-2. No obstante, la intervencidon y recoleccidn de informacion se llevara a cabo durante

la primera mitad del semestre 2017-2.

Procedimientos para la recoleccion de informacion: la recoleccion de informacion dentro
de la investigacion requiere procedimientos propios de la metodologia de investigacién cualitativa,
tales como la observacion participante, la entrevista semiestructurada, el registro audiovisual y el
analisis de documentos de registro de actividades de los maestros. Se espera que los participantes se
comprometan voluntariamente a aportar informacion veridica y pertinente para el desarrollo de la

investigacion.
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Compromisos del participante

1. Participacion en las actividades propuestas durante la intervencion.

Brindar la informacion que sea necesaria para el desarrollo de la investigacion.

3. Informar a la investigadora cualquier eventualidad que pueda surgir durante el proceso.
Compromisos del investigador

N

Seguimiento de los participantes.

Solucién a problemas que surjan en la intervencion.

Guardar confidencialidad de los datos suministrados por los docentes.

Informar a los participantes sobre la intencionalidad de cada sesion que se lleve a cabo.
Dar retroalimentacion de los resultados obtenidos en la investigacion.

g rwbdE

Confidencialidad: entendemos como imperativo y deber, hacer uso adecuado y discrecional
de la informacion recolectada en el marco de esta investigacién, con el Unico fin de lograr los
objetivos del estudio en cuestion. El uso discrecional y adecuado de la informacion recogida y de su
analisis, implica que la misma sélo sera utilizada para los prop6sitos enunciados en el marco de este
trabajo investigativo, que se evitard la alusion a nombres propios y se valorard con respeto y
responsabilidad los aportes de cada uno de los participantes. Los analisis y resultados seran dados a
conocer en primera instancia a los participantes. Desde esta perspectiva, la persona que firma este
documento autoriza a los investigadores para que las fuentes de informaciéon como escritos,
entrevistas, observaciones, fotos, grabaciones en audio y video, etc.; se constituyan en datos para
dicha investigacion, y puedan ser publicados en el informe final de investigacion, asi como en
cualquier otro medio de divulgacién como eventos académicos, publicacién en revistas, entre otros.
La participacion es estrictamente voluntaria y el participante tendra derecho de retirarse de la

investigacion en cualquier momento si lo considera pertinente.

Gracias por su atencion y colaboracion.

Aceptacion de la participacion:

Después de haber leido y comprendido completamente la informacion suministrada en este
documento, y de que los investigadores han resuelto mis inquietudes, voluntariamente doy mi
consentimiento para participar de forma libre y auténoma en la investigacion “Caracterizacion del
conocimiento profesional del profesor cooperador para la Licenciatura en Educacion Basica, énfasis
en Ciencias Naturales y Educacion Ambiental de la Universidad de Antioquia”.

FIRMA DEL PARTICIPANTE FECHA
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Anexo 2. Protocolo de compromiso ético practicantes

Proyecto de Investigacion:

Conocimiento profesional y practicas pedagoégicas: relaciones
entre los profesores cooperadores y los maestros en formacion

Investigador:
Esteban Suarez Montoya

esteban.suarezm@udea.edu.co

Asesora:
Yesenia Quiceno Serna

yesenia.quiceno@udea.edu.co
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Propésito de la investigacion: con el desarrollo de esta investigacion, se pretende realizar una
caracterizacién del conocimiento profesional de los profesores cooperadores que acomparian las
précticas pedagogicas de estudiantes de la Licenciatura en Educacion Bésica con énfasis en Ciencias
Naturales y Educacién Ambiental de la Universidad de Antioquia, con el fin de visualizar los aportes
que realiza el cooperador en el proceso de formacidn inicial y en servicio de los docentes, y a partir
de esto proponer estrategias que permitan fortalecer los vinculos entre la universidad y los centros de
practica.

Pertinencia de la investigacion y beneficios para los participantes: las practicas
pedagogicas son una etapa de gran relevancia en el proceso de formacion docente, donde las actitudes
y aptitudes que presentan los cooperadores pueden ser relevantes para orientar la practica futura de
los profesores en formacion. En muchas ocasiones los estudiantes observan y adoptan las estrategias
y la forma en la que su cooperador desarrolla las clases, convirtiéndose este Ultimo en un actor que
puede aportar significativamente en la articulacion de conocimientos tedricos y practicos por parte

del practicante durante su proceso formativo.

Tiempo requerido: la recoleccion de informacion se realizara durante el primer semestre del
afio 2019.

Procedimientos para la recoleccion de informacion: la recoleccion de informacion dentro
de la investigacion requiere procedimientos propios de la metodologia de investigacion cualitativa,
en este caso con los participantes se realizara la grabacion de audio de una entrevista semiestructurada

y el analisis de documentos de registro, como son los diarios pedagdgicos.

Compromisos del participante

4. Participacion en las actividades propuestas durante la intervencion.
Brindar la informacién que sea necesaria para el desarrollo de la investigacion.
6. Informar al investigador cualquier eventualidad que pueda surgir durante el proceso.

o

Compromisos del investigador

Seguimiento de los participantes.

Solucioén a problemas que surjan en la intervencion.

Guardar confidencialidad de los datos suministrados por los participantes.

Informar a los participantes sobre la intencionalidad de cada actividad que se lleve a cabo.
10 Dar retroalimentacion de los resultados obtenidos en la investigacion.

© ® N
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Confidencialidad: entendemos como imperativo y deber, hacer uso adecuado y discrecional
de la informacion recolectada en el marco de esta investigacion, con el unico fin de lograr los
objetivos del estudio en cuestion; para ello se empleara el uso de seudénimos para resguardar la
identidad de los participantes. Los analisis y resultados seran dados a conocer a los participantes un
vez concluya la investigacion. Desde esta perspectiva, la persona que firma este documento autoriza
al investigador para que las fuentes de informacién como escritos, entrevistas, grabaciones en audio,
etc.; se constituyan en datos para el presente estudio, y puedan ser publicados en el informe final de
investigacion, asi como en cualquier otro medio de divulgacién como eventos académicos,
publicacidn en revistas, entre otros. La participacion es forma libre y autbnoma, ademas cada
integrante tendra derecho a retirarse de la investigacion en cualquier momento, si asi lo considera
pertinente.

Gracias por su atencion y colaboracion.

Aceptacion de la participacion:

Después de haber leido y comprendido completamente la informacion suministrada en este
documento, voluntariamente doy mi consentimiento para participar de forma libre y auténoma en la
investigacion “Conocimiento profesional y practicas pedagdgicas: relaciones entre los profesores
cooperadores y los maestros en formacion”.

NOMBRE DEL PARTICIPANTE

FIRMA

SEUDONIMO

FECHA
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Anexo 3. Protocolo de preguntas entrevista 1 cooperadores.

Esquema temético/Entrevista

Titulo investigacion: Caracterizacion del conocimiento profesional del profesor
cooperador para la Licenciatura en Educacion Bésica, énfasis en Ciencias Naturales y Educacion
Ambiental de la Universidad de Antioquia.

Responsable de la entrevista: Esteban Suarez Montoya

Nombre del entrevistado:

Formacion académica:

Experiencia docente:

Edad:
Fecha: Hora de inicio:

Hora de finalizacion:
Objetivo:

o Determinar caracteristicas que den cuenta del conocimiento profesional del

profesor cooperador.

CATEGORIAS

PREGUNTAS ORIENTADORAS

Conocimiento psicopedagdgico

¢, Qué aspectos de los estudiantes tiene
usted en cuenta para planear las clases
de Ciencias Naturales?

¢,Como distribuye los contenidos
teméticos de Ciencias Naturales a lo
largo de un periodo académico?

¢, Qué directrices institucionales tiene en
cuenta para la preparacion de sus
clases?

¢,Cudl es la organizacion administrativa

de la institucion en la que trabaja?
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¢ Tiene como referente los estandares
curriculares nacionales de Ciencias
naturales para la planeacién de sus

clases? ¢,Cuéles?

Conocimiento del contenido

¢, Cual es el papel de la ensefianza de
las Ciencias Naturales en la formacion
actual de los ciudadanos?

¢ Es necesario un excelente dominio por
parte del docente de las tematicas que
va a abordar en sus clases?

¢, Qué experiencias recuerda en las que
vincula la ensefianza de los contenidos
de Ciencias Naturales con fendmenos
cotidianos?

¢De gqué manera se actualiza en los
contenidos de Ciencias Naturales?
¢,Cémo ha aportado su labor de
cooperador al enriguecimiento de su

formacion disciplinar?
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Anexo 4. Protocolo de preguntas entrevista 2 cooperadores.

Esquema temético/Entrevista

Titulo investigacion: Caracterizacion del conocimiento profesional del profesor
cooperador para la Licenciatura en Educacion Bésica, énfasis en Ciencias Naturales y Educacion

Ambiental de la Universidad de Antioquia.

Responsable de la entrevista: Esteban Suarez Montoya

Nombre del entrevistado:

Formacion académica:

Experiencia docente:

Edad:
Fecha: Hora de inicio:

Hora de finalizacion:
Objetivo:

e Determinar caracteristicas que den cuenta del conocimiento profesional del

profesor cooperador.

CATEGORIAS

PREGUNTAS ORIENTADORAS

Conocimiento psicopedagdgico

¢La intensidad horaria de su asignatura
determina la planeacion de sus clases?
¢,De qué manera?

¢ Tiene en cuenta aspectos cognitivos de
los estudiantes para ensefiar su materia?
¢, Cudles?

¢,Como aporta el conocimiento y la
formacion pedagdégica de un maestro a su
labor?

¢, Conoce y fundamenta su ejercicio
profesional en teorias pedagdgicas?

¢, Cudles?
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5. ¢Considera que la evaluacién es un

proceso importante? ¢ Por qué?

Conocimiento del contenido

1. ¢Consulta libros de texto y otras
fuentes bibliograficas para
seleccionar los contenidos
teméticos del area de Ciencias
Naturales y si lo hace que criterios
utiliza para su eleccion?

2. ¢Para ser docente cooperador de
los maestros en formacion
considera necesario un dominio
profundo de los contenidos
disciplinares en Ciencias
Naturales?

3. ¢Qué relacion encuentra entre las
Ciencias naturales y otras
disciplinas? (con la temaética
definida puede ser elaborada de
forma diferente)

4. ¢lncorpora la historia de las
Ciencias Naturales en sus
discursos 'y  practicas de

ensenanza?
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Anexo 5. Protocolo de preguntas entrevista 3 cooperadores.

Esquema temético/Entrevista

Titulo investigacion: Caracterizacion del conocimiento profesional del profesor
cooperador para la Licenciatura en Educacion Bésica, énfasis en Ciencias Naturales y Educacion

Ambiental de la Universidad de Antioquia.

Responsable de la entrevista: Esteban Suarez Montoya

Nombre del entrevistado:

Formacion académica:

Experiencia docente:

Edad:
Fecha: Hora de inicio:

Hora de finalizacion:
Objetivo:

e Determinar caracteristicas que den cuenta del conocimiento profesional del

profesor cooperador.

CATEGORIAS

PREGUNTAS
ORIENTADORAS

Conocimiento psicopedagogico

¢Cudles son las herramientas que
utiliza para evaluar?

¢Qué otras disciplinas aportan al
campo de la pedagogia?

¢Cuales son los conocimientos en
didactica que ha implementado en las
planeaciones de sus clases?

¢,Como ha aportado su labor de
cooperador al enriqguecimiento de su
formacion pedagogica y didactica?

¢ Tiene en cuenta aportes de la
pedagogia y la didactica de las

Ciencias Naturales en el momento de

161



realizar las planeaciones con los
practicantes? ¢ Cuales?

¢, COmo se realiza el proceso para
familiarizar a los practicantes con las
dinamicas institucionales  cuando
llegan a la institucion?

¢,COmo aporta su experiencia en
educacion al desarrollo de sus
funciones como cooperador?

¢,COmo se podria mejorar la relacion
interinstitucional entre la universidad y

los centros de préactica?
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Anexo 6. Instrumento de validacién entrevista practicantes

INSTRUMENTO DE VALIDACION POR PARTE DE EXPERTOS DEL PROTOCOLO DE
ENTREVISTA PARA EGRESADOS DE LA LCEA

NOMBRE DEL PROFESOR(A) QUE REALIZA LA VALIDACION:
UNIVERSIDAD A LA CUAL ESTA ADSCRITO:
FECHA DE VALIDACION:

El proyecto de investigacion de Maestria titulado “Conocimiento profesional y practicas pedagogicas:
relaciones entre los profesores cooperadores y los maestros en formacién”, tiene como propdsito
principal establecer los aportes que durante la practica pedagdgica pueden hacer los profesores
cooperadores a los maestros en formacion, tanto en el conocimiento disciplinar, como en el
psicopedagogico y el didactico, tomando como referencia las dimensiones del conocimiento
profesional del profesor propuestas por Marcelo (2002). Del mismo modo, este trabajo busca identificar
la importancia que tiene el adecuado cumplimiento de rol del profesor cooperador con el fin de
proponer estrategias que puedan fortalecer los vinculos entre la universidad y los centros de practica.
Para ello, se implementara una entrevista dirigida a egresados de la LCEA para realizar una
triangulacidn con la informacidn suministrada por los cooperadores participantes de la investigacion y
asi poder valorar la relacién del conocimiento profesional de los cooperadores con las practicas que
desarrollas quienes fueron sus estudiantes.

La pregunta y objetivos que guian esta investigacion son:

¢ Cual es la relacién entre el conocimiento profesional del profesor cooperador y los aportes
que éste realiza al maestro en formacion de la LCEA durante su practica pedagdgica? ;como
se materializan estos aportes en las practicas actuales de los recién egresados?

Objetivo General

Identificar la relacion que se presenta entre las dimensiones del conocimiento profesional del profesor
cooperador y los aportes que éste realiza al maestro en formacion durante el desarrollo de su practica
pedagogica.

Objetivos Especificos

o Caracterizar el conocimiento profesional de profesores cooperadores participantes de la
LCEA, mediante el analisis de las dimensiones que componen su conocimiento profesional.
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e Analizar cual/cuales es/son la/s dimension/es del conocimiento profesional que ejerce/n un
mayor aporte en la formacion inicial de los futuros profesores durante sus practicas
pedagogicas.

o Comprender la importancia que tiene para los practicantes un adecuado cumplimiento del rol
por parte del cooperador. a través de la relacion entre las dimensiones del conocimiento
profesional y las practicas pedagdgicas,

En el momento de analizar la practica pedagégica como fase de la formacion inicial (Berger &
Luckman, 1986) resalta la importancia que ésta tiene para la formacion de los futuros docentes, al
permitirle un acercamiento a la realidad que se presenta en el contexto escolar, facilitandole la
integracion de conocimientos teéricos y practicos y la comprension de las dinamicas que rodean la
profesion docente. Durante esta etapa cumple un papel fundamental en la formacién del estudiante
“el profesor cooperador”, quien es la persona encargada de acoger, guiar y acompafiar al maestro en
formacion durante su inmersién en la practica docente; por lo que, debe ayudarlo a formar en
conocimientos pedagdgicos y didacticos que transversalisen su practica en el aula de clase y en el
centro educativo, asi como a capacitarlos y cualificarlos profesionalmente (Megia, 2015).

Por esta razon el profesor cooperador puede jugar un papel determinante en la construccién de
conocimientos del maestro en formacién, pero en ocasiones se presentan dificultades mencionadas
por diversos autores relacionadas con la inadecuada supervisién y falta de preparacion del
cooperador, la sobrecarga de trabajo que puede derivarse del cumplimiento de este rol, la falta de un
rol definido y delimitado, entre otras (Hirmas, 2014; Martinez Figueira, 2007; Zeichner, 1990) que
pueden incidir en que durante el desarrollo de esta esta etapa, se alcancen o no los objetivos
propuestos.

Con el fin de identificar los aportes que realiza el profesor cooperador al practicante durante su practica
pedagogica y la importancia que pueda tener un adecuado cumplimiento de su rol, se indaga por su
conocimiento profesional, entendido este como un conjunto de representaciones cognitivas que
permiten al profesor la interpretacion de los diferentes problemas de la ensefianza y del aprendizaje,
que determinan las orientaciones pedagdgicas y didacticas de su practica educativa (Badia y Monereo,
2004), estableciendo por medio del anélisis de las dimensiones de este conocimiento profesional, qué
de esos aprendizajes que obtuvieron los profesores egresados durante la practica pedagégica han
incorporado o tomado como referencia para la reconstruccion de sus propias practicas; permitiendo
una correlacién entre los conocimientos profesionales de ambos.

e El conocimiento psicopedagogico: contiene todo lo relacionado con lo que debe saber el
profesor sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje, el contexto educativo, las
planeaciones, las evaluaciones, el disefio curricular, los ritmos de aprendizaje, las teorias
pedagdgicas, entre otras.
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e El conocimiento del contenido: hace énfasis al manejo y conocimiento que posee el docente
sobre la asignatura que ensefia, permitiendo que los docentes encuentren la manera mas
adecuada de abordarla.

e El conocimiento didactico del contenido: presenta la interaccidn del saber pedagogico,
didactico y del contenido disciplinar, con el fin de encontrar las estrategias adecuadas para
abordar las tematicas de la asignatura en el aula de clase, se espera encontrar la manera de
convertir ese conocimiento disciplinar, que en ocasiones suele ser muy abstracto para los
estudiantes en algo que sea mas palpable y aprehensible para ellos.

¢A quiénes va dirigido este protocolo de entrevista?

Los participantes para esta entrevista son egresados de la LCEA de la Universidad de Antioquia,
quienes durante su practica pedagégica estuvieron bajo la orientacion de los cooperadores que ya son
participantes de esta investigacion. La invitacion de los egresados para participar, se realiz6 mediante
correo electronico y llamada telefonica, gracias al aporte de la informacion de contacto suministrada
por los cooperadores.

Le solicitamos amablemente una validacién del protocolo de preguntas para la entrevista a
profundidad, teniendo en cuenta:
e La correspondencia de las preguntas con la categoria

e Las caracteristicas de las preguntas, con respecto a su potencial para indagar sobre cada
subcategoria

e Laclaridad de las diferentes enunciados

o Ellenguaje utilizado

e Laredaccion empleada

De antemano agradecemos su atencidn y colaboracion,
Investigador:

Esteban Suérez Montoya
esteban.suarezm@udea.edu.co

Asesora:
Yesenia Quiceno Serna
yesenia.quiceno@udea.edu.co
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INSTRUMENTO DE VALIDACION DE PROTOCOLO DE ENTREVISTA DEL PROYECTO
“CONOCIMIENTO PROFESIONAL Y PRACTICAS PEDAGOGICAS: RELACIONES ENTRE LOS PROFESORES COOPERADORES Y LOS MAESTROS EN FORMACION”

Las siguientes preguntas son generales y buscan reconocer los procesos de relacionamiento personal y profesional entre el profesor practicante, el profesor cooperador y el centro de practica desde
la vision particular del estudiante de formacién inicial

CLARIDAD DE LAS PREGUNTAS LENGUAJE REDACCION RELACION Y PERTIENENCIA CON | COMENTARIOS

N° PREGUNTAS CLARAS | CONFUSAS | ADECUADO | NO ADECUADO | ADECUADA | NO ADECUADA | EL OBJETO DE INVESTIGACION | ADICIONALES

Al pensar en tu practica pedagogica, ¢qué recuerdos te vienen a la mente?

2. ¢ Cuéles consideras tu que son los conocimientos que debe tener un docente para
realizar sus clases? Si tuvieras que ordenar estos conocimientos segun su
importancia, ¢ Como lo harias?, ; Por qué?

3. ¢ Como fue tu relacion profesional y personal con los actores que hicieron parte de tu
practica pedagogica?

4. ;Consideras que durante la practica pedagdgica se transformaron las concepciones
que tenias sobre la profesion docente?,  Cuales?, ; Por qué crees que se dio esta
transformacion?

5. ¢ Qué es lo que mas recuerdas de tu profesor cooperador?, ;Cuales crees que fueron
sus aportes a tu proceso formativo?

6. ;Se te presentaron dificultades y/o necesidades durante la practica pedagdgica?, ¢ De

qué tipo?, ; Como las superaste?
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Marque con una X, la opcién que describa su apreciacion sobre cada uno de los items de valoracion (claridad de las preguntas, lenguaje, redaccion, relacién y pertinencia de las preguntas con las

subcategorias) para cada subcategoria del conocimiento profesional del profesor.

CLARIDAD DE LAS PREGUNTAS LENGUAJE REDACCION RELACION Y
CATEGORIA N° SUBCATEGORIAS INDICADORES N° PREGUNTAS F;.izTII:’I;NEFEEleI‘:#ADSE COMENTARIOS
CLARAS | CONFUSAS |ADECUADO | NO ADECUADO | ADECUADA | NO ADECUADA CONLAS ADICIONALES
SUBCATEGORIAS
1.1. Desarrollo ¢, Cual crees tu que es el propdsito
humano y de la educacién en ciencias?
Ensefianza para En el momento de preparary
aprendices abordar tus clases durante la
diversos practica pedagogica, ¢ Que
1.2. Metas y elementos tenias en cuenta?,
propositos ¢, Como distribuias los contenidos
CONOCIMIENTO educativos tematicos de Ciencias Naturales?,
PROFESIONAL 1 Conocimiento | 1.3. Concepcion ¢Recibiste alguna directriz para
DEL PROFESOR Psicopedagogico: | de la Evaluacion realizar tus planeaciones?, ; Qué

(Marcelo, 2002)4.

1.4. Gestién del
aula

referentes y/o documentos
utilizabas?

¢ Qué estrategias utilizas
actualmente en el aula de clase en
cuanto a la gestion del aula y la
evaluacién? ;Cuales de éstas las
aprendiste durante tu practica
pedagdgica?

4 En: La investigacion sobre el conocimiento de los profesores y el proceso de aprender a ensefiar. Pensamiento y conocimiento de los profesores. Debate y perspectivas internacionales (p. 45-60)
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¢ Qué caracteristicas de tus
estudiantes tienes en cuenta para
la planeacion de tus clases? ¢ Por
qué?

Conocimiento del
contenido:

2.1. Contenidos
2.2. Conocimiento
de la materia

2.3. Relacién de
los temas con la
cotidianidad

¢ Crees que para el docente de
Ciencias Naturales es relevante el
dominio conceptual de su area
especifica?

¢ Consideras que las
caracteristicas del area de
Ciencias Naturales determinan la
preparacion y desarrollo de las
clases?

¢ Consideras que es posible
vincular las Ciencias Naturales con
otras areas? ;De qué manera?

¢ Como vinculas los contenidos de
Ciencias Naturales con el contexto
que rodea a los estudiantes?

¢ Qué aplicacion para la vida
pueden tener los conocimientos
que ensefias en el aula de clase?

Conocimiento
didactico del
contenido:

3.1. Desarrollo de
la clase y
Ensefianza del
tema

3.2. Herramientas
de apoyo

¢ Qué estrategias utilizas para
facilitar el aprendizaje de las
Ciencias Naturales?

¢ La practica pedagogica te
permiti6 ampliar el conjunto de
estrategias a utilizar para la
ensefianza de las ciencias?
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3.3. Aplicacion
evaluativa

¢ Utilizas herramientas de apoyo
para la preparacion y/o desarrollo
de tus clases? ; Donde aprendiste
a usarlas?

¢ Qué estrategias evaluativas
utilizas en tus clases? ;Donde las
aprendiste?

169




¢ Qué observaciones y/o sugerencias tiene frente al instrumento?

iMuchas gracias!
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Anexo 7. Preguntas entrevista con egresados

Protocolo Entrevista para Egresados

Preguntas generales

1. Al pensar en la etapa de prdctica pedagdgica que tuviste en la universidad,
équé recuerdos te vienen a la mente?

2. ¢Cuales consideras tu que son los conocimientos que debe tener un docente
para realizar sus clases? Si tuvieras que ordenar estos conocimientos segun su
importancia, ¢Como lo harias?, ¢Por qué?

3. ¢Como fue tu relacion profesional y personal con los actores que hicieron
parte de tu practica pedagogica?

4. iCudles eran tus concepciones sobre la profesion docente y de qué manera
consideras que durante la practica pedagdgica se transformaron? ¢ Por qué crees que
se dio esta transformacion?

5. éQué es lo que mds recuerdas de tu profesor cooperador?, ¢Cudles crees
que fueron sus aportes a tu proceso formativo?

6. éSe te presentaron miedos, dificultades y/o necesidades durante la practica
pedagdgica?, ¢De qué tipo?, ¢Como las superaste? (Preguntar si el cooperador tuvo
gue ver en la superacidon de estas puede ser por parte del entrevistador en el
momento de la entrevista, lo mismo puede pasar con otras preguntas, por eso es una
entrevista semiestructurada).

Conocimiento Psicopedagdgico

1. ¢Cual crees tu que es el propodsito actual de la educacion en ciencias y cdmo
crees que la practica pedagdgica te ayudd en la construccion de esta vision?

2. En el momento de preparar y abordar tus clases durante la practica
pedagodgica, ¢Recibiste alguna directriz de tu maestro cooperador en cuanto a
distribucién de los contenidos tematicos en ciencias naturales, documentos guias u
otros elementos para tener en cuenta?

3. ¢Qué estrategias utilizas actualmente en el aula de clase en cuanto a la
gestion del aula y la evaluacion? ¢Cuales de éstas las aprendiste durante tu practica
pedagégica?
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4. {Qué caracteristicas de tus estudiantes tienes en cuenta para la planeacién
de tus clases? iPor qué?

Conocimiento del Contenido

1. éCrees que para el docente de Ciencias Naturales es relevante el dominio
conceptual de su area especifica? ¢Por qué?

2. ¢(Consideras que las caracteristicas del area de Ciencias Naturales
determinan la preparacidon y desarrollo de las clases? ¢De qué manera?

3. éConsideras que es posible transversalizar las Ciencias Naturales con otras
areas de conocimiento? ¢De qué manera?

4. ¢{Coémo vinculas los contenidos de Ciencias Naturales con el contexto que
rodea a los estudiantes?

5. éConsideras que los conocimientos que ensefias en el aula de clase tienen
aplicabilidad en la vida cotidiana de tus estudiantes? éCoémo?

6. De las preguntas anteriores, ¢Cuales crees que se relacionan o fueron
permeadas por la etapa de practica pedagdgica y el acompanamiento de tu maestro
cooperador?

7. ¢Cémo ensefiaba tu cooperador? ¢ Qué recuerdas de la manera en qué este
orientaba una clase?

Conocimiento Didactico del Contenido

1. i{Qué estrategias utilizas para facilitar el aprendizaje de las Ciencias
Naturales en tus clases? ¢ Cuales de estas usaba tu profesor cooperador?

2. ¢éla practica pedagodgica te permitid ampliar el conjunto de estrategias a
utilizar para la ensefianza de las ciencias? ¢En este proceso, de qué manera influyé tu
cooperador?

3. ¢Utilizas herramientas de apoyo para la preparacién y/o desarrollo de tus
clases? ¢Dénde aprendiste a usarlas?

4. i Qué estrategias evaluativas utilizas en tus clases? ¢Ddénde las aprendiste?

5. éConsideras que tus conocimientos relacionados con las preguntas
anteriores se fortalecieron durante tu etapa de practica pedagogica?
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