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Resumen

Vi

El presente informe de investigacion social, se realiza a partir del analisis critico al

sistema de educacion formal que se obtuvo por medio de las experiencias y vivencias de un

grupo de estudiantes de instituciones publicas, en razon de las posibilidades que estos han

desarrollado para considerarse seres autébnomos en sus decisiones y acciones siendo esta

Gltima idea, un referente que permita la configuracion como sujetos orientados hacia la

transformacion social.

En este sentido el informe se ubica en el referente tedrico critico de Freire, desde el

cual se aborda el fendmeno social, y la perspectiva de contexto en el que se desarrolla la

practica educativa teniendo en cuenta a los actores (estudiantes - docentes); la construccion

social de los jovenes en clave de su posicion y accion frente a su realidad; las potencialidades

que develaron los jovenes tras el proceso de investigacion y finalmente las consideraciones y

aportes desde trabajo social.

Palabras clave: Potencialidades, autonomia y transformacion social.
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Introduccion

Colombia como el resto de paises latinoamericanos, ha sido testigo y objeto de los
cambios que ha tenido el sistema de educacion tradicional, que mediante las instituciones de
educacion formal imparte contenidos fundamentales para que las personas obtengan el
conocimiento necesario en funcién del desarrollo del pais; sin embargo al tratarse del modelo
de educacion impuesto por organismos financieros internacionales alude a la estandarizacion
de la educacion y por medio de ella a la instruccion, subordinacion y adaptacion en favor de
los intereses de reproduccion econémica y politica del sistema dominante, alejandose cada
vez mas de las necesidades, intereses y de la realidad social de la poblacion. Siendo asi la

educacién, un fenémeno que representa el estado de la sociedad global.

Ante la importancia que lo anterior suscita, conviene revisar desde instancias “micro”
las opciones de transformacion posibles que se pueden visualizar y considerar para la
sociedad, por lo que se considerd viable orientar la investigacién presentada a partir de
analizar, comprender y develar -desde la vivencia del sujeto en relacion con su realidad social,
las potencialidades que pudieran tener estudiantes adolescentes vinculados al sistema de
educacion formal para la anhelada construccion de relaciones cada vez mas humanizantes,

propositivas al cambio, garantes de derechos, y de seres autonomos.
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Dadas las particularidades de este contexto resulta necesario tanto abordar como
evidenciar las dinamicas propias de los estudiantes en el marco de la educacion formal, sus
relaciones con el espacio fisico, con las normas, (legales y consuetudinarias), de interaccion
con sus pares, y “superiores”, Su sentir, sus experiencias y expectativas, en pro de visualizar el
escenario donde se establecen las posibles complejidades y limitaciones en el horizonte de la

transformacion social.

En esta direccion, la presente investigacion consta de seis capitulos: el primero
capitulo corresponde a la memoria metodoldgica, que incluye por un lado el problema como
punto de partida para la investigacion, (con un abordaje general de los sucesos importantes en
la transformacion de la educacion y/o sistema de educacion formal, desde el contexto
mundial, continental, nacional, departamental y local), y por otro la fundamentacion y los
elementos e instrumentos del proceso investigativo el trabajo de campo teniendo en cuenta el

método IAP.

El segundo capitulo comprende la fundamentacion tedrico-conceptual que permitio ver
la experiencia de los sujetos a la luz de una lectura y analisis critico de la realidad y la
transformacion social. Ademas se ubican los conceptos de accidn, decision y reflexion, tanto

como la relacién entre ellos para efectos practicos de la investigacion.

El tercer, cuarto y quinto capitulo por su parte dan cuenta de los resultados una vez

adentrados en campo. El primero es del contexto de la practica educativa en las instituciones




educativas Liceo Caucasia y Santo Domingo Savio, aludiendo asi a las condiciones socio
econdmicas de los sujetos y sus experiencias de vida, transitando por un abordaje del territorio
local y su influencia en la relacion docente-estudiante, estudiante-familia, estudiante-
institucién educativa donde éste ultimo tiene que ver con el espacio fisico como ambiente de
aprendizaje; el segundo presenta la construccion social de la educacion en términos de la
posicion, y accién, que asumen los jovenes respecto a su realidad desde el proceso educativo,
teniendo en cuenta sus practicas cotidianas y el tercero, hace referencias a las capacidades y
habilidades que los jovenes han desarrollado y que posibilitarian la construccion de su

autonomia.

Finalmente el capitulo sexto presenta las conclusiones alrededor de los hallazgos que
resumen el andlisis de los resultados y los aportes que se proponen desde trabajo social en

funcion de la investigacion y de la educacion concretamente.




10

“La educacion debe buscar el pleno desenvolvimiento del
hombre, de sus potencialidades y habilidades, orientada a
la toma de conciencia del rol que le toca desempefiar y de

la forma como puede cambiar su contexto si es que lo

objetiva y domina. Debe despertar la conciencia critica y

desarrollar el analisis de la realidad del mundo en que
vivimos. Debe posibilitar que el educando deje de ser objeto
para convertirse en sujeto de su educacion”

(Rossi, 2011, parr. 2).
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Capitulo 1: Memoria metodologica

“No hay ensefianza sin investigacion, ni investigacion sin ensefianza”

(Freire, 1997, p.49).

El comienzo de este ejercicio investigativo se convirtid en un ir y venir de
cuestionamientos constantes y dificultades en el rastreo de informacion, para esclarecer,
delimitar y construir el objeto de estudio, intentando configurar una pregunta orientadora que
lograra abarcar la perspectiva de educacion formal y las posibilidades que tienen los jévenes
que se encuentran inmersos en estos escenarios. El interés por este campo de conocimiento
implic6 un trabajo arduo, que viabilizo el acercamiento a formas de educacion alternativa, en
la indagacion de elementos que ayudaran a concretarlo sin caer en juicios de valor y

permitieran abrir la mente a nuevas formas de ver el fenémeno y lograr su problematizacion.

Fue entonces, con la ayuda de algunos escritos entre los que se destacan los de Paulo
Freire, con los que se consiguio centrar la atencién en pensar las potencialidades que tienen
los jovenes y las posibilidades que existen dentro de los procesos de educacién formal que
posibilitaria su configuracion como sujetos. En consecuencia, se encontrdé como marco

apropiado la educacion popular desde el enfoque problematizar, que como corriente de
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pensamiento y accion constituida mediante practicas y postulados teoéricos diferentes a las
predominantes, conforma una perspectiva de educacion orientada a la practica social, a lo
humano, a la comprension del sujeto y de su libertad en las formas de aprender con base en el
contexto en el que se desenvuelve; es esta una perspectiva “que plantea una renovadora forma
de establecer las relaciones ser humano-sociedad-cultura y educacion: con el concepto de
“concientizacion” como simbolo - principal y en contra de la ‘“‘educacion bancaria y
domesticadora” como denomina Freire a la educacion impartida por el Estado. Por tanto, “la
naturaleza participativa de los programas, objetivos que persiguen, y los planteamientos
tedricos en que se sustentan estdn conduciendo a un cuestionamiento de los métodos

ortodoxos de investigacion, planificacion y evaluacion de la educacion” (Garcia, 1980, p. 8).

Asi pues, se busco generar una contribucion al analisis sobre los nuevos retos que debe
afrontar la practica educativa teniendo en cuenta los cuestionamientos que tiene en la
actualidad la calidad de la educacion en el pais y sobre todo su impacto social, para avanzar
en procesos de socializacion distintos que les permitan a los jovenes como opcion ético —
politica la emancipacion y liberacion a través de la construccion de relaciones pedagdgicas
que impliquen el desarrollo de las potencialidades humanas para leer criticamente la realidad
y propendan por su transformacion haciéndose protagonistas como productores y receptores
en cambios a nivel personal, colectivo e institucional, pensandose reflexiva y criticamente
entorno a su proyecto de vida asociado a la idea de sociedad que se debe, se quiere y se
puede construir. Desde esta perspectiva, en el proceso investigativo se buscd
permanentemente la comprensién de la practica educativa en jovenes, en este caso apuntando

a resaltar y reconocer el conocimiento y el pensamiento critico que poseen los participantes.
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Asi mismo, fue necesario buscar puntos de encuentro entre el saber teérico de expertos,
el saber técnico de docentes y el saber cotidiano de los jovenes, con lo que se posibilitd la
comprension y la contextualizacion de la praxis en la practica educativa. Con respecto a lo
anterior  fue importante tener presente el planteamiento de Zorro que alude a las
potencialidades desde el potencial “que tienen los seres humanos de transformarse a partir de
un proceso de causacion y llegar a ser algo que antes no era” (2010, p.7); estos procesos de
causacion estan asociados a los intereses, suefios y motivaciones que tienen las personas, 1os
cuales se encuentran mediatizados por el contexto en el que interactian con otros; en este caso
especificamente los jovenes del municipio de Caucasia que se encuentran en un proceso de

educacion formal en las instituciones educativas Liceo Caucasia y Santo Domingo Savio.

En este sentido se entiende que los jovenes tienen potencialidades que luchan por
realizarse a si mismas; por tal motivo fue necesario tener en cuenta que dichas potencialidades
se aprenden, se adquieren o se perfeccionan, pero esto depende de la eleccion del individuo;
quien por ser, un ser racional puede dirigir voluntariamente sus acciones hacia un fin, que
implica un cambio. Este cambio solo se da en el momento en que la racionalidad empieza a
manifestarse y emprender una busqueda para auto — comprenderse, con el objetivo de “lograr
la libertad de la conciencia” (Zorro, 2010, p. 7-10), ya que existe una condicion que lo ata a la
incapacidad de servirse de su inteligencia — su razon y por lo tanto necesita de la tutela de
otros. Su causa no reside en la falta de inteligencia sino de la decision y valor para servirse a
si mismo (Imaz, 1994, p.1), dicha condicion se encuentra directamente relacionada con las

interacciones que se desarrollan en sus contextos, que implica la generacion de condicionantes
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en este proceso, pero que no se convierten en limitante permanente en la liberacion del
individuo, por tal razén implica un esfuerzo del sujeto para comprometerse y trabajar en pro

de lograrlo.

Con base en lo anterior, se resaltod el papel del sujeto configurado como “un ser libre,
autonomo, duefio de su futuro, creador y responsable Unico de la construccion de la historia 'y
de si mismo” (Dussel, 1999, p.16). Esta autonomia no es la que adquiere todo individuo al
cumplir su mayoria de edad como solemos pensar, que para el caso colombiano es a partir de
los dieciocho (18) afios, sino la que se logra a través de procesos de reflexion que le permite
conocer de antemano la variedad de posibilidades que tiene en su vida y puede optar entre
ellas para tomar decisiones y actuar en pro de las mismas por eleccién propia, pues es capaz

de lidiar con los factores que los condicionan.

Por consiguiente el sujeto al que se alude es “el sujeto actuante,
que es-el responsable de discernir los fines técnicamente posibles, y a su
vez es la base — como condicién de posibilidad y de sentido — del sujeto
cognoscente que concibe los fines tedricamente posibles. (...) Por tanto el
conocimiento determina las condiciones y posibilidades de la accion, pero
también las acciones determinan las condiciones y posibilidades del

conocimiento” (Acosta, 2010, p. 15).

Por lo anterior, esta investigacion se propuso abordar a los jovenes en su dimensién

historico — social en una perspectiva realista y pluralista desde su cotidianidad, con el fin de
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avanzar en la comprension de como las potencialidades que tienen podrian posibilitar su
configuracién como sujetos, sabiendo que estas, se encuentran mediatizadas por su contexto,
en este caso el de la practica educativa en las instituciones establecidas para impartir una
forma de educacion formal, asi como por las practicas y saberes que desarrollan y aprenden
respectivamente en su vida cotidiana, lo que permite y/o determina la pluralidad en términos

de posiciones y acciones frente a su realidad.

En esta medida comprender reflexivamente el proceso que se desarrolla en la practica
educativa en un contexto local como lo es el municipio de Caucasia — Antioquia, desde los
estudiantes de dos instituciones publicas, ubicando como centro las potencialidades que
pueden ser configuradas desde su condicion como sujetos, implico que se considerara este
producto como punto de partida que permita repensar este proceso, a partir de futuras
investigaciones en este campo, que posibilite no solo abrir el debate a nuevas formas de
socializacion y préacticas educativas sino también a tener en cuenta a los jovenes que se
encuentran en estos procesos de formacion en la construccion de las politicas y planes
educativos en donde ellos puedan explotar sus potencialidades y aportar a la construccién de

su proyecto de vida desde sus intereses, suefios y motivaciones.

En este orden de ideas la investigacion adquirié pertinencia, debido a que arrojé
aportes que pueden contribuir en la construccién del nuevo plan de educacién municipal de
Caucasia, en vista de que el presente afios caduca el actual, para que responda realmente a las
necesidades que tienen los estudiantes y sobre todo a poner en discusion las formas de crear y

de recrear la practica educativa.
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Finalmente este estudio fue viable, porque no significo riesgo alguno para ninguno de
los participantes que formaron parte de la misma, aunque se tuvieron que sortear con algunas
dificultades tales como: el acceso a la informacion para estructurar la investigacion, la
motivacion de los jovenes para hacer parte de este proceso durante un lapso de tiempo
especifico, lo que implico aplazar el inicio del trabajo de campo durante el periodo de
vacaciones, como condicion para su participacion; asi mismo fue necesario acudir a una
segunda institucion educativa para completar el nimero de integrantes que conformarian el
equipo de trabajo con el que se habia contemplado Ilevar a cabo el proceso, lo que posibilitd
también denotar la pluralidad de pensamientos de los chicos de una institucion a la otra; lo
anterior sumado a la coordinacién de los tiempos disponibles de cada uno de los estudiantes y
la firmas de los consentimientos informados por parte de los padres de familia para los
encuentros; la gestion de los respectivos permisos para acceder a los espacios y establecer las
condiciones bésicas y necesarias para el desarrollo de la labor investigativa, igualmente la
reformulacion de las estrategias y actividades planteadas para poder. lograr generar la

informacion requerida.

A continuacion encontraremos la configuracion del problema de investigacion, el

abordaje metodoldgico y las consideraciones éticas con las cuales se desarroll6 el proceso.
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El problema

“Los poderes imponen sus modelos educativos como elementos de estabilidad de un
sistema social que los favorece y que, por eso mismo, nunca van a modificar

voluntariamente a favor de las clases oprimidas”

(Carrefio, 2009, p. 202).

La educacion ha sido a través de la historia un aspecto importante al que cada cultura 'y
los distintos procesos historicos le han ido asignando un sentido y caracteristicas particulares,
debido a que el proceso de socializacion y culturizacion de las personas estd determinado en
gran manera por las concepciones filosoficas, religiosas y politicas que se imponen en la
época en la que se desarrollan. De esta manera se podrian mencionar algunas tipologias que
han dado orientacion y sustento a los modelos educativos como la militarista cuya finalidad
era la preparacion para la guerra, y la formacion fisica y espiritual para formar al ciudadano

en deberes politicos y el progreso cultural.

En el caso de Ameérica Latina, la historia cuenta que para la época de la colonia en el
continente la “educacion tuvo como proposito la adaptacion y la subordinaciéon de los
habitantes del nuevo continente desde un enfoque religioso” (Galindo, 2002, p.1), en el cual

se realizaba una clasificacion racial que generaba un conflicto permanente entre los grupos y
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se empeoraba con el paso de los afios. El incremento de tal situacién origino el cambio de este
sistema a uno donde se mezclaban la razas, lo que causaba fuertes pugnas entre la poblacién,

pues la diferencia social radicaba en el concepto de “raza”.

Estas diferencias aumentaban a medida que los criollos adquirian mayor madurez
politica e intelectual, conduciendo fuertes enfrentamientos que desembocaron en las guerras
de independencia; a su vez se generaba una nueva jerarquizacion con base en las diferencias
socio-raciales. El control, la dominacion de las mayorias y la clasificacion social se veian
reflejados en la educacion donde cada clase tenia acceso a determinados conocimientos. Los
indigenas por ejemplo, tenian derecho sélo al catecismo, debian tomar amor a la patria
conquistada; el castellano debia ser la tnica lengua que se hablara en todos los rincones del
dominio espafiol por ser el propio de los monarcas y conquistadores, asi mismo porque
consideraban que los demas “dialectos”, no eran aptos para explicar los dogmas cristianos; no
obstante, el desconocimiento del sin fin de lenguas indigenas impidio ejercer un dominio

absoluto sobre ellos (Galindo, 2002, p.2-6).

A partir de la llegada de la era de la razén a América Latina en el siglo XVIII a través
del movimiento de renovacion cultural, ideoldgica y politica conocido como la ilustracion,
nacido como resultado del progreso y difusion de las nuevas ideas y conocimientos
cientificos, se comenzaron a presentar modificaciones influenciadas desde Europa, con la
intencion de lograr transformaciones en lo econdmico, administrativo, educativo y cultural
bajo el dominio de la razén, dejando atras los dogmas religiosos y las viejas creencias, para

que les permitiera “avanzar” hacia nuevas formas de pensamiento con el propdsito de ilustrar
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sus conocimientos; ocasionando la agudizacion de “los conflictos entre los espafioles y los

criollos y despertando el espiritu nacionalista y la toma de consciencia de estos ultimos”

(Galindo, 2002, p.10).

En este panorama, los esfuerzos por establecer la perspectiva de pensamiento Europea
fueron obstaculizados por la realidad de America Latina que no facilité el desarrollo de las
medidas educativas propuestas desde el otro continente por la resistencia que generaron los
criollos al reconocer en las mismas, evidencias que postulaban un modelo que los ubicaba
como inferiores ante ellos; su resistencia trajo consigo condicionantes de la puesta en practica
del pensamiento ilustrado en la “Nueva Espafia” como se solia conocer, aunque no con ello se

evito su total implantacion en condiciones notorias de contradiccion como:

“El papel econdmico que como colonia jugaban sus habitantes al
ser consumidores de los bienes manufacturados en Espafia, la restriccion
establecida por el gobierno espafiol ‘para que los novohispanos no
ocuparan cargos civiles y eclesiasticos, el otorgamiento de puestos en
Academias, Escuelas y Colegios a profesores peninsulares y la pugna
entre. los intelectuales del continente y los peninsulares por el
menosprecio de estos hacia las capacidades intelectuales de los
novohispanos. Estos factores expresan las ideas sobre la inferioridad de
América Latina ante la actitud de superioridad de los europeos” (Galindo,

2002, p.10-11).
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Ante esta realidad los criollos, indigenas y mestizos, inician su lucha no solo por la
reclamacion de sus ocupaciones, sino también por adquirir independencia, esto, producto de la
influencia que tuvo la ilustracion en los estados americanos que produce una época marcada
por la delimitacion de territorios y nuevas luchas entre paises latinoamericanos. “En su
busqueda de legitimidad frente a la peninsula, criollos y mestizos redescubrieron el pasado
indigena. El indio se convirti en elemento participante de la conciencia revolucionaria”

(Galindo, 2002, p.11).

Al mismo tiempo, algunos paises latinos a falta de recursos adoptaron un sistema de
ensefianza en el que los alumnos més destacados les ensefiaban a los- mas pequefios y se
ahorraba en maestros; pero este “aprendizaje era mecanico, basado en la repeticion y
memorizacion de contenidos” por lo que Simén Rodriguez, maestro del libertador Simoén
Bolivar, confrontaba este método y proponia: “que no se necesitaba instruir al pueblo, sino
ensefiarlo a pensar”. Se necesitaba una educacion en la que se ensefiaran los derechos y
deberes a los ciudadanos, una educacion corporal, ensefianza del trabajo y una educacion
cientifica, que desarrollara el pensamiento analitico” (Galindo, 2002, p.14). Cuestionamiento
que sienta como precedente lo que en afios posteriores se comenzara a gestar como educacion

popular.

Esta Propuesta donde el ciudadano debia tener conocimiento de sus derechos y sus
deberes, que aprendieran a pensar la realidad de su contexto en relacién con su propia viday a
“socializar” para aprender, no seria tomada en cuenta por las autoridades coloniales pues su

intencion era “civilizar” a las comunidades, motivo por el cual se crearon escuelas publicas
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gratuitas en las parroquias y conventos para recibir religion cristiana y para que aprendieran a
leer y escribir especificamente. Asi pues, los sistemas escolares en el siglo X1X, se comienzan
a regir sobre la concepcion ideoldgica que la escuela era el umbral por donde las clases pobres
de la sociedad podrian acceder a la culturay a la civilizacion y aunque la instruccion pablica
se extiende a diversos sectores, los contenidos pedagogicos estaban muy alejados de la
realidad de las personas (Galindo, 2002, p.15-16), ya que eran sistemas educativos traidos de
otros paises, de otros continentes y por tanto respondian a otras necesidades y que en ultima

instancia buscaba la homogenizacién de los individuos.

Por consiguiente, después del movimiento racionalista encontramos a una America
Latina donde sus estados nacionales al independizarse estandarizan la educacion en lo que a
estructuras respecta, colocandola esta vez al servicio del capitalismo, que como sistema social
y econdémico la percibia como un sector auxiliar para sus propositos econémicos (Carrefio,

2010, p. 196) y por tal razon se establecié como tarea, la preparacion de recurso humano.

Asi, se "se abrid paso al concepto de educacién para los sectores populares con el que
se pretendi6 formar “hombres utiles a la sociedad”, con una moral y una conducta adecuadas
a la categoria de ciudadanos, aptos para producir econémicamente y colaborar con el interés
general de la nacion (Herrera, 1993, p.7)”. Sumado a lo anterior “se propiciaron reformas con
las que se pretendia un rapido adiestramiento de la mano de obra productiva para el proceso
de industrializacion, acompanada de la planificacion educativa internacional” (Carrefio, 2010,

p. 196).
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A partir de los afios 60 y 70 surgen de manera instituyente grupos, asociaciones
sociales, expresiones religiosas con un nuevo paradigma, que emerge por las diferentes
experiencias, en diversos contextos, con diferentes consecuencias y manifestaciones de cara al
modelo de desarrollo dominante, con un sentir compartido asociado al problema de educacion
y a raiz del cual se da un auge de “experiencias y programas educativos basados en educacion
popular que buscan partir de la realidad de las personas, de su situacion histérica concreta,
propiciando una toma de conciencia con relaciéon a su ubicacién econdmica y social” (Jara,
2010, p.6) ubicados en escenarios no formales; dicha iniciativa obtendria su desarrollo mas
importante y- significativo en la educacion de adultos marcada por una perspectiva de

“desarrollo comunitario” (Jara, 2010, p.5).

“Asi mismo, surge la “pedagogia de la liberacion” como llamaria
Freire originalmente a su propuesta. Los “caminos cruzados” (similares y
diferentes) se- prolongaran durante las décadas siguientes. En este
contexto en Brasil, antes del golpe militar de 1964, se gesta el
Movimiento de Educacion de Base y los Centros Populares de Cultura
(...)- A Partir de ahi surgid el concepto de la pedagogia liberadora, la
ideologia que marcaria decisivamente el pensamiento y las practicas
futuras de la educacion popular” (Jara, 2010, p.6). “Haciendo referencia,
aquellos procesos politicos — pedagogicos que buscan superar las
relaciones de dominacion, opresion, discriminacion, explotacion,

inequidad y exclusion” (Jara, 2010, p.4).
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Posteriormente, en los afios 80 aumentd incuestionablemente la influencia de
organismos internacionales y especificamente del Banco Mundial (BM) en los procesos y en
las politicas educativas de educacion formal. Los préstamos condicionados modificaron la
relacion del BM y los paises receptores (latinoamericanos) otorgandole al mismo el control de
las decisiones que conllevaron a una nueva forma de entender el disefio, la planificacion y la
aplicacion de politicas (Bonal & Tarabini, 2011, p. 4) en cada uno de los territorios. Estas
decisiones se encontraban orientadas a inducir el modelo de desarrollo propuesto por los
paises hegemonicos, ‘“‘caracterizado por el “Estado minimo” y por la introduccion de

mecanismos de mercado como sistema de produccion y distribucion de riquezas” (Bonal &

Tarabini, 2011, p. 4).

La escuela “se presentd como la gran alternativa para la erradicacion de la ignorancia,
el analfabetismo y el atraso social” (Martinez, 2003, p.3), lo cual condujo a un periodo de
expansion y crecimiento escolar dando origen a lo que hoy se conoce como sistema de
educacion, “‘esto  significo la  expansion de la educacion primaria mediante su
universalizacion, el incremento de la infraestructura fisica, el aumento del personal docente y

la redefinicién de los limites de las instituciones educativas secundaria” (Martinez, 2003, p.4).

En este contexto la educacion adquirié un papel fundamental en
las politicas de modernizacion del Estado. “Enfoque segin el cual el
desarrollo econdmico estaria en funcion directa del desarrollo educativo,
haciendo que las discusiones giraran alrededor de la relacion educacion —

desarrollo, de la planificacion del desarrollo, de la educaciéon y los
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recursos humanos y del desarrollo integral de la sociedad

latinoamericana” (Martinez, 2003, p. 6).

Sin embargo, al descuidar otros. aspectos estatales importantes, las condiciones
sociales de los latinoamericanos empeoraron, pues las inversiones no correspondian a los
resultados, y por el contrario aumentd la pobreza, la desnutricion y la violencia. Causas por
las cuales se produce una nueva fragmentacion en la que los pobres econdémicamente
hablando son los méas vulnerables y poseen una muy débil, y casi inexistente representacion
social y politica. Estas realidades abren paso a nuevas formas de organizacion que permiten

construir otros procesos y dinamicas de empoderamiento (Mejia, 2007, p. 34).

De ahi que en diferentes paises de Latinoamérica la adopcion de un pensamiento
emancipador se viera como  necesaria respuesta y al mismo tiempo se reflejara en
movimientos de gran impacto, como en Brasil el Movimiento de Trabajadores Rurales Sin
Tierra, En México el Movimiento Zapatista, y otros de orden municipal con relacion a

presupuestos participativos, presupuestos sensibles al género y demas.

“La creacion y el desarrollo de mdaltiples ONG fue también
expresion explicita del avance de la educacion popular. Estas se fueron
haciendo cargo de las “nuevas tematicas” y de la atencion a los “nuevos
sujetos” (o “sujetos emergentes”, como se les ha dado también en llamar).
Asi, el trabajo de la educacion popular se empezd a expresar también en
la promocion y defensa de los “derechos humanos”, del cuidado del

“medio ambiente” o de la problematica “ecoldgica”, en la educacion para
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la “equidad de género”, en el “tema de la paz”, entre otros” (Van de

Velde, 2008, p. 18).

Seguidamente en los afios 90, se inicia un cambio de ciclo en la educacion
Latinoamérica, organizando los discursos desde el poder alrededor de la idea de calidad y
competitividad de los sistemas escolares. “Se plantea, pues, una vision ampliada de la
educacion que considera como factor decisivo la satisfaccion de necesidades basicas de
aprendizaje, con el cual se sustituye cualquier otro factor que antes se hubiera considerado: el

curriculo, la escuela, los maestros o la ensefianza” (Martinez, 2003, p. 6).

Para ello se hace preciso el establecimiento de niveles aceptables
de adquisicion de aprendizajes basicos, lo que requiere un proceso
sistematico y permanente de evaluacion (...).Se desplaza la ensefianza,
como acontecimiento complejo de saber, por el aprendizaje, entendido no
como la capacidad general de aprender sino como mera adquisicion de
ciertas competencias determinadas por sus resultados efectivos (...). Se
incluye la instruccion a nivel primario o basico —sobre la cual puede
basarse el aprendizaje posterior— que abarca la educacion preescolar y
primaria, asi como la alfabetizacion, los conocimientos generales y las

capacidades para sobrevivir”( Martinez, 2003, p. 9).

Asi pues, se puede decir, a partir del recorrido historico anterior, que la educacion es
atribuida en gran medida a los sistemas de educacion formal, que como se menciono antes,

“estan insertos dentro de estructuras econdmicas, politicas y sociales que estdn marcadas por
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el “subdesarrollo” y la dependencia estructural de los grupos de poder interno y de los paises
dominantes” (Van de Velde, 2008, p. 42), teniendo como escenario las instituciones
educativas aprobadas, que funcionan en sucesion de periodos escolares, sujetos a lineamientos

curriculares en los que se avanza gradualmente con finalidad de adquirir un titulo.

En este sentido, el papel que los sistemas de educacion desempefian se ven reflejados
de dos formas: la primera como una funcién econoémica, por “capacitar profesionalmente a los
individuos/as de cada clase social, de acuerdo a su nivel, (...) preparando a cada uno/a en los

oficios y ocupaciones que las economias dependientes necesitan para su funcionamiento”

(Van de Velde, 2008, p. 42).

La segunda, es una funcion ideoldgico-politica, pues conviene que se reproduzca la

idea de sociedad por medio de los:

“valores, ideas, hébitos y formas de pensar que favorezca a las
estructuras de dominacioén entre los paises y dentro del pais. Se fomenta
la criticidad (no cuestionamiento a lo establecido), el mito de una
educacion ‘apolitica’, neutra, lo que en la practica equivale a una forma
oculta de hacer politica a favor del sistema vigente” (Van de Velde, 2008,

p. 43)

En Colombia, la idea de emancipacion se ve reflejada desde los procesos de

independencia a partir de 1810 aproximadamente, y se acentla gracias a las influencias de la
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ilustracién y las ideas del positivismo. La creacion de Estado independiente desato consigo
muchos conflictos entre las distintas posiciones de los grupos que se fueron conformando en
el territorio. Los liberales, que pretendian hacer cambios que propendieran por el
mejoramiento social, y conservadores quienes consideraban que se debia continuar con el
orden establecido y apoyarse en la iglesia y el ejército, los cuales tenian la doble tarea de
establecer un sistema educativo que fuese gratuito e igual para todos, ademas de extensivo a
la nacién, por tanto el gobierno asumi6 la solucion con leyes de cubrimiento nacional,

contando con los colegios fundados en la colonia (Arévalo & Catafio, 1947, p.12).

Sin embargo diez afios después de la declaracion de la independencia, hubo poca
actividad educativa. La mayoria de los educadores y pensadores estuvieron comprometidos
con la causa de la libertad y aunque se hicieron algunos esfuerzos en Bogota por erradicar las
ideas y practicas coloniales, el intento tuvo en realidad poco €xito. “En 1820 Francisco de
Paula Santander, vicepresidente y cabeza del gobierno en ausencia de Simén Bolivar dio el
primer paso en la creacion de un sistema de educacion primaria. A su juicio este sistema

ayudaria a difundir la libertad recién conquistada” (Arévalo & Catafio, 1947, p.13).

Como respuesta a esta situacion el gobierno impulso el sistema de ensefianza mutua.
Segun el método, un maestro con la ayuda de sus estudiantes de mas edad en calidad de
monitores podria ofrecer instruccién a un buen nimero de nifios a bajos costos y aunque el
sistema presentaba muchas limitaciones, se acomodaba a las condiciones que tenia el

territorio.
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Asi mismo “la educacion de los varones recibia un énfasis
especial, la de las mujeres no se descuidé completamente. Donde hubiera
fondos para crear dos escuelas y no existiera una femenina, se destinaba
una de ellas para las nifias, donde se les preparaba para ser buenas
esposas ensefiandoles los oficios domésticos y el uso de maximas que
debian memorizar, utilizando ademas tanto en las escuelas de nifios y
nifias la constitucion nacional, dividida en partes, para usarla como texto
de lectura en un intento de familiarizar a los nifios con la naturaleza y

circunstancias del pais” (Arévalo & Catafio, 1947, p.16-17).

En 1826 el congreso acepto el llamamiento de Santander y aprobd la ley que establecia
un sistema de educacion publica que cubriera desde el nivel elemental hasta el universitario
con una direccidn general para la educacion con sede en Bogota y filiales en todas las
capitales departamentales, de igual modo se autorizé al poder ejecutivo, redactar y publicar un
plan general de estudios para el conjunto de la instituciones del pais (Arévalo & Catafio, 1947,

p.25).

“En el periodo de 1842 — 1850, deja de ser considerado suficiente el mero hecho de
multiplicar un nimero de escuelas y alumnos o de ordenar que se les ensefie determinadas
materias sin tener en cuenta la forma como se les ensefiaba. Los responsables de la educacion
empiezan a reflexionar en el bienestar de los estudiantes y en la adecuacién de las estructuras
educativas a las necesidades de la poblacion, cualquiera que fuese su edad o su condicion

social” (Arévalo & Catafio, 1947, p.45).
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Desde 1930 — 1946, Colombia presenta un incipiente desarrollo industrial, asi como
una lenta modernizacién, hechos que influyeron de una u otra forma, bien a través de la crisis
de recesion internacional de la década de los treinta y la redefinicion de la division
internacional del trabajo, o bien por la erradicacion y confrontacion de ideologias que
permearon algunos grupos en el pais, generando nuevos modos pedagdgicos y modelos

educativos que fueron tratados de aplicar a través de una reforma de la educacion.

A los cambios en la estructura econdmica del pais y a los sucesos internacionales, se le
unieron transformaciones politicas y sociales internacionales. Nuevos grupos sociales hicieron
su aparicion en el escenario de la lucha saocial y organizaron grupos-de estudio sobre la
realidad nacional, surgiendo de alli las primeras organizaciones politicas independientes de
los partidos tradicionales, las cuales expresaban los intereses de los grupos desposeidos por
fuera de la logica de las clases de poder. Por su parte, las clases dominantes, se vieron
obligados a discutir el tipo de vinculacién de los nuevos sectores a sus proyectos econémicos

y politicos (Herrera, 1993, p. 2).

Los nuevos requerimientos histdricos platearon la necesidad de reformar las
estructuras educativas y en torno a ello se formularon distintas propuestas que intentaron
precisar las dimensiones de este cambio, teniendo que enfrentarse con desafios que hundieran
las raices de la Idgica colonial y del dominio de la religién. Asuntos que marcaron en gran
medida los proyectos de cambio educativo y su materializacion. Las reformas por su parte
siguieron un ritmo lento debido a la recesion econémica, se avanzé en la reglamentacion de

algunos aspectos de la ley 56 de 1927, se unifico la educacion rural y urbana, se crearon las
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facultades de educacion y se aplicaron en la ensefianza métodos pedagogicos de la escuela

activa de Europa.

Pero es durante “la revolucion en marcha” (1934 - 1938), cuando

las reformas cobran alcance, colocando la educacion al servicio de la

integracion nacional. Las politicas educativas formuladas (...), hacian

parte de un plan global que intentaba dotar al Estado de los elementos

necesarios para ejercer una mayor intervencion econdmica, politica y

social; que le asignaba al Estado la inspeccion y vigilancia de la

educacion” (Herrera, 1993, p.3).

El ministerio de educacion constituyo el drgano a través del cual el Estado pretendio

tener mas presencia y aunque al comienzo la influencia que ejercia “diferia de las pretensiones

de control y centralizacion que tenian los gobernantes, las diversas fuerzas comprometidas en

el educacién tuvieron que tenerlo en cuenta y someterse en muchos de los casos a sus

disposiciones” (Herrera, 1993, p.4). Para hacer efectiva la labor de esta entidad, se disefiaron

medidas para precisar su estructura organica y administrativa, al igual que sus funciones. “se

reglamenté la ley 56 de 1927 que habia dispuesto la reorganizacion del ministerio y se cambio

de nombre, pasando de ser ministerio de instruccion y salud publica para convertirse en

ministerio de educacion nacional” (Herrera, 1993, p.4).

De esta manera el ministerio de educacion nacional pretendié imponer su punto de

vista para lograr unidad de criterios, y para esto se utilizaron diversos mecanismos.
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“Se legislé de manera explicita sobre la educacién secundaria y
se condicion6 la expedicion de titulos a la aprobacion oficial, se tuvo
control directo sobre las instituciones formadoras de docentes, la
campafia de cultura aldeana llevo al sector rural los planteamiento del
ministerio, se editaron algunas publicaciones en las que se impartié un
punto .de vista sobre los fendmenos culturales y educativos. Dentro de
estos mecanismos de consolidacion, la inspeccion escolar fue uno de los
instrumentos mas importantes para garantizar la transmision, puesta en
marcha y supervision de las determinaciones oficiales, y si bien dicho
organismo no alcanzé en el periodo el grado de eficiencia adecuada, su
existencia y materializacion paulatina constituyé uno de los mayores

intentos por controlar la educacion” (Herrera, 1993, p.4).

Asi, pues, en 1931, se cred la inspeccion nacional con el fin de vigilar la organizacion
y funcionamiento de la totalidad de los establecimientos en todos los niveles educativos; a
pesar de la resistencia que tenian las distintas regiones del pais que llegaban a considerar a
esta entidad mas como un “engranaje partidista que un organismo de orientacion pedagogica”
(Herrera, 1993, p.5), teniéndose que enfrentar con una sociedad que aln se movia bajo las
pautas localistas y partidistas, con un funcionamiento de la educacién que llevaba por
tradicion la ausencia de preocupaciones estatales, para ser reemplazados por los intereses

privados y el afan mercantilista (Herrera, 1993, p.5).

Todo esto ayuda a comprender la significativa importancia que aun tiene en la

actualidad el tema de educacion dentro de la planificacién nacional e internacional y se puede
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ver reflejado en acuerdos, politicas, planes, programas y proyectos, como es el caso del
departamento de Antioquia a través de su politica “educacion con calidad, el camino para la
prosperidad, que se fundamenta en la conviccion de que una educacion de calidad es aquella
que forman mejores seres humanos, ciudadanos con valores éticos, respetuosos de lo publico
que ejercen los derechos humanos, cumplen con sus deberes y convienen paz” (Ministerio de

educacion nacional, 2002, p.5).

Este departamento ha sido tomado como referente a seguir en todo el pais, no solo
porque la gobernacion la ha puesto como prioridad y ha establecido como eslogan “Antioquia
la mas educada”, sino por su apuesta innovadora de “hacer de la educacion el motor de la
transformacion” (Anénimo, 2014, parr. 3). Para ello se han destinado recursos que permitan el
aumento de la cobertura, asi como la elaboracién de planes curriculares con estandares de
calidad con complejas-y “creativas” estructuras evaluativas para medir los conocimientos
adquiridos, haciendo énfasis en: competencias basicas, genéricas y especificas que se realizan

sobre la lucha constante de elementos distractores.

En el caso especifico del municipio de Caucasia, estd es bajada a través del plan
educativo 2010 — 2016, el cual refiere a la calidad de la educacién como acceso, cobertura e
infraestructura; no en vano el servicio de educacion formal en el municipio cuenta con 11
instituciones para educacion media, 13 para basica secundaria, 20 para basica primaria, 17
para preescolar, 8 con educacion para adultos y 3 con aula de apoyo para necesidades

especiales (Plan de desarrollo municipal, 2012- 2015), entre publicas y privadas. Durante la
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administracion 2012 - 2015 se evidenciaron mejoras, construccion de infraestructura y

equipamiento institucional.

Ante este panorama de reformas educativas en la disputa por el poder de controlar la
educacion con el objetivo de mejorar su calidad y que méas personas puedan acceder a esta, se
pone en cuestion que tanto se ha fijado la mirada en una calidad no solo desde el aparataje de
educacion estatal sino desde la calidad misma de las personas y sus posibilidades como

contribuyentes a la transformacion.

Razon por cual, cabe preguntarse ¢;como puede convertirse la educacion en el motor de
la transformacién, si las prioridades evidencian el privilegio de la Idgica del cemento y la
tecnologia?; ¢de qué clase de transformacion se habla, si los curriculos estan disefiados con
base en estdndares internacionales?; ¢a qué clase de calidad se refiere, cuando el principal
interés parecer ser cumplir con indicadores, y medir a los estudiantes con relacion al nimero

de contenidos “asimilados”.

Es evidente que los sistemas educativos tienen una funcién social, pero donde quedan
las capacidades y las potencialidades que tienen los jovenes, cuando el mismo director del
sistema de juventud de Colombia, reconoce “que las instituciones del pais estdn mirando mas
las situaciones negativas en que se ven involucrados los jévenes y no las potencialidades que
desarrollan, que ademas son clave para la construccion de la sociedad (...)” (Sonny, 2014,

parr.1).
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En este sentido, se ubica como punto central de esta investigacion conocer qué
potencialidades tienen los jovenes que les permita desarrollar el saber pensar, saber decidir y
saber hacer y como permite o condiciona el sistema de educacién formal desde la practica

educativa el desarrollo de las mismas.

En consecuencia, resultd pertinente buscar respuesta al interrogante:

¢Qué potencialidades tienen los jovenes vinculados al sistema de educacion formal en
las instituciones educativas Liceo Caucasia y Santo Domingo Sabio que posibilitarian su

configuracion como sujetos?

En correspondencia con tal cuestionamiento, el objetivo general que posibilitd abordar
el fendbmeno de investigacion del grupo de estudiantes pertenecientes a las instituciones
educativas Liceo Caucasia y Santo Domingo Savio, se centrd en: Develar las potencialidades
que tienen los jovenes vinculados al sistema de educacion formal en las instituciones
educativas Liceo Caucasia y Santo Domingo Sabio que posibilitarian su configuracion como
sujetos. Asi, los objetivos especificos que se consideraron fueron: Describir las caracteristicas
del contexto en el que se desarrolla la practica educativa; conocer las practicas y saberes que
desarrollan los jévenes en su vida cotidiana y finalmente analizar la posicion'y la accion que

tienen los jovenes frente a su realidad educativa.
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Abordaje metodoldgico

“La realidad social es producto de la actividad humana y no un “objeto” exterior a los
hombres, estatica e independiente. Los hombres y'sus relaciones son parte activa de esa
realidad que se quiere investigary transformar. Es la propia practica social e histdrica la
que viene a ser objeto de conocimiento y transformacion”

(Santos & Lopeztegui, 2011, p. 4).

El abordaje metodoldgico se llevo a cabo desde el paradigma socio - critico que
posibilito el cuestionamiento constante de la realidad, enfocado sobre los principios de la
investigacion cualitativa porque permitié comprender el saber cotidiano de este grupo de
jovenes como sujetos sociales. “Esto supuso que los individuos interactuaran con otros
miembros de su contexto social compartiendo el significado y el conocimiento que tienen de
si mismos y de sus realidad” (Monje, 2011, p. 16); en suma se generd un proceso de reflexion
frente su proceso educativo, sus practicas, saberes y su posicién y accion, a través de

opiniones, expresiones, didlogos y experiencias que dan sentido a su vida cotidiana.

La dinamica asumida, implicé una participacion consciente en el proceso
investigativo, posibilitando develar caracteristicas propias de sus comportamientos y el nivel

de conocimientos implicitos que se encuentran en los mismos, y que son el resultado de
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procesos historicos — sociales, en la légica de los mismos actores sociales. Lo anterior
significo el rescate de las particularidades propias de los procesos sociales, poniendo énfasis
en lo subjetivo y lo vivencial, desde una perspectiva local y cultural de los jovenes del
municipio de Caucasia, con el fin de configurar de esta manera la dimension cualitativa de su
realidad (Bonilla & Rodriguez, 1997, p. 32 - 39). Por ello, fue necesario explorar el contexto
educativo y lograr su descripcion detallada, para comprender como este puede influir y/o

determinar su configuracion como sujetos desde sus potencialidades.

Debido a la complejidad que contempla la realidad social, que se buscé comprender, la
investigacion fue completamente cualitativa, con un nivel explicativo, pues se condujo a un
sentido comprensible el fendmeno estudiado para mostrar como las potencialidades que tienen
los jovenes vinculados al sistema de educacion formal posibilitarian su configuracion como
sujetos como una forma de afrontar la realidad; se utilizo para ello un disefio de campo que
permitié generar la informacion “directamente de la realidad donde ocurren los hechos”
(Arias, 1999, p. 21) y por lo tanto retomamos elementos de la investigacion accion
participativa (IAP) como meétodo de investigacion. Esta opcion permitié indagar, hacer
posible el dialogo, el observar, el escuchar, el interpretar y el comprender; sus postulados y
procedimientos permitieron dar valor epistemolégico a la informacion generada por los
jovenes participantes y fue al mismo tiempo el referente metodol6gico que orientd este

proceso, por lo que se convirtié en una ruta a seguir en la investigacion.

Segln Santos y Lopeztegui, la IAP es:
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Una “actividad integrada que combina la investigacion social, el
trabajo, el estudio y la accion. Con esta decision se integran las tres
caracteristicas que configuran la investigacion participativa: como
método de trabajo, como proceso educativo y como medio para adoptar
decisiones para el desarrollo (...). Es un proceso eminentemente
colaborativo y participativo en el que las personas participan como
sujetos activos de su propia historia, investigan las problematicas que las
aquejan, convirtiéndolas en guias para la accion y haciendo suyo de
forma participativa el acto educativo para la transformacion de la realidad

» (2011, p.4).

Para dar cumplimiento a lo anteriormente expuesto, se retomaron las etapas del
método de IAP, desde la perspectiva de educacion popular como la plantean Suarez y Gomez
citados por Santos y Lopeztegui (2011), las cuales fueron adaptadas a las necesidades de este

proceso investigativo en particular, de la siguiente manera:

Primera etapa: Acercamiento exploratorio

Durante esta etapa se construyd un bosquejo de proyecto de investigacion, que fue
expuesto en el primer acercamiento realizado con la institucion educativa Liceo Caucasia,
escogida para seleccionar la muestra con la que se llevaria a cabo el proceso investigativo,
con el objetivo de identificar los jovenes especificos que estuvieran interesados en hacer parte
del mismo. Acercamiento que mostré la necesidad de acudir a una segunda institucion

educativa para completar al grupo de trabajo, en tanto eran muy pocos los interesados en
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hacer parte de ella. Lo que implico la modificacion de los criterios de seleccion de la muestra
por cuestiones de viabilidad y el aplazamiento del inicio de trabajo de campo por
aproximadamente un mes.

La segunda institucion seleccionada fue la institucion educativa Santo Domingo Savio
con la cual se realizé un acercamiento para exponer el bosquejo de proyecto de investigacion,
conocer los interesados y finalmente completar la muestra que conformaria el grupo de
trabajo. Grupo al que se le solicito la firma del Consentimiento Informado®, por parte de sus
padres o en su defecto por su responsable o tutor legal como condicion indispensable para

hacer parte del proceso, y poder establecer los tiempos en los cuales se desarrollaria el trabajo.

Segunda etapa: Proyecto de Investigacion

Posteriormente se realizd la convalidacion y ajuste del bosquejo de proyecto de
investigacion en lo concerniente al planteamiento del problema, la definicion de objetivos, la
justificacion, la reestructuracion de los referentes tedricos, conceptuales y metodoldgicos con
base en la informacién suministrada y generada con el grupo de trabajo de jovenes de las dos

instituciones educativas que conformaron la muestra.

'Consentimiento informado: “es el procedimiento mediante el cual se garantiza que el sujeto ha expresado
voluntariamente su intencion de participar en la investigacion, después de haber comprendido la informacion que se
le ha dado. El sujeto participante expresara su consentimiento por escrito o, en su defecto, de forma oral ante un
testigo independiente del equipo de investigadores, que lo declarara por escrito bajo su responsabilidad. En el caso

de

las personas menores de edad o incapaces de dar el consentimiento, éste sera otorgado por su representante legal,

siempre de manera escrita, y tras haber recibido y comprendido la informacién mencionada” (Alban, 2004, parr. 3-

4).
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Tercera etapa: Planificacion y ejecucion de accion de recoleccion de informacion

Luego se reconfiguraron los técnicas e instrumentos de generacion de informacion que
se habian construido tentativamente para la ejecucion del proceso, en respuesta a las
modificacion realizada en el anteproyecto de investigacion para dar respuesta a los objetivos

planteados. Entre las técnicas utilizadas se encuentran:

Técnicas interactivas

Definidas “como dispositivos que activan la expresion de las personas, facilitando el
hacer ver, el hacer hablar, el hacer recuperar, el hacer recrear, hacer analisis, lo cual es lo
mismo que hacer visible 6 invisible, sentimientos, vivencias, formas de ser, crear, pensar,
actuar, sentir, y relacionar de los sujetos para hacer deconstrucciones y construcciones,
generando de esta manera, procesos interactivos que promueven el reconocimiento y el
encuentro entre los sujetos, propiciando la construccion colectiva del conocimiento, el didlogo
de saberes, la reflexibilidad y la recuperacion de la memoria colectiva” (Garcia & Gonzélez,
2002, p. 48). Como lo fueron: Mis Vivencias®, ‘Cambio de Roles®, Cine Foro*,

Reconstrucciones del Mundo®, Trabajo en Equipo®, A Ciegas’, Cartografia®, y Feria de

2 Ver anexo gufa actividad N°1
® Ver anexo gufa actividad N°2
* Ver anexo gufa actividad N°3
> Ver anexo guia actividad N°4
® Ver anexo guia actividad N°5
7 Ver anexo guia actividad N°6
® Ver anexo gufa actividad N°7
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Talentos®; estas técnicas permitieron obtener de primera mano la informacién requerida para
este estudio, a través de la puesta en escena de casos hipotéticos que pudieran evidenciar
asuntos de su vida cotidiana y permitieron generar un espacio de interaccion y de trabajo en

equipo que posibilitd la reflexion en torno a sus propias vidas en relacion a los demas.

La observacion estructurada: “asociada con el proceso de mirar con cierta atencion
algo por lo cual estamos particularmente interesados disponiendo toda la capacidad sensitiva.
El proceso de observacion exige tener un plan o por lo menos algunas directrices
determinadas en relacion con lo que se quiere o espera observar” (cerda, 2002, p. 237 la
cual se realizé de forma transversal en cada uno de los encuentros de trabajo, posibilitando la

identificacion de actitudes y aptitudes que tenian los jovenes durante el trabajo de campo.

La entrevista: se define como “una conversacion o un intercambio verbal cara a cara
que tiene como proposito conocer en detalle lo-que piensa o siente una persona con respecto a
un tema o una situacion particular (...). En la investigacion se centra en el conocimiento o la
opinidén individual sélo en la medida en que dicha opinion pueda ser representativa de un
conocimiento cultural mas amplio” (Bonilla & Rodriguez, 1997, p. 93). En este sentido se

utilizaron la entrevista estructurada®®.

En esta “se estructura una guia (...) previa con un conjunto de topicos” (Bonilla &

Rodriguez, 1997, p. 94) que posibilito espacios de dialogo con los participantes del estudio,

° Ver anexo gufa actividad N°8
1% Ver anexo guia de observacion
1 \er anexo entrevista docentes
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en la busqueda de informacion que permitiera ayudar a comprender las particularidades de
puntos de vista, de experiencias y practicas que desarrollan los jovenes en su vida cotidiana,

como complemento de las técnicas interactivas realizadas.

En cuanto al instrumento de recoleccion de informacion, se privilegié el diario de
campo: que consiste en “una narracion minuciosa y periddica de las experiencias vividas y
los hechos observados por el investigador. Este diario se elabora sobre la base de las notas
realizadas en la libreta de campo o cuaderno de notas que utiliza el investigador para registrar
los datos e informacion en el campo de los hechos” (Cerda, 2002, p. 249-250), convirtiéndose
en herramienta indispensable en este proceso, puesto que posibilitd registrar, llevar
organizada la informacion recolectada de forma sistematica que facilitando asi la organizacion

y la clasificacion de la informacion para su posterior analisis.

Cuarta etapa: Analisis y procesamiento de la informacion

El procesamiento y andlisis de datos se llevo a cabo de acuerdo a la categorizacion y
triangulacion que propone Francisco Cisterna Cabreras como proceso de validacion del
conocimiento en investigacion cualitativa. La informacion fue seleccionada de acuerdo los
criterios de pertinencia y relevancia, tomando la informacion que se relacionaban con el
fenémeno de la investigacion y la que develaba, ya fuera por recurrencia o por su asertividad

en relacién con el fenédmeno de la misma.
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La triangulacion de la informacion se realiz6 por cada estamento?; donde se cruzé la
informacion obtenida por cada subcategoria, 1o que permitio llegar a las conclusiones de
primer nivel, seguidamente se cruzaron las conclusiones de primer nivel de acuerdo a cada
categoria, para llegar a las conclusiones de segundo nivel, asi mismo se derivaron las
conclusiones de tercer nivel a partir del cruce de las conclusiones de las categorias, y se
finalizé con la triangulacion de la informacion entre estamentos, a partir de las conclusiones

de tercer nivel .

Quinta etapa: Informe final de Investigacion

En esta etapa se construyo el presente informe de investigacion, donde se da cuenta de
los resultandos obtenidos a través del proceso, mismos que se elaboran en respuesta a los
objetivos planteados al inicio con relacion a lo establecido en el planteamiento del problemay
la justificacion, pero igualmente guardando relacion con los referentes tedricos y conceptuales
que la guiaron la investigacion; asi mismo en esta etapa se configuraron: las reflexiones éticas
frente a la préactica educativa en torno al tema de estudio y los aportes que la investigacion
hace al campo de trabajo social; todo lo anteriormente descrito se encuentra entre los

capitulos 3, 4, 5 y 6, del presente escrito.

12 Se entiende por estamento cada una de las fuentes de informacion.
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Seleccion de la muestra

Para el desarrollo de este proceso se tomo una muestra de 20 jovenes entre los 14y 16
afios, cuya seleccion se realizo en respuesta de las siguientes caracteristicas: que vivieran en la
zona urbana del municipio de Caucasia — Antioquia y que se encontraran vinculados al
sistema de educacion formal. Para precision del caso se eligieron las instituciones educativas
Liceo Caucasia y Santo Domingo Savio, en primera instancia, por cuestiones de viabilidad,
seguido por el desempefio académico que tienen sus estudiantes, lo que ha configurado
algunas percepciones y clasificaciones de las mismas en razén de su “calidad” haciendo

énfasis en “bueno” y “malo”, ademas del tamafio y la cantidad de estudiante que albergan.

Consideraciones éticas

Para el desarrollo de esta investigacion, Se tuvieron en cuenta ciertos aspectos éticos
gue es importante mencionar, pues hicieron de este, un ejercicio serio y confiable. Entre los
cuales se destaca: la autonomia que tienen los joévenes, como seres humanos pensantes y
actuantes, para tomar la decisiones de hacer parte de este proceso, acompafiada por la
autorizacion de sus padres por ser menores de edad, asi mismo la libertad para retirarse
voluntariamente del mismo y finalmente la confidencialidad de la informacion suministrada
por ellos y su registro fiel. Informacion que fue utilizada exclusivamente para fines

académicos.
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Capitulo 2: Referente Teorico — Conceptual

e - . ”
Quien se atreva a ensefiar, nunca deja de aprender

(Estrada, 2014, parr.1).

Este ejercicio investigativo se centrd en el paradigma socio - critico desde el enfoque
problematizador de Paulo Freire, “que busca el aprendizaje y la transformacion de la realidad
desde un proceso continuo y consiente de cuestionamiento y critica del vinculo sujeto —
mundo (...) fundamentado en el dialogo, en la busqueda y enfrentamiento permanente de las
contradicciones del sujeto en el proceso de conocimiento — aprendizaje, mediado por la
atencion de las necesidades e intereses de los individuos™ (Viscarnet, 2011, p. 219). Para este
trabajo, esta vision es pertinente y oper6 como marco referencial, en tanto posibilitd generar
procesos de reflexion y concientizacion para la emergencia de las potencialidades que-tienen

los jovenes para configurarse como sujetos desde la construccion de su autonomia.

Este enfoque se sustenta en que el ser humano es un ser en situacion, porque se
desenvuelve en un contexto sociocultural con caracteristicas particulares que le permite
construir relaciones a partir de su contacto con esa realidad, y del mismo modo tiene

conciencia de si mismo y del mundo; tal y como lo manifiesta Freire: “Para el hombre, el
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mundo es una realidad objetiva, independiente de él, posible de ser conocida. Pero, es
fundamental partir de la idea de que el hombre es un ser de relaciones y no solo de contactos,
no solo esta en el mundo sino con el mundo. De su apertura a la realidad, es de donde surge el
ser de relaciones que es, y es de donde resulta esto que llamamos intervenir en el mundo”

(Freire, 1997, p. 28).

Ese contacto con la realidad lo convierte en algo més que un simple espectador, pues
el conocerla también le permite influir en ella ya sea para crearla, recrearla o modificarla,
“integrandose a las condiciones de su contexto respondiendo a sus desafios, objetivandose asi
mismo, discerniendo, transcendiendo” (Freire, 1997, p. 30-31), como una forma de construir
su propia historia de una manera consiente; sin embargo, hay situaciones histdricas que
obstaculizan esa conciencia por considerarse naturales, siendo producto de las dindmicas
sociales que construyen las estructuras econémicas, politicas y sociales, que impiden generar
la relacion entre la conciencia y el mundo, entonces pareciera que solo le queda a los seres
humanos la posibilidad de acomodacidn, adaptacion o de ajuste caracterizado por la pasividad
de su comportamiento y la falta de conciencia de la misma, asi como por “un proceso de
deshumanizacién que limita las posibilidades de crecimiento, de desarrollo y de liberacion

del mismo” (Viscarnet, 2011, p. 221), que sustituye su capacidad de integracion.

En este sentido el enfoque se basa en la problematizacion de la vision bancaria de la
educacién, desde el analisis de las relaciones educador —educandos en la escuela actual,
partiendo del hecho de que estas, presentan un caracter especial y determinante por ser de

naturaleza fundamentalmente narrativa, discursiva y disertadora. En esta relacién el educador
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es el sujeto narrador, que en vez de comunicarse, hace comunicados e impone su presencia y
conduce a los educandos a recibir, memorizar y repetir mecanicamente los contenidos
narrados, “transformandolos en ‘“vasijas”, en recipientes que deben ser “llenados” por el
educador. Cuando mas vaya llenando los recipientes con sus ‘“depositos”, tanto mejor
educador sera. Cuanto més se dejen “llenar” docilmente, tanto mejor educandos seran (Freire,
2005, p.51). De este modo, la educacion se transforma en un acto de depositar, en el cual los
educandos son los depositarios y el educador quien deposita; donde el Gnico margen de accion

que ofrece a los educandos es de recibir los depdsitos, guardarlos y archivarlos.

Estos depositos, se realizan en forma de contenidos académicos que “solo son retazos
de la realidad, desvinculados de la totalidad en que se engendran y en cuyo contexto
adquieren sentido. En esta disertacion, la palabra es vacia de la dimension concreta que
deberia poseer y se transforma en una palabra hueca, en verbalismo alineado y alienante. De
ahi que sean més sonidos que significados, pues se refieren a la realidad como algo detenido,
estatico, dividido y bien comportado, es decir hablar o disertar sobre algo completamente
ajeno a la experiencia existencia de los educandos” (Freire, 2005, p.51), convirtiéndose en
espectadores y no recreadores del mundo; no obstante, son en los propios depdsitos en donde
se encuentran las contradicciones, revestidas por una exterioridad que oculta y que pueden
provocar un enfrentamiento con la realidad, despertando a los educandos, hasta entonces

pasivos contra su “domesticacion” (Freire, 2005, p. 55).

En esta vision de la educacion, “el saber, el conocimiento, es una

donacion de aquellos que se juzgan sabios a los que juzgan ignorantes.
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Donacién que se basa en una de las manifestaciones instrumentales de la
ideologia de la opresion: la absolutizacion de la ignorancia, que
constituye lo que llamamos alineacion de la ignorancia, segun la cual ésta
se encuentra siempre en el otro. El educador que aliena la ignorancia, se
mantiene en posiciones fijas, invariables. Sera siempre el que sabe, en
tanto los educandos seran siempre los que no saben. La rigidez de estas
posiciones niega a la educacion y al conocimiento como proceso de
busqueda” (Freire, 2005, p.52). Los educandos por tanto se perciben
como la patologia de las sociedades sanas, que precisan por esto mismo
ajustarse a ella transformando sus mentalidades de hombres “ineptos y

perezosos” (Freire, 2005, p.54).

Al controlar el pensamiento y la accion de los educandos durante el proceso de
aprendizaje, son conducidos a la adaptacion, lo cual “equivale a inhibir el poder de creacion y
de accidn; y al hacer esto, obstaculiza la actuacion de los mismos como sujetos de su accion,
como seres capaces de opcion y los frustra” (Freire, 2005, p. 58). Para esta concepcion entre

maés adaptados sean los hombres al mundo, tanto mas educados son.

Durante los procesos de educacion, las personas tienen la ilusion de que actGan, en la
participacion simbdlica de los mismos, cuando en realidad lo que hacen es someterse a los
que actdan y convertirse en un instrumento de ellos; de ahi que muchos educadores la pongan
en practica de una forma no deliberada, pues se hallan inmersos en estos procesos como
reproductores de lo que el mismo sistema les ha brindado o producto de las limitaciones que

las mismas estructuras presentan para llevar a cabo la practica educativa; con esto, se deja al
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educador el papel de disciplinar la entrada del mundo en la conciencia de los educandos,

imitando lo que las estructuras de poder han venido construyendo histéricamente.

Por consiguiente, los individuos son vistos como seres de adaptacién, de acomodacion,
de ajuste, en tanto no desarrollan en si la conciencia critica de la que resultaria su insercion en
el mundo, como transformadores de €l. Durante el proceso de acomodacion los individuos
pierden su capacidad de optar, pues se les imposibilita ver la variedad de opciones que tiene
para atender sus necesidades e intereses y por tanto también se debilita su capacidad critica ya
que no conocer sus opciones, dificulta hacer un proceso reflexivo para evaluarlas y en dltima

instancia tomar la decision que mas satisfaga lo que cada quien realmente quiere.

Lo anterior deriva pues en dificultad para alterar la realidad por su renuncia
inconsciente a la capacidad de decision, que igualmente los conduce a la pérdida de
autonomia en tanto son factores externos quienes dirigen su actuacion que generalmente
responde a la conservacion del status quo y a la forma como perciben el- mundo. Por tanto
cuanto mas se les imponga pasividad, tanto-mas ingenuamente tenderan a adaptarse al mundo
en lugar de transformarlo. “De ahi que la tarea de este tipo de educacion sea transformar la
mentalidad de los oprimidos y no la situaciéon que los oprime” (Freire, 2005, p.54), en la
medida en que esta vision bancaria anula el poder creador de los educandos o lo minimiza,
estimula asi su ingenuidad y no su criticidad, satisface los intereses de los opresores,

preservando la situacion de que son beneficiarios.
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Pero como son situaciones histdricas las que ocasionan este proceso de acomodacion,
aun queda la posibilidad de superarse mediante un proceso de educacion dialogal y activa
“que estimule el pensamiento auténtico, pensamiento que no se deje confundir por las
visiones parciales de la realidad, buscando por el contrario los nexos que conectan uno y otro
punto, uno y otro problema” (Freire, 2005, p.54) y permita la comprension del mundo en
relacion a la existencia de los demas, determinados por- la praxis desde la reflexion y la
accion; pues al margen de la praxis no existe creatividad, no existe transformacion, ni saber.
Solo existe saber en la invencidn, en la reinvencion, en la basqueda inquietante, impaciente,
permanente que los hombres realizan en el mundo, con el mundo y con los otros (Freire,

2005, p. 51).

“la reflexion supone tomar distancia del objetivo, separarse de él,
para tras contemplarlo desde fuera, poder obtener un conocimiento mas
exhaustivo 'y fidedigno del mismo. La accion se corresponde con la
intencionalidad de la conciencia cuyo objetivo es, una vez conocido y
reflexionado el objeto (aprendido) para transformarlo, cambiarlo o
modificarlo. Mediante la praxis el hombre transforma al mundo, haciendo
un mundo humanizado y, al mismo tiempo, (...) se trasciende a si mismo

y progresa en su humanizacion”. (Viscarnet, 2011, p. 219)

La concepcion que se ha planteado de la praxis es una concepcion integradora de la
accion y la reflexion y es contraria al proceso de acomodacion. “la acomodacion como un
proceso de deshumanizacion del hombre en cuanto limita las posibilidades de crecimiento, de

desarrollo y de liberacidén del mismo. Por tanto, la praxis del hombre no debe orientar sus
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esfuerzos hacia la acomodacién en la que se vive, sino que debe estar orientada a cambiar

dicha realidad para que se ajuste a sus necesidades” (Viscarnet, 2011, p. 221).

El dialogo por su parte es una necesidad que tienen los hombres para entrar en
comunicacion, y no de unos pocos privilegiados. El dialogo se refiere a la pronunciacion de la
propia palabra sobre el mundo. Esta accion “es un-acto de creacion y de libertad. El dialogo
es la conquista del mundo para la liberacion de los hombres (...) El hombre a través de su
praxis, accion y reflexion, crea, recrea el mundo y es precisamente en estos actos de creacion
y de recreacion donde el hombre realiza su libertad, al mismo tiempo que se libera asi mismo”

(Viscarnet, 2011, p. 222).

Desde este enfoque la pedagogia se orienta a desarrollar las actitudes criticas en los
educandos que estimulen précticas de compromiso y transformacion social, la cual motive a la
sociedad “hacia un modelo en el cual las potencialidades humanas puedan liberarse mas alla
de lo que permiten las estructuras sociales de dominacion existentes (...) generando una
sociedad mas libre y solidaria de la que emerjan hombre libres y que se convierta en un sujeto

cultural y ser historico” (Viscarnet, p. 222).

Por tanto, debe comenzar por la superacién de la contradiccion educador — educando;
conciliando los polos para que se hagan simultaneamente educandos — educadores sobre los

2 13

upu : “qu i u i u i u
supuestos de: “que nadie educa a nadie”, e nadie se educa solo

99 ¢

que los hombres se
educan entre si mediatizados por el mundo”, transformando de esta manera a ambos en

sujetos del proceso educativo, en los cuales los argumentos de autoridad no rijan, de modo
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que el educador rehaga constantemente su acto cognoscente; todo lo cual parte del hecho del

caracter historico y de la historicidad de los hombres.

“El pensamiento del educador ‘solo gana autenticidad en la
autenticidad de pensar de los educandos, mediatizados ambos por la
realidad y por ende, en la intercomunicacion. Por esto mismo, el
pensamiento de aquel, no puede ser un pensamiento para estos Gltimos, ni
puede ser-impuesto a ellos. De ahi que no pueda ser un pensar en forma
aislada, (...) sino, por la comunicacion en torno a una realidad” (Freire,

2005, p.57).

El papel del educador es el de proporcionar, conjuntamente con los educandos las
condiciones para que se dé la superacion del conocimiento siendo investigadores criticos en el
dialogo, a la vez con los educandos, implicando un descubrimiento permanente de la realidad.
Su acciodn debe estar empapada de la profunda creencia del poder creador de los educandos.
Cuanto mas se problematizan los educandos, como seres en el mundo y con el mundo, se
sentiran mayormente desafiados, identificando los problemas en relacion con sus conexiones
con otros, en un plano de totalidad y no como algo petrificado, la comprension resultante
tiende a tomarse crecientemente critica y por esto, cada vez mas desalineada (Freire, 2005, p.

63).

De esta manera profundizan la toma de conciencia de la situacion como incidencia de

su acto cognoscente por la lucha de su emancipacion, apropiandose de ella como realidad
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histérica y como tal, capaz de ser transformadora por y para ellos. La reflexion que se

propone por tanto, es sobre las relaciones de la conciencia y el mundo simultaneamente.

La configuracién de lo anterior, supone un trabajo critico que reconozca los saberes
que tienen las personas y se empefie en la desmitificacion de la realidad a través del acto
cognoscente descubridor, donde se reconozca la capacidad de los educandos para profundizar
en la interpretacion de los problemas. Por la sustitucion de explicaciones magicas por
principios causales. Por tratar de comprobar los descubrimientos y estar dispuestos siempre a
las revisiones (...) por la practica del dialogo y no de la polémica. Por la receptividad de lo
nuevo, no solo por nuevo, y por la no-negacion de los viejo solo por viejo, sino por la
aceptacion de ambos, en cuanto a su validez” (Freire, 1997, p. 55). Y no a la decodificacion
de signos y gréficos sino a la relacion de las palabras con la realidad, permitiendo el transito

de un estado de acomodacion a una conciencia critica.

Este transito no es algo espontaneo, pues requiere la participacion de ambas partes, y
tiene que procurar la interrogacion sobre su medio “con la finalidad de orientar el proceso
educativo hacia la responsabilidad social y politica” (Carrefio, 2009, p. 12) de su propia vida.
La tarea de la educacién no puede ser concebida como un acto mecanico mediante el cual el
educador deposita en los educandos letras, silabas y/o palabras que memorizan desprovistas
de cualquier préactica que posibilite la accién, indagacién y creacion, si no por el contrario
construir a partir de su experiencia, su concepciéon de la realidad y por lo tanto de su

actuacion.
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En este sentido, se tomaron como categorias de analisis la accion y la reflexién como
unién inquebrantable que posibilita la praxis; dos dimensiones del dialogo que son en tal
forma solidarias, y en una interaccion tan radical que sacrificada aunque sea una parte, se
resiente inmediatamente la otra, y niega la palabra verdadera que transforma el mundo y por
lo tanto no habria praxis (Freire, 2005, p.70), puesto que la reflexion equivale a la
comprension que se hace de la realidad identificando como situacion objetivo- problematica,
aquello que nubla, oprime y domina, al captar esta situacion se evidencia un compromiso con
la existencia y por esto la insercion de los sujetos en la realidad que se va descubriendo
(Freire, 2005, p. 92-93); es decir la reflexividad implica la postura critica frente a la situacion

de dominacién y amplia las posibilidades de cambio.

La reflexion nos ubica en la toma de conciencia que se deriva del dialogo entre las
personas, descubriendo asi el sentido de lo humano, y al tener contacto con otros seres humanos y
con el mundo, tiene como consecuencia la participacion politica y la formacion de grupos de
interés, esto es, la accion en la lucha por destruir las injusticias, por transformar aquello que
pone en una u otra situacién al ser humanoy por tanto es la praxis la que permite tener la

conciencia de que se tiene “‘conciencia condicionada” y a partir de ello poder actuar.

La accién debe ser autentica, reaccion de la decision y la capacidad de optar que a
partir de la asuncién de responsabilidad con el tiempo, el espacio, la historia y la cultura, se
despierta en los sujetos, en relacion con la reflexion. “La incidencia de la accion en la realidad
que debe ser transformada por ellos con los otros hombres y no los hombres en si” (Freire,

2005, p. 77).
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Sin embargo los estimulos estan asociados a intereses, suefios, motivaciones etc., que
se convierten en causa determinante de cierto resultado, pues “proporcionan planes generales
para la accion, pero la mayor parte de la accidon no estd directamente motivada” pues esta
influenciada por el fendmeno macro de la sociedad, producto de la herencia cultural recibida
que se encuentra asociada a las expectativas, creencias, consciencia en el valor ético, estético,
religiosos o de cualquier otra forma como es interpretada la accion especifica, asi como
“prejuicios que expresan sistema de significacion y jerarquias de relevancia” traducidos en
“modos de comportamiento habituales (...) y de sus costumbres”. Sumado al estado
emocional en el que se encuentra la persona al momento de ejercer la accion (Flores, 1997,

p.138).

En este sentido se entiende que las personas utilizan tipificaciones culturales,
manifestadas a través de “comportamientos automaticos ¢ instintivos, que implican procesos
no pensantes en los actores sociales de modo que un estimulo se presenta.y correlativamente
la conducta se origina con escasisima intervencion entre estimulo y respuesta”. Cuando las
personas se topan con problemas, pensamiento y acciones que se encuentran por fuera de
estas tipificaciones, se ven obligados a abandonar sus recetas y reflexionar sobre lo que

sucede para crear una respuesta apropiada en forma de accion (Flores, 1997, p. 137).

Unido al concepto de accion se encuentra la nocion de voluntariedad, que hace
referencia a las elecciones que hacen los actores en situaciones sociales en las que se

encuentran. Esto no significa que los actores sean completamente libres al hacer su eleccién,




55

antes bien implica una mente consiente en el individuo que se encuentra constantemente

tomando decisiones.

La decision se trata del acto de elegir o seleccionar, que es béasica para afrontar las
situaciones que aparecen y la necesidad a satisfacer en un escenario de cambios constantes.
“Se considera que quien toma la decisién, es un individuo que posee conocimiento e
informacion, y que ante la toma de decision evalla las posibles alternativas y resultados
posibles para elegir la mejor” (Vidal, 2012, p.144) mediadas por los factores de riesgo y las
intencionalidades que se tengan. Una decision es un proceso de reflexion que sirve de

preparacion para una accién y por tanto es una tercera categoria de analisis.
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Capitulo 3: Perspectiva del contexto en la practica educativa

“La realidad social es un producto humano y como tal no esta sujeta a leyes
inmodificables, sino a grandes tendencias institucionalizadas de comportamientos que
varian con el tiempo y con las diferentes culturas”

(Bonilla & Rodriguez, 1997, p. 36).

Este capitulo permite ubicar el lugar de los sujetos y su experiencia en la practica
educativa  con relacion al contexto en el que se desarrolla, exponiendo la influencia
bidireccional de estos sujetos con el medio, con el entorno, sus interacciones, vinculos y
relaciones en el proceso de aprendizaje - ensefianza, como parte fundamental para develar las
potencialidades que tienen los jovenes vinculados al sistema de educacion formal en las
instituciones educativas Liceo Caucasia y Santo Domingo Sabio que posibilitarian su

configuracion como sujetos.

En primera medida y como paso para entender esta perspectiva, se concibe como
contexto “al conjunto de factores tanto externos, como el medio fisico y social donde se
inserta la escuela, las caracteristicas y demandas del ambiente socio — econdémico de los

educandos y sus familias, su radio de influencia y relacién con otras instituciones” (Cusel y
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otros, 2006, p.1) dado que estos elementos son los que de una u otra manera condicionan la
practica educativa (de lo cual se habla mas adelante) en sus posibilidades, limitantes y
libertades. La importancia del contexto es el conocimiento y reconocimiento de los elementos
que proporciona para comprender al ser humano que aprende, en sus capacidades y atender

con criterio a sus necesidades.

Al respecto Norberto lanni, plantea que “la escuela, como institucion educativa, es una
formacién social en dos sentidos: esta formada a partir de la sociedad y a la vez expresa a la
sociedad” (lanni, 2010, parr. 2), es decir, asi como las practicas que emergen del ambiente
escolar expresan la construccién posible al interior de este micro universo, el lenguaje, las
relaciones, y en general las dindmicas que se configuran en el ambiente escolar, son el reflejo
de lo que acontece en el &mbito politico, social, cultural, ideolégico y econémico del pais, de
la region 'y especificamente del municipio, por lo que se hace necesario remitirnos a este

contexto.

“La subregion del Bajo Cauca, es una de las nueve subregiones en que se divide el
departamento de Antioquia” (Vargas & Arias, 2009, p. 11). Los municipios que la integran
son Céceres, Caucasia, EI Bagre, Nechi, Taraza y Zaragoza; siendo Caucasia el municipio
méas poblado con 101.788 habitantes y una densidad poblacional de 96 habitantes por
kilometro cuadrado (Alcaldia "para volver al progreso”, 2012-2015, p.9) poblacion que se

convierte en objeto de estudio.
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Segun el Perfil subregional del Bajo Cauca, “Caucasia tiene un vinculo muy estrecho
con Medellin, capital del departamento Antioquefio, pero también con los centros urbanos de
Monteria y Montelibano del departamento de Cordoba” (Vargas & Arias, 2009, p. 17), lo que
ha hecho de este municipio una particular caracterizacion en-la identidad cultural de las
personas dada la concurrencia entre dos culturas (paisa y sabanera) de costumbres, lenguaje y
practicas distintas, que concurren en los ambitos de socializacion construyendo con estos

ciudadanos una cuasi tercera identidad, -la identidad cultural de los caucasianos-.

El Bajo Cauca se ha construido histéricamente como “territorio abierto a raiz del
establecimiento de multiples y dindmicas relaciones con otras zonas del pais, lo que ha hecho
que se convierta en una subregion rica cultural y socialmente” (Gil, & Otros, 2011, p.17 -18).
A pesar de lo anterior, Caucasia, capital de la subregion, en su dindmica social, se caracteriza
por ser un municipio con altos indices de violencia, en la que su enorme riqueza natural se

contrasta con el elevado nivel de pobreza.

El plan de desarrollo de Caucasia dice que segun el SISBEN “el 52.4 %, presenta
Necesidades Basicas Insatisfechas (NBI) al 2005 y de estas el 21.8 % se encuentra en
condiciones de miseria. De acuerdo con la fecha citada, a febrero del 2011, 71. 818 habitantes
se encontraban en el SISBEN” (Alcaldia "para volver al progreso", 2012-2015, p. 44), estas
condiciones de miseria estdn mediadas muchas veces por las confrontaciones y disputas por el
territorio de diferentes grupos armados al margen de la ley, el conflicto armado ilegal,
debilitamiento de las estructuras gubernamentales, desplazamiento forzado despojo de

viviendas, amenazas y demas, que tienen como consecuencia el abandono de predios, cierre
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permanente de locales comerciales, dificultades para la libre movilidad, aumento en los

indices de desempleo, entre otras.

Estas condiciones socio-economicas caracterizan en menor o mayor medida a las
familias de las que hacen parte los estudiantes de las dos instituciones educativas de la
presente investigacion, por lo que los chicos y chicas mencionan que asistir al colegio es la
mejor opcidn para dos cosas, una, alejarse de hacer parte de los grupos insurgentes ya
mencionados y dos para garantizar bienestar a sus familias cuando ya sus padres no lo puedan
hacer; sin embargo algunos chicos se ven arrastrados por el aparente facilismo que las

practicas enunciadas presentan y elijen el camino equivocado.

Los grupos armados ilegales involucran a nifios, adolescentes y jovenes en sus
acciones delictivas, valiendose de las condiciones de pobreza en la que se encuentran, de esta
manera obstaculizan su debido desarrollo en el ambiente educativo, recreativo, deportivo y
cultural, propios de su edad; de la misma manera estas fases se ven afectadas dado que
muchos de los nifios, nifias y adolescentes (NNA) se encuentran alternando sus estudios con
oficios laborales en jornadas contrarias a la escolar, lo cual implica el aumento de la tasa de

desercion escolar que segun el plan de desarrollo vigente es del 8.7%.

El anterior es un contexto que merece una educacion segin sus necesidades socio-
econdmicas; una educacion que estimule a su poblacion a preocuparse por transformar esta
realidad; esto, teniendo en cuenta a Freire, él que ha sido un gran referente en la formacion

para la transformacion, segin Carrefio “el contexto de su practica educativa (la de Freire) es el
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de las poblaciones marginadas de América Latina; de ahi que su pensamiento se elaborara no
s0lo en funcion de necesidades didacticas, sino, fundamentalmente, en funcion de un
compromiso con la liberacion de los marginados. Su pedagogia se construyo desde y con los
oprimidos antes que para los oprimidos, como él mismo manifestara. Teoria y practica en
relacion dialéctica, reelaboran constantemente su pensamiento” (Carrefio, 2009, p. 203). Asi
se logra ubicar la coherencia entre la realidad de la poblacion y la educacion que estos deben

recibir.

Dada la importancia del contexto para la préctica educativa, daremos una mirada al
desarrollo de esta en los jovenes estudiantes de la institucion educativa Liceo Caucasia y
Santo Domingo Savio, practica educativa que refiere al proceso intencionado para la

ensefianza en pro del aprendizaje que los jovenes reciben.

En la posibilidad de configurarse como sujeto se debe tener en cuenta un concepto méas
amplio, el de educacién, que en su contexto no ha de entenderse como algo definitivamente
dado sino como una construccion dinamica 'y mutua con la actividad de los participantes y en

esta medida trasciende a la institucion escolar dado que abarca asuntos de la vida cotidiana.

En esta instancia serd importante comprender que educacion no es lo mismo que
sistema educativo tradicional, este Gltimo alude a las instituciones escolares insertas dentro de
estructuras econémicas, politicas y sociales de orden gubernamental de caracter publica o
privada encargadas basicamente de impartir educacion formal a sus estudiantes, no quiere

decir que quien no ha pasado por una de estas no esta educado, asi que, la educacion no se
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reduce al area del quehacer en la escuela; considerar lo anterior como cierto le quitaria la
importancia a la familia, los medios de comunicacion, la religion, las organizaciones
comunitarias, los grupos de amigos (as), etc. que participan en la educacion de los seres

humanaos.

De esta' forma puede comprenderse la practica educativa tanto en su logica
institucional como vivencial, desde el sentido y el significado que tiene para los sujetos la
experiencia de asistir al colegio y a otros ambientes como los grupos juveniles, de bailes, de

amigos, de musica, de pintura, (etc.) a raiz de su propia iniciativa.

La institucion escolar por su parte en tanto escenario educativo es la que, “esta ubicada
en un espacio fisico concreto, con una distribucion temporal particular interna y una serie de
pautas de comportamiento y normas que-la rigen” (Blanco, 2009, p. 286), esto es, porque
dicha estructura en su mayoria la conforman salones (aulas de clase) que son los que ocupan
los estudiantes durante el afio lectivo, 6 horas diarias por semana del cual generalmente son
cambiados al afio siguiente. Hay otros espacios a los cuales se desplazan esporadicamente, un
momento especifico en cada semana por ser parte de las asignaturas que la institucién brinda,
como: la cancha polideportiva en clase de educacion fisica, el auditorio en clase de ética y
valores, la biblioteca en espafiol y/o sala de sistemas para tecnologia y los patios para los
descansos. También hay sala para profesores, tres tiendas, zona de arboles, y bafios para el
sexo femenino y masculino respectivamente diferenciado. La institucion educativa Santo

Domingo Savio ademas cuenta con un parque y una piscina infantiles.
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Vale anotar, con el panorama antes mencionado que el uso para esos espacios se
desarrolla bajo la dinamica de una rutina en correspondencia con los lineamientos de
educacion formal, esto es, con el liderazgo del docente que mantiene el orden, la escucha
atenta de los alumnos hacia él, los estudiantes deben hablar en voz baja, alzar la mano para
hablar, respetar los turnos, sentarse correctamente, no correr dentro del aula, no “desordenar”
las sillas de sus hileras correspondientes, el tiempo es controlado segun cada materia y cada
tema y lo estrictamente necesario para el cumplimiento de los objetivos de educacion global;
hasta aqui no se sefiala como hecho problematico la idea de una practica educativa que
preserve sus propias ordenanzas metodoldgicas, sino mas bien, el centro reiterativo en el

control y el orden impuesto y sin conciencia que redunda en adaptacion y-ajuste.

Segun la observacion en las instituciones en términos estructurales los estudiantes
reciben su clase en un-aula con poca ventilacion e iluminacion, en sus cuatro paredes reciben
diariamente de lunes a viernes a sus docentes de matematicas, sociales, espafiol, ética,

religion, ciencias naturales, filosofia, artistica etc. Para escuchar, leer, y escribir.

Es en la institucion escolar entonces donde los estudiantes van adquiriendo hébitos,
como el de la asistencia puntual, cambio de actividades, conocimientos progresivos,
cooperativismo, compromisos, responsabilidades y van haciendo propia cada norma y cada
pauta de comportamiento, es que no podria ser diferente si éste se considera junto con la
familia un agente de socializacion de primer orden al que normalmente los nifios y nifias
acceden en una edad promedio de 5 afios, etapa en la que se establecen las herramientas para

que los sujetos adquieran la capacidad de adaptarse al entorno; asi cuando llegan a una etapa




63

adolescente asumen la asistencia al colegio como algo ineludible, en razon fundamental de la

posibilidad que ésta les ofrece para mejorar su calidad de vida.

Como es sabido, el colegio no puede verse desligado de las experiencias que fuera de
él se construye y la realidad social de los sujetos, puesto que reconocen todo aquello que esta
al margen de la institucién como tal y otorgan relevancia a los multiples escenarios en los que
aprenden como en sus familias por ejemplo en los primeros afios de su vida en los que
aprenden a hablar, jugar, emocionar, compartir, y de ahi en adelante normas, valores,
principios y demé&s. También aprenden de los programas que se hacen favoritos, la
negociacion y transaccion con sus pares, y asi mismo esos lugares que- ponen en pleno sus

capacidades y gustos:

Curso de gastronomia, --“conversamos acerca de las recetas, las escribimos y
enseguida, ja preparar!”-- (Comunicacion persona, noviembre 19 de 2015).

Danza -“es expresar mis. emociones con los movimientos de mi cuerpo”-
(Comunicacion persona, noviembre 19 de 2015).

Mdsica -“me ayuda a desahogarme y a pensar en mi futuro”- (Comunicacion persona,
noviembre 19 de 2015).

Policia juvenil civica =“nos explican qué son las drogas (sustancias psicoactivas) que
dafios nos producen, que perjuicios tiene para nosotros y después nos desplazamos a los
barrios a realizar el trabajo comunitario con los nifios, nifias y adolescentes”- (Comunicacion

persona, noviembre 19 de 2015).




64

Colectivo de juventud -“es interesante porque creo que con nuestra participacion
podemos aportar a mejorar nuestro municipio”-, -“hacer parte de este grupo le permite a uno
interesarse por las cosas que tienen que ver con los derechos que tenemos los jovenes”-;

(Comunicacion persona, noviembre 19 de 2015).

Lo anterior posibilita ver manifestado, sus expresiones, y al mismo tiempo demuestran
la afinidad por el entorno en que se desarrolla cierto grado de libertad, creatividad. Inclusive
les resulta agradable el aula de clases siempre que se rompen los espacios rigidos (hileras-
filas) y pueden sentarse en la posicion que desean o en el piso, mientras estan en clases de
artistica, educacion fisica y ética porque manifiestan que pueden escuchar musica, conversar,

pintar segn sus gustos, sus sentimientos y emociones.

De esta forma “es posible identificar diferentes espacios (territoriales o virtuales) con
expresiones educativas particulares, reconociendo la importancia y el valor innegable, propio,
positivo y necesario de las interrelaciones entre los diferentes espacios”, (Val de Velde, 2007,
p.1) aunque se refirieran al colegio reiteradamente como el principal medio de acceso a la

educacion.

El ciclo vital de los estudiantes es un factor que es necesario tener en cuenta puesto
gue demanda de un entorno inspirador y variedad de escenarios que favorezcan la
socializacion o que como ellos lo expresan cumpla sus expectativas, que se pueda confrontar
lo que se dice con lo que se hace, y que dicho conocimiento este en relacion con el entorno

familiar, cultural y social. Es en la praxis que se logra.
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En relacion a la practica educativa, Yolanda Hernandez plantea que “no se da antes de
que se reflexione sobre ella, se da como una accion consciente, deliberada, si no se parte de
este principio, frecuentemente se asocia exclusivamente con la escuela”(Hernandez, 2003,
parr.2); en esta medida se incita a que tanto de parte del docente como del estudiante haya un
aporte en razon de la generacion del conocimiento, que haya motivacion e intereses que sean
estimulados permanentemente; sin embargo, en el caso que nos ocupa, los estudiantes
manifiestan asistir a una clase con rasgos de lo que Freire en su texto pedagogia del oprimido
denomina “una concepcidén bancaria de la educacion” (Freire, afo, p. 52 ) reflejada en la
investigacion cuando los chicos manifiestan que: “el profesor llega explicando un tema al
salon y se dedica a hablar sin tener en cuenta si los estudiantes lo estan asimilando, si su
metodologia ‘es asertiva o no, y si hay dudas por resolver” (Comunicacién personal,

noviembre 19 de 2015).

En consecuencia provoca un nivel de desconcentracion. generalizado en el aula de
clases en donde los estudiantes asumen que independiente de que la metodologia sea la
adecuada o no, el tiempo sea mucho o poco ellos no saben como pero tendrian que poder
tener concentracién, amor por el tema expuesto por el docente y se consideran responsables

del suefio y la pereza que esta dinamica escolar les produce.

A su vez, los docentes exponen sus limitantes y con esto se refieren al hecho de tener a
45 estudiantes en el saldn, un éarea reducida para esa cantidad, y que por ello se produce

desconcentracién, bajo rendimiento, dispersiéon, fomento de indisciplina y distraccion.
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Desafortunadamente la movilizacion dentro del colegio es limitada y sacarlos de este segun
entrevista a docente de sociales “implica permisos por parte del rector y de los padres de
familia que practicamente no se estan aprobando por situaciones externas que generan riesgos
en la integridad de estudiantes-docentes, hurtos, drogadiccion, transito de vehiculos a mucha

velocidad entre otros” (comunicacion personal, 29 de enero de 2016).

“Para comprender la practica educativa es necesario tener presente, que como toda
practica es de indole social; la educacién supone la existencia de hombres, los cuales
conforman una sociedad (...) por lo cual la practica educativa no puede analizarse como un
fendmeno aislado sino condicionada y condicionante dentro de una sociedad determinada
(Hernandez, 2003, Parr.1) en efecto, las dindmicas que emergen del ambiente escolar
expresan la construccion posible al interior de este micro universo y por fuera de él; el
lenguaje, las relaciones, y en general las dindmicas que se configuran en el ambiente escolar,

son también el reflejo de lo que acontece al margen de la institucion.




Capitulo 4: Una construccién social de la educacion
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“Ensefiar no es transferir conocimiento, sino crear las posibilidades para su produccion

0 su construccion. Quien ensefia aprende al ensefiar y quien aprende ensefia a aprender”

(Freire, 1997, p. 47).

Ubicar el analisis en el saber cotidiano del grupo de jovenes de las instituciones

educativas Liceo Caucasia y Santo Domingo Savio, en relacion con la posicion y accion que

tienen sobre su realidad, en este caso, desde su proceso educativo, implica asumir una mirada

que integre y permita captar como a través de los procesos de socializacion, estos sujetos

reciben constantemente informacion influenciada por su contexto sociocultural desde las

caracteristicas particulares que se encuentran atravesadas por las relaciones, practicas,

costumbres, tensiones y conflictos constitutivos de un espacio territorial especifico o por

grupos de personas con caracteristicas similares, sea por medio del dialogo, la interaccion con

los demés o por cualquiera de los sentidos 0 medios con los que cuentan.

Estos procesos de socializacion al brindarles informacion les posibilitan asumir

actitudes y aptitudes que determinan su posicion frente a su realidad, a través de la

construccion inconsciente de sistemas de significados que se traducen en modos de
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comportamiento y formas de concebir asuntos de la vida cotidiana como es el tema de
educacion. En este sentido como resultado del debate sobre la concepcién propia de la
educacion, entre los estudiantes se pueden rastrear diversos posicionamientos que incluso
llegan a ser reflejo de su experiencia en el sistema escolar:

3 “Todas las personas desde que nace con su mera existencia estdn adquiriendo
grandes cantidades de derechos, ya que estos nos ayuda a interactuar con las demas personas,
a no ser menos que los demas, que cada quien tenga un trato digno y por medio del derecho a
la educacion, las personas aprendemos a valorar lo que estan en nuestro entorno tanto a lo
natural como lo humano y algunos derechos de estos son: aprender, al ser evaluados, a la vida,
a la alimentacion, al trato digno y no ser discriminado’ (comunicacion personal, agosto 24 de

2015).

3 “Es un derecho obligatorio y necesario, que necesitamos para adquirir
conocimiento como estudiantes y profesionales para el futuro” (comunicacion personal,
agosto 24 de 2015).

3 “Es una obligacion que tiene el Estado de promover y garantizar al pais una mejor
formacién tanto académica, como personal. Es una oportunidad que se le da a las personas de
adquirir conocimiento y es un derecho a ser educado de acuerdo a informacion de diferentes

tipos de conocimiento” (comunicacion personal, agosto 24 de 2015).
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Por lo anterior se puede decir, que el grupo de jovenes con los que se llevo a cabo este
proceso, han construido un sistema de significados de la educacion donde se identifica en
primer lugar como derecho y obligacion que debe proporcionar y garantizar el Estado a todos
sus ciudadanos al igual que muchos otros derechos, lo cual permite inferir una reduccion de la
educacion a los sistemas educativos formales, tal y como fue convalidado con ellos mismos,
al momento de la socializacion de las construcciones grupales, donde ademas, se muestra una
asignacion de responsabilidad unidireccional hacia el Estado o en su defecto hacia los
funcionarios que deben prestar este servicio o labor, pues segun las posturas asumidas, si ellos
no aprenden es en gran parte porque los educadores, “no dictan bien la clase, no se dan a
entender o porque simplemente sus metodologias son aburridas” (comunicacion personal,
agosto 24 de 2015), aunque reconocen que se distraen con facilidad “es que nos ponemos
hablar, a chatear, a reirnos, a molestar y algunas veces hasta nos dormimos en clase”
(comunicacion personal, agosto 24 de 2015) mostrando asi, una ausencia de compromiso

correlativo de su formacién como beneficiarios o destinatarios de este derecho.

De esta forma se infiere, lo que Paulo Freire denomina ‘“manifestaciones
instrumentales de la ideologia de la opresion™ (2005, p. 54), donde se asume, que en los
procesos de educacidn existen dos partes: los que saben y los que no saben (absolucién de la
ignorancia), que alinea la ignorancia y ubica el proceso educativo de forma vertical
estableciendo el rol de figura de autoridad y de transmisor de conocimiento y saberes al
educador y por lo tanto, es depositario del deber de cumplir con las condiciones basicas y
necesarias desde la pedagogia para que los educandos adquieran los conocimientos

establecidos en los contenidos académicos determinados por el Ministerio de educacion
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Nacional desde sus diferentes planes de accion y el educando con el rol pasivo de recibir los

contenidos suministrados por el educador.

De la misma forma, pasa con la construccion conjunta de saberes, puesto que al
momento de establecer trabajo en equipo durante el proceso, se logra observar que “los
jovenes, establecen los subgrupos para construir la informacion solicitada para llevar a cabo la
actividad, con base en sus experiencias y saberes, pero solo se ven dos o tres personas
participando activamente en las mismas, el resto permanece callado observando lo que hacen
y escuchando lo que plantean sus compafieros” (observacion realizada, noviembre 13 de
2015), aunque no lo hacen porque no tengan la capacidad sino por temores manifiestos en sus
procesos personales 'y de socializacibn que en muchas ocasiones son generados o
reproducidos en el aula de clase; como lo sefalan: “es que si me equivoco, se rien de mi”

(comunicacién personal, noviembre 13 de 2015).

Lo anterior ilustra la construccidn de relaciones de coaccion mediatizada por el miedo
a las burlas que genera inseguridad frente a las posibilidades y capacidades para aportar en su
propia formacion. Esa situacion puede ademas inferirse como resultado de un proceso mas
jerarquizado que dialégico en el que en razon del relacionamiento unidireccional, se
proyectan y consolidan imégenes de incapacidad de respuesta ante la dualidad saber-

ignorancia.

En este contexto, el saber para ellos, es concebido como la informacion contenida en

su cavidad cerebral, de la cual poco hacen uso y por el contrario tienden a olvidar, pues es
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informacion que se considera como util para el futuro, es decir que es poco utilizada en su
vida cotidiana; en otras palabras son los contenidos académicos suministrados por los
educadores a través de su practica educativa en la cual manifiestan los jovenes “nosotros
sabemos de matematicas, espafiol, fisica, quimica, sociales; pero es que en el colegio siempre
se repite lo mismo (...) uno sabe del tema, pero a veces se le olvida” (comunicado personal,
agosto 24 de 2015), situacion que se contrasta con el testimonio de los educadores “pues uno
tiene dos horas de 45 minutos cada una, para la clase, y como son temas que tienen
continuidad, se debe hacer un repaso de la clase anterior, pero como generalmente los
estudiantes no repasan antes de la clase, hay que repetirla de forma resumida y ahi se le va a

uno mas de una hora” (comunicacion personal, enero 29 de 2016).

Lo anterior muestra un escenario que pone en cuestionamiento la efectividad de las
intencionalidades que orientan los procesos formativos y las metodologias usadas para
desarrollar la practica educativa y por lo tanto también de las posibilidades generadas a través
de esta formacién para la construccion de la autonomia a la que hacemos referencia en la
presente investigacion, en vista que la informacion que les suministra el proceso formativo, es
captada, pero no necesariamente introyectada, con lo que no se hace consciente de la misma

en sus vidas.

En segundo lugar se muestra a la educacion como una oportunidad de aprender y ser
evaluado, ubicandolos en una clasificacion como estudiantes en respuesta a las capacidades y
habilidades que han de desarrollar durante su formacion académica para responder a los

requerimientos que el sistema de educacién formal les exige. Asi se construye la creencia que:
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“El buen estudiantes es el callado, que estudia antes de que le
diga que lo haga, tiene muy claro que va hacer al colegio y que quiere en
el futuro 'y por el contrario el mal estudiantes es aquel que es
desordenado, hace desorden, no hace las tareas que pone el profesor, esta
a la defensiva y no muestra interés por aprender, asi mismo que el buen
docente es aquel que explica una y otra vez hasta que entiendas, quiere a
todos sus estudiante por igual y reconoce el valor de trabajo que se realiza
y el mal docente es aquel que no le importa sus estudiantes y solo le
importa_cumplir con sus horas laborales y solo hace su trabajo por
cumplir y si en sus clases los estudiantes no prestan atencion no les

importa” (comunicacion personal, agosto 24 de 2015).

Dicotomia que conlleva a construir representaciones sociales de la educacion en
funcion de sus percepciones, experiencias y vivencias a partir de las. categorizaciones que
determina este tipo de relaciones y el autoconcepto que ha construido cada uno de los jévenes
durante su proceso formativo, lo cual determina sus decisiones y acciones en el futuro dentro
de las instituciones. Lo que se tiene, son pues percepciones que limitan o posibilitan el

desarrollo de procesos reflexivos para la toma de decisiones y las acciones.

Con base en lo anteriormente planteado, se ilustra un proceso de ajuste o
acomodacion, que reproduce los imaginarios que se han construido histéricamente alrededor
de la educacion de lo que se debe presentar en la practica educativa, donde cualquier

resistencia que se genere en los estudiantes es estigmatizada y por lo tanto es necesaria ajustar
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por medio de castigos como ““ ponerle mas trabajo, rebajarle las notas de los trabajos, quitarle
el tiempo del descanso, ponerle quejas a los padres, hacerle firmar el observador, mas tarea
para la casa, ponerles hacer algo que no les gusta hacer y quitarles el celular o algo que les
guste” (comunicacion personal,  agosto 24 de 2015) y obviamente donde también se
recompensa a través de incentivos como “con buenas notas y menos trabajo” (comunicacion

personal, agosto 24 de 2015).

Con este panorama las posibilidades de transformacion de sus propias realidades son
limitadas, pues se presenta la realidad como algo preestablecido a lo que los jovenes tienen
que responder, pero al mismo tiempo se hace evidente la resistencia inconsciente de muchos
jovenes frente a la adaptacion a través de estos procesos, de ahi la razon de ser de las

categorizaciones que se reproducen en las instituciones.

Sin embargo, los jovenes, hacen una especie de diferenciacion entre el aprender y el
educarse en relacion al lugar y la forma como se realiza. La primera hace alusion a una
situacion que pueden desarrollar en cualquier lugar, con cualquier interaccién que tienen con
otras personas sea en sus casas, las de sus amigos, con sus amigos, en el cine, las discotecas,

el parque, el colegio etc, como lo manifiestan:

“Nosotros aprendemos en muchas partes por ejemplo en la casay
la de los amigos, aprendemos valores y principios, a valorar las personas,
hacer locuras y mas si son alcahuetas, en el cine porque las pelicula dejan

ensefianzas, en las discotecas aprendemos a relajarnos, a olvidarnos de las
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cosas, dejar los problemas a un lado para divertirnos, en el parque uno
aprende compartiendo con otras personas y en el colegio cada una de las

materias” (comunicacion personal, noviembre 19 de 2015).

Aunque este proceso se puede dar de una forma inintencionada, y en algunos casos sin
ningun tipo de reflexion consiente, es posible identificarse a traves del dialogo, lo cual
implica un grado de responsabilidad al respecto pues son ellos los que lo hacen o reconocen
su participacion directa. En el segundo caso, -educarse-, para ellos esta asociado a las
instituciones educativas con relacion a lo que debe aprender por medio de un papel menos
activo pues es un ente externo a ellos el que les ensefia lo que deben saber; de ahi que
manifiesten: ‘“nosotros nos educamos en la escuela, el colegio 'y la universidad”
(comunicacion personal, noviembre 19 de 2015). Es decir que se puede aprender en cualquier
lugar incluyendo el colegio, pero no se educa en cualquier lugar, pues el saber formal tiene
una revaloracion del significado y lo separa del saber cotidiano que puede proporcionales

otras personas 0 inclusive otros contextos.

De alli que vean en los contenidos académicos suministrados por las instituciones
educativas formas de “salir a adelante” y ser “alguien en la vida” como textualmente lo

manifiestan cominmente a través de las siguientes afirmaciones:

“Ser alguien en la vida: es ser una persona respetada, reconocida
por su labor, una persona gue resalta ante los demas, capaz de defenderse

por si sola; no ser unos mas del montén; es superarse tanto en la vida
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como en el conocimiento; es demostrar lo que se sabe en el ambito
laboral y sentirse feliz por todo lo que se ha logrado; es superarse y no
quedarse ahi estancado; es ser independiente, teniendo sus propositos y
metas, logradas; es progresar; es esforzarse por lo que se quiere ser u
obtener, es poder defenderse por si solo y tener la capacidad de tener un
hogar .con lo necesario; es luchar por un futuro mejor, no pasar por
necesidades y que gracias a eso Se pueda ayudar a las personas que
necesitadas y mostrar lo que soy capaz”(comunicacion personal, agosto

26 de 2015).

Afirmaciones traducidas en poder ser y tener a través del reconocimiento, el respeto y
el status social, laboral y familiar, asi mismo por el poder adquisitivo que se puede obtener, lo

cual se convierte en sus principales motivaciones.

“El termino motivacion, procede del latin motus, que se relaciona
con aguello que moviliza a la persona para ejercer una actividad. De esta
manera, se puede definir la motivacion como un proceso por el cual el
sujeto se plantea un objetivo, utiliza los recursos adecuados y mantiene
una determinada conducta, con el proposito de lograr las metas”
(Naranjo, 2009, p.154), por lo que se convierten en las razones por las
cuales las personan se comportan de la forma como lo hacen, que
generalmente responde a la satisfaccion de las necesidades de logro, de

poder, de afiliacion social y de autosuficiencia (Naranjo, 2009, p. 158 —
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160). El contenido de este tipo de motivaciones se encuentra influenciado

por el contexto y las relaciones que se construyen durante su historicidad.

En consecuencia, estas motivaciones parecen tener al centro “el miedo al no poder
satisfacer sus necesidades, no tener autonomia econdémica y tener que depender de alguien
méas. De la misma manera sus motivaciones se ven marcadas por sus deseos solidarios de
ayudar a que sus familias “progresen” y tener una “vida mejor que la de sus padres™
(comunicado personal, noviembre 13 de 2015), concepciones que estdn estrechamente
relacionadas con la creencia que a través de la formacion académica como es definida la
educacion por los jovenes, se puede ser feliz, pues posibilita el desarrollo y la concrecién de
sus “proyectos de vida”; “mi proyecto de vida es ser profesional porque por medio de la

educacion uno puede ser y conseguir todo lo que quiere, se puede ser feliz sin tener

necesidades” (comunicado personal, noviembre 13 de 2015).

Lo que se puede percibir entonces, es que los proyectos de vida, se encuentran
directamente relacionados con su formacion académica como especie de control de su vida
desde la generacion y construccion de autonomia, razén por lo cual piensan que las personas
que optan por no estudiar “han perdido tiempo, han desperdiciado su vida, y no han tenido
orientaciones, ni oportunidades porque sus padres no los apoyaron a lograrlo (comunicacion
personal, agosto 24 de 2015); pero la autonomia a la que hacen referencia es asociada a la
libertad de poder hacer y obtener lo que ellos quieren mediatizado por el factor econémico,

visualizando a las instituciones educativas como el medio principal para obtener un trabajo; lo
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cual limita imaginar futuros realizables que no solo valoren la profesionalizacion como

opcion de vida posible.

Aungue reconocen que el “ser alguien en la vida y salir adelantes” es algo que no se
encuentra determinado por el estudio: “mis padres me dijeron que todos lo hacemos porque a
pesar de las dificultades, no nos quedamos estancados a pesar de no haber estudiado, pues
siempre estamos buscando formas de mejorar nuestras vidas” (comunicacion personal, agosto
26 de 2015). Asi mismo manifiestan “en la vida todos hemos tenido logros personales aunque,
muchos son producto de algunas imposiciones por parte de otros por ejemplo terminamos el
colegio y tenemos que ir obligados por los padres y no por cuenta de nosotros, porque Si o
estudiamos no podemos ser alguien (...); porque si tu no estudias entonces que vas hacer con
tu vida” (comunicacion personal, agosto 26 de 2015). Estas interpelaciones de alguna manera
permiten ir develando sus capacidades de reflexionar frente a las situaciones que les son
cercanas, pero que pasan en muchas ocasiones desapercibidas por salirse de las logicas de los

discursos construidos en estos escenarios.

Asi mismo plantean que sus padres “(...), siempre les han dicho que no hagan cosas
que no les guste que siempre vayan por lo que les guste, porque si hacen algo que no les gusta
siempre lo van a dejar por la mitad o hacerlo porque lo empezaron y ya (...)” (comunicacion
personal, agosto 26 de 2015). Concepciones que pueden ser complementarias entre si o por el
contrario se pueden oponer de acuerdo a la forma como se desarrolle en cada persona, pues si
bien las motivaciones son las que movilizan la toma de decisiones y las acciones, estas se

encuentra mediatizadas por procesos reflexivos que les permite optar entre las posibilidades
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que tienen, pero al mismo se encuentran influenciadas por los intereses que tengan ya que
estdn asociadas a los gustos de cada individuo; estos, en Ultima intima instancia son los
factores que sirven de guia en la vida de cada individuo. Asi, de acuerdo al nivel de reflexion
que alcancen, se marcaran los limiten o posibilidades de las decisiones y acciones que realicen

y por lo tanto la satisfaccidn de las mismas en sus vidas.

“En general el interés es el placer que se asocia con la existencia
de un objeto o de una accion” (Grundy, 1998, p. 4-5) condiciones que se
encuentra enraizadas y fundamentadas en la racionalidad de las personas
relacionada con la necesidad de sobrevivir, de comprender el medio de
modo que el sujeto sea capaz de interactuar con él y la libertad y

autonomia que se puedan generan (Grundy, 1998, p. 5-12).

De esa manera podemos ligar sus intereses mas alla de sus necesidades basicas con
gusto por conocer desde la interaccion directa con su medio, mediante la exploracion e
indagacion de cosas Y situaciones nuevas, a través de la lectura y el cine asociados a temas
MAas cercanos a su época, asi mismo por formas de expresarse y ver la expresion de otros
respecto a la musica sea escuchando, bailando o cantando, por medio del dibujo, y/o el
compartir y dialogar con sus cercanos. Intereses que se ven reflejados desde las practicas que

disfrutan en su vida cotidiana, como formas de “divertirse y dejar la monotonia”.

En esta logica, la coherencia y la afinidad que se pueden detectar entre las

motivaciones y los intereses que tienen los jovenes, esta, en que las motivaciones son
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percibidas como caminos que permiten beneficios futuros para garantizar seguir disfrutando
de sus interese con mayor independencia, sin embargo al remitirse al presente es notable que
la coherencia y la afinidad de estas se distorsiona pues las decisiones y acciones que se
desarrollan en pro de sus motivaciones no se disfrutan pues no estan relacionadas en la
mayoria de los casos con sus intereses, por tal razén estas responde a las tipificaciones de
sus contextos y no a sus reflexiones, de ahi que se hablen de la existencia de distracciones y el
no aprovechamiento del tiempo para el desarrollo y el cumplimiento de los compromisos
académicos que se han adquirido como estudiantes, asi mismo del exceso de trabajo que

asigna las instituciones educativas y el tiempo que se debe destinar para el mismo.

Por consiguiente, se podria decir que los jévenes realmente sienten estos compromisos
académicos con un deber que deben cumplir en su vida, aunque no necesariamente sean
conscientes del sentido que los mismos le imprimen, pues ven estos “aprendizajes que les
permiten seguir estudiando”, como procesos que se repiten cada afio y en los cuales no logran
encontrar relacion alguna con sus realidades, ni aplicabilidad en sus vidas cotidianas. Se trata
pues del hecho de ser conscientes de que la realidad de su contexto trasciende lo que les
suministra la institucién; de ahi que manifiesten: “en las instituciones nos dicen una cosa y en
la realidad uno ve otras cosas diferentes; hay diferentes formas de pensar, no todos pensamos
igual y eso es lo que no entienden los profesores; el colegio nos ensefia a ganarnos la vida y el

mundo nos ensefia a vivir’ (comunicacion personal, noviembre 13 de 2015).

Lo anterior hace que en el proceso educativo, estos jovenes realicen estrictamente lo

necesario para poder avanzar y culminar sus estudios, respondiendo a los requerimientos que
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hacen sus docentes, aunque manifiestan su inconformismo al no tener en cuenta sus
opiniones, en la toma de decisiones gque los involucren directamente a pesar de la resistencia

que se puedan generar frente a las mismas.

Con base a lo desarrollado anteriormente se podria concluir que los procesos
educativos ejecutados en las instituciones educativas formales, dentro de las logicas mismas
gue suministran, dan cabida limitada a las posibilidades que tienen los jovenes de optar frente
a su proceso formativo en tanto responden a dindmicas y procedimientos estandarizados que
no permite ver las particularidades que tienen los jovenes y por lo tanto invisibilizan muchas
de sus potencialidades y de esta manera sus decisiones y sus acciones responden a qué van
hacer y cdmo lo van hacer segun lo solicitado por el docente, pues con antelacion lo han

establecido, dejando escasas posibilidades para estas.

Sin embargo, en sus capacidades reflexivas, se refleja una lucha inconsciente por la
emergencia del sujeto, de ahi que busquen escenarios distintos de interaccion con otros, donde
puedan expresarse. Estas reflexiones alrededor de su formacion académica, giran como se
habia contemplado anteriormente frente a un deber que tienen y que les brinda posibilidades
para el futuro, teniendo la creencia que lo pueden preestablecer, respondiendo de esta manera
a las tipificaciones e ideas que el contexto ha construido, en tanto se es menor de edad y por
lo tanto se perciben limitaciones legales que se desplazan también a la forma como se concibe
la vida misma. En este sentido se parte de que al finalizar esta formacion ellos adquieren
libertad para poder optar, tomar decisiones y actuar frente a lo que realmente quieren hacer,

en otras palabras ser autbnomos de sus vidas.
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Capitulo 5: Emergencia del sujeto

“La palabra, por ser lugar de encuentro y.de reconocimiento de las conciencias, también
lo es de reencuentro y de reconocimiento de si mismo. Se trata de la palabra personal,
creadora, pues la palabra repetida es monologo de las conciencias que perdieron su

identidad, aisladas, inmersas en la multitud anénima y sometidas a un destino que les es

»

impuesto y-que no son capaces de superar, con la decision’

(Freire, 2005, p.24).

El objetivo de este capitulo es servir de plataforma para mostrar las potencialidades de
los jovenes, que fueron develadas a través del proceso investigativo. Durante su desarrollo se
expondran las potencialidades que tienen los jovenes en razon de sus capacidades y
habilidades, reconociendo las maneras como estas se encuentran influenciadas por su contexto
educativo, pero igualmente identificando el reflejo que dichas potencialidades tienen en la
praxis de los jévenes, desde la toma de decisiones y acciones mediadas por procesos
reflexivos que permite el desarrollo de la conciencia y por lo tanto la construccion de
autonomia, como sujetos pensantes, sintientes, con voluntad, asi como criticos y propositivos
de la realidad. Todo lo anterior en aras de establecer las posibilidades que en este marco

tienen los jovenes para configurarse como sujetos.
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Develar las potencialidades que tienen los jovenes supone necesariamente remitirse a
su cotidianidad desde su sentir, su pensar, su actuar y su vision del mundo, reconociendo
ademas alli la permanente influencia que sobre tales aspectos ejerce la cultura; lo anterior
configura de una u otra forma las maneras particulares de asumir su vida en relacion con la de
los demaés, y de manera particular en el marco del escenario social en el que estan inmersos: el

municipio de Caucasia y las instituciones educativas a la cuales pertenecen.

Para hablar de las potencialidades es ineludible ir a su origen epistemoldgico para
comprender a que se refiere con exactitud. La palabra potencialidad, hace alusion al potencial,
término “que viene del latin, a partir de la union de tres partes claramente diferenciadas: el
vocablo potis que significa “poder”, el nexo —nt- que equivale a “agente” y el sufijo —a que
pude traducirse como “relativo a”” (Tobon, 2015, p.7). En consecuencia se parte del analisis
del poder que tienen los sujetos para agenciar las capacidades y habilidades con las cuales
cuentan y que posibilitarian su configuracion como sujetos. Cabe aclarar que si bien a
continuacién se dara cuenta de algunas potencialidades, estas no son las Unicas que tienen los
jovenes participantes, pero si las que permiten directamente dar cuenta del propdsito de esta

investigacion.

Las capacidades aluden al conjunto de cualidades que poseen los sujetos cuyo
desarrollo y/o adquisicién les permite enfrentar la realidad; las mismas estan asociadas a
procesos cognitivos y metacognitivos que se convierten en la base desde la cual se sigue
procesando, incorporando Yy produciendo conocimiento, asi mismo, “cualifican Ia

personalidad en la ejecucion de las tareas (...) y condicionan el éxito en la actuacion del
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individuo” (Suarez y otros, 2007, p. 31). Desde esta perspectiva, las capacidades no solo se
manifiestan en la actividad sino que la regulan, la reestructuran de modo distinto en cada
sujeto introduciendo cambios cualitativos en su desempeio posterior. Es decir que “se puede
alcanzar diferentes grados de desarrollo de-una capacidad y esta se va perfeccionando con la

practica” (Ferreyra & Peretti, 2010, p.3).

En este sentido, una capacidad es un aprendizaje permanente que, segun su nivel de
evolucion y perfeccionamiento, supone el manejo adecuado de determinadas habilidades. Son
complejas en tanto entrafian una serie de operaciones o procesos interiores de distinto grado
de interrelacion mutua. Por otra parte, su posicion habilita a las personas a usarlas en variadas
situaciones, es decir, no se ajustan a un patréon Unico de actuacién, sino que posibilita un

manejo contextualizado, que depende de la persona que las utiliza (Ferreyra & Peretti, 2010,

p.3).

El desarrollo de las capacidades no tiene que ver tanto con la asimilacion de los
procesos culturales ya creados sino mas bien con la creacion de lo nuevo, es decir “con la
objetivacion de las propias capacidades, al revelar la esencia del objeto, en lo que respecta a
su conocimiento y transformacion” (Suarez & otros, 2007, p. 32). Por tanto la mision
principal de la capacidad es anticipar las transformaciones que tendran lugar en los objetivos
de la actuacion del sujeto, las cuales se convierten en potencial de la actividad futura del
individuo, participando en la configuracion de su personalidad. En clave de lo anterior, se
logré identificar en los jovenes varias capacidades y habilidades que en lo que continua se

presentan.
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En primer lugar la capacidad de asombro y curiosidad manifestada en el deseo de
aprender y de que les ensefien, razones por las cuales tomaron la decision de participar y
permanecer durante este proceso investigativo reiterado a partir de las siguientes expresiones
recolectadas durante el trabajo de campo al preguntarles las razones por las cuales tomaron la
decision de participar conociendo de antemano la finalidad del mismo: “Me gustaria aprender,
Vengo porque creo que aqui nos pueden ensefiar cosas que no nos ensefian en el colegio, me
gustaria conocer mas, vengo para ver que puedo aprender, me gusta aprender y por eso vengo
porque creo que aqui nos pueden ensefiar y ustedes nos pueden enseflar cosas” (comunicacion
personal, 12 de agosto de 2015), de igual modo se evidencia a través de los relatos de vida

que han sido significativos para los jovenes como es el caso del siguiente testimonio:

“Lo mas triste que me ha ocurrido fue aproximadamente hace 6
afios, era un dia casual yo estaba en la escuela pero de un momento a otro
me comencé a sentir totalmente mal, tenia fiebre dolor de cabeza me
dolia fuertemente el abdomen, etc. Corri a rectoria, llamaron a mis padres
y rapidamente recurrimos al centro de salud mas cercano y cdmo seré el
dolor que no senti todas las agujas que me introdujeron. Luego desperté y
vi al costado a mi madre, recostada a la camilla mi hermana al costado y
mis demas familiares afuera. Lo primero que pedi fue un espejo y vi que
estaba completamente morada y estaba palida y fria yo no sabia nada pero
todos estaban deprimidos, luego ‘me entere que tenia infeccion en los
rifiones pero leve y me tomo un mes salir del centro de salud. Me

recuperé pero quede con el problema, mi comida es completamente sin
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sal pero al final ya eso es parte de mi monotonia. De alli surgi6 mi
interese por estudiar nefrologia, eso tienen que ver con el tratamiento de

los rifiones, infeccion urinarias y todo eso” (comunicacién personal,

agostos 12 de 2015).

Las expresiones sefialadas y sus relatos denotan la curiosidad que tienen frente a lo
desconocido, y la intencion de conocer y comprender cosas nuevas, con aplicabilidad en sus
vidas, de alli sus preguntas constantes y su participacion activa durante todo el trabajo
realizado e incluso sobre rastreo de informacion con relacion a lo que les interesa saber y

aprender.

En esta linea, es clave comprender que el tipo de aprendizaje al que se refieren los
jovenes, tiene que ver con aquello que pueden poner en practica en su vida diaria, pues
responde a su lenguaje, a sus practicas y a su cosmovision; es justamente esto lo que moviliza
sus deseos de participar en espacios no necesariamente académicos, como lo manifiestan:
“nosotros participamos de grupos juveniles, la policia civica, de clases de gastronomia y en
otros espacios para no hacer siempre lo mismo y aprender cosas nuevas” (comunicacion
personal, noviembre 19 de 2015). Con lo anterior se puede observar cierto distanciamiento
con algunos de los contenidos académicos impartidos, en tanto su representacion remite en
algunas ocasiones a ver en los mismos, aprendizajes abstractos, con escasas oportunidades de
asociacion y aplicabilidad con lo que observan en su contexto y en sus vidas; es el caso de las

“formulas algebraicas” y algunos “procedimientos quimicos” como los mencionan.
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“Nos ensefian lo mismo durante 11 afios porque, lo de quinto es
lo mismo de lo de sexto y asi; casi no avanzamos nada. Nos deberian
ensefiar 10 aflos mas profundidad en los contenidos y en el Gltimo afio
gue sea como para que uno elegir lo que quiere estudiar; pero le dan a
uno, unas materias que no les sirven para nada en la vida; el algebra por
ejemplo esas formulas para que le sirven a uno y las de quimica también,
si-uno no le gusta eso y sale del colegio y hasta se le olvida. Mis
hermanos ya no se acuerdan de eso” (comunicacion personal, noviembre

19 de 2015).

En segundo lugar se encuentra la capacidad creativa, identificada en la manera
particular de expresion oral, corporal y escrita (plasmada), que se encuentran relacionadas con
sus intereses y lo que disfrutan hacer como formas de expresion de puntos de vista; lo que los
lleva a reinventar situaciones, planes y practicas con la finalidad de no caer en la monotonia y
tratar siempre de hacer cosas diferentes como el participar de espacios, actividades y
escenarios distintos a los suministrados por las instituciones educativas y la familia, espacios
en los que por demas, pasan la mayor parte de su tiempo. En tercer lugar esté la capacidad de
analisis, asociada a situaciones de la vida cotidiana en relacion a sus vidas y la de los demas,
pues son capaz de establecer relaciones que les permite la comprensiéon de la realidad,
utilizando argumentos a favor y en contra de situaciones problematicas, permitiendo la

construccion de explicacion coherente, como se muestra en el siguiente planteamiento:

“En el mundo hay muchas leyes, que no se aplican a todo el

mundo y no siempre funcionan, hay personas que no siguen las leyes;
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pero si no hay leyes el mundo seria una porqueria porque cada quien
haria lo que les diera la gana sin limites y sin tener en cuenta a los demas,
por eso debemos empezar por uno mismo para dar el ejemplo (...) para
mejorar el - mundo es necesario que participemos todos por un bien en
comun, por un mejor vivir y calidad de vida, para eso es necesario hablar,
pero no necesariamente obligandolos hacer cosas que no quieren, sino
hacer conciencia mostrandoles la realdad a las personas, mejorar las
condiciones de vida y el sentido de pertenencia, teniendo un gobierno con
opciones. Todos estamos construyendo el mundo todos tenemos que
aportar a su transformacion, aunque esto no es facil porque el que tiene la
plata es el que manda, pero siempre hay posibilidades de que los que
tienen la plata también quieran aportar” (comunicacion personal,

noviembre 13 de 2015).

De la misma manera se identifican algunas habilidades. El término “habilidad del latin
“habitas”, hace referencia a la mafia, la facilidad, aptitud y rapidez para llevar a cabo
cualquier tarea o actividad” (Lypeteo, 2013, p. 2), 0 en su defecto para enfrentar cualquier
problema o dificultad que se les presenta; tales habilidades se desarrollan gracias al
aprendizaje reflexivo, el ejercicio y la experiencia de las mismas. Por lo cual se pueden

identificar en el grupo de jovenes habilidades de tipo cognitivo, social y comunicativo.

Las primeras se refieren a la aplicacion del conocimiento aprendido, que les posibilita
comprender situaciones probleméaticas que se puede presentar, pero ademas les ofrece

herramientas para enfrentarlas mediante la determinacion de rutas de accién, y sopesando las
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consecuencias de la serie de decisiones que sean necesarias tomar; las segundas estan
asociadas a la aptitud que tienen para relacionarse, interactuar, y generar empatia con otros y
finalmente, las terceras se relacionan con la facilidad que tiene los jovenes para comunicarse a

través del dialogo con otras personas haciéndose entender y comprendiendo a otros.

Estas capacidades y habilidades que se han planteado se pudieron observar durante
todo el trabajo realizado, por medio, de la forma como se integraban, como manifestaban sus
percepciones frente a su vida en relacion a su proceso educativo, sus opiniones, las propuestas
que construian para desarrollar las actividades grupales, la forma como trabajaban en equipo y
las aptitudes y actitudes que asumian en las mismas como se ilustra en la siguiente

observacion realizada:

“Se observa como los jovenes retoman lo que conocen y han
aprendido de la realidad en la que viven desde la parte académica y lo que
perciben de la realidad en la que viven para proponer una reconstruccion
del mundo, estableciendo cada uno de los pasos que deben dar para
lograrlo y al mismo tiempo contemplando las dificultades que podrian
aparecer y como hacerles frente. Al mismo tiempo es notorio el cambio
de actitud de algunos participantes que se encontraban callados y pasan a
tomar un rol mas activo aportando a la construccion grupal dando sus
opiniones, estableciendo debates acerca de las formas como podrian
orientar las acciones para que no fueran problematicas. Durante el taller
se muestra el reconocimiento y aportes que realizan de una forma

positiva, pues identifican en estos asuntos validos y valiosos para su
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propuesta de la reconstruccion del mundo” (observacion realizada,

noviembre 13 de 2015).

El reconocimiento de las capacidades y habilidades sefialadas anteriormente, podrian
posibilitar el desarrollo de la capacidad reflexiva asociada a la capacidad critica como
complementaria y fundamental a las anteriores y que ademas posibilitarian su configuracion
como sujetos; sin embargo, hay debilidad en tal concrecion pues en ultima instancia las
reflexiones que se construyen por parte de los jovenes se perciben con poca profundidad
puesto que en'gran medida responden a los discursos que se encuentran en su contexto y que
terminan reproduciendo las dinamicas sociales que han construido las estructuras de poder
politico, econdmico y social para la conservacion del status quo, como lo evidenciaron al

preguntarles cual era la prioridad en la reconstruccién del mundo:

“Lo primordial es el dinero, para reconstruir lo que destruyo las
bombas de hidrogeno, luego es necesario que se estable leyes,
prohibiciones, multas y tener la mente abierta a posibles soluciones, hay
que tener compromiso y voluntad para hacer las cosas” (comunicacion
personal, noviembre 13 de 2015). Asi mismo “al ver que utilizan palabras
constantemente, como planear, generar relaciones de igualdad y de
equidad de género, se les pregunto su significado y no lo sabian, por lo
cual se les cuestiono el por qué las usaban si no conocian su significado, a
lo que los jovenes respondieron: “hay que modernizarse, eso se ha

9999

convertido en una moda™ (comunicacion personal, noviembre 10 de

2015).
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De esta forma se muestra la influencia que tienen las estructuras sociales en las formas
como conciben la vida, pero al mismo tiempo las posibilidades de reflexion que tienen los
jévenes frente a estas situaciones. Esto no quiere decir que no exista una capacidad reflexiva,
sino que las mismas estan en proceso de construccion, pero el nivel que tienen los jovenes
sabiéndose que estos se encuentran en un proceso educativo es baja; aun con ello, puede
reconocerse que existe un potencial critico y reflexivo en ellos como lo dejan ver: “es
necesario pensar en las consecuencias de lo que hacemos y de lo que ganamos o perdemos,
por eso hay que escuchar a otras personas para conocer otros puntos de vista y abrir la mente,
pero uno no lo hace y uno solo reflexiona y ve la importancia de esto, después de que hace las

cosas” (comunicacion personal, noviembre 11 de 2015).

Por lo anterior es evidente que sus decisiones y acciones responden de acuerdo a las
tipificaciones que les suministra su contexto, pero cuando lo que hacen y los resultados no son
lo que ellos esperaban, como dicen, se equivocan, pero adquieren nuevo aprendizaje a través

de la experiencia, lo cual equivale a la praxis.

En este sentido, se parte del supuesto que el desmonte de este status quo, que se sigue
reproduciendo deberia ser posibilitado a través de la educacion por medio de procesos
reflexivos y criticos que para el presente caso deberian ser liderados por el sistema de
educacion Nacional (formal) desde las instituciones educativas a las cuales pertenecen los
jévenes, pero al tener que cumplir con las normas juridicas, los programas curriculares y con

los estandares de calidad establecidos en el plan de educacion nacional construido por el




91

ministerio de educacion, y que se aterrizan en el plan de educacion municipal, no se logran

desarrollar.

Sus causas principales radican en las ideas, contenidos y el sentido de la educacion que
se proponen, cuyo efecto se ve evidenciado en la presion ejercida por el Estado y los padres
de familia para el cumplimiento de las metas establecidas en los tiempos determinados para
las mismas, que como lo manifiestan los docentes en algunos casos son insuficientes para
cumplir con dichos compromisos, en condiciones de hacinamiento, poca acustica debido a los
disefios estructurales de las instituciones y la cercania de un salon al otro, sumado a la poca
ventilacion que tiene los mismos con respecto al clima de municipio de Caucasia y la lucha
constante de elementos distractores en los jovenes a los que se ven enfrentados estos durante
su practica educativa, teniendo que asumir posturas rigidas y medidas disciplinarias para

poder conservar el control del grupo; como una manera de sostener el statu quo.

Estas posturas y medidas, sumadas al cumplimiento de metas con respecto a los
tiempos, deja a los docentes escasas posibilidades de actuacién en cuanto a la validacion de
los conocimientos previos de los jovenes 'y la construccion conjunta de saberes en el aula, lo
que los hace optar por suministrarles informacién, el desarrollo de destrezas para el
desempefio de las tareas y actividades que deben realizar y orientacion para que los
estudiantes utilicen herramientas pedagogicas fuera del aula para la profundizacion de los
contenidos, sin ningin apoyo adicional, como forma de mejorar los resultados de las

evaluaciones a la que son sometidos tanto la institucién como los docentes y los estudiantes.
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Asi lo plantean los docentes: “uno les da contenidos, pero uno sabe que no son
suficientes y es necesario que ellos consulten por fuera, aunque preferimos que la mayoria de
los trabajos se realicen en clase, porque no hay una buena utilizacion de la tecnologia por
todos los estudiantes, por ejemplo los méviles que se han convertido en un distractor a pesar
de ser prohibido su uso por los estudiantes, los utilizan en horas de clase; se han convertido en

un problema” (comunicacion personal, enero 29 de 2016).

De esta forma se muestra 1o que plantea Freire: durante los procesos de educacion
bancaria, las personas tiene la ilusion de que actuan, en la participacion simbolica, cuando en
realidad lo que hacen es someterse a los que acttan y convertirse en un instrumento de ellos,
de ahi que muchos educadores la pongan en préctica de una forma no deliberada, pues se
hallan inmersos en estos procesos como reproductores de lo que el mismo sistema les ha
brindado o producto de las limitaciones que las mismas estructuras presentan para llevar a
cabo la préctica educativa desde los parametros aprendidos y transmitidos de generacion en
generacion que no admiten cuestionamiento alguno y con ellos terminan. reproduciéndose
ideas, conceptos y formas de actuacion que no necesariamente son conscientes, sino que
responden a las tipificaciones que el mismo contexto les ha suministrado. Asi solo se le deja
al educador el papel de disciplinar la entrada del mundo en la conciencia de los educandos,

imitando lo que las estructuras de poder han venido construyendo histéricamente.

En esta dindamica que se construye en las instituciones, una parte amplia de los jévenes
asumen posturas pasivas de comportamiento, al no asumir la responsabilidad de su proceso de

aprendizaje, y por el contrario tienden a adaptarse en tanto no ven la necesidad de esforzarse
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en la profundizacién de contenidos, ni en el analisis de los mismos, pues parten del hecho, que
sus docentes estan capacitados y son actos para suministrarles conocimiento valido y
certificado, razon por la cual no cuestionan los planteamiento de estos. Aunque se puede
sumar al no cuestionamiento las medidas de regulacién grupales como son la coaccion a

través burlas, sefialamiento e inclusive el regafio y los castigos.

En medio de este entramado, la informacion que tienen los jovenes es limitada y
parcializada, lo cual limita su vision de la variedad de opciones que tienen en su vida, més alla
de las que sus contextos les ofrecen a través de patrones culturales, institucionales y las que
los medios de comunicacion les muestran y que en este caso aun se perciben como limitantes
de su posicion frente a su realidad y orientadores de la toma de decisiones y la ejecucion de

acciones.

Sin embargo las posturas pasivas que asumen los estudiantes en estas instituciones, no
son las mismas que desarrollan en otros escenarios donde tienen un grado mayo de “libertad”
de expresion y de interaccion con otros, pues reconocen los condicionantes que les implican
las situaciones que se vivencian durante la practica educativa en las instituciones a las cuales
pertenecen: “normas de conducta, manuales de convivencia, notas en pro de trabajo, castigos,

sanciones, etc” (comunicacion personal, agosto 24 de 2015).

En este contexto los jovenes no perciben posibilidades para cambiar estas situaciones,
y por ello optan por asumir las mismas como una forma de transformar sus vidas en un futuro

y en esta misma logica, asume su formacion académica como un compromiso y una necesidad
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para ser lo que ellos denomina “alguien en la vida”, permitiéndoles de una u otra forma el
desarrollo de su independencia para tomar control de su vida frente a otros y poder disfrutar lo
que les gusta hacer, aceptando ciertos ‘“‘sacrificios” como es el despertarse temprano, hacer
tareas, estar dispuesto en clase, aunque no sean de su agrado, y en esta misma légica se

suscriben sus decisiones y sus acciones.

Puede decirse entonces que las decisiones y acciones, se encuentran amarradas al
intento de construir una Iégica de lo que ellos necesitan, lo que ellos quieren y lo que deben
hacer para conseguirlo, por lo cual construyen un proyecto de vida donde evallan sus
posibilidades, los obstaculos y los recursos que deben conseguir para lograrlo; tratan de
participar de otros espacios donde puedan aprender, ofreciendo sus aportes de acuerdo a sus

posibilidades.

En vista de estos panoramas, se podria decir que las posibilidades que tienen los
jovenes para configurarse como sujetos estan sujetas al - perfeccionamiento de las
potencialidades que tienen, pues vislumbran procesos reflexivos que dan cuenta de un grado
de comprension frente a las condiciones que los rodean, pero al mismo tiempo, no encuentra
un nivel de concrecion de conciencia que conlleve al plano establecimiento de compromiso,
asi.como de espacios de encuentros con otros, de debates, de construccidn conjunta de saberes
y deseo por hacerlo, pues como fue mostrado existen muchos limitantes que influyen el no
desarrollo y perfeccionamiento de este tipo de potencialidades dado que su configuracion
sigue estando mediada por la finalidad de adaptabilidad propio de un sistema de educacién

que responde a lo que las “estructuras de poder” demandan para seguir conservando su status.
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En esta medida entre mayor sea el nivel de consciencia que se tenga, mayor van a ser
los intentos de adaptacion ejercidos, pero igualmente mayores podrian ser las posibilidades de
transformacion de sus vidas y de la realidad; en el reconocimiento de los limitantes que se
encuentran “ocultos™ y se convierten en detonantes de posibilidades de opcion, decision,
reflexion y accidn, que en ultima instancia refieren a la autonomia a la cual se hace alusion en
esta investigacion y por consiguiente de la emergencia del sujetos desde la praxis, como
sujeto cognoscente y actuante por tal razén el perfeccionamiento de estas potencialidades
deben estar amarradas a procesos de educacion en los cuales se les permita a los jovenes la
participacion activa en su formacion, a través del reconocimiento de sus saberes vy

capacidades como transformadores de su propia realidad.
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Capitulo 6: Consideraciones finales

a . " . o P
El colegio nos enseria a ganarnos.la vida y el mundo nos enseiiar a vivir

(Comunicacion personal, noviembre 13 de 2015).

El ejercicio de investigacion permitié acercarse a la realidad social de un grupo de
estudiantes adolescentes del municipio de Caucasia pertenecientes a instituciones educativas
publicas, y a partir de la interaccidn, sus testimonios y sus experiencias, conocer su postura
frente a su realidad en clave de identificar algunas de las potencialidades que les posibilita
configurarse como sujetos. Alli se logrd percibir desde su optica respecto a la vida, como
conllevan desde su cotidianidad ciertas controversias entre lo genuino de sus sentimientos y
emociones, suefios y anhelos con los condicionantes propios que el sistema crea y la sociedad

perpetda en detrimento de la expresion y manifestacion de la autonomia de las personas.

Al sumergirse en el contexto de educacion formal en la dindmica de la institucion
educativa y la vivencia de los estudiantes en el aula, se pudo distinguir elementos basicos que
van incorporando y propiciando una postura pasiva del sujeto, por ejemplo el restringido uso
de la palabra, la poca o nula expresion de los sentimientos, la rutina tanto diaria como

semanal para recibir clases, la comparacion entre una o0 varias personas con otro(a) —
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clasificacion entre buen y mal estudiante-, la reduccion del valor de una persona a una cifra
numérica, la gran cantidad de estudiantes en un aula de clase, son algunos de los tantos

condicionantes que para el sistema hegemaonico son normas necesarias.

En esencia, el escenario de educacion formal posibilita la materializacién de lo que en
si misma ella propone e intenciona, pero pone en cuestion e incluso se opone en términos de
espacios, metodologia y objetivos a la educacion que genera posicionamientos criticos y a
partir de esto transformacion en la vida y el entorno de los sujetos; esta se trata de una
educacion que tiene en cuenta la emocionalidad, las capacidades, las relaciones, los cambios y
en este sentido estimula la creatividad, la curiosidad, y provoca la reflexion respecto a elegir,

decidir y actuar a favor de la humanidad.

Esto de alguna manera se ve reflejado en los estudiantes de un lado, por ser propias de
los seres humanos y por los multiples escenarios y personas con que interactta: la calle, el
vecino, escuelas, amigos, familiares etc. Y del otro, en su participacion activa y constante, con
sus cuestionamientos a la repeticion de temas, con su apuesta por dibujar o escribir una
cancion dando rienda a sus talentos, por la asociacion y analisis profundo y critico del
comportamiento de politicos que parecen indolentes a las necesidades del pais, la busqueda de
otros escenarios de educacion para mejorar 0 conseguir destrezas en algin tema que les llama
la atencion, la propuesta a un mundo diferente en términos de libertades sin caer en
libertinajes o autocracias, el reconocimiento del otro como ser humano tratado con tolerancia

y respeto.
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Pero todo lo anterior se presenta en una manera interrumpida por los temores y la
inseguridad ante la posible presencia de proceder o actuar en lo desconocido, lo nuevo, lo
diferente o lo diverso, perdiendo asi virtudes ante un proceso de transformacion consciente;
entonces, se retorna a las situaciones en las que las opciones casi que estan dadas o por lo
menos tienen idea de como asistirlas; esto da lugar a la visidn parcializada que los estudiantes

portan de su realidad.

Con el proceso de investigacion se logrd comprender ademas la gran incidencia que
tiene en la imagen que los chicos proyectan de si mismos, primero la familia a la cual se le
confiere total credibilidad y obediencia en correspondencia a la atencion de proteccion,
alimentacion y afecto que ofrecen al inicio de la vida, lo cual es natural, y segundo la escuela
y/o el colegio, en el que se hace especial énfasis puesto que se considera por excelencia el
escenario de educacion formal al que se asiste desde temprana edad; por tales razones los
estudiantes asumen como necesario y obligatorio el discurso que se esfuerza por reiterar la
utilidad de las personas en la obtencion de un titulo profesional que permita consecutivamente
la retribucion econdémica necesaria para “mejorar la calidad de vida” de los educandos como

de sus familias.

La educacidn en su caracter formal se presenta como el escenario en el que confluyen
diferentes personalidades, cada una protagonista de una historia y por tanto tienen sus propias
motivaciones, necesidades e intereses; sin embargo sus proyectos no varian mucho el uno con

el otro, es decir, no se parecen sus origenes, pero si sus proyecciones lo que demuestra como
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el sistema integrador de educacion los conduce a las semejanzas tanto de pensamientos como

de acciones.

Si se tiene en cuenta que la investigacion se realiz6 con adolescentes y por tanto son
personas que de una u otra manera para alcanzar eso a lo que se suele conocer o llamar como
sus suefios (ser profesionales) superaron los niveles escolares de basica primaria, basica
secundaria y estan a punto de terminar la educacion media por lo que tienen la sensacion de

que estan cada vez més cerca de cumplir la meta.

Dichas proyecciones pueden verse en dos direcciones que los estudiantes han

visualizado, una vez terminen la educacion media asi:

Para algunos representa la realizacion de si mismos, y poder elegir. Pues desean ser
cantantes, ser futbolistas, ser pintor o pintora, bailarina o bailarin y demas asuntos que poco
han sido estimulados desde la dindmica de educacion formal ya que dependen de un talento
y/o habilidad, que por el contrario se presenta de manera intermitente al margen de dicha
institucionalidad. Por otra parte estan quienes le dan un gran valor a cursar sus estudios por
considerarlo como prerrequisito formal e intelectual por lo que se proyectan en carreras
profesionales como criminalistica, medicina forense, pediatria, psicologia, etc. Sin embargo
para este resulta poco satisfactorio el hecho de que los contenidos se quedan cortos y/o se

repiten durante varios grados dejandoles la sensacion de no evidenciar progreso alguno.
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En este orden de ideas se traduce en un propésito construido con poca conviccion de lo
que ameritan los suefios, no porque ese (ser profesionales) sea el suefio que han planteado,
sino por la “conciencia” con la que se ha elegido y decidido que ese es el propodsito en su vida,
no porque se considere un propdsito erréneo, sino porque es evidente la debilidad de un
proceso consiente en el discurso de los estudiantes capaz de sostener la razon de su ser y su

hacer, como ruta que orienta y respalda las acciones de los sujetos.

En conclusion se puede decir primero, que las caracteristicas del contexto en el que se
desarrolla la practica educativa responden mas a las logicas y necesidades de los sistemas de
poder, que a las necesidades reales de los sujetos que se encuentran inmersos en estos
espacios educativos; segundo que las practicas y saberes que desarrollan los jovenes en su
vida cotidiana, estan determinadas por aquellos escenarios sociales que les ofrece el contexto
en el que interactian. Escenarios donde los jovenes de una u otra manera siente un grado
mayor de libertad de expresion, de exploracion y de construccion de identidad como sujetos
sociales, permitiendo de esta forma configurar sus intereses y finalmente la posicién y la
accion que tienen los jovenes frente a su realidad educativa, estd asociada a la adaptacion y
ajuste al sistema, aunque sean conscientes de las contradicciones que los rodean en las

mismas.

Con relacion a las potencialidades que tienen los jévenes vinculados al sistema de
educacién formal para configurarse como sujetos, se parte del hecho que los seres humanos
por naturaleza son seres con capacidades, que por intuicion, necesidad o curiosidad son

desarrollas como una forma de hacer frente a la vida, pero que a traves de los procesos de
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educacion, donde se estable una pedagogia de la respuesta y no una pedagogia de la pregunta,

tienden a homogenizarse, acortando la imaginacion y la curiosidad de los jovenes.

En este sentido la intervencion de las personas en la transformacion de la sociedad en
que habitan solo sera posible, si hay coherencia entre las necesidades de su entorno y la forma
en como se educa, si hay coherencia entre lo que se dice y lo que se hace, como lo que
nombra Freire en su libro pedagogia de la autonomia: “la reflexion critica sobre la practica se
torna como exigencia de la relacion teoria — practica, sin la cual la teoria puede convertirse en

palabreria y la practica en activismo ciego” (1997, p.11).

Un estudiante que recibe contenidos de temas sin hallar o comprender la razén de su
existencia y su relacién con €l, no sabrd que uso darle; si se forma en la competencia de la
subvaloracion del ser humano, se dispone a tener aspiraciones individuales y no colectivas,
obedeciendo y no proponiendo. Asi la investigacion permitio ver que los jovenes tienen
suefios como viajar, ganar dinero y ser profesionales, pero pocas veces tienen suefos,
aspiraciones o afectacion colectiva y por tanto pensar y actuar conjuntamente en

correspondencia con su existencia y el interés por un sentido coman es casi nulo.

En consecuencia, uno de los asuntos que merece ser evaluado en el sentido
constructivo de la palabra, es la uniformidad con la que han de ser medidos y tratados todos
los estudiantes dado que la diferencia a nivel institucional la marca el grado que cursan los
estudiantes de acuerdo a la edad promedio, no a la humanidad del estudiante, no a sus

necesidades en términos de la realidad en la que vive, sea a nivel municipal o nacional, no a
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las capacidades y potencialidades de los sujetos; asi que los temas que aluden a su entorno
poco tienen que ver con lo que versan los contenidos académicos o las practicas docentes, que
en términos de formas y metodologias incluso se repiten durante 4 6 5 y hasta 6 afios

consecutivos.

Frente a la realidad social de desigualdad, de injusticia, de inequidad y deseducacion a
la que se ven evocados dia a dia en Colombia sus ciudadanos y en general en el continente
latinoamericano, la humanidad no puede ser indiferente y menos la profesion de trabajo social
dado que con sus procesos investigativos logra dilucidar el papel tan importante de la
educacion, como pilar fundamental para la transformacion social; esto es, orientado a generar
conocimiento y que este sea esencia misma de la poblacién que lo vive, en su propia

experiencia, en su propia autonomia.

En este sentido aparece el relevante papel del Trabajo Social de asumir un necesario
compromiso con la realidad, que implique profundizar en conocimientos a traves de la
investigacion y generar condiciones para promover procesos de transformacion desde una
perspectiva critica en el marco de una diversidad de problemas sociales que adquieren
expresiones singulares y heterogéneas tanto a nivel sectorial como en sus manifestaciones
territoriales que conforman la compleja cuestion social que tiene el pais inscritas al sistema

capitalista y su relacion con los procesos de globalizacion.

Las diferentes reformas educativas y las estrategias pedagogicas implementadas son

una muestra viva de las contradicciones que se genera en estos escenarios educativos
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formales, donde no se ha logrado contribuir plenamente al desarrollo integral de los
educandos como sujetos protagonistas de su propia vida, y por el contrario se han limitado las
posibilidades de concientizacion y de libertad de los mismos, asi como las actitudes y la
practica autonoma de los educadores. Lo anterior en pro a la adaptacion y ajuste a las
estructuras sociales y economias que las regula, con fin de prolongar el orden imperante, a

través de la reproduccion el sistema vigente.

De ahi que la profesion contribuya a desarrollar una postura ético politica, la cual
favorece de manera importante la construccion de sujetos en tanto reflexion y accion en
relacion con la toma de decisiones con maneras de pensar que respondan-a los desafios que se
les presentan; con la libertad de ejercer control sobre sus acciones y que estas permitan
concebir y sentir sus comportamientos como componentes de su historia personal de vida;
condensandolos en sus practicas y relaciones sociales desde su praxis, en la que no solo
reproduce lo dado, sino que sean capaces de producir nuevas practicas y nuevas relaciones

conforme a sus intereses e intencionalidades. (Torres Y Torres, 2000, p. 7-9).

Todo lo anterior, cobrard sentido en aras de construir el bienestar comun, a través de
relaciones humanizantes para el cambio en su entorno y de esta manera en su localidad,
puesto que en un sentido amplio la intervencion desde el trabajo social debe contemplar “los
desafios globales desde las condiciones y potencialidades de América Latina” (Jara, 2010,
p.2), en cuanto el cambio social implica hacer una historia autentica a partir del

reconocimiento de las capacidades, habilidades y potencialidades humanas, en aprecio por lo
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diverso y como garantia al quehacer humano, fortaleciendo posibilidades diferentes a las

hegemonicas.

La educacion por tanto debe ser vista: “como una fuerza
inspiradora y dinamica desde la cual se pueda aglutinar el espiritu y
lograr, a través de ella, una via de escape a la desesperacion y un
renacimiento para disminuir las desigualdades, fortalecer la vida, inventar
nuevas formas de comunicacion y poner el conocimiento al servicio de

todos los hombres” (Beltran, 2010, p.42) para la transformacién social.

La préactica educativa debe desarrollar nuevos actos comunicativos, estableciendo
relaciones reales entre los diferentes discursos que las determinan, ampliando la autonomia de
los sujetos involucrados en las instituciones educativas, para que sean incluidos en las

decisiones que se tomen sobre el contexto educativo en el cual acttan.
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desarrollo humano y el enfoque de capacidades, promoviendo agencia, empoderamiento y

democracia. El potencial Humano fundamento del desarrollo y la agencia, instrumento para

hacer realidad. Bogota: Centro Interdisciplinario de Estudios para el Desarrollo, Cid.
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ANexos

Formato de consentimiento informado

Caucasia - Antioquia, dia de mes de afio

Sefior:

PADRE DE FAMILIA

Cordial Saludo,

La presente es para informarle que su hijo(a) ha sido invitado(a) para participar en una
investigacion, cuyo objetivo es Develar las potencialidades que tienen los jévenes vinculados al
sistema de educacion formal que posibilitan su configuracion como sujeto. Antes de que decida

si éste(a) participara en la misma, por favor, lea este documento cuidadosamente.

Monica Pérez Jiménez cc: 1038108332 de Caucasia y Meily Cochero Chavez cc: 1038118954 de
Caucasia, Estudiantes de Trabajo Social VIII semestre en la Universidad de Antioquia Seccional
Bajo Cauca, realizan un proyecto de investigacion social para optar al titulo profesional, éste

inicia la etapa de trabajo de campo en la cual es necesaria la participacion activa de personas en
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etapa lectiva y en edad adolescente, importante que tengan gran disposicién para permanecer
durante todo el proceso, realizando actividades, usando su creatividad, socializando,
expresandose, explorando y analizando, al finalizar los resultados de esta seran socializados con

usted, y solo se revelaran los nombres de los adolescentes si a si usted lo autoriza.

Se acordaran horarios de encuentro segun lo planteado por los estudiantes, y los padres de familia
que deseen asistir a la reunién previa a las actividades de campo, con el objetivo de no interferir

con el desarrollo de las programaciones de estudio de cada uno de los mismos.

Agradecemos, por favor nos confirmen su aprobacion o negacion a la presente solicitud, por

medio de una firma, numero de Cedula, parentesco y numero de teléfono, donde lo podamos

contactar, en la parte inferior de esta carta.

Este consentimiento sera vigente hasta que la investigacion finalice, a menos que usted

suprima el mismo.

Cordialmente,

Monica Alejandra Pérez Jiménez Meily Cochero Chavez

1038108332 de C/sia - Ant 1038118954 de C/sia - Ant
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CONSENTIMIENTO PARA REALIZAR LA INVESTIGACION

Yo, , mayor de 18 afios, certifico que he leido el

(Nombre del padre/tutor legal, encargado)

Procedimiento para llevar a cabo la investigacion titulada: CONFIGURAN DE SUJETOS EN
LA PRAXIS de Meily Cochero cc: 1038118954 y Monica Pérez cc: 1038108332.

Las estudiantes de VIII semestre de Trabajo Social de la Universidad de Antioguia, me ha
explicado el proposito de su investigacion y han contestado mis preguntas relacionadas a la

misma. Estoy de acuerdo con que mi hijo/a ]

participe en la investigacion sobre

Ademas, he recibido copia de este procedimiento.

Padre/Madre / Tutor Legal/Encargado Fecha
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Guia Taller N°1

MIS VIVENCIAS

OBJETIVO:

Identificar los intereses a futuro que tienen los Jovenes en su vida y como estas
se asocian a su entorno. Asi mismo realizar la presentacion del cronograma de
actividades con fechas y horarios de encuentro para llegar acuerdos y propiciar

un espacio de confianza propicio para desarrollar el proceso investigativo.

Estudiantes de las Instituciones Educativas Liceo Caucas y de Santo Domingo

PARTICIPANTES: Savio.
DURACION: 2 horas
Momento 1:

PROCEDIMIENTO

» Técnica rompe hielo: Mi nombre
En este momento se le entregada a cada uno de los participantes una tarjeta con
nombres divertidos al azar. EI nombre que les toque sera su nombre durante el
transcurso del encuentro y nadie debera Ilamarlos por su nombre real y el que lo
haga se le sumara puntos negativos que al final se evaluaran y el que tengan mas
equivocaciones se le asignara un castigo.
Momento 2:

» Actividad: Mis vivencias
Para este momento se ha preparado una cartelera donde se ilustra el muro de
Facebook, donde los participantes realizaran la publicacién de sus vivencias con
los respectivos nombres asignados.
El desarrollo de la actividad comienza con la entrega de dos cuadros de cartulina

en los cuales deben escribir:




120

1. ¢Cudl ha sido el momento mas feliz de su vida?

2. ¢Cual ha sido el momento mas triste de su vida?
Los cuales seré publicado en el muro de Facebook para ser leidos por los amigos
que se encuentren en linea que en este caso sera los participantes.

» Reencuadre: Conversatorio
A partir de la actividad realizada se comenzara 'un- conversatorio haciendo
alusion a los sentimientos que despertaron sus escritos en-los otros participantes
para finalizar con la pregunta.
¢Qué quieres quieren ser ustedes en un futuro y porque?
Momento 3:

Se realizara la socializacion del cronograma de trabajo y se llegaran acuerdos.

INFORMACION GENERADA:
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Guia Taller N° 2

CAMBIO DE ROLES

OBJETIVO:

Identificar la percepcion que tienen los jovenes de las relaciones

docente/estudiantes a partir de su interaccion.

Estudiantes de las Instituciones Educativas Liceo Caucas y de Santo Domingo

PARTICIPANTES: Savio.
DURACION: 2 horas
Momento 1:

PROCEDIMIENTO

» Técnica rompe hielo: Presento a mi compafier@.
En este momento se organizaran por parejas y a partir de la conformacion,
tendran 10 minutos para conversar y presentarse el uno al otro; atendiendo
a las siguientes preguntas: nombre, edad, grado, color favorito, profesion u
ocupacion a la que aspira y el momento en que siente que ha sido mas feliz
en la vida. Para posteriormente presentar a la persona que eligi6 como
pareja.
Momento 2
» Actividad: Cambio de roles.
En este momento conformaran grupos de 2, para construir un sociodrama en el
que evidencien el desarrollo de una clase, asumiendo el papel de docentes, del
buen estudiante y el mal estudiante; poniendo de manifiesto las caracteristicas
de dichos actores. Para lo cual tendran 20 minutos para organizarlo y 10 para
presentarlo
Momento 3

> Reencuadre: Conversatorio
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A partir del sociodrama presentado se iniciara un conversatorio a partir de las
siguientes preguntas orientadoras:

1. ¢Con qué criterios fueron asignados los papeles?

2. ¢Cbmo se sintieron desarrollando cada uno de los papeles?

3. ¢Como premiarian a sus estudiantes si fueran docentes y como los

castigarian?

4. ¢Qué es para ustedes un buen estudiante y un mal estudiante?

5. ¢Qué es para ustedes un buen docente y un mal docente?

6. ¢Como les gustaria que fueran los docentes?

7. ¢Qué les gusta del colegio?

8. ¢Qué los motiva a estudiar?

INFORMACION GENERADA:
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Guia Taller N°3

CINE - FORO

OBJETIVO:

Conocer el nivel de reflexion respecto de asuntos de la realidad social a través
de la identificacion del conocimiento y las acciones que ejecutan los jovenes

para cambiar lo que no les gusta de sus entornos y de su vida.

Estudiantes de las Instituciones Educativas Liceo Caucasy de Santo Domingo

PARTICIPANTES: Savio.
DURACION: 3 horas
Momento 1:

PROCEDIMIENTO

» Actividad: Cine — Pelicula Cadena de Favores

En este momento se les prestara la cinta trata sobre un nifio llamado
Trevor Mckinney, que asiste a su primer dia de escuela. Al encontrarse en la
clase de ciencias sociales, el nuevo profesor Eugene Simonet explica a los
alumnos las instrucciones para la primera tarea. La asignacion consiste
en que cada uno de ellos debia pensar en una idea que pudiera cambiar el

mundo y que a la vez se pueda poner en accion.

Una escena clave de la pelicula es cuando Trevor le pregunta al
profesor qué haria él para cambiar el mundo, a lo que el docente le responde
“duermo ocho horas, tomo un desayuno fuerte....y luego os paso la pelota a
vosotros”. Quizas, esa fue la chispa que prendio la genialidad de Trevor al
disefiar una idea que consistia en ayudar a tres personas en algo importante
gue no pudieran hacer por ellos mismos. Estos a su vez, deberan seguir la

cadena, cada uno ayudando de la misma forma a otras tres personas. Y asi
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sucesivamente. La idea parecia muy brillante. Y es asi como el chico
empieza a desarrollar su plan, encontrando a la primera persona para iniciar
su proyecto, un pobre vagabundo y drogadicto Jerry, al que invita a su casa,

ofreciéndole comida y parte de sus ahorros inclusive.

La madre de Trevor, Arlene Mckinney, encuentra al vagabundo
arreglando su camioneta en el garaje. Y. alarmada, saca una escopeta para
ahuyentarlo. Pero Jerry le comenta que sélo estaba ayudando a su hijo para
seguir la cadena de favores. Y en ello aprovecha para explicarle todo el
organigrama en detalle que habia desarrollado su propio hijo. Arlene se
queda asombrada, aun cuando al principio le habia reprochado al profesor

por ser el culpable de que Trevor dejara entrar al vagabundo a su casa.

Al buscar a la segunda persona, el nifio se interesa por su propio
profesor, y piensa que seria muy buena idea juntar a Eugene con su madre.
Por lo que se las ingenia para que se citen los dos en su-casa. Al acudir a la
cita, ambos se enteran de la confusion provocada por Trevor, pero aun asi,

deciden continuar la velada.

Mientras, un joven periodista, Chris Chandler, le atropellan su
coche, pero un sefior aparecido aparentemente de la nada le entrega un
Jjaguar. Chris le pide explicaciones, pero el sefior se limita a decirle que siga
la cadena de favores. Al principio Chandler cree que todo es una locura,

pero se da cuenta de que todo cobra sentido, al investigar a todas las
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personas involucradas en la cadena de la que él mismo se ha beneficiado: un
padre desesperado y su hija que fue salvada de morir de asfixia gracias a un
ladrén. Y éste a su vez, salvado por una mujer mayor, que fue perdonada a

su vez por su hija, quien resulto ser la madre del mismisimo Trevor.

El nifio, empieza a sentir_en varias ocasiones un fracaso, por la
impotencia de no poder. ver encaminado su proyecto, al menos el inmediato:
el profesor no terminaba de superar su complejo por tener parte de su
cuerpo y cara con cicatrices, el vagabundo que por ayudar a otros dos
drogadictos termina recayendo, y el compariero de clase que no pudo salvar

de que le pegaran los chicos malos de la escuela.

Y a pesar de que su padre bioldgico, alcohdlico y maltratador,
Ricky Mckinney, regresa a su casa después de abandonarlos por mucho
tiempo, Arlene se da cuenta de que no ha cambiado, asi como tampoco
cambiard sus sentimientos por Eugene. En fin, Eugene termina dandose
cuenta de su error y decide aprovechar la oportunidad de su vida. Jerry, el
vagabundo, después de seguir sin rumbo por las calles, salva a una mujer a

punto de tirarse por un puente, y le implora a la chica que lo salve a él.

Chris, el periodista, se entera finalmente de quien es el autor del
plan. Y le hace una entrevista a Trevor, la cual fue todo un éxito. A Trevor
solo le quedara una persona por ayudar, para que la cadena de favores no se

pierda, y es a su compafiero, Adam. Pero el destino se cruzara nuevamente
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en su camino, por lo que terminard enfrentdndose decididamente a los que
maltratan a su amigo, perdiendo la vida debido a un pufial incrustado en el
estbmago. A pesar de ello, la cadena de favores es todo un éxito,
extendiéndose por los Angeles, San Francisco y la ciudad de Phoenix

(Chinea, 2015).

Momento 2;

> Reencuadre: Cine — foro

A partir de la pelicula vista se iniciara un: conversatorio a partir de las

siguientes preguntas orientadoras:

Percepciones de la pelicula.

Con cuanta frecuencia pensamos en el mundo que vivimos?

¢Con cuanta frecuencia en lo que no nos gusta del mundo?

¢Cuéntas veces hemos hecho cosas por cambiar lo que no nos gusta del
mundo?

¢Qué espera el mundo de ustedes?

(Por qué el profesor dice: “el mundo de las posibilidades esta adentro de
nosotros”?

¢Qué harian ustedes?

INFORMACION GENERADA:
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Guia Taller N°4

RECOSTRUCCION DEL MUNDO

OBJETIVO:

Cuestionar la realidad de los valores de cada uno y su filosofia de vida. Ayuda a

discutir con bases y tomas de decisiones por consenso.

PARTICIPANTES:

Estudiantes de las Instituciones Educativas Liceo Caucas y de Santo Domingo

Savio.

DURACION:

2 horas

PROCEDIMIENTO

Ambientacion:

Este momento comenzara realizando la invitacidn para que piensen
un mundo diferente con otras posibilidades y oportunidades, asumiendo la
historia, habiendo parte importante y activa de ella.

Posteriormente se les presentara el siguiente hecho: el mundo fue
destruido totalmente por bambas de hidrogeno. En un lugar subterraneo,
lograron sobrevivir x numero de personas con todo lo necesario para
muchos meses. Van a volver a la superficie para recomenzar la
reconstruccion del mundo.

Imaginense que estas personas son el grupo de trabajo que ustedes
integran. Ustedes comenzaran la reconstruccion de este mundo que, por
supuesto, debe ser mejor que el actual.

Para orientar la discusion del grupo, les propongo lo siguiente:

1. ¢/Qué principios o normas fundamentales deben orientarlos?

2. ¢Qué comportamientos deben tener las personas?

3. ¢Con que accidn concreta van a comenzar?

= Tener en cuenta las relaciones familiares y sociales.
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= Propositos de las personas en el nuevo mundo.
Reflexiones:

Es una oportunidad para recordar que nosotros somos los que
reconstruimos el mundo cada dia con nuestras acciones comunes. La
reconstruccion de nuestro-mundo no destruido totalmente, es mas exigente.

1. ¢Qué es lo que mueve nuestras vidas fundamentalmente?

2. ¢Cudl es la prioridad de accion en la reconstruccion de este

mundo (el nuestro) aun no totalmente destruido?

3. ¢Qué relacion existe entre el mundo conceptual (lo que aprendes

en la institucién educativa) y lo que afirmas en la practica?
Valoraciones de la dinamica
“El mundo cambia con tu ejemplo, no con tu opinién”
“Otro mundo posible” en el que se ejerzan relaciones de poder democraticas y
equitativas en todos los érdenes.
Se concibe la educacion como factor de posibilidad de cambio social para

edificar otro “mundo posible”.

INFORMACION GENERADA:
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Guia Taller N°5

TRABAJO EN EQUIPO

OBJETIVO:

Identificar la capacidad creativa, la toma de decisiones y las acciones de los

jovenes en situaciones especificas.

Estudiantes de las Instituciones Educativas Liceo Caucas y de Santo Domingo

PARTICIPANTES: Savio.
DURACION: 2 horas
Momento 1:

PROCEDIMIENTO

» Actividad: Trasladando el agua
Se dividiré al grupo en dos sub grupos y cada subgrupo se le entregara una bola
de lana, un mofio y una tijera. Los integrantes de cada subgrupo se ubicaran
alrededor de un circulo que se dibujara en el suelo y en el centro del mismo se
ubicara un vaso lleno de agua y se ubicara otro vaso vacio fuera del circulo. Las
instrucciones son que con los elementos suministrados (pita un vaso y el mofo)
pasen el agua que contiene el vaso que se encuentra en el centro del circulo al
que se encuentra por fuera, pero todos deben participar en la construccion de la
estrategia y en la ejecucion, sin tocar los vasos y sin traspasar el circulo.
Momento 2:

» Reencuadre: Conversatorio
Con base en la actividad realizada, se realizara un conversatorio donde los
integrantes manifestaran:

1. Como construyeron la estrategias

2. Como ejecutaron la estrategias

3. Como se sintieron durante la actividad
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4. Como percibieron la participacion de todos
5. Despueés de realizada la actividad, como la evaltan, teniendo en cuenta

por pro y los contra.

INFORMACION GENERADA:




131

Guia Taller N°6

A CIEGAS

OBJETIVO:

Identificar las relaciones establecidas en contextos desconocidos.

Estudiantes de las Instituciones Educativas Liceo Caucas y de Santo Domingo

PARTICIPANTES: Savio.
DURACION: 2 horas
Momento 1:

PROCEDIMIENTO

» Conformacion de grupos: en este momento se les solicitara a los
participantes que se divida en dos grupos, preferiblemente con personas
con las cuales no hayan interactuado mucho durante este proceso; asi
mismo se les pedira que sub-dividan el grupo en dos.

Momento 2:

» Desarrollo de la actividad: en este momento se les hara entrega de
unas vendas a uno- de los subgrupos de cada grupo para que se venden
los ojos; posteriormente se les pedira a los subgrupos que no tiene los
ojos vendados que dirijan al subgrupo contrario por una pista que
contiene objetos dispersos en el piso para que recojan la mayor
cantidad de objetos. Al finalizar, se invertiran los papeles y se
comenzara el desarrollo de la actividad.

Momento 3:

> Inicio de conversatorio: al finalizar la actividad, se les pedira a los
participantes que se sienten formando un circulo con el objetivo de
comenzar el conversatorio guiado por las siguientes preguntas:

1. Como se sintieron en la actividad.
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2. Como se sintieron cuando les toco dirigir.

3. Como se sintieron cuando les toco ser dirigidos.

4. Como tomaron las decisiones para dirigir.

5. Como desarrollaban la accion al ser dirigidos.

6. Como se relaciona esta actividad con la vida cotidiana.

Nota: estas preguntas serdn las iniciales durante el desarrollo de la actividad

podrén surgir mas.

INFORMACION GENERADA:
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Guia Taller N°7

CARTOGRAFIA

OBJETIVO:

Identificar los lugares que mas frecuentan los estudiantes y saber qué clase de

relaciones construyen alli.

Estudiantes de las Instituciones Educativas Liceo Caucas y de Santo Domingo

PARTICIPANTES: Savio.
DURACION: 2 horas
Momento 1:

PROCEDIMIENTO

» Entrega de materiales: se les hara entrega de forma individual papel

periddico, revistas, colbdn, tijeras, marcadores, cartulina y cinta.
Momento 2:

» Construccion de la cartografia: se les pedird a los participantes que
con los materiales suministrados construyan una cartografia, plasmando
los lugares frecuentan, ilustrados mediante esquemas, letras, imagenes
y objetos.

Momento 3:

> Exposicion de las cartografias: las cartografias se ubicaran alrededor
del salon y cada participante tendra la libertad de elegir la forma como
quiere realizar su exposicion. Los asistentes por su parte tendrd la
libertad de realizar preguntas si lo consideran necesario.

Momento 4:

» Inicio del conversatorio: al finalizar todas las exposiciones se

comenzara el conversatorio con las siguientes preguntas:

1. ¢Qué aprenden en cada uno de esos sitios?
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2. ¢Qué les gusta hacer?
3. ¢Qué quieren ser?
4. ¢Por qué les gusta?
5. ¢Qué querian ser antes?
6. ¢Como les sirve lo que ven en el colegio para conseguir o lograr lo que
ustedes quieren?
7. ¢Creen que el tiempo destinado para cada materia es suficiente
8. ¢Qué piensan de las evaluaciones?
9. ¢Qué materias no les gusta y cuales les gusta?
10. ¢Qué han aprendido en otros espacios?
Nota: estas preguntas seran las iniciales durante el desarrollo de la actividad

podran surgir mas.

INFORMACION GENERADA:
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Guia Taller N°8

FERIA DE TALENTOS

OBJETIVO:

Identificar las capacidades que tienen los jovenes desde sus practicas y saberes.

Estudiantes de las Instituciones Educativas Liceo Caucas y de Santo Domingo

PARTICIPANTES: Savio.
DURACION: 2 horas
Momento 1:

PROCEDIMIENTO

» Entrega de materiales: se les hara entrega de forma individual papel
periddico, revistas, colbon, tijeras, marcadores, cartulina, cinta y se les
informara con anticipacion que lleven a la sesion todo aquello que ellos
consideren importante para socializarles sus compafieros sus talentos.

Momento 2:

» Construccion de stand: se les pedird a los participantes que con los
materiales que han llevado a la sesion y los suministrados construyan
un stand; el cual deberan realizar una exposicién con referencia a sus
hobbies, sus talentos es decir todo aquello que constituya sus
capacidades sean estos deportes, arte, conocimiento cientifico etc,
ilustrados mediante esquemas, letras, imagenes y objetos.

Momento 3:

» Exposicion de los stand: los stand se ubicaran alrededor del salén y
cada participante tendra la libertad de elegir la forma como quiere
realizar su exposicion. Los asistentes por su parte tendra la libertad de

realizar preguntas si lo consideran necesario.
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Momento 4:
» Inicio del conversatorio: al finalizar todas las exposiciones se
comenzara el conversatorio con las siguientes preguntas:
-¢Si no tuvieran que estudiar ni que preocuparse por el dinero para
subsistir, que harian ustedes con sus vidas?,
- ¢Queé les gusta hacer? ;Qué le gustaria ser?
Nota: estas preguntas serdn las iniciales durante el desarrollo de la actividad

podran surgir mas.

INFORMACION GENERADA:
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GUIA

ENTREVISTA A DOCENTES

Area en la cual desempefia su labor educativa.

Nivel de formacion.

Que lo motiva hacer docente.

Que no puede faltar en su clase.

Como considera que su clase beneficia a sus estudiantes en la vida.

Que espacios fisicos utiliza para desarrollar las clases.

Como cree que los estudiantes perciben las clases.

Que estimulos y sanciones utiliza con los estudiantes en los casos correspondientes.
Que es para usted un buen y un mal estudiante.

Que otros espacios utiliza usted para socializar con los estudiantes.

Estudiantes:

Como le hacen llegar las notas y/o trabajos

En que &mbitos, espacios o con que personas aplicas lo que aprendes en la Institucion.
Que aportes das a la clase (a la generacion de conocimiento).

Hacen trabajo en equipo para que y en qué cosas.

Qué opinas de las evaluaciones ;Coémo sabes que has aprendido?

Sientes que te ensefian algo distinto a lo que deberias (lo que es esperas)
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Guia Observacion

GUIA

OBSERVACION

Espacios Fisicos:
- Numero de alumnos por grupo (aproximadamente)
- Numero de docentes por clase
- Recursos materiales. (ordenador, video beam, mdviles., juegos, fichas etc)
- Condiciones climaticas — ventilacion.
- Tiempo: de clase — del receso, materias por semana.
- Que otros elementos compone el aula.
Practica Educativa: Descripcidn del quehacer pedagdgico
- Cambia los docentes los espacios dirigidos del salon: mesa redonda, foros, ferias,
dindmicas, salir al patio o de la institucion.
- Medios de comunicacion: usa las redes sociales, tableros informativos, oral en el aula o
que otro medio para la publicacién, entrega de actividades, talleres, trabajos o inquietudes

de los estudiantes.
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CONTEXTO EDUCATIVO
Escenario Practica Ser Ser CATEGORIAS
educativo | Educativa | estudiante | docente | Relaciones | Incentivos | Sanciones | EMERGENTE
Andlisis por categorias:
Anélisis entre categorias:
POSICIONES Y ACCIONES FRENTE A SU REALIDAD
Vida Capacidad | Capacidad Capacidad Informacion | CATEGORIAS
cotidiana | de accién de decision | de reflexion | Motivaciones Intereses gue tienen EMERGENTE

Andlisis por categorias:

Analisis entre las categorias:
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POTENCIALIDADES

Practicas

Saberes Capacidades

Suefos

CATEGORIAS EMERGENTE

Analisis por categorias:

Andlisis entre

las categorias:

MATRIZ DE IMPACTO CRUZADO

Contexto educativo

Posicion y accion

frente a la realidad

Potencialidades

CATEGORIAS EMERGENTE

Analisis entre las categorias:
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Plan de trabajo

PLAN DE TRABAJO

LINEA: Cultura, Politica y Sociedad.

FASES 2014 (meses) 2015 (meses) 2016 (meses)

8/9(10 |11 |12 {1|2|3|4|5|6|7|89|10 (11 |12 |12 |3|4|5|6

CONSTRUCCION DEL
ANTEPROYECTO DE

INVESTIGACION.

Problema de investigacion X| X| X X X (O ONNONN0) 0|0l 0O|O (0} (6]
Referentes. X X| X|0|0O|O 00|00 () O
Disefio metodolé6gico X| X| X| X o| O )

TRABAJO DE CAMPO

Recoleccion de la informacion X| X| X (0] 6]

Organizacion y sistematizacion X| X| X ) (0] o

de la organizacién

Anélisis de la informacion X [l N©]

RESULTADOS DE LA

INVESTIGACION

Hallazgos de la investigacion. X| X (e}
Sistematizacion de la X X O|O0|0O|O
experiencia
SOCIALIZACION DE LOS X (0]
RESULTADOS.

NOTA: las X, representan la planeacién original y las O, los tiempos adicionales concretando asunto,

debido a las dificultades que se presentaron durante el proceso investigativo.
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Presupuesto
CANTIDAD/ VALOS
ACTIVIDAD MATERIALES TIEMPO UNITARIO | VALOR TOTAL
Construccion del anteproyecto de Computadores 2 1.200.000 2.400.000
investigacion. Cémara 1 300.000 300.000
- Configuracion del objeto de fotogréfica
investigacion. Viaticos (Pasajes) 384 2.000 768.000
- Configuracion de los referentes = | Diarios de campo 2 10.000 20.000
tedricos, metodologicos y Lapiceros 8 1000 8.000
conceptuales.
- Disefio metodolégico
TOTAL 3.486.000
Focalizacion del grupo de trabajo y | Viaticos (Pasajes) 20 2.000 40.000
firmas de los consentimientos | Impresiones 5 300 1.500
informados. Fotocopias 40 100 4.000
TOTAL 45.500
Minutos 40 200 8.000
Cartulina 5 1.200 6.000
Tijeras 2 1.500 3.000
Marcadores 20 1.500 30.000
Actividad N°1 gruesos
MIS VIVENCIAS Marcadores 5 Cajas 3.000 15.000
delgados
Marcadores de 2 2.000 4.000

borrables
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Refrigerio 20 1.200 24.000

Viaticos (Pasajes) 4 2.000 8.000

TOTAL 98.000

Minutos 40 200 8.000

Actividad N°2 Refrigerio 20 1.200 24.000
CAMBIO DE ROLES Viéticos (Pasajes) 4 2.000 8.000
TOTAL 40.000

Minutos 40 200 8.000

Actividad N°3 Refrigerio 20 1.200 24.000
CINE - FORO Viaticos (Pasajes) 4 2.000 8.000
TOTAL 40.000

Actividad N°4 Minutos 40 200 8.000
RECONSTRUCCION DEL Refrigerio 20 1.200 24.000
MUNDO Viaticos (Pasajes) 4 2.000 8.000

Papel periddico 4 300 1.200

TOTAL 41.200

Minutos 40 200 8.000

Refrigerio 20 1.200 24.000

Actividad N°5 Viaticos (Pasajes) 4 2.000 8.000
TRABAJO EN EQUIPO Lana 2 1000 2.000
Vasos 2 1.500 3.000

Mofios 2 500 1.000

TOTAL 46.000

Minutos 40 200 8.000

Refrigerio 20 1.200 24.000

Actividad N°6 Viéticos (Pasajes) 4 2.000 8.000
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A CIEGAS Bolsas de basura 5 500 2.500
negra
Juguetes de pifiata 1 bolsa 20.000 20.000
TOTAL 62.500
Minutos 40 200 8.000
Actividad N°7 Refrigerio 20 1.200 24.000
CARTOGRAFIA Viaticos (Pasajes) 4 2.000 8.000
Papel peri6dico 20 300 6.000
TOTAL 46.000
Minutos 40 200 8.000
Actividad N°8 Refrigerio 20 1.200 24.000
FERIA DE TALENTOS Viéticos (Pasajes) 4 2.000 8.000
Papel peri6dico 20 300 6.000
TOTAL 46.000
ENTREVISTAS DOCENTES Viaticos (Pasajes) 24 2.000 48.000
TOTAL 48.000
OBSERVACION INSTITUCIONES | Viaticos (Pasajes) 8 2.000 16.000
TOTAL 16.000
Construccion del informe final del
proyecto investigativo
- Sistematizacion Viaticos (Pasajes) 64 2.000 128.000
- Andlisis
- Elaboracion de capitulos
TOTAL 128.000
RECURSO HUMANO Profesionales 18 meses 1.200.000 21.600.000

sociales
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TOTAL

21.600.000

GRAN TOTAL

25.743.200




