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RESUMEN

La educacion sensible se entiende como aquella que reconoce el papel de las
emociones, los sentimientos, la afectividad y la imaginacion como componentes esenciales
a la hora de pensar la formacion de personas racionales, pero también sensibles. Hoy se
observa como los espacios educativos apuestan sélo por una formacion racional, instrumental
y utilitarista, soportada en discursos empresariales y justificada por politicas econémico-
estatales que definen, en términos biopoliticos, el tipo de ser humano a formar: uno con un
conocimiento racionalizado y evaluable, para quien resulte superflua una educacion
permeada por infinitas posibilidades de ser, pensar y, sobre todo, sentir. Dichas posibilidades
de sentir buscan ser expresadas con los discursos sobre la educacion sensible, en los cuales
se suele nombrar aquella de multiples formas (razon sensible, raciovitalismo, pedagogia
sensible) y, ademas, resulta siempre asociada con diversos términos (emocion, sentimiento,
afecto, pasion, sensibilidad, sensatez), lo que da cuenta de una dispersion discursiva sobre lo
sensible en la educacion que es necesario revisar para visibilizar su despliegue arqueologico-
genealogico -como perspectiva metodoldgica del informe-, y problematizar como las
relaciones saber-poder-verdad determinan qué discursos viven y mueren en el proceso de
formacion de sujetos y definen la vida misma. Se trata, pues, de mostrar como se ha pensado,
desde los discursos, la educacion sensible en Latinoamerica en los ultimos veinte afios desde
una mirada biopolitica, para poder problematizar, desde la perspectiva arqueoldgico-
genealdgica, y como una de las conclusiones vitales del informe, la importancia de la
educacion sensible como un discurso o saber con capacidad de insurreccion gracias a cierto
margen de libertad.

Palabras clave: Educacion sensible, educacion instrumental y utilitarista, dispersion
discursiva, relacion saber-poder-verdad, arqueologia, genealogia, biopolitica.



ABSTRACT

Sensitive education is understood as one that recognizes the role of emotions,
feelings, affectivity, and imagination as essential components when thinking about the
formation of rational, but also sensitive, people. Today we observe how educational spaces
bet only to a rational, instrumental and utilitarian formation, supported by business discourses
and justified by economic-state policies that define, in biopolitical terms, the kind of human
being to be formed: one with rationalized knowledge and evaluable, for who consider
superfluous an education permeated by infinite possibilities of being, thinking and, above all,
feeling. These possibilities of feeling seek to be expressed with discourses on sensitive
education, in which is usually named in multiple ways (sensitive reason, raciovitalism,
sensitive pedagogy) and, in addition, is always associated with various terms (emotion,
feeling, affection, passion, sensitivity, sensibleness), which accounts of a discursive
dispersion about what is sensitive in education that is necessary to review to make visible its
archaeological-genealogical deployment -as the methodological perspective of the report-,
and problematize how the knowledge-power-truth relations determine which discourses live
and die in the process of subject formation and define life itself. The purpose, therefore, it’s
to show how has been thought sensitive education in Latin America on the last twenty years
from a biopolitical perspective, in order to problematize, from the archaeological-
genealogical perspective and as one of the vital conclusions of the report, the importance of
sensitive education as a discourse or piece of knowledge with insurrection capacity thanks
to a certain margin of freedom.

Keywords: Sensitive education, instrumental and utilitarian education, discursive dispersion,
knowledge-power-truth relationship, archeology, genealogy, biopolitics.






INTRODUCCION

La educacion sensible sefiala la importancia que tienen la sensibilidad, el afecto y los
sentimientos en los procesos formativos de los sujetos; ello en la medida en que le permiten
al sujeto cuidar de si mismo y cuidar del otro con miras a transformarse y transformar el
mundo que habita. No obstante, el discurso sobre lo sensible en la educacion se halla disperso
e inmerso en relaciones de poder-saber-verdad que hacen que éste viva 0 muera dependiendo

de esas mismas dinamicas.

De ahi que, en este primer momento del informe, se pretenda plantear el problema del
discurso sobre la educacion sensible, realizando una contextualizacion de éste con base en su
situacion actual, unas claridades conceptuales al respecto, una mencion de sus
potencialidades discursivas y la formulacion del problema. Luego, se presentan los objetivos
y las preguntas que definen el camino de la investigacion. Despues, se ofrecen las
justificaciones del informe desde diferentes perspectivas. Posterior a eso, se explica
brevemente y se justifica la perspectiva metodologica utilizada en el informe de
investigacion. Y se cierra el apartado introductorio con una mencion detallada de la estructura

del presente informe.

1. Planteamiento del problema

Esta investigacion surge a raiz de la sospecha de que el enfoque racio-instrumental de
la educacién de los Gltimos afios no apunta a la subjetivacion y el cuidado del sujeto sino a
su sujecién y objetivacion. En esa medida, se concibe la educacion sensible como aquella
que permite al sujeto cuidarse y cuidar del otro. Sin embargo, el saber sobre lo sensible en la
educacion se encuentra envuelto en relaciones de poder que, por momentos, lo tergiversan o,

por el contrario, lo dejan surgir; lo cual abre una oportunidad de analisis sobre los discursos



actuales de la educacion sensible y su posible problematizacion como saberes que le permiten

al sujeto en formacion llegar a ser algo que antes no era.

En esa medida, en este planteamiento del problema se ofrece una contextualizacién
de éste; luego aparece de manera méas precisa la formulacién del problema y la mencion de

los objetivos y preguntas del informe; para finalizar con las justificaciones pertinentes.

1.1.  Contextualizacion del problema

El suefio de la llustracion, que proponia que la razén fuese la guia de los
comportamientos, los pensamientos y las acciones humanas y que sugeria que ésta fuese
considerada un fin en si misma -idea que viene desde la filosofia griega-, se derrumba cuando
la razon empieza a concebirse como una herramienta, como un medio para conseguir otra
c0sa, COmMo una maquina, como un instrumento, como un bien Util, pues en ese momento, la
razon deja de ser un recurso para explicar todo lo existente y para dejar de tener miedo, 0
mejor, para superarlo (Garcia, 2014), y pasa a convertirse en una herramienta generadora del
mas inmenso terror experimentado por la raza humana porque, como lo expresa Morin
(1999),

El siglo XX fue el de la alianza de dos barbaries: la primera viene desde el fondo de
la noche de los tiempos y trae consigo guerra, masacre, deportacion, fanatismo. La
segunda, helada, an6nima, viene del interior de una racionalizacién que no conoce
mas que el calculo e ignora a los individuos, sus cuerpos, sus sentimientos, sus almas

y multiplica las potencias de muerte y de esclavizacion técnico-industriales. (p. 37)

Y esa tendencia de instrumentalizar la razon y racionalizar todo aspecto de la vida
humana no sélo sobrevive, sino que se reglamentd, pues en los espacios educativos actuales
predomina una formacion exclusivamente instrumental y utilitarista, esto es, se educa a los
sujetos con miras a potenciar su razon, pero no esa razén griega liberadora o la razén

ilustrada, sino aquella que los sujeta, que los margina, que los deshumaniza y los vuelve



cifras, aquella que busca dividendos, ganancias, eficiencia, calidad, desarrollo de
competencias, obtencion de eficaces desempefios y logro de méxima productividad, aquella
que -como dice Morin.- nos esclaviza en la época técnico-industrial. Por eso, no es extrafio
encontrar muchos de los anteriores términos en la legislaciéon educativa colombiana, pues se
han equiparado los fines de la educacién con un discurso empresarial, servil vy
deshumanizado, un discurso que olvida que el sujeto es méas que razén, que el sujeto tiene un
cuerpo, tiene vivencias, tiene una historia, tiene sentimientos, que el sujeto se emociona, ama,

sufre, llora, en suma, que el sujeto también es sensible.

Esta concepcion de la razon, en sentido instrumental y utilitarista, no solamente
resulta protagonista en la esfera educativa o laboral del ser humano, sino que atraviesa toda
su existencia y todo su ser, porque hoy por hoy no se legisla sélo sobre unos aspectos de la
vida, sino que se gobierna la vida misma. No obstante, es en los espacios de formacion donde
esa razon instrumental y utilitarista se despliega ampliamente, donde los discursos
racionalistas imperan sobre los humanistas; donde los saberes son jerarquizados
privilegiando lo dtil, lo practico, lo cuantificable, y desmeritando lo humano, lo complejo, lo
multiple, lo sensible; donde los maestros terminan interiorizando ese discurso empresarial y
convierten a sus alumnos en clientes, en cifras, mientras que ellos son convertidos, por el

mismos discurso, en maquinas absolutamente prescindibles.

Bajo estas premisas se forman, entonces, seres Utiles, 10gicos, practicos, productivos,
competentes, obedientes, uniformes; seres cuyo componente sensible ha sido atenuado,
desdibujado o disminuido por los discursos educativos actuales, para los cuales la posibilidad
de pensar en una razon diferente a la instrumental -por ejemplo, una en conjuncion con la
sensibilidad humana-, no es un asunto viable. Asi pues, es recurrente asistir a espacios
educativos en los que la vida misma esta tan permeada por disposiciones politicas que los
sujetos aprenden y ensefian sin maravillarse, sin contemplar-se, esto es, no hay vibracion en

ese proceso educativo, no hay deguste, s6lo hay transmision, medicion y evaluacion.

Por este motivo, resulta oportuna la visibilizacion de un discurso diferente, un

discurso donde esa otra parte de lo que implica ser humanos y vivir como humanos surja, se



posicione y transforme la manera como los sujetos forman y son formados hoy; y ese discurso
es el de cierta sensibilidad en el proceso educativo, una sensibilidad que, como seres humanos
afectivos que somos, debe atravesar todo acto educativo, toda pretension de ensefianza y todo

proceso de aprendizaje.

De este modo, los discursos sobre la educacién sensible aparecen como objeto de esta
investigacién y se entiende esa educacién como una educacion que reconoce el papel de las
emociones, los sentimientos, la imaginacion, lo subjetivo y lo simbdélico como componentes
fundamentales a la hora de pensar la formacion de unos sujetos con razon, si, pero también
con alma, un alma sensible, un alma que hay que dejarla ser, dejarla pensar de diferentes
formas, dejarla vivir, dejarla sentir, porque “la ineptitud para sentir y juzgar implica una
forma de deshumanizacion vinculada a la pérdida de la facultad de imaginar” (Revault, 2009,
p. 97); y esa facultad de imaginar, aunada con la capacidad de sentir, es la que le permite al
sujeto identificarse con el otro, entenderlo en su dolor y en su felicidad, ayudarlo, plantearse

otros mundos posibles, transformarse y transformar a otros.

Ahora bien, ese objeto de investigacion se analizara en un espacio 0 contexto
especifico: el latinoamericano. Y se hara segun una temporalidad determinada: los afios
transcurridos del siglo XXI. Se establece el contexto latinoamericano porque es importante
rescatar la construccion de practicas y saberes que surgen en este territorio o que le competen
a éste con relacién al objeto de investigacion, pues se forma en un entorno con caracteristicas
particulares (poblacidn, economia, cultura, imaginarios) en el que se acostumbra a adoptar
discursos educativos eurocéntricos que, rara vez, tienen el impacto positivo que se espera;
por ejemplo, no se puede obviar que el discurso de la racionalidad instrumental y utilitarista,
y su amplia influencia en el ambito educativo, es un discurso heredado de otro continente

con caracteristicas muy diferentes a las del contexto latinoamericano.

De igual manera, se fija la periodizacion mencionada, en tanto en el afio 1999, ad-
portas del siglo XXI, la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia
y la Cultura, UNESCO, publica el texto Los siete saberes necesarios para la educacion del

futuro de Edgar Morin (1999), filésofo, socidlogo y ensayista de origen francés, reconocido



por sus aportes en temas educativos, sociales, politicos y culturales a nivel internacional. En

este texto:

la UNESCO solicitd a Edgar Morin que expresara sus ideas en la esencia misma de
la educacién del futuro [...] Este texto es, pues, publicado por la UNESCO como
contribucion al debate internacional sobre la forma de reorientar la educacion hacia
el desarrollo sostenible. Edgar Morin presenta siete principios clave que él estima
necesarios para la educacion del futuro. (Mayor* en: Morin, 1999, p. VII)

Saberes que, segun Morin (1999), “permanecen por completo ignorados u olvidados
Y que son necesarios para ensefiar en el proximo siglo” (p. 1). Ahora bien, siendo la UNESCO
un organismo especializado de las Naciones Unidas en asuntos de educacion a nivel
internacional, evidentemente sus postulados, publicaciones o las divulgaciones de autores
avalados por ésta, tienen gran repercusion en las decisiones que, en materia de educacion y
politicas educativas, toman los paises o Estados miembros que la conforman, entre los cuales

Se encuentra, por supuesto, la region de América Latina y el Caribe.

Ademas de lo anterior, no se puede negar que en la UNESCO confluyen un
conglomerado de relaciones y tensiones politicas que hacen que lo que sea dicho alli, tenga
cierto valor, no sélo politico, sino experiencial, pues son discursos que devienen en la
creacion de practicas educativas -en este caso-; practicas que, necesariamente, transforman
la vida de las personas, esto es, que ejercen poder sobre la vida de los sujetos (he ahi el asunto

biopolitico).

En este sentido, se encuentra en el mencionado texto un acontecimiento fundamental,
una discontinuidad con relacion a discursos anteriores, que abre la posibilidad de analizar la
visibilizacion o no de los discursos sobre la sensibilidad en la educacién del futuro, esto es,
la educacién del siglo XXI; en este texto, Morin (1999) hace referencia a esa educacion

sensible en la descripcién de lo que se podria llamar el primer saber necesario para la

1 Federico Mayor, Director General de la UNESCO para el momento, realizé el prefacio del texto de

Edgar Morin.



educacion del futuro, titulado «Las cegueras del conocimiento: el error y la ilusion», pues
sefiala los errores de una razén que niega la afectividad, para proponer una racionalidad
verdadera que reconozca el afecto, ya que lo que la hace verdadera es el reconocimiento de
sus limitaciones, la aceptacion de que no todo es cuantificable, y que el misterio, la oscuridad,
las sombras y la complejidad que aporta la sensibilidad, también hacen parte de ella y la

conectan con la vida misma.

1.2.  Formulacién del problema

Ahora bien, al partir del supuesto inicial, soportado en la experiencia propia y en la
sospecha, de que la educacion sensible no ocupa un lugar relevante en los procesos
educativos, se realizd una revision de la literatura al respecto (sobre la cual se profundizara
en el capitulo dos), que evidencio una enorme dispersion discursiva y conceptual sobre el
objeto de investigacion educacion sensible, pues al rastrear la sensibilidad en la educacion
aparecian, por una parte, multiples conceptos equiparados o asociados con lo sensible, como
la emocion, el sentimiento, la afectividad, el afecto, la pasion, las pulsiones, los deseos, la
fantasia, lo simbdlico o la imaginacion; y por otra parte, conceptos contrapuestos a esa
sensibilidad, como larazon, la memoria, el entendimiento, el conocimiento racional, la l6gica

o0 la razon instrumental y utilitarista.

Dicho despliegue de conceptos, lejos de desvirtuar la educacion sensible, le otorga
consistencia interna o, como lo nombran Deleuze y Guattari (2001), le da endoconsistencia,
la cual hace referencia a los componentes (conceptos) distintos, heterogéneos, multiples,
plurales, pero inseparables dentro de un concepto base -en este caso, educacion sensible-. A
su vez, dicho despliegue conceptual da cuenta de una elaboracion sobre el tema que es
importante investigar para entender como se ha ordenado, funcionado y transformado esa
educacion sensible, presente como discurso en Latinoamérica en las ultimas dos décadas, y
poder problematizar las elecciones discursivas que han contribuido a su ocultamiento en la

practica.



1.3.  Objetivos y preguntas de investigacion

1.3.1 Objetivo general.

Analizar el despliegue de los discursos sobre la educacion sensible en Latinoamérica
en el siglo XXI desde una mirada biopolitica.

1.3.2 Objetivos especificos.

a) Visibilizar desde una perspectiva biopolitica los ordenamientos, funcionamientos,
transformaciones y relaciones entre discursos y conceptos sobre la educacion

sensible, en la dispersion discursiva presente en Latinoamérica en el siglo XXI.

b) Problematizar en un horizonte biopolitico los discursos sobre la educacion sensible

a partir de los componentes que delimitan su endoconsistencia.

c) Develar la construccion de relaciones y elecciones estratégicas en los discursos

que permitan ver la tension entre el saber de lo sensible y el poder.

1.3.3 Pregunta de investigacion.

Ahora bien, al pensar estos objetivos como preguntas de investigacion, pueden
formularse de manera fiel a cada objetivo, o pueden agregarse elementos clarificadores, sin

que ello implique introducir nuevas tareas o promesas. De este modo, la pregunta orientadora
de este ejercicio investigativo seria:

¢Cdémo se despliegan los discursos sobre la educacion sensible en Latinoamérica en
el siglo XXI desde una mirada biopolitica?



1.3.4 Preguntas orientadoras.

+ ¢Cbomo desde una perspectiva biopolitica se ordenan, funcionan, transforman y
relacionan los discursos y conceptos sobre la educacion sensible en la dispersion

discursiva presente en Latinoamérica en el siglo XXI?

» ¢Cbomo problematizar en un horizonte biopolitico los discursos sobre la educacién
sensible a partir de los componentes conceptuales que definen su endoconsistencia

y que limitan o potencializan el alcance de los discursos?

« (Como se construyen relaciones y elecciones estratégicas, a partir del analisis
arqueoldgico-genealdgico de los discursos sobre la educacion sensible, que

permiten ver la tension entre el saber y el poder?

1.4.  Justificacion para la indagacion del problema

A partir del acontecimiento o la discontinuidad en el discurso que se halla en los
enunciados del texto de Morin (1999) se comienza, entonces, a validar la importancia de
rastrear esos discursos sobre la educacion sensible en Latinoamérica en el presente siglo, ya
que so6lo una educacion que atienda o apunte a una racionalidad de ese tipo podria ser pensada
y admitida en esta época de aprendizajes vacios, planos y efimeros, aprendizajes que no
atraviesan el ser, que no lo vivifican, aprendizajes sin alma, que instruyen en una perspectiva
dacil y util. De ahi que los objetivos y preguntas de esta investigacion se puedan justificar

con relacién a varios aspectos:

1.4.1 Con relacion a la linea de formacién.

Se justifica la pertinencia de este informe de investigacion para la linea de Formacion

de maestros en la que esta inscrito, porque la pregunta por la formacion es también una



pregunta por las practicas y por los discursos que la atraviesan y, en este caso, se parte de la
idea de que los docentes estan tan permeados por el discurso del racionalismo instrumental
y utilitarista que lo replican en los sujetos a los que forman; de ahi la necesidad de que esa
educacion sensible atraviese primero al docente, que lo traspase, pues solo si éste es
consciente de dicho racionalismo que permea el saber, si entiende como ese racionalismo
decanta en politicas educativas que intervienen y modifican su vida y la de otros, y si logra
ver en los discursos sobre la educacion sensible un margen de libertad (Foucault, 1999c) con
relacion a esos otros discursos, podra conseguir que el saber no sélo sea apropiado por los
sujetos, sino que abra las vias a una posible transformacion, vivificacion, sensibilizacion y
formacion en un sentido ético, estético y politico. Por eso, se requiere hoy de docentes, no
solo competentes, sino también sensibles, docentes que comprendan que no sélo su saber
importa, sino también su ser y, sobre todo, la forma como se conjuguen el ser, el sentir, el
saber y el hacer a la hora de formar a otros. Al respecto, David Le Breton (2010), habla de

dos tipos de maestros, el maestro de verdad y el maestro de sentido, y sefiala que:

Toda educacion se realiza a través de un tono personal del profesor, del estilo de su
presencia en el mundo. Esa relacion se traduce en un gesto, una palabra, una
invitacion, un silencio, algunas insinuaciones: meras insignificancias cuyas
consecuencias alimentan a veces una vida entera. El profesor [de verdad] se impone
a la inteligencia del alumno, lo empuja a aprender, lo funde en su molde; [el maestro
de sentido] lo acompafia, avanza a su paso y lo despierta al mundo, respetando su
sensibilidad y su ritmo: camina entonces sobre el camino del otro, sin obligarlo jamas
a despojarse de si mismo [...]

El maestro de verdad es un maestro de desidia y sumision; no incita a la investigacion,
sino que obliga a imponer un sistema en que las formas son intercambiables y se
inscriben en una via Unica, indiferente a su personalidad. La ensefianza del maestro
de sentido reside en una relacion con el mundo, en una actitud moral mas que una
coleccién de verdades envueltas en un contenido inmutable; apunta a una verdad
particular que el alumno descubre en si mismo. La finalidad no es la adquisicion de

una cantidad de saber, sino la indicacién de un saber-ser: un saber-sentir, un saber-
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degustar el mundo, etc., una apertura del sentido y de los sentidos en la cual el alumno
mismo se convierte en el artesano. (pp. 28-29)

Es decir, si se contindlan formando maestros “de verdad” y no maestros “de sentido”,
seguiremos atrapados en las redes de poder del discurso del racionalismo instrumental y
utilitarista, seguiremos siendo méaquinas formando otras maquinas. Es necesario que el
maestro, entonces, sea el primero en problematizar y cuestionar el racionalismo instrumental
y utilitarista imperante en el proceso educativo que solamente fabrica maestros de verdad; ha
de ser el primero que reconozca las potencialidades de un discurso como el de la educacion
sensible, porque sélo de ese modo podra ser posible pensar en la formacion de un sujeto
integro, critico, empatico, afectivo, esto es, un sujeto con apuestas éticas, estéticas y politicas
claras, que pueda aportar a la construccion de una sociedad mas humana; debe ser el primero
en hacer resistencia a esa educacion mercantil, y esa resistencia empieza desde el discurso,

desde sus précticas y desde su formacién como un maestro de sentido y no de verdad.

Por lo anterior, es esencial visibilizar en espacios de formacion posgradual, como en
el que se ubica este trabajo de investigacion, discursos alternativos a aquellos que Unicamente
privilegian la utilidad de la accion y valoran la conducta solo por el caracter practico de los
resultados. Y en este orden de ideas, el impacto social del trabajo también aparece con
claridad, porque la educacion es el motor generador de cambios en la sociedad, y el maestro
es quien hace que ese motor entre en funcionamiento y quien tiene la mision de frenar o

impulsar la produccion en masa de aquellas maquinas prescindibles.

1.4.2 Con relacion a la tematica y a las preguntas de investigacion.

Lo que se pretende, pues, es ofrecer una mirada, entre otras multiples, sobre el
despliegue de los discursos de la educacién sensible, un despliegue que permita visibilizar,
arqueoldgicamente, como se ha ordenado y cémo ha funcionado en el &ambito educativo para
problematizar, desde las relaciones de saber-poder, su situacion actual en la esfera de la

formacion, no s6lo de maestros, sino de sujetos en general.
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Ahora bien, resulta inevitable preguntarse por qué algo tan familiar y cercano al ser
humano como la capacidad de sentir, de emocionarse, de imaginar, de dejarse afectar por lo
que sucede en el mundo, no es suficientemente protagonista en los discursos educativos
actuales. Pareciera que es por miedo, miedo a esa infinidad de posibilidades que puede
brindar una educacion sensible que no mutile al sujeto, que transgreda lo establecido y que
le permita experimentar todas sus potencialidades, con todos los riesgos y los beneficios que
eso implique o, tal vez, es pereza, pereza de tomar el camino mas diverso, el camino de lo
multiple, de lo impredecible, de lo complejo. De ahi que las politicas que legislan las vidas
de los sujetos hoy opten por el camino conocido y por eso, posiblemente, el sujeto se vea
cada vez mas estremecido “por poderes mediaticos que [lo] inducen a pensar de determinadas
formas y que apoyan sistemas educacionales que valoran lo cognitivo, porque lo emocional
es muy riesgoso de manejar” (Sordo, 2017, p. 194). Por eso, todo aquel discurso que
comporta riesgos, incertidumbres, desconfianzas, en la logica de la razon instrumental y
utilitarista, es mejor suprimirlo, esconderlo, acallarlo. Es decir, que los discursos, como
practicas humanas que son, jamas han resultado ajenas a las dinamicas de poder, por lo que
ha de haber un entramado de relaciones de poder en que se mueve el saber de lo sensible en

el ambito educativo.

Indagar sobre las preguntas que orientan la investigacion se justifica en la medida en
que sus respuestas permiten juzgar la desvirtuacion de los discursos sobre la educacion
sensible y el posicionamiento de otros discursos racio-instrumentales tradicionalmente
opuestos a ella y, ademas, se puede problematizar, no sélo el ordenamiento y funcionamiento
de lo sensible, en la formacién del sujeto, como ese lado opuesto u oscuro de los discursos
del racionalismo instrumental, sino también las relaciones de poder que se tejen dentro del

discurso de lo sensible y en relacidn con otros discursos y conceptos.

1.4.3 Con relacion al enfoque biopolitico.

Asimismo, la investigacion es relevante porque al analizar, desde una mirada
biopolitica -siguiendo la linea de Foucault (2007b)-, la situacion de los discursos sobre lo

sensible en relacidn con lo educativo en la Latinoamérica del siglo XXI, se asume una postura
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de sospecha frente a la educacion sensible. Ello en la medida en que, al ser invisibilizada en
los espacios de formacion por estrategias de poder, se logra el gobierno de la vida del otro,
sujetandolo y produciendo seres insensibles. Es decir, esta postura biopolitica permite pensar
la desvirtuacion de un saber como el sensible, la cual produce un poder que subjetiva a los
sujetos, en una perspectiva de sujecion y no de cuidado. Asi pues, se busca ejercer una linea
de fuerza en la que el saber sobre la educacion sensible y el poder dentro de ésta, apunte al
cuidado de si y de los otros, y no a la sujecion de si y de otros, como ha sucedido con los

discursos del racionalismo instrumental y utilitarista.

La mirada biopolitica sobre los discursos de la educacion sensible en que se centra el
trabajo es fundamental, en tanto se hace necesario hablar de ésta “para designar lo que hace
entrar a la vida y sus mecanismos en el dominio de los calculos explicitos y convierte al
poder-saber en un agente de transformacion de la vida humana” (Foucault, 2007a, p.173). Se
elige asi, lo biopolitico como un foco tedrico para acercarse al amplio despliegue discursivo
sobre la educacion sensible, porque permite entender como los discursos se vuelven leyes o
adquieren un sentido estratégico y como ello modifica nuestro ser actuando sobre la vida
misma, pero ademas, porque abre la posibilidad de un punto de pliegue sobre si mismo, ya
que Foucault (2007a) contintia diciendo que lo anterior “no significa que la vida haya sido
exhaustivamente integrada a técnicas que la dominen o administren; [sino que] escapa de
ellas sin cesar” (p.173). Se espera, en este sentido, encontrar en los discursos sobre la
educacion sensible la via de escape a esas formas de sujecion de si y de los otros, y el camino

para la transformacion de si mismo, del mundo y de otros.

Sin embargo, cabe mencionar brevemente -aunque en el capitulo dos y en el capitulo
cuatro se desarrollard un poco mas- que hay discursos sobre lo sensible o lo emocional en los
gue no se reconoce esa Via de escape a la sujecion ejercida por el poder de los discursos racio-
instrumentales, pues caen en el mismo juego del discurso empresarial que, al inicio de este
texto, se sefial6 como favorecedor del racionalismo instrumental y utilitarista; no obstante,
teorias como las de Howard Gardner (2001) o como las de Daniel Goleman (2018), podrian

ser objeto de andlisis para visibilizar los motivos por los que han tenido mas resonancia que
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otros discursos sobre lo sensible, y los argumentos por los que no permiten el pliegue sobre

si mismao.

2. Abordaje metodoldgico y justificacion de la metodologia

Metodoldgicamente, se justifica o es relevante la investigacion debido a que la caja
de herramientas arqueoldgico-genealdgica® permite problematizar este discurso en la historia
desde su situacion en el presente, desde sus rupturas, sus discontinuidades y a partir de los
baches que hacen posible visibilizar la naturalizacion de ciertos discursos, como el del
racionalismo instrumental y utilitarista, con el desplazamiento de otros, como el de la
educacion sensible. Emerge en esta tension la nocion de discontinuidad, la cual, segun
Alfonzo (2007):

Tiene que ver con esas interrupciones, rupturas, cortes que se dan por debajo de esas
grandes manifestaciones de un espiritu o mentalidad, por debajo de una disciplina, un
género, una forma, una actividad teorica, se van tejiendo y dibujando historias, «casi

inmoviles a la mirada». (p. 137)

Asi pues, con la caja de herramientas arqueolOgico-genealdgica -perspectiva
metodoldgica a la que se adscribe el Grupo de investigacion Historia de la Practica
Pedagogica que, a su vez, apoya la linea de Formacion de maestros- se pretende visibilizar
los ordenamientos, funcionamientos, transformaciones y relaciones entre los discursos y
conceptos sobre la educacion sensible para, transversalmente, problematizar las tensiones
entre el saber de lo sensible y el poder, y evidenciar, a partir del concepto macro del trabajo
y de los componentes que le dan endoconsistencia, miradas por las que un discurso como el
de la educacion sensible no es protagonista en los procesos formativos de la sociedad

latinoamericana del siglo XXI.

2 En el componente metodoldgico de este trabajo se explica ampliamente el porqué de esta

perspectiva investigativa.
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Para lograr esto, es necesario hacer al mismo tiempo arqueologia y genealogia del
discurso sobre la educacion sensible, pues no se puede analizar la formacion del concepto en
la dispersion discursiva, aislado de las relaciones estratégicas de poder que juegan un papel
fundamental en cada discurso y en la eleccidn de cada concepto, ya que ciertas formas de
enunciacién siempre van a remitir a determinados problemas y van a dejar de lado otros
discursos y conceptos, sin necesidad de hacerlo de manera explicita. Por lo tanto, para el
presente trabajo investigativo, fue imperativo hacer un analisis metodoldgico basado, al
mismo tiempo, en la arqueologia y en la genealogia de los discursos sobre la educacion
sensible. Ademas, de que el componente genealdgico se relaciona directamente con la mirada
biopolitica, en la medida en que en los discursos pueden aparecer lineas de subjetivacién o
de objetivacion: subjetivacion cuando el discurso potencia al sujeto, lo aviva, le permite crear
pliegues y concentrarse en si mismo; objetivacion cuando el discurso cosifica al sujeto, lo

instrumentaliza, lo mutila y promueve un conocimiento que se opone a la vida misma.

3. Estructura general del informe de investigacion

Ahora bien, este trabajo de investigacion se desarrolla en seis grandes momentos, a

saber:

Un apartado introductorio -en el que el lector se encuentra- del que se despliega el
planteamiento del problemay se realiza, en primer lugar, una contextualizacion del problema
de investigacion -el discurso sobre la educacion sensible- exponiéndolo desde su situacion
en el presente y en oposicion al discurso de la razon instrumental y utilitarista; también se
realizan claridades relacionadas con la espacialidad y la temporalidad elegidas para la
investigacion. En segundo lugar, se da cuenta de lo que se entiende por educacion sensible,
de la naturaleza dispersa de su discurso y de las potencialidades que ofrece esa dispersion,
analizadas a la luz del concepto deleuziano de endoconsistencia. En tercer lugar, se formula
el problema, se exponen los objetivos y las preguntas que guian la investigacion. En cuarto
lugar, se presenta la justificacion del trabajo de investigacion, que se divide en varias partes:
a) justificacion con relacién a la linea de formacién en la que se inscribe el trabajo; b)

justificacion con relacion a la temaética y las preguntas de investigacion; y c) justificacion con
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relacion a la mirada biopolitica. Y, en quinto lugar, se expone brevemente la perspectiva

metodoldgica empleada a lo largo de la investigacion y su respectiva justificacion.

Como segundo componente del trabajo se presenta el capitulo dos, en el que se
desarrolla el horizonte conceptual y teorico, el cual surge a raiz de la revision documental y
de los elementos tedricos que aparecieron con la definicion de los objetivos. Dichos
elementos conceptuales precisaban una revision para delimitar y sentar las bases tedricas a
partir de las cuales se analizarian los discursos sobre la educacion sensible, en perspectiva
arqueoldgica y genealégica y con un enfoque teérico biopolitico; en esa medida, los
conceptos que dan forma al capitulo son:

» La biopolitica, ya que al ser la mirada tedrica que atraviesa toda la investigacion,
debia exponerse claramente como se debe leer dicho concepto en este texto.

» Laeducacién, como concepto central en el problema de investigacion, en el proceso
formativo en el que tiene lugar la investigacion, y en la vida laboral y personal de la
investigadora.

» Lasensibilidad, como concepto base de la investigacion, como apuesta ética, estética
y politica de ésta, y como discurso necesario en la educacion actual.

» Laeducacion sensible, como objeto macro de la investigacion.

« La formacion de conceptos, como elemento tedrico importante para entender
metodoldgicamente la investigacion.

* La endoconsistencia, como concepto metodologico esencial para abordar la
dispersion discursiva de la educacion sensible.

» Las elecciones estratégicas de poder que suceden en el saber o en el discurso sobre el

objeto macro de investigacion.

Ademas, en el mencionado capitulo, tiene lugar la revision de literatura sobre el objeto

central del informe de investigacion.

Luego, se presenta en este informe el capitulo tres, en el que se desarrolla

ampliamente la perspectiva metodoldgica utilizada para llevar a cabo esta investigacion. Alli
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se explica el concepto de caja de herramientas metodologicas foucaultiano que tiene que ver
con los métodos, las herramientas, los elementos, los tiempos, las formas de leer y de analizar
el saber; luego, se aclara cudles fueron las herramientas -esto es, los conceptos- tomadas de
la caja que sirvieron para analizar los discursos sobre la educacion sensible y la forma como
se leyeron para este trabajo, haciendo hincapié en las herramientas metodoldgicas
principales, que son la arqueologia y la genealogia. En medio de la construccién de
argumentos, se da cuenta también de la pertinencia de dicha perspectiva con respecto a los
objetivos planteados en el presente informe. Y posteriormente, se explica los momentos que
atravesO esta investigacion y el plan de andlisis que se efectud, se describe la técnica
empleada (la tematizacion) y el instrumento para recolectar la informacion (la ficha
documental).

El siguiente momento del informe de investigacion es el capitulo cuatro, en el que
se hace arqueologia de la educacion sensible, visibilizando la forma como se ordena, como
funciona, como se transforma, como se relaciona y como se correlaciona el concepto en la
dispersion discursiva; para esto se explica la manera como la biopolitica permea ese analisis
arqueoldgico, para luego problematizar la educacion sensible desde su situacion en el
presente y desde las relaciones de fuerza que teje con otros discursos o conceptos como razén
y sensatez. Ademas, en este capitulo se analizan genealdgicamente las relaciones y elecciones
estratégicas que dan cuenta de las dinamicas de poder tejidas en medio de la red conceptual
sobre la educacion sensible, y se plantea la posibilidad de leer el discurso de la educacién
sensible como un discurso que puede liberarse, transformarse y, a su paso, transformar al

sujeto en formacion.

El quinto apartado del trabajo es el capitulo cinco, donde se da cuenta de la
endoconsistencia de la educacion sensible, esto es, se problematizan los componentes
conceptuales que dan consistencia interna al objeto macro de la investigacion; ademas, de
que se reconocen los limites del concepto y las posibilidades de enunciacion a partir de este
analisis. Todo esto en consecuencia con el analisis genealdgico, que indaga sobre la
construccién de relaciones y elecciones estratégicas en el discurso de la educacién que

permiten que ciertas formas de enunciacién sobresalgan a cuestas de desacreditar otras.
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En el desarrollo de este capitulo se analizan las series conceptuales que arrojo el
archivo con relacion a la educacion sensible, a saber, 1) la serie emocidn-sentimiento-razon,
que se divide en tres partes: a) la subserie sentimiento-sensacion-percepcion, b) la subserie
emocion-pasion-deseo, y c¢) la subserie sentimiento-afectividad-sensibilidad). 2) La serie
sensibilidad-cuerpo-arte. Y 3) la serie maestro-sensibilidad-arte. A partir de éstas, se
demuestra como los conceptos asociados a la educacion sensible la nutren o la desvirtian,

dependiendo de las relaciones de poder que atraviesen el concepto y el discurso en general.

Finalmente, en el sexto momento se presentan las conclusiones y consideraciones

finales relacionadas con el desarrollo del trabajo de investigacion.

A modo de cierre

Asi pues, para cerrar este primer apartado del informe investigativo, es importante
aclarar que, aunque se parte de esa contraposicion, esta pesquisa no pretende librar la eterna
lucha entre la razon y lo sensible, lucha que, por demas, ya ha valido suficiente tinta; se
busca, mas bien, superarla y emplear los multiples elementos que la discusion ofrece para
llevar a cabo este analisis arqueoldgico-genealdgico. Tampoco se aspira ofrecer el estudio
completo, cronoldgico y acabado sobre los discursos de la educacion sensible; tan solo se
ofrecen miradas, miradas biopoliticas en tiempos y espacios especificos, miradas arqueo-
genealdgicas a un archivo particular, miradas incompletas, miradas imperfectas, miradas
limitadas. No se busca, ademas, exponer el discurso de la razén como el culpable de todos
los males del mundo, y plantear el discurso de lo sensible como un mesias que viene a
salvarnos; se desea, mas bien, mostrar la bondad de los términos medios y la potencialidad
de los discursos oscurecidos, como el de lo sensible, para comenzar a pensar en otras
posibilidades de formacidn no s6lo de maestros sino de personas; pero esto se hace desde un
enfoque reflexivo mas que préctico, pues no se proponen modos puntuales de formar la
sensibilidad, o formar a los maestros, sino que se analizan los discursos que reclaman la

puesta en practica de la educacion sensible en la formacién de seres humanos.
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Y termino con una cita que recoge varios de los elementos expuestos en este primer

apartado:

En el caso de la educacion, al plantear la crisis de la Modernidad, se plantea también
el ocaso de la escuela, dado que su racionalismo, convertido en el eje y motor de toda
su condicion, provoco |[...] el surgimiento de su contracara (la Postmodernidad) que
trae al tapete justamente los aspectos que la Modernidad desatendié (los afectos, la
corporeidad, los sentimientos, el mundo de las emociones, la subjetividad,
intersubjetividad).

Puede considerarse que esta “amputacion epistemoldgica” de la Modernidad, ese
relegamiento de la fuerza vital humana representada en el universo [de lo] simbdlico,
lo erdtico, lo afectivo, lo vivencial, sirven de pivote para abordar practicas educativas,
formas de abordar el conocimiento.

Estos discursos “no dichos” deben empezar a andar y recuperar la intimidad,
deslastrarse del soterramiento del que fueron objeto por parte del Racionalismo que
con su logica explicativa y totalizadora nego asi «la exaltacion del sentimiento de la
vida que, en cualquier lugar y en cualquier momento, es la principal manifestacion
del ser». (Alfonzo, 2007, p. 139-140)
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2. HORIZONTE CONCEPTUAL Y TEORICO DE LA EDUCACION SENSIBLE
DESDE UNA MIRADA BIOPOLITICA

Introduccion al capitulo

El horizonte conceptual y tedrico que se desarrolla en este apartado tiene como
proposito dar a conocer los conceptos basicos necesarios para una adecuada comprension y
lectura del presente informe de investigacién. Dichos conceptos se definen con base en su
aparicion y protagonismo en los objetivos especificos y el objetivo general, ya que en estos
se tejen unas series conceptuales que definen la estructura de este capitulo. En esa medida,
los conceptos que se trabajaran son: la biopolitica como mirada o enfoque teodrico que
atraviesa toda la tematica, la educacion como concepto primario de la investigacion y de la
maestria, la sensibilidad como discurso necesario en la formacion no solo de maestros sino
de seres humanos, la educacion sensible como conjuncion de los dos anteriores y apuesta
formativa, la formacion de conceptos en la dispersion discursiva sobre la educacion sensible
y su endoconsistencia, y las elecciones estratégicas que se dan en medio de esos discursos
sobre la educacion sensible con relacidn al saber y al poder (aunque este ultimo concepto de
elecciones estratégicas funciona como concepto transversal que permea todo el capitulo).
Ademas, también se da cuenta en este horizonte conceptual y tedrico de las investigaciones
adelantadas en los Ultimos afios respecto a la educacion sensible. Esta sera, pues, la estructura

y los componentes conceptuales del capitulo en cuestion.

2.1 Biopolitica: lente tedrico para hablar de educacién sensible

El enfoque tedrico que atraviesa este informe sobre los discursos de la educacion
sensible esta referido a la mirada biopolitica, de ahi que se considere pertinente empezar este
horizonte por su aclaracion conceptual. Términos como biopoder, biopolitica vy

gubernamentalidad, fueron desarrollados por Michel Foucault para hacer mencién, en
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diferentes medidas, formas, casos y niveles, de las maneras como el poder toma control de la
vida humana en todos sus sentidos. En Seguridad, territorio, poblacion. Curso en el Collége
de France (1977-1978), Foucault (2006) define el biopoder como “el conjunto de
mecanismos por medio de los cuales aquello que, en la especie humana, constituye sus rasgos
biol6gicos fundamentales podra ser parte de una politica, una estrategia politica, una
estrategia general de poder” (p. 15), esto es, el biopoder se refiere a esa intencion de darle
forma a la vida a partir de elecciones de poder sobre la misma para producirla, potenciarla,
para hacerla mas eficiente, mas segura, mas regulada, menos contingente, ya que el biopoder
apunta, no a dejar vivir la vida, sino a hacerla vivir (Castro-Gémez, 2010). Ese biopoder
comienza a evidenciarse a través de regulaciones sobre el cuerpo, entendido éste de manera
individual y colectiva, esto es, se comienza a ejercer poder sobre el cuerpo del individuo y
también sobre el cuerpo de la especie, de la poblacion en general. En este punto, Foucault
(2007a), en el volumen uno de Historia de la sexualidad, introduce una distincion que
permite visibilizar el término de biopolitica a partir de ese biopoder o poder sobre la vida, y

afirma que:

Concretamente, ese poder sobre la vida se desarrollo desde el siglo XVII en dos
formas principales; no son antitéticas; mas bien constituyen dos polos de desarrollo
enlazados por todo un haz intermedio de relaciones. Uno de los polos, al parecer el
primero en formarse, fue centrado en el cuerpo como maquina: su educacion, el
aumento de sus aptitudes, el arrancamiento de sus fuerzas, el crecimiento paralelo de
su utilidad y su docilidad, su integracion en sistemas de control eficaces y
econdmicos, todo ello quedd asegurado por procedimientos de poder caracteristicos
de las disciplinas: anatomopolitica del cuerpo humano. El segundo, formado algo
mas tarde, hacia mediados del siglo XVIII, fue centrado en el cuerpo-especie, en el
cuerpo transido por la mecanica de lo viviente y que sirve de soporte a los procesos
bioldgicos: la proliferacion, los nacimientos y la mortalidad, el nivel de salud, la
duracion de la vida y la longevidad, con todas las condiciones que pueden hacerlos
variar; todos esos problemas los toma a su cargo una serie de intervenciones y
controles reguladores: una biopolitica de la poblacion. Las disciplinas del cuerpo y

las regulaciones de la poblacién constituyen los dos polos alrededor de los cuales se
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desarroll6 la organizacién del poder sobre la vida. El establecimiento, durante la edad
clésica, de esa gran tecnologia de doble faz -anatdmica y bioldgica, individualizante
y especificante, vuelta hacia las realizaciones del cuerpo y atenta a los procesos de la
vida- caracteriza un poder cuya mas alta funcién no es ya matar sino invadir la vida
enteramente. La vieja potencia de la muerte, en la cual se simbolizaba el poder
soberano, se halla ahora cuidadosamente recubierta por la administracion de los

cuerpos Y la gestion calculadora de la vida. (p. 168-169).

Y, dado que la gestién de la vida incluye y trata ampliamente sobre la administracion
de los cuerpos -0 como lo dice Foucault, la biopolitica incluye la anatomopolitica-, se podria
afirmar que la biopolitica es ese poder sobre la vida que la regula desde el interior,
atravesando el cuerpo, pero también naturalizandose hasta un punto que el sujeto mismo llega
a reclamarlo y justificarlo porque, segiin Hardt y Negri (2005), “el poder solo puede lograr
un dominio efectivo sobre toda la vida de la poblacion cuando llega a constituir una funcion
vital, integral, que cada individuo apoya y reactiva voluntariamente” (p. 44). Es decir, que el
poder politico se propuso como tarea administrar la vida, y el fruto de su éxito se evidencia
cuando el sujeto mismo reclama ser sujetado por ese ejercicio de poder sobre su vida. Y es
en este contexto que puede hablarse de la gubernamentalidad; segun Castro-Gomez (2013),
es errado equiparar la biopolitica con la gubernamentalidad porque la primera se refiere al
poder sobre la vida, que la sujeta, que la regula, que la controla, y la segunda se refiere a la
gestion de la vida, que ya no esté sujetada, sino que tiene la posibilidad de dirigir su vida,
aunque sea a lugares ya prefijados. Al respecto, Castro-Goémez (2010) afirma que la idea es
“lograr que los gobernados hagan coincidir sus propios deseos, esperanzas, decisiones,
necesidades y estilos de vida con objetivos gubernamentales fijados de antemano” (p. 13), es

decir, hay cierta eleccion del sujeto, pero es una eleccién manipulada.

Ahora bien, ¢por qué hablar entonces de mirada biopolitica de lo sensible en la
educacion y no del enfoque de la gubernamentalidad? En el &mbito de las discusiones sobre
educacion ha sido mayormente empleado el término biopolitica en la medida en que resulta
evidente el poder que ejerce la educacion sobre el cuerpo, ahora de manera mas sofisticada

gue antes pero, en ultimas, la accién educativa ha tenido histéricamente una naturaleza
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biopolitica: “las politicas sobre la vida desde el higienismo hasta los manuales de urbanidad,
la educacion sexual, [...] encuentran en el cuerpo infantil un eje clave, y en la escuela un
locus central de accion” (Grinberg, 2013, p. 81). Y a pesar de que ahora al sujeto en
formacion no se le sujeta expresamente, no es un individuo ddcil, sino que se le seduce de
cierta manera para que elija tal o cual cosa para su vida, este ejercicio de seduccién sigue
siendo un ejercicio solapado de dominacién en el que el sujeto es un cliente al que se le
venden opciones. Ademas, segin Rubio (2013), muchos autores han coincidido en afirmar
que la gubernamentalidad es una nocion incompleta en la obra de Foucault, e incluso Castro-
Gobmez (2013), quien puntualiza la diferencia entre uno y otro concepto, afirma que el
“concepto biopolitica puede seguir siendo util, siempre y cuando se le entienda como
«gobierno de la intimidad en el marco de las tecnologias neoliberales de conduccion de la
conducta»” (p. 11) por lo cual se busca acéd hacer uso del concepto de biopolitica entendido

de este modo como una especie de conjuncion entre ambos conceptos.

Asi pues, como el sujeto ya no es el objeto que se debe dominar sino el cliente que se
busca convencer, Foucault habla de unos modos de existencia producidos por las practicas
liberales que hacen que se hable de unas tecnologias politicas o de poder que no pretenden
obligar a que otros “se comporten de cierto modo (y en contra de su voluntad), sino hacer
que esa conducta sea vista por los gobernados mismos como buena, digna, honorable y, por
encima de todo, como propia, como proveniente de su libertad” (Castro-Gomez, 2010, p. 13);
en esa medida, el sujeto ya no se controla, sino que se produce, haciéndole creer que el
proceso es libre, voluntario y que elige las mejores opciones para si. Y esta percepcion del
sujeto, evidentemente, exige otro enfoque educativo, ya que no se requiere una educacion

que discipline los cuerpos, sino que conduzca perspicazmente las decisiones del sujeto:

Se trata de una educacién para la adquisicion de ‘competencias’ que permitiran al
sujeto ser ‘empresario de si mismo’ con el fin de actuar competitivamente en el
mercado. Pero, se pregunta [...] si acaso no sera posible pensar la educacion como
una ‘resistencia’ frente a los imperativos de la sociedad de control. Una educacion

que no sea funcional a las técnicas de mercantilizacién, sino que favorezca el
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‘gobierno de si’ como ‘auto-transformacion creativa del sujeto’. (Castro-Gomez,
2013, p. 11)

Aqui se percibe que toda esa capacidad de regulacién interna de la vida encuentra en
los diversos escenarios de formacién el espacio para la produccion de modos de vida, no
obligados sino persuadidos; la biopolitica halla, en los espacios formativos, sujetos idoneos
para ser moldeados, sujetos empresarios de si mismos, sujetos preocupados por la
aprobacién, sujetos creados a imagen y semejanza de las précticas instrumentalizadoras,
sujetos que se regulan, se dirigen o deciden creyendo que sus acciones son auténomas. Sin
embargo, siempre se deja cabida para ese margen de libertad foucaultiano (que se abordara
después), ese espacio infimo en que es posible pensar una educacion desde la resistencia, una

educacion que le permita al sujeto crearse o transformarse.

A partir de toda estd construccion sobre la biopolitica se busca, pues, que esta mirada
sea la que atraviese la reflexion sobre los discursos de la educacion sensible, sobre sus modos
de existencia, de emergencia y de posibilidad, sobre sus relaciones con otros discursos, sobre
sus juegos internos de poder, juegos que, tal vez, dejen espacio para pensar la educacion
sensible como esa educacién no funcional para los imperativos de la sociedad de control o

persuasion de la que habla la cita anterior.

2.2 Educacion: del «yo hago» liberal, al «yo me maravillo» de la sensibilidad

Uno de los conceptos centrales de esta investigacion es, justamente, la educacion, ya
que se pretende mostrar los despliegues y tensiones entre el saber y el poder en los discursos
sobre la educacion sensible en Latinoamérica en el sigo XXI desde una mirada biopolitica.
Al ponerle un adjetivo a la educacion, esto es, al hablar de una educacion que requiere de
sensibilidad, se puede asumir de manera apresurada que la educacion por si sola no es
sensible. Y esta idea se justifica en la medida en que, desde hace ya muchos siglos, con
Descartes y todo el conjunto de filésofos racionalistas, se priorizo la razon en el proceso de

adquisicion de conocimientos, por lo que se comenzo a hablar de una educacion racionalista
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cuyo objetivo era llegar a verdades universales y validas cientificamente utilizando s6lo la
razén. Sin embargo, esta concepcion filoséfica y primera de la educacion racionalista, se fue
instrumentalizando en la medida en que la sociedad se transformd en el monstruo
industrializado que hoy conocemos, para la cual la educacion debe ser fiel a un principio de
utilidad de los saberes y en la cual no puede existir ningin aspecto de la vida que no esté
racionalizado. Al respecto, el sociélogo estadounidense George Ritzer (1996) en su texto La

McDonalizacion de la sociedad, describe, a modo de prevision:

una sociedad en la que la gente estaria encerrada en una serie de estructuras racionales
y donde su Unica movilidad consistiria en ir de un sistema racional a otro no menos
racional. Asi, las personas [van] de instituciones educacionales racionalizadas a
trabajos racionalizados, y de lugares de recreo racionalizados a hogares también
racionalizados. No habria ningln modo de escapar de la racionalizacion; la sociedad
no llegaria nunca a ser otra cosa que una red, sin fisuras, formada por estructuras

racionalizadas. (pp. 39-40)

Y este modelo de sociedad y de educacion, imaginario en su momento, es hoy una
realidad, pues se observa como los espacios educativos -como instituciones sociales y como
estructuras estatales- apuestan por una formacion de corte liberal sujetada a un racionalismo
instrumental y utilitarista, que se soporta en discursos empresariales de competencia, calidad,
eficiencia, indicadores de desempefio, productividad, entre otros. Se puede citar, por ejemplo,
el capitulo tercero sobre la evaluacion de la educacion de la Ley 115 de 1994, en su articulo

80, donde se sostiene que:

El Sistema [Nacional de Evaluacién de la Educacion] disefiara y aplicara criterios y
procedimientos para evaluar la calidad de la ensefianza que se imparte, el desempefio
profesional del docente y de los docentes directivos, los logros de los alumnos, la
eficacia de los métodos pedagogicos, de los textos y materiales empleados, la
organizacion administrativa y fisica de las instituciones educativas y la eficiencia de

la prestacion del servicio. (MEN, 1994, cap. 3, parr. 2)



25

Si bien las directrices anteriores son aspectos loables para una organizacién, su
despliegue formal y real en el sistema educativo deja ver un dispositivo de saber y de poder
que se expresa en una formacion instrumental y un discurso empresarial, en el que términos
como calidad, desempefio, eficiencia, eficacia y organizacion administrativa, mas que estar
anclados en un enfoque critico, constructivo y progresista de gestion, lo estan a politicas
estatales que afirman de manera hegemaonica la productividad y el mercado; y dichas politicas
terminan arraigandose en la vida y la practica educativa, en la que se evidencia una mayor
relevancia del saber que privilegia lo Gtil y lo préctico (el conocimiento racionalizado,
medible, cuantificable y evaluable) y no del saber permeado por las infinitas posibilidades
de ser, pensar y, sobre todo, sentir.

Se asiste, pues, a una era de formacion de “generaciones enteras de maquinas
utilitarias” (Nussbaum, 2010, p. 20) disefiadas para cumplir una labor especifica en la cadena
de produccion social; seres formados bajo la bandera del racionalismo instrumental y
utilitarista, en el que se despliega una razén servil utilizada como medio 0 como instrumento
para conseguir otra cosa: eso que no necesariamente es saber, eso que no necesariamente es

ser, 0 €s0 gque no necesariamente es un hacer con sentido.

De ahi que, al hablar de educacion, no se piense directamente en una relacion con la
sensibilidad (entendida ésta como un elemento complejo que permita pensar la union entre
lo racional y lo sensible para lograr que las acciones del sujeto sean positivamente
transformadoras)®. No obstante, y con el animo de fortalecer la idea de una educacion
diferente a la del racionalismo instrumental y utilitarista, se pretende en este punto ofrecer

una mirada sobre la forma como se comprende en el presente texto la educacion.

En ese sentido, es relevante hacer referencia a los planteamientos que sobre la
educacion se encuentran en los escritos de Paulo Freire, pues suponen una concepcion de la
educacion que permite intuir el caracter sensible de ésta; en La educacion como préactica de

la libertad de Freire (1997), aparece un capitulo de Julio Barreiro llamado “Educacion y

3 Pero, tal vez, si se pueda pensar en una relacion de la educaciéon con un tipo de sensibilidad

controlada o gestionada, de la que se hablara mucho mas adelante.
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concienciacion” en el que, desde muy temprano, sostiene que para el brasilefio “la educacion
verdadera es praxis, reflexion y accién del hombre sobre el mundo para transformarlo” (p.
7). En esta medida, es realmente dificil concebir la educacion racionalista como una
educacion verdadera, pues nada mas alejado de ésta que la posibilidad de reflexion, la cual
sugiere necesariamente critica de las acciones y practicas propias, pero también de las del
colectivo, para poder pensar en transformarlas, y nada mas absurdo para quienes defienden
este tipo de educacion que pensar en cambiar lo que perfectamente les funciona. Por eso, para
esta “educacion verdadera” se requiere algo diferente a lo que ofrece la educacién del

racionalismo instrumental, que defiende el saber hacer sobre el saber ser:

De ahi la necesidad de una educacion valiente, [...] que lleve al hombre a una nueva
posicion frente a los problemas de su tiempo y de su espacio. Una posicion de
intimidad con ellos, de estudio y no de mera, peligrosa y molesta repeticion de
fragmentos, afirmaciones desconectadas de sus mismas condiciones de vida.

Educacion del “yo me maravillo” y no sélo del “yo hago”. (Freire, 1997, p. 88)

Y, esa educacion que debe conectarse con sus condiciones de vida, esa educacion del
“yo me maravillo”, es una educacion que debe procurar acompafar los procesos racionales
con la pincelada de lo sensible, esto es, que el “yo hago” sea un hacer no s6lo pensado sino
sentido, porque es a partir del “hacer” que se transforma el mundo, pero ese hacer no puede
estar vacio de sensibilidad. Al respecto, este mismo autor en Cartas a quien pretende

ensefar, plantea que:

No hay que tenerle miedo al carifio, no hay que cerrarse a la necesidad afectiva de los
seres impedidos de ser. Solo los mal amados y las mal amadas entienden la actividad
[educativa] como un quehacer de insensibles, llenos de racionalismos a un grado tal

gue se vacian de vida y de sentimientos. (Freire, 2010, p. 92)
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2.3 Sensibilidad: posibilidad de insurreccion, transformacion, cuidado de si y de los

otros

Ahora bien, es importante aclarar en este punto que, como histéricamente se puede
hablar de muchos tipos de sensibilidad, se entiende aqui la sensibilidad como la inclinacion
del ser humano que le permite sentir, emocionarse, dejarse afectar por las vicisitudes del
mundo; es decir, este trabajo se aleja de los postulados que comprenden la sensibilidad o lo
sensible como reflejo engafioso de lo inteligible (pensamiento platénico), o como un dato
arrojado por el mundo (“la experiencia sensible” del empirismo), y tampoco se comparte aqui
la definicion de sensibilidad ascética o moralizada (de la que se hablara posteriormente). Esta
sensibilidad -una entre muchas- hace referencia a una forma diferente de percibir el mundo,
una forma que no solo pasa por el filtro de la razon, sino que la sensibiliza, esto es, la
convierte en una razon sensible; para Marin (2012), quien busca hacer un rastreo de lo

sensible en el pensamiento foucaultiano:

Lo sensible trata mas bien sobre el pensamiento, sobre la actitud frente a la
construccidn de saberes, pero mas que eso frente a la actitud de la construccion de la
vida, una actitud que demanda constantemente un estado perceptivo frente a los

signos del mundo. (p. 245)

Este tipo de sensibilidad, entonces, hace referencia a esa cualidad de vincular razon y
emocion a partir del reconocimiento de éstas, no sélo en procesos de creacion o apropiacion
de conocimientos sino en practicas humanas, en practicas éticas y reflexivas, ya que no solo
se ocupa de saberes sino también de disposiciones del sujeto frente a ellos, disposiciones que
son las que definen sus acciones sobre si mismo y sobre el mundo para lograr la
transformacion de ambos, esa transformacion a la que se referia Freire, y a la que también
hace un llamado Foucault cuando abre la “posibilidad de pensar la ética como una practica
reflexiva de la libertad [que conduce a] précticas de (trans) formacion del sujeto” (Torrano,
A., Rodriguez, N. y Landa, M., 2014, p. 2); esto es, una ética distante de los postulados que
afirman que la actuacion del sujeto debe ser independiente a su sensibilidad pues, para el

francés -en palabras de las autoras recientemente mencionadas-, es mas adecuado hablar:
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de un sujeto que, ademas de estar situado histéricamente, se constituye como tal a
partir de una compleja relacién con su cuerpo. Foucault denomina “estética de la
existencia” a la forma de actuar y de comportarse que convierten al sujeto en una obra

de arte. (2014, p. 2)

Y es esta perspectiva de lo sensible la que se retoma en la investigacion para indagar
sobre los discursos de la educacion sensible en la Latinoamérica del siglo XXI. Por lo cual,
Foucault se convierte, entonces, en referente fundamental de este informe desde un enfoque

tedrico, tematico y metodoldgico.

Con el animo de darle base a la afirmacion anterior, es necesario mencionar en este
punto algunas de las ideas de Michel Foucault con respecto a la educacion, para encontrar
luces que permitan leer en sus textos la relacion con la educacion sensible. Ya en Marin
(2012) se encuentran algunas observaciones al respecto que permiten pensar en la necesidad,
para Foucault, de una educacidn diferente, una educacion que no solo “construya y transmita
experiencias objetivas del mundo exterior, sino que mas bien [construya y transmita] las
experiencias sobre si mismo, como otra forma de educacion” (p. 251), es decir, poco aporta
una educacién que no transforma, que no atraviesa, que no cambia la vision que se tiene de
las cosas y de si mismo. Pero una educacion diferente seria una que no sélo impacte al sujeto,
sino que surja desde el sujeto mismo, desde sus vivencias, saberes, sentires, miedos, pasiones,
desde su vida, lo cual dialoga con lo que se entiende hasta ahora como educacion y

sensibilidad.

En una entrevista con Stephen Riggins, publicada en 1983 y recogida bajo el nombre
de “Michel Foucault: minimalista de si” por Lawrence Kritzman (2007), Foucault sostiene
que la preocupacion con su labor académica es su propia transformacion, la transformacién
de si mismo a partir del propio conocimiento, lo cual indica un trabajo de cuidado de si a
partir de los saberes que produce y que muestra al mundo, esto es, un cuidado de si a partir
de un acto formativo. Es por este motivo que, tanto para Foucault como para Freire, “la accion

educativa debe ser siempre un acto de creacion y de resignificacion de los sentidos
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establecidos [donde se comience] a abrir los espacios necesarios para la reconstitucion de
subjetividades” (Davila, 2013, p.71)

En Tecnologias del yo, Foucault (2008) habla de ese cuidado de si a partir de cuatro
tipos de tecnologias, a saber, las tecnologias de produccidon, que permiten manipular cosas;
las tecnologias de sistemas de signos con las que se usan simbolos y sentidos; las tecnologias
de poder, que dominan y objetivan al sujeto; y las tecnologias del yo, que son técnicas
tomadas de la filosofia grecorromana que permiten que el hombre, solo o con otros, lleve a
cabo unas “operaciones sobre su cuerpo y su alma, pensamientos, conducta, o cualquier
forma de ser, obteniendo asi una transformacion de si mismos con el fin de alcanzar cierto
estado de felicidad, pureza, sabiduria” (p. 48). Estas practicas o tecnologias de si, en esta
acepcion y con esas caracteristicas®, son las que interesa retomar en este punto, no para
aplicarlas, sino para pensarlas en la medida en que plantean una relacion entre cuerpo y alma
interesante para poder hablar de un tipo de educacion con sensibilidad, diferente a la enfocada

exclusivamente en el racionalismo instrumental y utilitarista.

En La hermenéutica del sujeto, Foucault (2002b) presenta un analisis detallado sobre
la maxima griega del «cuidado de si» y las técnicas que permitian construir subjetivacion en
la antigiedad, mostrando qué tan diferente es el modo como el sujeto hoy se relaciona
consigo mismo. Para esto se enfoca en la filosofia grecorromana de inicios del siglo primero,
conocida como filosofia helenistica, en la que comenzd a construirse una concepcion
diferente a la que se tenia siglos atras -con los planteamientos filosoficos de Platon- sobre la
dualidad antropoldgica alma-cuerpo; para la filosofia platonico-socratica antigua, el cuidado
o0 la sobrevaloracion del alma y el desprecio por lo corpéreo era un axioma fundamental, el
ocuparse del alma y el conocerse a si mismo debia convertirse en la tarea esencial del sujeto
en la medida en que ésta (el alma) gozaba de un caracter divino, inmortal e inteligible al que

se debia propender, dejando atrds todo aquello que significara una atadura o una carcel

4 Se hace la salvedad en la medida en que, dentro de esos procesos de subjetivacion del cuidado de si,

se producen pliegues que le permiten al sujeto potenciarse, transformarse y desplazarse hacia algo que no
era, resistiendo lo establecido; pero hay lecturas sobre las Tecnologias del yo que indican que éstas pueden
llevar al sujeto a caer en procesos de sujecion, de control o de disciplinamiento sobre si mismo, para formar
un sujeto deseado por otro.
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material para el alma misma, esto es, el cuerpo. No obstante, la filosofia helenistica no
pretendia sostener una division entre ambos, pero tampoco le daba el protagonismo absoluto
al segundo. Para dicha filosofia, la inquietud por si mismo consistia en un cuidado del alma
que debia incluir una preocupacién por el cuerpo, siendo esta practica de caracter correctivo
y no formativo; esto es, se buscaba cuidar el alma por medio de la correccion de los vicios
adquiridos a lo largo de la vida, vicios que se manifestaban a través del cuerpo. Asi las cosas,
el cuidado del alma pasé a ser equivalente a una medicina, a una terapéutica del alma que, al

ocuparse de ésta, debia interesarse también por el cuerpo (Foucault, 2002b).

En este contexto filosofico era necesario, entonces, una salud corporal y animica para
poder hablar de una verdadera inquietud de si que ocuparia toda la existencia humana, es
decir que no se cuidaba de si con miras a un fin posterior, a una vida ulterior. La inquietud
de si se convirtio en una forma de existir en el mundo, en una forma de vida que era bella en
la medida en que mediaba la relacion alma-cuerpo, se autocorregia y rendia cuentas sobre lo
vivido; es por esto por lo que se puede hablar, desde Foucault (2010), de una estética de la
existencia, de un estilo de vida agradable, de hacer de la vida una obra bella. Porque una vida
bella sélo es posible cuando en el cuidado de si convergen alma y cuerpo en una relacion

armonica que procura el mejor modo de existencia.

La reflexion sobre el problema del cuerpo en relacién con el alma, y el cuidado de si
como el mejor modo de vida posible, resulta bastante pertinente para la pregunta de este
trabajo debido a que, primero, dichas tematicas estan en estrecha relacion con la dimensién
ética, estética y sensible del ser humano, relegadas por la educacion instrumental y utilitarista
y, segundo, permiten analizar, segiin Foucault (2002b), cobmo se ha construido histéricamente
la relacién entre el sujeto y la verdad. El ocuparse de si mismo grecorromano, en la medida
en que contiene y supera el «conodcete a ti mismo» platonico-socratico, hace referencia a una
accion, a un movimiento que el sujeto realiza sobre si mismo y que refiere una eleccién, una
actitud frente a la vida, unas actividades y unas préacticas filoséficas afines a esas elecciones,
que van configurando un tipo de subjetivacion y apuntan a una transformacién iniciada desde
el sujeto. Asi, el hombre se erige y se transforma en la medida en que convierte sus procesos

de subjetivacion (conocimiento de si) en modos de ser (cuidado del alma) y de actuar
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(cuidado del cuerpo), que se vuelven extensivos con la vida misma. Y por eso seria
importante volver a pensar una educacion que no solo desarrolle habilidades técnicas, sino
que apunte a la constitucion de un sujeto ético, sensible, afectuoso, 0 mejor ain, un sujeto
que, en medio de su actividad académica, logre transformar su existencia comenzando con

el cuidado de si mismo, como lo mencionaba Foucault en la entrevista con Riggins.

Estas ideas del francés, retomadas de la filosofia grecorromana, definitivamente estan
apuntando a la posibilidad de pensar una educacion diferente, una educaciéon con menor
objetivacion, mas anclada a procesos de subjetivacion, con menos sujecion y mas sensible al
mundo y a si mismos, y esto se hace no s6lo desde el discurso, sino desde el ejemplo de la
practica pues, siguiendo a Runge (2005), para Foucault lo mas relevante en la vida era llegar

a ser algo que antes no se era, y:

Al tratar de cuidarse y preocuparse por si mismo, Foucault nos «incita» a
preocuparnos de nosotros mismos [...] Tal gesto es pedagdgico-formativo, en la

medida en que, [...] se encuentra basado en el principio de la «incitacion a la

autoactividad». (pp. 206-207)

Asi las cosas, estos postulados de Foucault permiten pensar la posibilidad de una
educacion que se preocupe por el cuidado propio para extenderse después, a partir del
ejemplo, hacia los demas, con miras a lograr una transformacion del pensamiento a partir de
un conocimiento que no sujete al otro, que lo sensibilice, que le permita vivir, y no sélo

sobrevivir.

2.4 Educacion sensible: apuesta formativa de seres humanos

Por esta razon, es pertinente en este punto comenzar a construir conceptualmente lo
que se ha mencionado en el titulo del informe como educacion sensible la cual, inicialmente,
se comprende como aquella educacién que apuesta por una formacion de un ser humano

pensado desde su complejidad, esto es, no s6lo como un ser racional o pensante, no sélo
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como un ser Util, sino también como un ser sintiente, un ser que se emociona, que disfruta,
que sufre, que es afectado por lo que sucede a su alrededor, un ser que se apasiona, que vive
y que muere permeado de sensibilidad. En esta medida, al rastrear el concepto en el &mbito
educativo comienza a surgir un entramado de conceptos vinculados a la educacién sensible,
tales como emocion, sentimiento, pasion, pulsion, sensibilidad, afectividad, afecto,
imaginacion, educacion instrumental, entre otros, los cuales se abordan con el objeto de
visibilizar, no tanto qué es, sino coémo aparece ese discurso sobre lo sensible en lo educativo
y bajo qué entramado de relaciones y tensiones entre el saber y el poder pues, como sostiene
Alfredo Veiga-Neto (2005) no interesa tanto “llegar a conceptos estables y seguros en
nuestras investigaciones [...] Mucho mas interesante y productivo es preguntarnos y
examinarnos sobre coémo funcionan y suceden las cosas, y ensayar alternativas para que
funcionen y sucedan de otras maneras” (p. 242), lo cual sigue la misma linea de

autotransformacion de Foucault a partir del acto académico y educativo.

Con esta idea en mente, y para comenzar a dar cuenta del estado del arte sobre lo
sensible en la educacion, es importante aclarar que no se rastrea lo sensible a lo largo de la
historia de la humanidad, para lo cual seria necesario devolvernos, como ya se observo, hasta
la filosofia helenistica de los primeros siglos, 0 incluso mas atras; sino que se fija una
temporalidad definida por dos razones fundamentales: primero, por la necesidad de analizar
los problemas desde su situacion en el presente, volviendo al pasado, si, pero para entender
por qué las cosas hoy son como son, ya que el presente no es sélo lo que se ve, sino que es
una herencia del pasado (Castel, 2001) y, por eso, para pensar histéricamente un problema
es esencial situarlo en el hoy; de ahi que se pretenda analizar lo sensible en la educacion a
partir del inicio del Gltimo siglo. Y la segunda razon, ligada a la primera, es la publicacion
de un texto que no sélo permite apuntalar ain maés el concepto macro del informe en este
capitulo, sino que también puede tomarse como acontecimiento importante en términos
metodoldgicos, y es el de Edgar Morin (1999) y sus Siete saberes necesarios para la
educacion del futuro. Segun Foucault (2002a), un acontecimiento es una emergencia, algo
disruptivo, que choca, que contraria, pero no es ruidoso, al contrario, como dice Nietzsche
(2008), los acontecimientos mas grandes son silenciosos, y esa potencialidad se encuentra en

el texto de Morin, en el cual propone el rescate de unos saberes ignorados que considera



33

fundamentales para educar a las proximas generaciones, sin excepciones sociales o
culturales, y dentro de los cuales aparece el llamado a concebir una razén verdadera, una
razén acompafada de afecto, una razon emotiva, esto es, una razén que no gobierna sola, que
no domina, sino que necesita indiscutiblemente de la emocion para poder formar al sujeto.

Morin (1999) sefiala al respecto que:

Existe una relacion estrecha entre la inteligencia y la afectividad: la facultad de
razonamiento puede ser disminuida y hasta destruida por un déficit de emocion; el
debilitamiento de la capacidad para reaccionar emocionalmente puede llegar a ser la
causa de comportamientos irracionales. Asi pues, no hay un estado superior de la
razén que domine la emocion sino un bucle intellect + affect; y de cierta manera la
capacidad de emocidn es indispensable para el establecimiento de comportamientos
racionales. (pp. 5-6)

Para Morin, y segln la estructura de su texto, el primer saber fundamental para la
educacion del futuro -esto es, la educacion del siglo XXI-, es un saber que no cae en «Las
cegueras del conocimiento» -asi titula ese primer capitulo- y manifiesta que es preciso evitar
los errores de la razén para subsanar lo que menciona como el talon de Aquiles del
conocimiento, el cual hace referencia al error de suponer que la educacion solo debe
interesarse por el intelecto humano, desvirtuando el afecto. A eso se refiere justamente esa
ceguera, ese error, ese talon de Aquiles, a no reconocer en lo sensible, en lo afectivo, en lo
emocional, un elemento sumamente fundamental, no para superar, remplazar o desvirtuar la
racionalidad humana sino, y mas importante y valioso ain, para poder hablar de un tipo de
racionalidad diferente a la instrumental y utilitarista, de una racionalidad que el autor
denomina como verdadera, es decir, una racionalidad que reconoce la afectividad como
fendmeno potenciador y no como una debilidad en cualquier intento por educar o formar al
otro y a si mismo porque, segun Morin (1999) “un racionalismo que ignora los seres, la

subjetividad, la afectividad, la vida, es irracional” (p. 7)

Ahora bien, ese componente sensible o afectivo no resulta mencionado s6lo al inicio

del texto, sino que aparece en diversos apartados. En el capitulo tercero, titulado «Ensefar la
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condicion humana», Morin expresa la necesidad de que cualquier educacién tenga en cuenta
la complejidad humana y sus innumerables formas de percibirse o presentarse, pues cuando
se forma a alguien, no solo se forma su ser racional, sino también su ser bioldgico, cultural,
social, historico, fisico, su psiquis, su ser sensible. Y en tal sentido, se hace visible como la
educacion ha elegido ignorar alguno de esos aspectos para magnificar otros; de ahi que una
educacion para el siglo XXI deba concebir a una persona desde la perspectiva conceptual del
“pensamiento complejo”, esto es, una persona COMo un entramado complejo de formas de
pensar, de sentir, de ser y de existir en el mundo y con relacion a ese mundo. Al respecto,
Morin (1999) menciona que:

El ser humano es a la vez fisico, bioldgico, psiquico, cultural, social, historico. Es esta
unidad compleja de la naturaleza humana la que estd completamente desintegrada en
la educacion a traves de las disciplinas y que imposibilita aprender lo que significa
ser humano. Hay que restaurarlas de tal manera que cada uno desde donde esté tome
conocimiento y conciencia al mismo tiempo de su identidad compleja y de su

identidad comun a todos los demas humanos. (p. 2)

Asimismo, en el desarrollo del capitulo en menciédn, continta describiendo al ser
humano como ese tejido diverso que, en su unidad, recoge la multiplicidad compleja de todo

su ser, y afirma que:

El hombre de la racionalidad es también el de la afectividad, del mito y del delirio
(demens). EI hombre del trabajo es también el hombre del juego (ludens). EI hombre
empirico es también el hombre imaginario (imaginarius). EI hombre de la economia
es también el de la «consumacion» (consumans). EI hombre prosaico es tambien el
de la poesia, es decir, del fervor, de la participacion, del amor, del éxtasis (Morin,
1999, p. 29).

En el despliegue de los siguientes capitulos, el autor plantea como la apertura de la
racionalidad hacia una racionalidad verdadera permite acercarse a esa complejidad humana,

comprendiéndola y evitando caer de nuevo en esa barbarie anonima del siglo XX que surgio
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del “interior de una racionalidad que no conoce mas que el calculo e ignora a los individuos,
sus cuerpos, sus sentimientos, sus almas y multiplica las potencias de muerte y de
esclavizacion técnico-industriales” (Morin, 1999, p. 37), esto es, la racionalidad instrumental
y utilitarista. Habla, ademas, de la necesidad de ensefiar la comprension como actitud ética
que guia el actuar humano y que permite entender al sujeto en su complejidad.

Y justamente este término de complejidad atraviesa todos los enunciados aqui
recogidos pues, para Morin, hay un espiritu reductor o un pensamiento simplificador que
resulta insuficiente en el momento en que el ser humano se enfrenta a un mundo lleno de
matices y se da cuenta de que sélo ha aprendido a juzgar las cosas con un unico lente, y si
ese lente no le funciona deduce, entonces, que es la cosa la que no funciona. Simple. Al
respecto de este concepto de complejidad, central en sus postulados, Morin (2005) sostiene
que:

La complejidad es el tejido de eventos, acciones, interacciones, retroacciones,
determinaciones, azares, que constituyen nuestro mundo fenoménico. Asi es que la
complejidad se presenta con los rasgos inquietantes de lo enredado, de lo inextricable,
del desorden, la ambigiedad, la incertidumbre... De alli la necesidad, para el
conocimiento, de poner orden en los fenomenos rechazando el desorden, de descartar
lo incierto, es decir, de seleccionar los elementos de orden y de certidumbre, de quitar
ambigledad, clarificar, distinguir, jerarquizar... Pero tales operaciones, necesarias
para la inteligibilidad, corren el riesgo de producir ceguera si eliminan a los otros
caracteres de lo complejo; y, efectivamente, como ya lo he indicado, nos han vuelto

ciegos. (p. 32)

En esa medida, para Morin se hace necesario que el ser humano desarrolle y eduque
un tipo de conocimiento, un pensamiento digno de las multiplicidades en el mundo y que
dialoga con lo real, un pensamiento que se oponga a la inteligencia ciega, un pensamiento
que dé lugar a la incertidumbre, al desorden, a lo incierto, un pensamiento al que él llama

pensamiento complejo. Al respecto, el francés afirma que:
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El conocimiento pertinente debe enfrentar la complejidad. Complexus significa lo que
esta tejido junto; en efecto, hay complejidad cuando son inseparables los elementos
diferentes que constituyen un todo (como el econdémico, el politico, el socioldgico, el
psicoldgico, el afectivo, el mitoldgico) y que existe un tejido interdependiente,
interactivo e interretroactivo entre el objeto de conocimiento y su contexto, las partes
y el todo, el todo y las partes, las partes entre ellas. Por esto, la complejidad es la
unién entre la unidad y la multiplicidad. [...] En consecuencia, la educacion debe
promover una “inteligencia general” apta para referirse, de manera multidimensional,

a lo complejo, al contexto en una concepcion global. (Morin, 1999, p.17)

Y asi como Morin habla de un tejido interdependiente entre el objeto del
conocimiento y su contexto, asimismo, se puede hablar de un tejido entre el sujeto del
conocimiento y su contexto, e incluso, no es necesario irse al afuera, porque ese tejido, esa
complejidad también es interna, en la medida en que el sujeto que conoce también es el sujeto
que siente, que sufre, que se emociona, que se apasiona, que se enoja, que fracasa, que se
arrepiente; por lo tanto, es necesario desarrollar en él un pensamiento complejo, no sélo para
abordar el mundo exterior, sino también para asumirse como una red, como un entramado de

relaciones que participan en mayor o menor medida en cualquier proceso formativo.

Ademas, es importante aclarar que, para Morin, ese pensamiento complejo no reduce
ni elimina la simplicidad, sino que la integra con lo multiple porque dicho pensamiento se
concibe como un todo en relacion permanente con sus partes. Asi pues, este concepto de
pensamiento complejo o de “lo complejo”, se retoma en la medida en que permite pensar en
un sujeto multidimensional, al que se forma atendiendo a una Unica manera de ser,
desconociendo que puede haber otras opciones, mas complejas, mas integradoras, menos
simplificadoras, menos mutiladoras, opciones fundamentadas en la sensibilidad como

apuesta formativa de seres humanos complejos.

Los discursos de Morin, entonces, no sélo incluyen lo sensible o afectivo como un
elemento necesario en todo acto educativo, sino que aparece como el primer saber

fundamental para la educacion del futuro, un saber pensado para que el conocimiento y la
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razdn no caigan en cegueras, en errores, en ilusiones, esto es, propone la relacion razéon y
afecto para superar la division entre ambas -y todas las discusiones generadas a partir de esa
division-, y para potenciar la primera con las bondades de la segunda. Por otra parte, su
concepto de pensamiento complejo posibilita pensar en un sujeto maltiple, con matices, con
texturas, un sujeto en el que convergen las dimensiones éticas, estéticas, politicas, culturales,
afectivas y racionales; es decir, que con el elemento de la complejidad se busca que el sujeto
a formar en el futuro, en este siglo, en este presente, sea un sujeto que dirige su razén con la
lupa de lo sensible, de lo ético, de lo estético, de lo politico, para conseguir una comprension
y una transformacion real de su ser y de su vida a partir del acto educativo.

Para terminar este apartado, cabe decir que la idea de pensamiento complejo tambiéen
permite pensar una articulacion conceptual entre Foucault, Freire y Morin, pues lo complejo
para Morin es como una red interconectada entre el objeto, el sujeto y el contexto, es un
tejido, una madeja o un haz de relaciones en donde lo multiple, lo diverso y lo multiforme es
lo real, y es sobre esa realidad, intima y cercana, sobre la que hay que actuar para
transformarla (Freire, 1997). Ahora bien, al hablar de términos como haz de relaciones,
madeja, lo mdltiple o lo diverso, es inevitable establecer la correspondencia con los
planteamientos metodoldgicos de Foucault, en los que las relaciones saber-poder-verdad se
mueven en medio de una red interconectada, donde discursos especificos circulan y producen
contantemente practicas de saber y practicas de poder, que se entremezclan en la dispersion
y en la discontinuidad con el proceso de subjetivacion de ese sujeto complejo. De ahi que se
pueda afirmar la posibilidad de encuentros argumentativos entre los tres autores que hacen

las veces de antecedentes del informe.

2.5 Lo sensible en la educacién: estado del arte

Ahora bien, a partir de los antecedentes y las bases tedricas mencionadas hasta ahora
(ver anexo 1), se realizd un estado del arte teniendo en cuenta las limitaciones
espaciotemporales definidas en el problema, aunque no se percibieron estas limitaciones

(sobre todo la espacial) como una camisa de fuerza, sino que se pensé en la necesidad de
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mostrar la produccion sobre lo sensible en la educacion en un contexto actualizado, si, pero
amplio, para después cerrar el espectro y enfocarlo s6lo en Latinoamérica. Las
investigaciones actuales realizadas con relacion al objeto se analizaron y se agruparon segun
ciertas categorias tematicas o0 metodoldgicas que fueron emergiendo y en las que se hallaron
elementos o planteamientos discursivos en comun que condujeron a la definicién de cuatro
agrupaciones investigativas (ver anexo 2); todo esto posibilité tener mayor claridad sobre los
puntos conceptuales y enfoques metodolégicos que permitieron a este informe tomar

distancia de ciertas posturas o dirigir su atencion hacia otras.

Relacién u oposicion Relacién

Sensibilidad-Razon Maestro-Sensibilidad

Agrupaciones
investigativas

Perspectivas

Biopolitica y Educacion
sensible

Figura 1. Agrupaciones investigativas del estado del arte.

En un primer grupo se encuentran, entonces, los estudios que parten de la oposicion
tradicional entre razon y emociones, o de la idea del dominio de la razon, para proponer una
nueva forma de relacion entre la razon y la sensibilidad. En esta tendencia, Fernando
Broncano (2001), en “La educacion sentimental: o de la dificil cohabitacion de razones y
emociones”, busca analizar las emociones como representaciones de la vida que no sélo
hacen que ésta sea mas apreciable, sino que son condicion de posibilidad para no caer en un
fracaso racional (como decia Morin) y, en esa medida, pretende matizar la oposicion razon-
emocion. Berthold Wald (2010), en “Razon y emocion. Tomas de Aquino y Josef Pieper,
hoy”, postula la necesidad de concebir las emociones como aquello que nos vincula con la

realidad y plantea la filosofia negativa como propuesta para superar malentendidos
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racionalistas. José Joaquin Garcia Garcia (2014), en “La razon sensible como posibilidad
para un nuevo tipo de educacion”, realiza una critica a la razon instrumental y retoma la
propuesta de Maffesoli de otro tipo de razdn, la sensible, que le permita al ser humano
aprender a sentir, a pensar y a vivir con el otro. Norys Alfonzo (2007), en “Notas para la
concepcion de una pedagogia sensible en el espacio educativo”, busca presentar la
sensibilidad como herramienta epistemoldgica para tratar asuntos educativos y asi
comprender la compleja realidad humana y superar la division ente el homo sapiens y el
homo demens del que habla Morin, ademas de que hace un anélisis, retomando la idea de
discontinuidad foucaultiana, para pensar por qué los discursos sensibles han sido olvidados
en las discusiones curriculares. Y cierra este grupo Martha Nussbaum, que en Sin fines de
lucro: por qué la democracia necesita de las humanidades (2010) y Paisajes del
pensamiento, la inteligencia de las emociones (2008), da cuenta de la crisis de una educacion
guiada por lo instrumental, por lo técnico, que busca obnubilar las humanidades con su
componente imaginativo y los sentimientos morales que deberian intervenir en la educacion
no solo de sujetos, sino de ciudadanos, y por ello busca, en su segundo titulo, demostrar la
inteligencia de las emociones como analizadoras de la complejidad humana que le permiten
al hombre acortar la distancia con otros y trazarse objetivos en comdn. Este primer grupo,
entonces, resulta fundamental para los objetivos de este trabajo porque da cuenta no sélo de
esa contraposicion extrafiamente naturalizada a partir de la cual se ha teorizado sobre larazén
y la sensibilidad (contraposicion que, justamente, por ser naturalizada es necesario analizar),
sino de posibles formas en las que se pueden conciliar ambos extremos para proponer ideas
0 teorias menos sesgadas para la concepcion del sujeto, de formacion, de educacion y para la

forma de vivir necesaria hoy.

Otro grupo de estudios ha dirigido su atencién al analisis de la sensibilidad en lo
educativo, con un enfoque directo en la figura del maestro, el cual es estudiado dentro de una
dualidad personal-profesional. Francisco Gomez-Torres (2015), en “Los sentimientos y las
emociones en la identidad profesional del profesor”, analiza la relacion entre emociones,
sentimientos e identidad profesional del docente mostrando, a partir de un estado del arte,
cémo los primeros intervienen y configuran su identidad profesional y su préctica. Christoper

Day (2006), en Pasion por ensefiar: la identidad personal y profesional del docente y sus
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valores, plantea esa dualidad del docente, atravesada por lo emocional, por lo sensible donde
muestra como en el &mbito profesional intervienen aspectos de corte sensible como el tacto,
la intuicién, la pasion y la ética personal. Caldera, Fernandez y Guevara (2016), en “La
academia sensible: experiencias y encuentro de saberes en la universidad venezolana”, no
hablan propiamente del maestro, pero si mencionan, desde una perspectiva hermenéutica, la
necesidad de resignificar la academia y la formacion universitaria con herramientas como la
vivencia, la narracion y la creatividad para convertirla en una universidad sensible.
Clemencia Zapata (2012), en “El maestro sensible e inteligible. Visiones de Tomas de
Aquino, Friedrich Hegel y Martin Heidegger”, hace un analisis sobre la formacion del ser
sensible y del ser inteligible del maestro en el contexto actual a partir de una investigacion
de aula y de las reflexiones de los autores mencionados, donde lo sensible es el motivador
constante de las actividades inteligibles del maestro. Y Maria Yedaide y Luis Porta (2017),
en “Narrativa, mundo sensible y educacion docente”, muestran a partir del método
biografico-narrativo, lo complicado de comprender la subjetividad de un docente sin tener en
cuenta el entramando complejo que ofrecen sus emociones, sentimientos y afecciones,
ademas de cuestionarse por las razones de la exclusion de estos en el campo academico. Asi,
este segundo grupo de investigaciones es importante para la investigacion porque resalta la
importancia de la sensibilidad en el docente, la cual impregna necesariamente su
subjetividad, su concepcion como persona, su concepto como profesional y su préctica
educativa, esto es, las emociones atraviesan al docente en todas sus dimensiones, desde su
formacion hasta su préactica; de ahi que deba ser €l quien reconozca inicialmente las

potencialidades de una educacion sensible para si mismo y para otros.

En un tercer grupo de investigaciones se encuentran los textos que analizan el asunto,
no expresamente de la educacion sensible, pero si de la educacion desde una mirada
biopolitica, mostrando que este foco permite develar las formas de sujecion dentro de la
educacion de ciertos discursos que ejercen poder sobre la vida misma. Dentro de estas
referencias se encuentra a Geo Saura y Julian Luengo (2015), en “Biopolitica y educacion.
Medicidn, estandarizacion, regularizacion poblacional”, donde analizan la educacion desde
la perspectiva biopolitica, los dispositivos de control y las l6gicas disciplinarias, mostrando

sus efectos en formados y formadores; Francisco Bolla (2015), en “Biopolitica y educacion:
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una posibilidad de entender la invencién, emergencia y procedencia de los discursos
neoliberales” busca, a partir de una investigacion filosofico-historica en la que usa la caja de
herramientas foucaultiana, dar cuenta del origen de los discursos de saber-poder en el &mbito
educativo; y Oscar Davila (2013), en “Etica, poder y educacion: Paulo Freire y Michel
Foucault”, realiza un analisis sobre las posturas de ambos autores con relacion a la expresion
«préctica de la libertad», entendida como principio ético fundamental por Foucault y como
principio de una educacion liberadora por Freire, a partir de la cual ambos cuestionan los
poderes sujetadores en la educacion. Asimismo, se hallé una propuesta en la que la mirada
sobre lo biopolitico permite otro tipo de saberes, de discursos y de practicas en la educacion,
y es el caso de “Distinciones y comprensiones sobre biopolitica: una apuesta formativa para
el campo social”, de Juan José Burgos (2014), quien plantea una biopolitica educativa
diferente que contemple el cuidado y la convivencia con el otro, haciendo resistencia a las
I6gicas capitalistas que inundan la educacion, y es este tipo de perspectivas sobre lo
biopolitico las que despiertan interés en este punto.

Como cuarto conjunto de estudios aparecen diversos textos en los que se hace
referencia, no solo a la biopolitica, sino también a lo sensible, pero con dos énfasis distintos
Yy, a su vez, cercanos que evidencian el despliegue discursivo de la educacion sensible y su
conexion con otros discursos. Estos dos énfasis que se mencionan, se relinen en este punto:
en primer lugar, hay un foco en lo corporal, esto es, entendiendo lo sensible como una
educacion o adecuacion del cuerpo, como es el caso de Luz Elena Gallo (2014) en el texto
“Expresiones de lo sensible: lecturas en clave pedagogica”, donde analiza la sensibilidad en
clave pedagdgica para desarrollar un estudio hermenéutico sobre la educacion del cuerpo;
Cynthia Farina (2013) y su texto “Cuerpo y conocimiento: cartas”, donde realiza reflexiones,
empleando la metodologia epistolar, sobre la formacion de lo sensible en el cuerpo; Javier
Séenz Obregon (2007) y el documento: “La escuela como dispositivo estético”, donde
muestra el poder ejercido sobre el cuerpo desde lo sensible entendido como sensatez; Zandra
Pedraza (2012) y el articulo “La disposicion del gobierno de la vida: acercamiento a la
practica biopolitica en Colombia” en el que investiga la implementacion de la biopolitica
como forma de gobierno de la vida sobre las formas de uso del conocimiento y el control del

cuerpo; Evelyn Marin (2012), y el texto “Educacion de lo sensible: tras las huellas del
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pensamiento de Michel Foucault”, donde busca problematizar la educacién de lo sensible a
partir del pensamiento de Foucault, el cual permite decir otras cosas sobre la educacion desde
el arte, cosas diferentes a los discursos racionalistas imperantes sobre ésta; y, de nuevo,
Cynthia Farina (2005), en “Arte, cuerpo y subjetividad: estética de la formacion y pedagogia
de las afecciones” donde habla de la relacidn sujeto-cuerpo explicando que hay cosas que el
sujeto experimenta solamente si atraviesan el cuerpo, y que no sélo experimenta sino que lo
transforman, como la experiencia estética. Esta Ultima referencia se conecta, ademas, con el
segundo énfasis de este conjunto de estudios, y es un cierto foco estético y/o artistico que se
asocia con lo sensible, como se puede evidenciar en titulos como “La razén sensible en la
educacion cientifica: las potencialidades del teatro para la ensefianza de las ciencias” de José
Joaquin Garcia y Nubia Parada (2017), en el que los autores expresan la necesidad de
desarrollar en los estudiantes una razon sensible, por medio del vinculo entre ciencias y arte,
apuntando a mejorar su formacion como seres humanos; y en “Pensamiento sensible” de
Fernando Cabrera (2016), en el que el autor indaga sobre la forma como los docentes pueden
ensefiar la manera sensible de pensar a sus estudiantes, utilizando el arte, la estética y el gusto

para explorar el terreno de la sensibilidad.

LINEAS DE INVESTIGACION DEL ESTADO DEL ARTE

M Relacién Sensibilidad-Razon M Relacion Maestro-Sensibilidad

M Relacién Biopolitica-Educacion sensible m Relacidn Sensibilidad-Cuerpo-Arte

Figura 2. Distribucion de estudios segln las lineas de investigacion del estado del arte.
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En cuanto a las consideraciones metodoldgicas presentes en este estado del arte
indagado en articulos de revista y trabajos de maestria o doctorado, lo comun es el disefio
cualitativo de las investigaciones, en las que se emplearon métodos biografico-narrativos -
como en el caso de “Narrativa, mundo sensible y educacién docente” de Maria Yedaide y
Luis Porta (2017)- o se realizaron investigaciones de aula a partir de experiencias dialdgicas
-como en “El maestro sensible e inteligible. Visiones de Tomas de Aquino, Friedrich Hegel
y Martin Heidegger” de Clemencia Zapata (2012)-, o hicieron del estado del arte su
metodologia de investigacion -como en “Los sentimientos y las emociones en la identidad

profesional del profesor” de Francisco Gomez-Torres (2015).

De igual manera se hallaron dos tesis en las que, como metodologia, se uso la caja de
herramientas foucaultiana, denominada en un texto como una metodologia de investigacion
filosofico-historica, y es el caso de “Biopolitica y educacion: una posibilidad de entender la
invencion, emergencia y procedencia de los discursos neoliberales” de Francisco Bolla
(2015), y en el otro texto se retoma como caja de herramientas, que es el caso de “Arte,
cuerpo y subjetividad: estética de la formacion y pedagogia de las afecciones” de Cynthia
Farina (2005). En otros casos, la metodologia fue la epistolar como en “Cuerpo y
conocimiento: cartas” de la misma autora (Farina, 2013), o la fenomenologica como en

“Pensamiento sensible” de Fernando Cabrera (2016).

En este punto, y después de esbozado el panorama sobre como se ha abordado el
asunto de lo sensible en la educacion en los Gltimos afios, es importante aclarar que el
presente informe no pretende reducir la discusion a la escuela y a la dualidad maestro-
alumno, sino que habla de espacios educativos en la medida en que los espacios de formacion
de lo sensible son multiples, diversos y complejos, como el sujeto mismo, que no se reduce
a uno u otro rol (aunque evidentemente habra muchas menciones del maestro como formador
y como sujeto que se forma a si mismo para formar a otro). Asimismo, el informe tiene un
carécter reflexivo, mas que practico, que busca poner el foco, primero, en los discursos sobre
la educacion sensible y la posibilidad de, a través de esos discursos, pensar en una
transformacion del sujeto a partir de un acto educativo, como se mencioné anteriormente vy,

segundo, en las elecciones de poder dentro de los mismos discursos que hacen que aparezcan
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de una u otra forma; por lo que no pretende proponer maneras practicas de formar la
sensibilidad, sino hacer problematizacion y reflexion sobre como han aparecido esos

discursos que invitan a poner en practica esa educacion sensible.

Y, por ultimo, el informe se distancia de algunas posturas tedricas sobre lo sensible o
lo emocional que no van en la misma linea discursiva més o menos esbozada hasta ahora, o
que no concuerdan con la inquietud inicial que emergio desde la experiencia propia como
docente (aquella inquietud que miraba con sospecha la mercantilizacion de los procesos
formativos de las personas a las que ensefiaba); tal es el caso de teorias como las de Howard
Gardner y sus «inteligencias multiples», o como las de Daniel Goleman y su «inteligencia
emocional» (presentadas en el anexo 2 sin color), pues se considera que se distancian de esa
educacion sensible a la que se apunta, debido a que caen en las dinamicas discursivas
empresariales de éxito, fracaso, felicidad, desdicha, fuerza interior, liderazgo, adaptacion,
autocontrol, automotivacion, negociacion, competencia y deméas conceptos propios de dicha

jerga.

Asi pues, la idea de educacion sensible que se persigue busca distanciarse de teorias
de este tipo, en la medida en que, primero, usan términos empresariales que, desde el inicio
de este horizonte conceptual y teorico, se han sefialado como poco pertinentes para lo que
deberia ser una formacion de personas pensantes y sintientes; por ejemplo, Gardner (2001)
describe la inteligencia como un “potencial psicobiologico para resolver problemas o crear
nuevos productos que tienen valor en su contexto cultural” (p. 45). Segundo, conciben las
emociones como impulsos que se deben «aprender a controlar» para ser mas inteligentes, lo
cual es lo mismo que vigilar, dominar o someter la emocion, por lo que no es del todo claro
el objeto de afirmar que se reconocen las emociones para luego ejercer control sobre ellas;
un ejemplo de esto lo ofrece Goleman (2018) al hablar del objetivo de su teoria, cuando

afirma que:

La meta de nuestro viaje consiste en llegar a comprender el significado —y el modo—
de dotar de inteligencia a la emocion, una comprensién que, en si misma, puede

servirnos de gran ayuda, porque el hecho de tomar conciencia del dominio de los
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sentimientos puede tener un efecto similar al que provoca un observador en el mundo

de la fisica cuéntica, es decir, transformar el objeto de observacion. (p. 9)

Y tercero, debido a su amplia divulgacion o por el propdsito de este tipo de teorias,
éstas suelen percibirse como recetarios psicoldgicos para aprender a vivir, cosa que, de ser
asi, resultaria bastante inapropiada, pues la vida no se ensefia; tal vez, se pueda ensefiar a
conectar el saber con la vida a través de la sensibilidad para que ésta pueda ser ciertamente
vivida; tal vez, se pueda ensefiar que hay cosas que se desean, pero que no se pueden tener o
hacer, y que no por eso se termina la vida. Tal vez se pueda hablar de eso, pero no de ensefiar
a vivir. Si bien es cierto que Foucault habla, apoyandose en los grecorromanos, de la mejor
forma de vivir y de tener una existencia estética, esto no quiere decir que la mejor forma de
vida debe ser la misma para todos, o que a todos les deben funcionar las mismas estrategias,
las mismas acciones o los mismos discursos, como pareciera que lo suponen las teorias en
mencion cuando lanzan afirmaciones como “una de las claves del éxito” (Goleman, 2018, p.

233).

No obstante, dichos discursos revisten un asunto interesante y es el hecho de que estas
dos teorias sobre la importancia de lo emocional en la formacién de personas,
definitivamente, han tenido una fuerza o un eco especial que no se ha visto en otros casos en
los ultimos afios; lo cual permite pensar que, en las relaciones y elecciones estratégicas de
poder, los discursos sobre la educacion sensible no solo estan en constante oposicion con los
discursos que le son contrarios -como es el caso de los discursos de la educacion racional-,
sino que, al interior mismo de los discursos que recuperan lo sensible en el acto formativo
también hay fuerzas que se miden y que se contraponen, también hay relaciones de poder
gue se ponen en juego y que permiten que unos discursos sobre lo sensible sobresalgan mas

gue otros.
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2.6 Formacién de conceptos en la dispersion discursiva sobre la educacion sensible

Ahora bien, en busca de herramientas conceptuales que permitan fortalecer ain méas
el horizonte tedrico con relacion a los objetivos, y con base en la lectura de textos como Sin
fines de lucro: por qué la democracia necesita de las humanidades de Martha Nussbaum
(2010), Los siete saberes necesarios para la educacion del futuro de Edgar Morin (1999) y
“Notas para la concepcion de una pedagogia sensible en el espacio educativo” de Norys
Alfonzo (2007) -resefiados anteriormente-, se puede afirmar que la educacion sensible es
concebida como ese tipo de educacién que ve en las emociones, los afectos, las
subjetividades, las pasiones y los sentimientos, elementos fundamentales para la formacion
integral de los seres humanos (Morin, 1999), esto es, una formacién que apunta a un
desarrollo conjunto de todas las dimensiones de hombres y mujeres. Los autores
mencionados coinciden en afirmar que, en el Gltimo siglo, la educacion ha tenido un tinte
exclusivamente positivista o cientificista, es decir, se ha enfocado en el perfeccionamiento
de laracionalidad instrumental del ser humano, dejando de lado su parte sensible (Nussbaum,
citando a Tagore, 2010), con el argumento de que lo emocional es equiparable con lo
irracional y que, por lo tanto, se debe evitar a toda costa. Con estas ideas en el papel, las
politicas educativas actuales se disefian con el fin de obnubilar esa sensibilidad en el acto
educativo y en la vida misma, pues lo que no sea medible, cuantificable, verificable,
controlable y util, no tiene lugar en la vision objetiva y positivista de la educacion actual
(Alfonzo, 2007).

A lo largo de los textos sefialados, esa educacion sensible ha aparecido nombrada de
diversos modos. Esta dispersion discursiva da cuenta de la formacion de los conceptos
relacionados con el objeto de la educacion sensible. Dicha formacidn de conceptos -término
que se ampliara en el apartado metodoldgico- hace referencia a la manera como aparecen y
circulan los conceptos asociados a lo sensible, que pueden establecer entre ellos relaciones
de coexistencia, de dependencia, de contrariedad, etc. Por ejemplo, algunos autores han
retomado ideas como las de Michel Maffesoli (1997), quien la menciona como una razén
sensible, que pretende que aspectos como lo afectivo, lo emocional o lo pasional no sean

separados de lo racional, hallando un equilibrio entre el intelecto y el afecto; otros han
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retomado la idea de una razdn vital o razon sintiente, propuesta por José Ortega y Gasset
(2004), quien sugiere la necesidad de aprender simultaneamente a conocer y a sentir; otros
han acudido a Maria Zambrano (2000), quien la nombra como una razén poética que debe
ser mas creativa, especulativa e intuitiva para poder incluir el mundo real; y otros han creado
conceptos propios para referirse a ella, como pedagogia sensible o educacion raciosensible,
en la cual “no se arrinconen otras vias de conocer, [y] puedan abrirse fisuras epistemoldgicas

donde no se remita lo sensible a simple actividad «irracional»” (Alfonzo, 2007, p. 136).

Es decir, el entramado de conceptos y discursos asociados con la educacion sensible
es amplio y vincula otros conceptos ya mencionados como la emocién, el sentimiento, el
afecto, la pasion, la sensibilidad, la afectividad, la subjetividad, la imaginacion, la creacion,
la especulacion, la intuicion y lo simbolico, que es necesario problematizar para visibilizar
coémo se ha ordenado, funcionado, transformado y relacionado esa educacion sensible. Por
ejemplo, se puede plantear aca la diferencia que existe entre la emocion y el sentimiento, no
tanto para crear divisiones entre los conceptos, sino para empezar a visibilizar como es
posible hablar de una conjuncion entre razon y sensibilidad a partir de estos dos conceptos.
Siguiendo el planteamiento de Gomez-Torres (2015), se puede afirmar que una emocion es
“una respuesta, un flujo de sensaciones con una correlacion biologica que se experimenta de
diferentes maneras [...] una reaccion organica frente a estimulos exteriores” (p. 44)
despojada de componente cognitivo, mientras que el sentimiento es un proceso que atraviesa
la razén de la mano de la subjetividad, es una “experiencia mental de la emocion [que]
adquiere sentido en razon al significado que la persona da a las sensaciones experimentadas
en una situacion” (p. 44) y, en ese «significar la sensacion», confluyen la razén, el
sentimiento y la emocion. De este modo, se legitimaria, desde el concepto mismo y sus

relaciones conceptuales, el discurso sobre lo sensible en la educacion actual.

2.7 Endoconsistencia del objeto «educacion sensible»

Ahora bien, esa multiplicidad de formas existentes para nombrar una misma cosa

obedece, no al objeto de investigacion especifico del proyecto, sino a la naturaleza de lo que
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es un concepto, pues segln Deleuze y Guattari (2001), lo propio del concepto es la creacion,
la invencion, la fabricacion; el concepto no es algo acabado, no esté fijo, cambia, se modifica
y, al ser una creacion, es singular y también es sensibilia. No obstante, un concepto siempre
remite a una historia, “aunque esta historia zigzaguee, o incluso llegue a discurrir por otros
problemas o por planos diversos. En un concepto hay [...] trozos o componentes procedentes
de otros conceptos, que respondian a otros problemas y suponian otros planos” (Deleuze y
Guattari 2001, p. 23). Y esa historia, esa diversidad de conceptos, esas relaciones internas
referidas al objeto de investigacion, lejos de obstaculizar el proceso investigativo, lo
enriquece, le da consistencia y complejidad, lo potencia desde el interior, esto es, desde ese
entramado de conceptos que surgen al hablar de uno solo. Deleuze y Guattari (2001), al

respecto, plantean que:

Cada concepto tiene unos componentes que pueden a su vez ser tomados como
conceptos [...] Asi pues, los conceptos se extienden hasta el infinito y, como estan
creados, nunca se crean a partir de la nada. [...] lo propio del concepto consiste en
volver los componentes inseparables dentro de él: distintos, heterogéneos y no
obstante no separables, tal es el estatuto de los componentes, o lo que define la
consistencia del concepto, su endoconsistencia. Y es que resulta que cada componente
distinto presenta un solapamiento parcial, una zona de proximidad o un umbral de
indiscernibilidad con otro componente [...] Los componentes siguen siendo distintos,
pero algo pasa de uno a otro, algo indecidible entre ambos [...] Estas zonas, umbrales
0 devenires, esta indisolubilidad, son las que definen la consistencia interna del

concepto. (p. 25)

Es decir, que la educacion sensible se potencia en la medida en que, dentro del
discurso, aparecen diversos conceptos gque le dan endoconsistencia, que la nutren desde
adentro, que permiten problematizarla, pero sélo en relacion estrecha con esos otros
conceptos, y justamente en esa direccion es que apunta uno de los objetivos de este proyecto,

a problematizar la educacién sensible a partir de esos componentes internos que la nutren.
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Pero, si bien hay conceptos asociados a la educacion sensible que la nutren y que,
como en el caso de la emocidn y el sentimiento, permiten visibilizar una forma de enlazar la
razén con la emocion vy, asi, legitimar el discurso sobre lo sensible, hay otros conceptos que
crean tension y que, histéricamente, han dado cabida a que lo sensible sea equiparado con lo
irracional, como es el caso de la pasion, la cual es entendida como “un acto de la facultad de
desear, [que] si incorporaria contenido intencional, aunque con connotaciones moralmente
negativas” (Gonzalez, 2015, p. 76). Es decir, la pasion se acerca a la emocion y el
sentimiento, debido a ese contenido intencional que menciona la autora, pero le cierra las
puertas a la razén debido a ese caracter negativo impreso en ella. Y esta distincion permite
hablar también, siguiendo a la misma autora, del afecto y la sensualidad como equiparables
al sentimiento y la pasion pues, el afecto, en la concepcion medieval, “incluia un elemento
cognitivo, susceptible de direccion racional, mientras que la sensualidad designaba el aspecto
organico de la pasion, que se sustrae a tal direccion” (Gonzalez, 2015, p. 86). Por lo cual, se
puede afirmar que el concepto de pasion, al ser erradamente asimilado con la emocion vy el
sentimiento, aporto histéricamente a la exclusion o al olvido del componente sensible a la
hora de pensar la educacion del ser humano, pues en las légicas del racionalismo
instrumental, no es posible pensar una educacion que carezca de direccionamientos

racionales.

Asi pues, el concepto tiene una historia, esta atravesado por unas dinamicas y unas
consistencias internas o externas a €l que lo hacen ser lo que hoy es, el concepto no sélo se
relaciona con enunciados particulares, sino con otros conceptos, con sujetos e instituciones
que los problematizan en tales enunciados (Deleuze, 1987) y que les dan forma; de ahi la
importancia de problematizar desde la situacion del concepto en el presente en clave
foucaultiana, esto es, volviendo al pasado para descubrir la red de relaciones que lo
componen, para visibilizar ese despliegue del concepto, o como lo menciona Deleuze (1987),
“esa operacion de desarrollo al infinito, de formacion de continuos™ (p. 162), que a lo que
apunta es a explicar el concepto reconociendo su heterogeneidad, pero también desconfiando
de él, porque como lo afirma Deleuze y Guattari (2001), “hay que sustituir la confianza por

la desconfianza” (p. 11).
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De ahi que la reflexion anterior sobre la relacion conceptual entre emocion,
sentimiento, pasion y afecto, sirva como esbozo o ejemplo de cémo, desde la perspectiva
deleuziana, se entretejen los conceptos asociados a un concepto u objeto macro, lo cual
permite aclarar las tensiones, relaciones u oposiciones entre los mismos conceptos, para
visibilizar, primero, las razones por las cuales un concepto macro se ha entendido
histéricamente de un modo u otro, y segundo, bajo qué condiciones fue posible que se

enunciara de tal o cual forma (Deleuze, 2013).

2.8 Saber y poder: elecciones estratégicas en el discurso de la educacion sensible

Sin embargo, el anterior analisis de la consistencia interna del objeto educacion
sensible, segun Deleuze y Guattari, también da cuenta de un asunto que, aunque ha aparecido
de manera transversal en todo el capitulo -particularmente, en el inicio de éste-, es necesario
explicitarlo en este punto del informe, y es que esas tensiones, relaciones u oposiciones entre
los conceptos asociados con un objeto macro de investigacion también dan cuenta de las
I6gicas de saber-poder que operan dentro de ese objeto, ademas de que contribuyen a que
adquiera ciertas formas de ordenamiento y funcionamiento, y a que sobreviva o no como
discurso en la actualidad, pues esas formaciones y transformaciones discursivas no son
producto del azar o la suerte; sino que son elecciones estratégicas, intencionadas, dirigidas,
que develan las dinamicas entre el saber y el poder que circulan dentro del discurso de la

educacion sensible.

Es decir, es el poder que hay dentro del saber el que define qué puede ser dicho y qué
no, qué se visibiliza y qué no, dando forma a ciertos discursos, amparados en un marco
politico, que terminan haciendo simbiosis con la vida misma, con la nuda vida (Agamben,
2010), consiguiendo asi que lo dicho sobre la vida y la politica se vuelvan una sola cosa, esto

es, se vuelvan discursos biopoliticos.
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Cierre del capitulo

Para terminar este capitulo, y con base en todo lo anterior, resulta esencial entonces
resaltar varios puntos: primero, que hay otras formas de entender la educacion, ademas de la
que nos ha ensefiado el racionalismo instrumental y utilitarista en donde somos maquinas
reproductoras sin alma y con un cuerpo sometido; segundo, que una educacion para seres
humanos, desde la perspectiva de la presente investigacion, debe propender a su cuidado, su
insurreccién y su transformacion para, posteriormente, cuidar y transformar a otros, es decir,
que el cuidado de si es un gesto pedagdgico y formativo que incita a otros a cuidarse; tercero,
que una educacion sensible no niega la racionalidad sino que apuesta por una racionalidad
que conjugue intelecto y afecto y que, por lo mismo, sea mas adecuada para la formacién de
personas sentipensantes -como las llama el sociologo Orlando Fals Borda-; cuarto, que el
discurso sobre la educacion sensible guarda relacion con mdltiples objetos, conceptos y
nociones que, lejos de viciarlo, lo nutren y dan cuenta de como se ha ordenado y transformado
en un periodo especifico; quinto, que esa forma como se ordena, funciona y transforma el
discurso de lo sensible en la educacion, no es aleatorio o fortuito, sino que obedece a unas
elecciones estratégicas de poder que interfieren, permean, definen y dan forma al saber; y
sexto, que al visibilizar los discursos que sobre la educacion sensible han tenido lugar en las
ultimas dos decadas, se abre la posibilidad de pensar una educacion que, en medio de esa
simbiosis entre el poder y la vida (biopolitica) que permea toda la existencia humana, le

otorgue un espacio a la sensibilidad y a una “verdadera racionalidad” (Morin, 1999).
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3. CAJA DE HERRAMIENTAS METODOLOGICAS PARA LA
INVESTIGACION

Introduccion al capitulo

La caja de herramientas metodoldgicas es un concepto empleado por Michel Foucault
para referirse al modo como él hacia investigacion: a los métodos, las herramientas, los
elementos, los tiempos, las formas de leer y de analizar el saber. En este capitulo se presentara
el enfoque metodolégico, o mejor, las herramientas tomadas de la caja que sirvieron como
brajula para dirigir este trabajo de investigacion. Inicialmente, se expondra la perspectiva
investigativa en la cual se puntualiza que las herramientas metodologicas principales son la
arqueologia y la genealogia y se aclara como se estan leyendo los conceptos de la caja de
herramientas foucaultiana, ligados a éstas dos; esto con el objetivo de ofrecer claridad sobre
la forma como la investigadora leyo y se apropio de la perspectiva metodologica de Foucault
y con el fin de mostrar la pertinencia de dicha perspectiva con respecto a los objetivos
planteados en el presente informe. Posteriormente, se explicaran los momentos que tuvo el
desarrollo de esta investigacion y el plan de analisis que se efectud a partir de lo expuesto en
la primera parte y con base en el uso de la perspectiva arqueoldgico-genealdgica que ha
desarrollado el Grupo Historia de la Practica Pedagdgica (GHPP), el cual se ha adscrito a
esta forma de investigacion desde hace afios y es uno de los grupos que apoya la linea de
Formacion de Maestros. Se finaliza el capitulo con la descripcion de la técnica (la
tematizacion) y el instrumento para recolectar la informacion (la ficha documental) que,
evidentemente, han sido teorizados, aplicados y perfeccionados con el paso de los afios por
el GHPP.

3.1. Perspectiva investigativa

Cuando se habla de Foucault en la parte metodoldgica de un proyecto o informe, ya
es habitual encontrar la salvedad de que el francés y su obra, vista como instrumento

metodoldgico, no ofrece unas pautas precisas -como si se puede leer en metodologias de corte
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cualitativo que indican el paso a paso a seguir por el investigador en su proyecto o informe-,
ni reconoce su forma de investigar, la arqueoldgico-genealdgica, como una metodologia
propiamente dicha. Lo que ofrece Foucault es una caja de herramientas dispuesta para que
los investigadores tomen de ella las que requieran, sin la pretension o deber de incluirlas
todas en una misma investigacion, y con la posibilidad de ajustarlas, combinarlas y adaptarlas
a las necesidades investigativas.

Es por esto por lo que se considera que, para el apartado metodoldgico de este
informe, la obra de Foucault ofrece una mirada, un lente enriquecido con conceptos y
nociones claves desarrolladas por el francés, que sirven como herramientas para analizar la
educacion sensible envuelta en dindmicas de saber-poder. De ahi que, en las siguientes lineas,
se pretenda aclarar la forma como se apropian algunos conceptos de la obra foucaultiana,
segun la perspectiva arqueoldgico-genealdgica, y su pertinencia con los objetivos de este

informe.

La primera nocion que se retoma aca es la de «problematizar» el objeto de estudio
desde el presente, ya que analizar histéricamente un problema o practica a partir de la
situacion en la que se encuentra en el presente, es el primer paso a tener en cuenta en la
perspectiva arqueoldgico-genealdgica de Foucault, y de esto da cuenta Robert Castel (2001)
cuando habla de la manera de investigar del francés; al respecto plantea que “‘el presente no
es Unicamente lo contemporaneo, es una herencia y también el resultado de una serie de
transformaciones que hay que reconstruir para averiguar qué hay de inédito en la actualidad”
(pp. 67-68). Aca no se concibe la historia -concepto que se retomara en lineas posteriores-
como un proceso que debe analizarse de manera evolutiva y secuencial, sino genealogica, es
decir, a partir de la identificacion de un acontecimiento, de una discontinuidad, desde los
cuales se indaga en la dispersidn discursiva el objeto macro de investigacion en instituciones,
sujetos y discursos, para aislar en esta triada unidades del discurso, esto es, enunciados,
objetos, conceptos y estrategias presentes en relacion al objeto macro de investigacion, en
funcién de desnaturalizarlo y dejar a un lado suposiciones y certidumbres, todo ello
partiendo, como se acaba de indicar, de acontecimientos en tanto discontinuidades, rupturas,

contradicciones o tensiones historicas derivadas de posiciones y oposiciones.



54

La indagacion de la anterior proliferacion y el andlisis de la madeja que resulta como
consecuencia de la pesquisa demanda, ademas, del establecimiento por parte del investigador
de regularidades discursivas, es decir, de la visibilizacion de los ordenamientos,
funcionamientos, transformaciones, relaciones y correlaciones que a partir de los enunciados
es posible realizar sobre el objeto macro de investigacion y las redes conceptuales o series, y

series de series que de él se derivan.

El uso y apropiacion de las anteriores reglas en las que se forma el discurso exige,
también, el analisis de las condiciones de existencia (coexistencia, conservacion,
modificacion o desaparicion), de emergencia (discontinuidades, tensiones) y de posibilidad
(como suma de las condiciones de existencia'y emergencia). Recorrer este camino intrincado,
nos permite producir formaciones discursivas, es decir, saber en relacion con el complejo haz
de précticas discursivas indagadas, las cuales, al relacionarse, constituyen los elementos que
han hecho que el objeto analizado sea hoy lo que es, esto es, los analisis arqueoldgicos-
genealogicos implican una historia del presente activando el pasado que en ese presente se
encuentra; y esto es justamente lo que Foucault, segun Castel, entendera como
«problematizacion», a saber, una configuracion actual de los problemas desde su historicidad
(Castel, 2001).

Esta primera estrategia de abordaje pretende que el investigador llegue a visibilizar el
coémo y el porqué de la situacion actual del objeto de estudio, partiendo de la necesidad de
dudar de lo que se presenta como indudable, para comprender como lleg6 a tener determinado
estatus incuestionable en medio de un juego historico de elecciones permanentes entre verdad
y falsedad. Foucault (1999b) afirma, al respecto, que la problematizacion es el “conjunto de
las précticas discursivas o no discursivas que hace que algo entre en el juego de lo verdadero
y de lo falso y lo constituye como objeto para el pensamiento” (p. 371). Asi, la
problematizacion busca dotar al investigador de un lente critico para construir la historia del

objeto de estudio, desnaturalizandolo y analizandolo desde su situacion en el presente.
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Ahora bien, esta forma de hacer historia sobre el objeto de indagacion, como se dijo,
no es evolutiva sino genealOgica, y para comprender mejor este punto es necesario hablar de
un segundo concepto metodoldgico que Foucault llamé la «eventualizacion». Dado que la
historia sucede en medio de una division constante entre lo verdadero y lo falso (Foucault,
1982b), no se puede concebir ésta como una historia lineal, limpia, sin rupturas ni
contradicciones; a la historia hay que devolverle la singularidad y procurar no presentarla

constante e impoluta. Al respecto, Eduardo Restrepo (2008) plantea que:

Ante el «borramiento» de la singularidad en nombre de las supuestas constantes
historicas e invariantes antropoldgicas, Foucault propone la «eventualizacion» como
estrategia que posibilita tomar distancia de lo que nos parece evidente, de la tendencia
a subsumir el acontecimiento en horizontes de inteligibilidad. (p. 115)

De ahi que el francés oponga la eventualizacion como método de andlisis a la
pretension de los historiadores de vaciar la historia de eventos, de deseventualizarla y

presentarla impecable, incuestionable y evidente. Foucault (1982b) sostiene que:

Hace ya mucho tiempo que a los historiadores no les gustan los eventos. Y que
convierten la «deseventualizacion» en principio de la inteligibilidad histérica. Para
conseguirlo, refieren el objeto de su analisis a un mecanismo, 0 a una estructura que
debe ser lo mas unitaria posible, lo mas necesaria, lo mas inevitable posible, en suma,
lo mas exterior a la historia. Un mecanismo econémico, una estructura antropoldgica,
un proceso demogréafico, como punto culminante del analisis: asi es, en pocas

palabras, la historia deseventualizada (pp. 63-64).

Asi las cosas, 1o que ofrece la eventualizacion es la posibilidad de acercarse a la
historia desde diversas lineas de analisis y multiples relaciones de verdad y falsedad, dudando
de la construccion histérica deseventualizada del objeto, y resaltando las singularidades

historicas de éste.
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Asi quedan esbozadas estas dos estrategias de abordaje metodolégico foucaultianas,
que se entienden como elementos primarios para aproximarse al objeto de estudio desde una
perspectiva arqueoldgico-genealdgica. De ahi que analizar la educacion sensible, desde lo
enunciado en el capitulo hasta este punto, permitié problematizar el objeto a partir de su
condicion actual, de sus discontinuidades, sus estancamientos, sus rupturas, sus retrocesos,
sus despliegues, no desde lo continuo, lo periddico y lo evolutivo. Esto es, la educacion
sensible fue estudiada en su dispersion historica para darle brillo, en tanto es esa dispersion
la que realmente permitié dar miradas con relacion a lo que hoy es 0 a cdmo hoy es la

educacion sensible.

Para continuar con las especificaciones sobre la manera como se leen en el presente
informe los conceptos de la caja de herramientas de Foucault, se retomaran a continuacion
conceptos basicos de la obra del autor, tales como arqueologia, genealogia, episteme e
historia, los cuales se entrecruzan y complementan constantemente en toda esta perspectiva

metodoldgica.

La «arqueologia», en primer lugar, se refiere al estudio de los discursos en cuanto
discursos, es decir, en ella no se entiende el discurso como medio sino como fin, pues lo que
se busca no es analizar quién dijo algo y qué quiso decir con eso, sino problematizar qué dijo
Y por qué, esto es, cuales fueron las condiciones histéricas que permitieron tal o cual practica

discursiva. Al respecto, en la Arqueologia del saber, Foucault (2002a) sostiene que:

La arqueologia pretende definir no los pensamientos, las representaciones, las
iméagenes, los temas, las obsesiones que se ocultan o se manifiestan en los discursos,
sino esos mismos discursos, esos discursos en tanto que practicas que obedecen a unas
reglas. No trata el discurso como documento, como signo de otra cosa, [...] se dirige
al discurso en su volumen propio, a titulo de monumento. No es una disciplina
interpretativa: no busca “otro discurso” mas escondido. Se niega a ser “alegorica”.

(pp. 233-234)
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El «discurso», entonces, no es un signo de otra cosa, no es un medio para llegar a la
cosa, sSino que se convierte en la cosa misma, en el objeto a analizar, no s6lo como discurso,
como palabra, sino como préctica, una practica discursiva que obedece a unas reglas
contextuales de formacidn, como las anotadas en el parrafo cuatro, al inicio de este subtitulo,
las cuales no permiten el andlisis lineal de la historia rechazado por Foucault, sino que
obligan al investigador a buscar en el polvo, en lo gris, en lo oscuro, esto es, en la dispersion
del discurso, en sus baches, en sus singularidades, en lo inestable, en lo confuso, en lo
complejo, en lo real, porque es en ese campo donde surgen las discontinuidades, esas que
necesariamente aparecen cuando menos se espera, esas que la historia en su forma clasica
desea ocultar, esas que deben evitarse para que lo continuo aflore, pues la discontinuidad “era
ese estigma del desamparamiento temporal que el historiador tenia la mision de suprimir de
la historia, y que ahora ha llegado a ser uno de los elementos fundamentales del anélisis
historico” (Foucault, 2002a, p. 13).

La arqueologia asi entendida deja de lado la preocupacion por el génesis y la
totalizacion (Gabilondo, 1990) para moverse en el campo de lo confuso, lo inestable, lo
especifico con el fin de analizarlo, es decir, la arqueologia, o la descripcion arqueoldgica, es
una reescritura que busca, no repetir ni rescatar el deseo del autor, sino que “intenta
Unicamente establecer la regularidad en los enunciados” (Gabilondo, 1990, p.126), esto es,
las regularidades discursivas en éstos. En la visibilizacion y formacion de dichas
regularidades, no debe suprimirse, como se ha indicado, lo discontinuo en el discurso, sino
descubrir en ¢l “los diferentes espacios de disension. Ello hasta el punto de que la
contradiccion no es una apariencia que hay que superar, sino un objeto que hay que describir
por si mismo” (Gabilondo, 1990, p.126).

Asi las cosas, la funcion de la arqueologia es hallar y describir el discurso que emerge
en medio de lo irregular con el animo, no de normalizar, sino de visibilizar. Es por esto por
lo que se puede afirmar que, al hacer arqueologia del discurso sobre lo sensible en la
educacion, no se pretende regularizarlo en el sentido de normalizarlo o encuadrarlo dentro
de una jerarquia de saberes generalizados y aceptados, sino que se busca mostrarlo,

visibilizarlo en su diferencia, en su discordancia, en su disonancia; es decir, no se busca que
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los discursos sobre la educacion sensible logren el mismo status, reconocimiento o
legitimidad que los de la educacion de tipo instrumental y utilitarista -con los que se ha
eshozado desde el inicio de este informe una relacion de tension-, sino que se intenta mostrar

sus formas de existencia para evidenciar en éstas la posibilidad o no de un saber insurrecto.

Ahora bien, al indagar sobre la forma como un objeto ha existido -en este caso, la
educacion sensible- surgen, en consecuencia, pistas sobre las condiciones histdricas que
hicieron que el objeto existiera de una u otra manera, y al analizar esas condiciones de
emergencia del objeto, ya no se esta haciendo arqueologia, sino «genealogia» del discurso.
Es decir, que la arqueologia permite hallar o identificar las formas de existencia de la
educacion sensible, mientras que la genealogia posibilita el analisis de las condiciones
historicas que hicieron posible la emergencia del discurso sensible sobre la educacion. No
obstante, no se pretende leer la arqueologia como un paso o nivel diferente a la genealogia,
sino que -como se intentara mostrar en las lineas que siguen- se apuesta por un analisis donde

lo arqueoldgico y lo genealogico se mueven en una relacién bidireccional.

En la Microfisica del poder, Foucault (1992) ofrece unas definiciones que permiten
aca ampliar la comprension del concepto de genealogia, entendiéndolo no como término
diferente o distante de la arqueologia, sino como concepto complementario que posibilita
ampliar el horizonte de andlisis de esta perspectiva de investigacion, pues concibe la
genealogia como una forma de historia que permite resolver problemas en el interior mismo

del discurso, sin tener que recurrir al autor, una historia

que da cuenta de la constitucion de los saberes, de los discursos, de los dominios del
objeto, etc.; sin tener que referirse a un sujeto que sea trascendente en relacion al
campo de los acontecimientos o que corre en su identidad vacia, a través de la historia.
(p. 181)

Segun Foucault (1992), la arqueologia es el método para analizar un discurso y su
formacion, y la genealogia es la tactica que, a partir del discurso, “pone en movimiento los

saberes que no emergian, liberados del sometimiento” (p. 131), es decir, hace aparecer
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despliegues de poder en la escena del saber. La arqueologia y la genealogia, entonces, se
complementan en la medida en que la primera hace alusion a la formacion de saber (episteme)
a partir de regularidades discursivas visibilizadas en la relacién y correlacion de enunciados,
de objetos y de conceptos -indagados en la dispersion y proliferacion discursiva generada en
instituciones, sujetos y discursos-, y la segunda, hace referencia a la formacién de poder
(dispositivo), de estrategias, de elecciones estratégicas dentro de ese saber, que permiten
entender las condiciones historicas que hacen posible la formacion de saber; por lo tanto, el
complemento sucede cuando se analiza el poder que hay en el saber, cuando se problematizan
los juegos de verdad que hay en el saber a la luz de las dinamicas de poder, esto es, cuando

Se analiza “el saber en términos de estrategia y tacticas de poder” (Castro, 2004, p. 229).

Por lo que se podria decir, y con el &nimo de poner el objeto de investigacion en
términos arqueoldgico-genealdgicos, que la arqueologia -el saber- hace que se visibilice la
dispersion discursiva a partir del establecimiento de regularidades discursivas sobre la
educacion sensible, mientras que la genealogia -el poder- hace que se visibilicen los juegos
de poder que permiten comprender por qué un saber como el sensible deviene dominado o
desplazado respecto a otro, y cOmo en ese proceso se puede legitimar un saber como el del
racionalismo instrumental que objetiva y sujeta al sujeto. De igual manera, dichos juegos de
verdad, al ser problematizados geneal6gicamente en la investigacion, permiten visibilizar no
solo la desvalorizacion de la educacion sensible respecto a la instrumental, sino la
insurreccion de esos saberes minimizados; esto es, son juegos de saber-poder que persiguen

la oposicidn a la jerarquizacion de saberes generalizados, centralizados e instaurados:

Se trata de hacer entrar en juego los saberes locales, discontinuos, descalificados, no
legitimados contra la instancia tedrica unitaria que pretende filtrarlos, jerarquizarlos,
ordenarlos en nombre del conocimiento verdadero. [Se trata] de la insurreccion de los
saberes no tanto contra los contenidos, los métodos o los conceptos de una ciencia
sino y sobre todo contra los efectos del saber centralizador. [...] La genealogia seria,
pues, oposicion a los proyectos de una inscripcion de los saberes en la jerarquia del
poder propia de la ciencia, una especie de tentativa para liberar a los saberes historicos

del sometimiento, es decir, hacerlos capaces de oposicién y de lucha contra la
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coaccion de un discurso teorico, unitario, formal y cientifico. (Foucault, 1992, pp.
130-131)

Se puede afirmar, entonces, que no se trata de hacer del discurso sobre la educacién
sensible un saber o discurso normalizado, se trata de analizar como se construye
arqueoldgicamente, pero sobre todo, de problematizar cémo, desde la perspectiva
genealdgica, aparece como un discurso capaz de generar oposicién y lucha contra la coaccion
de otros discursos mas objetivantes e histéricamente mejor posicionados en esa escala

jerarquica de saberes.

Ahora bien, estos argumentos terminan reforzando la idea de que, para los propositos
de este informe, resulta imposible hacer arqueologia sin pensar en la genealogia, asi como
no se puede hacer genealogia sin haber recorrido el camino arqueoldgico. En EI discurso en
accion: Foucault y una ontologia del presente, Angel Gabilondo (1990), explica mejor esa

unién inseparable entre la arqueologia y la genealogia cuando expresa que:

En el interior mismo de la pregunta por la funcion del analisis arqueoldgico se inscribe
la determinacion genealdgica de los sistemas de poder. La historia no tiende un puente
entre la arqueologia y la genealogia, como si un vacio se abriera entre ambas. Es, por
el contrario, en ellas -en sus anélisis- donde se patentiza hasta qué punto la segunda
es inherente a la primera y se limita a llevar aquélla hasta sus Gltimas consecuencias.

La arqueologia acaba siendo la genealogia que, en cierto sentido, ya era. (p. 114)

Para continuar con la lectura de algunos conceptos basicos de la perspectiva
arqueoldgico-genealdgica foucaultiana, en este punto del texto se puede hallar mas claridad
para hablar de conceptos como episteme 0 acontecimiento que se encuentran entretejidos con
el de historia, entendida esta Gltima -segun se habia mencionado- como historia de los
problemas en el presente (Gabilondo, 1990) que, por la importancia que revisten hoy, se hace
necesario revisarlos en el pasado, persiguiendo sus rastros, para desnaturalizarlos,
visibilizarlos y problematizarlos desde la perspectiva actual, a partir de las separaciones, “las

distancias, las oposiciones, las diferencias, las relaciones de los multiples discursos”
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(Gabilondo 1990, p.73). Y es ahi donde este concepto se entrelaza con lo que Foucault
(2002a) llama «episteme», intentando sefialar con éste, no:

Una forma de conocimiento o un tipo de racionalidad que, atravesando las ciencias
maés diversas, manifestara la unidad soberana de un sujeto de un espiritu o de una
época; [sino] el conjunto de las relaciones que se pueden descubrir, para una época
dada, entre las ciencias cuando se las analiza al nivel de las regularidades discursivas.
(p. 323)

Esto es, la «episteme» no se refiere a la reconstruccion de todo el saber o el
conocimiento cientifico de una época dada, sino al recorrido de un campo inagotable de
relaciones que suceden al nivel del discurso en esas edificaciones de saber en las que, asi
como hay coincidencias, también hay desfases y oposiciones. Nuevamente, no se trata de
hacer historia perfectamente lineal con animos de perseguir cientificidad, sino de entender
que, desde la perspectiva arqueoldgica, cada época y cada situacion da paso a la construccion
de una episteme determinada por multiples aspectos, pues lo que interesa en la arqueologia
no es el estatus de ciencia unicay ultima, sino el saber, un saber maltiple y entretejido en una

red de relaciones discursivas amplia.

Al respecto, Gabilondo (1990) expresa que el “horizonte al que se dirige la
arqueologia no es «una» ciencia, «una» racionalidad, «una» mentalidad, «unax» cultura; es un
entrecruzamiento de interpositividades... La comparacion arqueoldgica no tiene un efecto
unificador, sino multiplicador” (p. 34). Y no podria ser de otro modo, dado que la arqueologia
y la genealogia trabajan a partir de lo discontinuo, de lo que genera ruido, no para
normalizarlo y adherirlo a un saber unificado, sino para visibilizarlo como irrupcion historica,

esto es, como «acontecimiento.

El «acontecimiento» en Foucault aparece como una nueva forma de leer y entender
la historia, esa historia no lineal sino disruptiva donde lo que cobra relevancia, como se ha
mencionado en lineas anteriores, son las fisuras, los quiebres, las fracturas, las rupturas, esos

momentos discursivos de la historia tradicionalmente olvidados o ignorados. Es, entonces,
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una herramienta arqueoldgica para acercarse a la historia y seguirle la pista a esos momentos
particulares en los que emerge algo singular, extrafio, desviado de la linea histdrica de la
época y que, por su misma naturaleza extrafia, Ilegan cargados de caracteristicas que entran
a jugar en un campo de fuerzas multiples dirigido por la dualidad poder-saber. Segun
Foucault (2002a), para hacer arqueologia del saber, es necesario entender el discurso siempre
como acontecimiento, renunciando a la infinita continuidad del discurso; para hacer

arqueologia del saber hay que:

Estar dispuesto a acoger cada momento del discurso en su irrupcion de
acontecimiento; en esa coyuntura en que aparece y en esa dispersion temporal que le
permita ser repetido, sabido, olvidado, transformado, borrado hasta en su menor
rastro, sepultado, muy lejos de toda mirada, en el polvo de los libros. No hay que
devolver el discurso a la lejana presencia del origen; hay que tratarlo en el juego de
su instancia. (pp. 40-41).

Asi pues, el acontecimiento busca centrar la mirada en la rareza, en lo que se sale de
la linea historica, con el objeto de aprender a entender lo extrafio y sacarlo del polvo. De ahi
que se considere valioso y se lea como acontecimiento en este informe -como ya se explico-
la publicacion del texto de Morin en el marco de una organizacion como la UNESCO, en la
que confluyen infinidad de intereses econdmicos y politicos que facilmente encuentren
mayor rentabilidad en apoyar propuestas educativas basadas en modelos de competencias,
calidad y eficiencia y que, sin embargo, apostaron por una propuesta educativa para el nuevo
siglo que fuese mas humana, mas sensible. Asimismo, a la obra de Morin se le otorga el
caracter de acontecimiento en la medida en que aparece en un momento historico donde los
discursos educativos que pululaban apuntaban al fortalecimiento de la calidad educativa, en
medio de una era informatica que recuperaba discursos empresariales adaptados a la escuela

como lugar casi exclusivo de formacion del ser humano.

Ahora bien, para terminar esta perspectiva metodoldgica es necesario aclarar como
entiende Foucault la nocion de «archivos» -aunque en el titulo posterior se retomara de nuevo

este concepto-, en la medida en que éste define la ruta para indagar por el objeto de
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investigacion. En primer lugar, el archivo es entendido como la ley de lo que puede ser dicho,
donde cada enunciado es un acontecimiento (Foucault, 2002a); no obstante, no se puede
interpretar esta definicion como la obligacion de analizar todo texto publicado en el espacio
y tiempo delimitado en una investigacion -en este caso especifico, la produccion
latinoamericana del siglo XXI-. EI mismo autor hace la salvedad de que el archivo no es la
suma de todos los documentos de una cultura que buscan preservar una identidad, o la suma
de todos los textos de una institucion cuyo objetivo es conservar la memoria de una cultura.
Sino que el archivo hace referencia a un juego de relaciones que caracterizan el nivel
discursivo de todo aquello que puede ser dicho y que surgen segun unas regularidades
especificas, donde lo que interesa no es la razon por la cual las cosas fueron dichas ni los
sujetos que las dijeron, sino su sistema de discursividad, con las posibilidades e
imposibilidades enunciativas (Foucault, 2002a, p. 219) de eso que puede ser dicho. Es decir,
que el archivo puede entenderse como el sistema de las condiciones de posibilidad del
enunciado, de lo dicho. Al respecto, Foucault, en Dichos y escritos I, citado por Castro
(2004), expresa:

Entiendo por archivo el conjunto de los discursos efectivamente pronunciados. Este
conjunto es considerado no s6lo como un conjunto de acontecimientos que han tenido
lugar una vez y por todas y han quedado en suspenso, en el limbo o el purgatorio de
la historia, sino también como un conjunto que continta funcionando, que se

transforma a través de la historia, que da la posibilidad de aparecer a otros discursos.

Por lo tanto, el archivo es un concepto sumamente ligado a la tarea arqueologica que
sugiere Foucault, pues en el archivo aparecen un conjunto de discursos o practicas discursivas
especificas que la arqueologia busca describir; segun Foucault (1999a), la palabra «archivo»
“designa la forma en que los acontecimientos discursivos han sido registrados y pueden ser
extraidos. [Y] el término «arqueologia» remite al tipo de investigacion que se dedica a extraer
los acontecimientos discursivos como si estuvieran registrados en un archivo” (p. 63), con
un objetivo ulterior relacionado con la labor genealdgica, y es perseguir la posibilidad de

hacer aparecer otros discursos.
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Asi pues, esta perspectiva arqueoldgico-genealdgica permitié, no desentrafiar el
origen del discurso sobre lo sensible en la educacion, ni rastrear autores especificos y sus
intereses, ni presentar la unidad soberana de la educacion sensible en la historia de los ultimos
veinte afos, sino analizar el despliegue discursivo sobre el objeto para hallar regularidades
discursivas y problematizar discontinuidades. Esto es, se busco ofrecer una mirada entre otras
sobre como se han ordenado, funcionado, transformado y relacionado esos discursos sobre
lo sensible en la educacion, y se analiz6 como problema en el presente, no como objeto en
un periodo lineal anterior, lo cual, segin Foucault, permite desligarse de la “obligacion de
decirlo todo” (1982a, p. 42).

En esa medida, y con las anteriores salvedades sobre la mesa, es necesario precisar
que, para la presente investigacion, se trabajd en la localizacion, recoleccion y construccion
de una primera red documental amplia que permitiera visibilizar, no tanto qué era, sino como
aparecia ese discurso o ese saber sobre lo sensible en lo educativo (ver anexo 3). Sin
embargo, ese primer ejercicio visibiliz6 la necesidad de un filtro mas riguroso porque gran
parte de las referencias recogidas cumplian con la temporalidad, pero no con la espacialidad
delimitada en el informe.

ESPACIALIDAD TEMPORALIDAD

B Latinoamericanos W 1999-2019

® No
latinoamericanos

M Anteriores a
1999

Figura 3. Espacialidad y temporalidad de la recoleccion general de datos.
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Figura 4. Espacialidad especifica de la recoleccién de datos.

Por lo cual, posteriormente, se elabor6 un segundo archivo o base documental mas
precisa de referencias bibliograficas que cumplieran con ciertas caracteristicas, dado que al
afirmar que en el archivo tiene cabida todo aquello que puede ser dicho, era fundamental
delimitar fronteras o establecer los limites del analisis realizado, para poder reducir la red
documental inicial y culminar la investigacion (ver anexo 4). Dichas caracteristicas que
debian cumplir las referencias bibliograficas fueron: 1) ser de autores o instituciones
latinoamericanas, 2) que hubiesen sido publicadas dentro del rango de afios establecido en
los objetivos, 3) que fuesen de habla hispana o hubiesen sido traducidos al espafiol, y 4) que
hubiesen sido publicadas en revistas indexadas, en bases de datos académicas o en editoriales
reconocidas; todo esto con el fin de delimitar el archivo y otorgarle rigurosidad académica al

trabajo de investigacion.
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Asimismo, los motores de busqueda empleados para construir el archivo fueron bases
de datos de habla hispana, como Dialnet y Scielo, y buscadores académicos o universitarios,
como catalogos publicos, repositorios institucionales, Redalyc, bibliotecas virtuales, Google
Académico y RefSeek. Y, a medida que avanzaba la busqueda, revision y lectura de los
documentos, aparecia una considerable produccion latinoamericana al respecto,
evidentemente, pero muchos textos antecedian el afio 2000 o no eran publicados con los
minimos de rigurosidad académica planteados. Ademas, en un momento de la construccion
del archivo se evidencié la saturacion de la informacion (ver anexo 5), por el hecho de que
muchos documentos estaban arrojando los mismos enunciados -con ciertas variables como
las metodoldgicas o de aplicacion- sobre el objeto de investigacion; por lo que se decide

cerrar el archivo.

Con todo esto, y con el fin de ofrecer una mirada sobre el despliegue de los discursos
de la educacion sensible, se pudieron analizar éstos como una especie de llamado para pensar
un discurso diferente, capaz de generar oposicion a otros discursos que desencadenan
sujecion, idéneo para reflexionar sobre una educacion con sentido, ética, estética y politica,
una educacidon que integre razon y emocion, una educacion critica y consciente, una
educacion que comprenda al ser humano desde sus rupturas, sus oscuridades, sus
ambigledades y su complejidad; todo esto con la ayuda de la caja de herramientas

arqueoldgico-genealdgica, propia de la perspectiva metodoldgica foucaultiana.

3.2. Momentos del desarrollo investigativo y plan de analisis

El empleo de la perspectiva arqueoldgico-genealdgica que ha hecho el Grupo Historia
de la Practica Pedagogica (GHPP), ha permitido que este espacio investigativo defina o
concrete unos momentos a la hora de llevar a cabo un proceso de investigacion, los cuales
fueron retomados para el desarrollo investigativo del presente informe y seran resefiados
aqui, tomando como referencia principal el texto Pedagogia e historia: la historicidad de la

pedagogia, la ensefianza, un objeto de saber de Olga Lucia Zuluaga (1999).
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No obstante, antes de comenzar la descripcion de tales momentos, es necesario
realizar algunas aclaraciones metodoldgicas que han sido trabajadas por el GHPP en estrecha
relacion con la perspectiva arqueoldgico-genealégica. En primer lugar, es importante
esclarecer como es entendido el concepto de «documento» por el grupo GHPP, quienes lo
retoman de la caja de herramientas foucaultiana y el cual tiene relacién directa con la nocion
de archivo ya mencionada. Esta nocién, lejos de referirse a un espacio abarrotado de
documentos seleccionados para el analisis investigativo, tiene que ver mas con un juego de
relaciones discursivas sobre todo aquello que puede ser dicho, donde lo importante no es el
motivo oculto del autor que las dice ni el mismo autor, sino el sistema de discursividad que
posibilita o imposibilita la enunciacion de lo que puede ser dicho en un momento dado. Al

respecto, Zuluaga (1999) expresa que:

El archivo no es, en realidad, la suma de lo que un autor dijo en el conjunto de sus
libros, articulos, declaraciones, ni el universo de relaciones que en su obra puede
establecer con otros textos o con otros registros, no es una suma de escritos, ni de
huellas discursivas. Es un sistema de reglas que rigen para una cultura la produccion,
la distribucion, la transformacion, la exclusion de las series enunciativas. El anélisis
pasa indudablemente por los textos: libros, estatutos, memorias, etc., registrados en
una red interinstitucional, pero tiene que salir del texto, rasgar su presunta unidad. (p.
178)

Con base en este concepto, el documento se entiende como registro de una practica
discursiva, “y no como testimonio mudo que debe llenarse de contenidos desde otra
discursividad” (Zuluaga, 1999, p. 140), esto es, se entiende el documento como objeto de
andlisis en si mismo, sin necesidad de recurrir a las intenciones del autor o a su vida, su
trayectoria o sus interpretaciones, pues el documento por si mismo posee una discursividad
que la arqueologia busca develar, con base en esa red relacional que define aquello que puede
ser dicho. Ahora bien, el documento visto como registro busca dar cuenta de un saber o un

discurso (en este caso, el de lo sensible) construido por instituciones, sujetos, discursos y
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practicas diferentes, por lo cual no puede entenderse como una unidad con sentido

independiente o cerrado. Y por este motivo, Zuluaga (1999) afirma que:

El documento es un tejido relacional que permite una reescritura metddica de lo dicho.
Aun si se trata de la historia de un saber, enfatizando en la formacion de los conceptos,
el documento no es considerado como una unidad cerrada de sentido, sino como un
compuesto de segmentos inscritos en diferentes campos de conocimiento, o en

diferentes practicas, o en diferentes series de conceptos. (p. 140)

Asi las cosas, la lectura que se realiza de los documentos del archivo es una lectura
que busca dar cuenta de la segmentacion de estos, desarticulando su unidad aparente,
mostrando sus tematicas y las referencias a discursos externos, entendiéndolos (los
documentos) no como conjunto de pensamientos acabados sino como tejido en relacion con
otros enunciados. Es decir, esa desarticulacion pretende ir tras las condiciones que posibilitan
un discurso y no tras las intenciones del autor (Zuluaga, 1999), pues la lectura sugerida debe
lograr identificar referencias a otros autores, a otros documentos, que dan cuenta de un orden
del discurso, de un campo complejo de discursos que supera las margenes del documento.

Sobre el asunto, Foucault (2002a) plantea que:

Las margenes de un libro no estan jamas neta ni rigurosamente cortadas: mas alla del
titulo, las primeras lineas y el punto final, mas alla de su configuracion interna y la
forma que lo autonomiza, esta envuelto en un sistema de citas de otros libros, de otros
textos, de otras frases, como un nudo en una red. [...] Por mas que el libro se dé como
un objeto que se tiene bajo la mano, por mas que se abarquille en ese pequefio

paralelepipedo que lo encierra, su unidad es variable y relativa. (p. 37)

Y en este proceso de lectura, como ya se ha expresado en este capitulo, se requiere
dejar de lado la interpretacion: no se busca hacer hermenéutica de las ideas del autor, sino
trabajar con lo que el enunciado ofrece por si mismo, sin necesidad de hallar significados
ocultos, porque la descripcién arqueoldgica, en medio de la busqueda de las condiciones de

existencia y emergencia de los enunciados, guarda un espacio para lo no dicho, lo cual, en el
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orden del discurso, cumple una funcién y obedece también a un régimen de verdad (Zuluaga,
1999). De modo, pues, que la lectura sugerida no tiene intenciones de develar lo oculto, sino
que busca que el investigador logre una apertura frente al documento que le permita

reorganizarlo para hallar la red de relaciones que en éste se encuentra.

Ahora bien, Zuluaga propone cuatro tipos de lectura que se le pueden hacer a un
documento, los cuales dan cuenta de ciertos niveles de analisis que permiten visibilizar
formaciones discursivas, en la medida en que la desarticulacion del texto se hallan
enunciados dispersos que permiten establecer relaciones exteriores al texto. Dichos tipos de

lectura son:

Lectura tematica.

Es el proceso de lectura que permite establecer reglas de formacion del discurso y que
permite caracterizar aspectos propios del discurso sobre lo sensible en la educacion, en este
caso especifico, tratando de identificar discursos relacionados con el de lo sensible u opuestos
a este para ir detectando tematicas en las que se agrupen enunciados. Ahora bien, esas
tematicas no se aislan, sino que -como todo este proceso metodologico- se hallan entrelazadas
con otras y se deben entender como orientaciones “para leer un texto y desarticular sus
contenidos” (Zuluaga, 1999, p. 181). La autora sugiere, ademas, la necesidad de una lectura
creativa que permita el sefialamiento de nuevas tematicas que posibiliten complementar,
ampliar o transformar la investigacion, aparte de realizar una lectura tematica que se desplace
de objetos internos al texto a objetos externos a éste, en un proceso discontinuo e irregular
que pasa por el texto, por otros textos y autores, por instituciones, por practicas, por discursos,

por lugares, etc.

Lectura discursiva.

“Consiste en situar el texto en relacion con otros discursos y corrientes de

pensamiento que aparentemente pueden serle ajenas” (Zuluaga, 1999, p. 182), esto con el



70

objeto de visibilizar jerarquias entre los discursos e ir tejiendo y destejiendo relaciones entre
estos. Acé el discurso también puede entenderse como aquello que esta escrito, pero que no
cumple con las caracteristicas para Ilamarse texto, como un reglamento, una observacion o
un registro institucional, los cuales, sin embargo, dicen algo y, por lo tanto, entran en el

archivo.

Lectura metodoldgica.

Es la que permite analizar la dispersion de los discursos y sus condiciones de
posibilidad, en medio de unas relaciones con instituciones y sujetos que generan multiples
enunciados; también posibilita visibilizar “a qué tipo de acontecimientos sociales estan
sujetas sus variaciones enunciativas; las reglas que cohesionan como una unidad unos grupos
de enunciados, y los esquemas de dependencia entre los mismos; las normas que han regido
la apropiacion del discurso” (Zuluaga, 1999, p. 183), es decir, todo ese juego de relaciones,
de reglas, de formas no discursivas, de tensiones, de elecciones estratégicas que permiten que

algo sea dicho.

Lectura critica.

Consiste en el andlisis del funcionamiento ideolégico de un discurso, referido a la
forma como determinados sujetos han apropiado uno u otro discurso con base en ciertos
fines. Permite analizar cdmo se selecciona un discurso, como se controla, como se transmite

y como se pone a funcionar en medio de toda una red discursiva.

Como se puede observar, las lecturas sugeridas por Zuluaga requieren rigurosidad,
detalle, paciencia y constancia a la hora de indagar en los documentos del archivo. De ahi
que esta investigacion se haya enfocado principalmente en las lecturas tematica y
metodoldgica para lograr desestructurar los documentos del archivo en tematicas y, a partir
de éstas, realizar el analisis arqueoldgico-genealogico que, de cualquier forma, demostro la

necesidad de complementar esta lectura con las otras dos.
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Ahora bien, para llevar a cabo un proceso investigativo en esta direccion, Zuluaga
(1999) propone, ademas de los diferentes niveles de lectura, unos momentos, procedimientos
0 etapas metodoldgicas, que fueron empleadas en la presente investigacion, y que son:

1) La etapa de instrumentacion de registros discursivos, es decir, la localizacion,
recoleccion y construccion de la red documental o archivo sobre el objeto a investigar;
este archivo se crea debido a que el discurso, el saber, se encuentra disperso en
diferentes registros generados por su practica, pues al ser el discurso una practica y
no una produccion que dependa de un sujeto, es el archivo el que permite comprender
las reglas en las que se mueve esa practica discursiva y el que posibilita analizar el
modo como los enunciados y los conceptos se transforman (Zuluaga, 1999). En esta
etapa es importante comprender que, dentro del concepto de documento, entran textos
de circulacion amplia o interna, textos reconocidos histéricamente o s6lo en una
institucion especifica, textos de lectura universal o textos recolectores de otros textos,
textos impresos, digitales 0 manuscritos, etc.; esto en la medida en que el objeto de
analisis es el documento por si mismo, sin intervencion de otros elementos como su
autor, numero de ventas, de publicaciones, de ediciones, de traducciones, entre otros.

Al respecto, Zuluaga (1999) plantea que:

A diferencia de una revision de literatura que utiliza la documentaciéon para el
marco tedrico, esta metodologia asume el documento como uno de los
dominios de analisis que mas indican las relaciones entre contenidos y
practicas y como una resultante de relaciones historicas mas generales. (p.
183)

Asimismo, al trabajar con el documento de esta manera, fue esencial en esta
investigacion no caer en el error de acceder sélo a textos ampliamente reconocidos,
sino indagar en las diferentes formas del discurso; ademas, se debe evitar afirmar que
un conjunto de documentos sobre el objeto de investigacion es una representacion de

la totalidad. Y justamente, atendiendo a esas salvedades es que en el presente informe
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se habla de una mirada a la educacion sensible, una entre otras, porque el archivo

construido no tiene la pretension de ser abarcante o totalizador.

La etapa de prelectura de registros o exploracién preliminar de los documentos que
posibilitd definir criterios de seleccion del campo documental u objetos discursivos
que permitieran rastrear con mayor facilidad el objeto macro a investigar “en su

relacion con instituciones, sujetos y discursos” (Ossa y Suarez, 2013, p. 177).

En esta etapa aln no se puede hablar de una seleccién ya que, durante la
prelectura, el documento va mostrando las regularidades teméticas a indagar de
manera discontinua, y para poder hablar de la seleccion de un campo documental “se
precisa establecer series de documentos, definidas en conjuntos de registros que
abarquen contenidos y préacticas suficientemente homogéneas en sus relaciones

tematicas para agrupar las discontinuidades entre las series” (Zuluaga, 1999, p. 184).

La etapa de tematizacion de los registros, donde se fraccionaron los textos en
tematicas y se agruparon por series conceptuales; es aqui donde las discontinuidades
en el discurso se visibilizaron a partir de la revision rigurosa del archivo o campo
documental creado para acercarse al objeto de investigacion. Pues “dentro de ese
campo de saber es posible localizar discursos de muy diferentes niveles; uno de eso
niveles o franjas estaria constituido por conceptos, teorias, nociones, modelos y
métodos” (Martinez, 1990, p.11) que definen el saber del objeto a investigar (que aqui

seria la educacion sensible).

En esta etapa se realizd, entonces, un analisis de contenido donde el
documento se fracciond segun las tematicas internas presentes en éste; y a partir de
la identificacion de tematicas, éstas se agruparon por series y subseries, partiendo de
las mas relacionadas hasta las menos, ya que ese nivel de relacién se indicaban
posibles dominios discursivos dispersos en una misma tematica. Y en este punto,
Zuluaga (1999) realiza una aclaracion de vital importancia, sefialando que “este tipo

de andlisis [del documento] excluye la comparacién y la interpretacion de textos
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mediante otros textos” (p. 184), es decir, no se identifican tematicas interpretando las
ideas del autor, o leyendo intérpretes del mismo, o poniendo a dialogar el texto con
otros porque, como Ya se ha dicho, el enunciado como unidad minima del discurso,
habla por si mismo y no se debe poner sobre éste pesos interpretativos que no le

corresponden.

La etapa de caracterizacion de teméticas directrices, donde se ubicé histéricamente
una tematica o varias tematicas en la practica discursiva. Es decir, en primer lugar,
las tematicas directrices son aquellas que, a lo largo del analisis de las tematicas
internas de los documentos, muestran una permanencia tan marcada en los discursos
que han circulado sobre el objeto de investigacion, que se convierte en directriz
esencial para problematizar algun aspecto del objeto macro de investigacion; y en
segundo lugar, la “ubicacion histérica consiste en el analisis de las condiciones de
existencia de esas tematicas en la practica que le sea mas proxima” (Zuluaga, 1999,

p. 185).

La etapa de establecimiento de sistemas descriptibles, en el que se construyeron en
el presente trabajo investigativo, redes o relaciones a partir del cruce de tematicas
articulables, halladas en un conjunto de documentos tematizados; dichas redes o
relaciones permitieron visibilizar y problematizar “la formacién de objetos
discursivos, conceptos y estrategias” (Ossa y Suarez, 2013, p. 177) asociadas con el
objeto de investigacion. Sin embargo, estas redes o relaciones no estan determinadas

previamente, ya que:

Solo la prueba del analisis puede demostrar si existen, y cuales existen (es
decir, cuales son susceptibles de ser descritas). Ademas, cada formacion
discursiva no pertenece [...] a uno solo de esos sistemas, sino que entra
simultaneamente en varios campos de relaciones en los que no ocupa el mismo

lugar ni ejerce la misma funcion. (Foucault, 2002a, p. 267)
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Asi las cosas, esas relaciones tematicas articulables se establecieron en medio

del proceso de analisis de los documentos y sus teméticas emergentes.

6) La etapa de establecimiento de agrupaciones o cortes histéricos que obedecen en
este trabajo de maestria a la interioridad de las relaciones en el discurso, y no tanto a
divisiones por periodos cronoldgicos o por autores. Estas divisiones se presentan,
entonces, segun la permanencia de una relacion tematica arrojada a partir de los

niveles de lectura realizados a los documentos del archivo.

Después de estos momentos, finalmente, se pasa al momento de reescritura que dara
forma al informe de investigacién. Sin embargo, es necesario aclarar que, aunque el concepto
de etapas da la sensacion de cierta linealidad u orden ascendente como si fuese una lista de
chequeo, dichos momentos ocurren entretejidos o de forma circular, por ejemplo, a medida
que aparece un texto, se va realizando una prelectura de este para ir filtrando aquellos que
seran tematizados posteriormente; asimismo, durante la tematizacion de registros, aparecen
necesariamente las tematicas directrices. Es decir, este procedimiento metodologico descrito
por Zuluaga sucede entretejido, como una madeja que se va desenredando, no para
presentarse de manera horizontal, clara y concisa, sino para ir visibilizando la forma como,
aun siendo madeja, se establecen en su interior relaciones, uniones u oposiciones; es, pues,
una metodologia de analisis de los textos que en este trabajo se empled en forma de espiral

en la cual, en un momento dado, se trabajo en varias etapas al mismo tiempo.

Ahora bien, como puede apreciarse, en los anteriores tipos de lectura y las diferentes
etapas se evidencia la forma en que se desarrollé el plan de analisis durante la investigacion.
Asi, para la construccién de las tematicas directrices y el establecimiento de sistemas
descriptibles, fue fundamental contar con suficiente claridad sobre las preguntas y objetivos
a partir de los cuales, y en relacion con la perspectiva metodoldgica, se hizo factible delimitar
la pesquisa, las series conceptuales que alli se encontraron y las que emergian en la dispersion

discursiva de la que se ocup0 la investigacion.
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3.3 La técnica de la tematizacion y el instrumento de ficha documental

Para lograr realizar un analisis investigativo de tipo arqueoldgico-genealdgico, como
el descrito, fue necesario contar con ciertos instrumentos y técnicas de recoleccion de la
informacion, en este caso, técnicas e instrumentos para abordar los documentos del archivo,
los cuales han sido también ampliamente trabajados por el grupo GHPP. Para este informe
de investigacion se utilizd, puntualmente, la técnica de la tematizacion y el instrumento de la

ficha documental, que se describiran a continuacion:

La tematizacién es entendida como una técnica de analisis que permite abordar los
textos que componen el archivo o red documental para identificar y describir tematicas que
direccionan la investigacion sobre el objeto en cuestion. Es decir, es una técnica o tipo de
lectura que busca desintegrar uno o diversos textos del archivo en busca, no tanto de lo simil,
sino de lo diferente, de lo discordante, de lo discontinuo, de lo singular y raro que emerge en
cada enunciado. Es una técnica que se ocupa del texto como monumento arqueologico y no
como documento, pues no busca sentidos ocultos ni ofrece interpretaciones rebuscadas de
los deseos del autor, sino que analiza el texto en cuanto practica discursiva, enfocandose en
el enunciado como unidad minima de discurso y en lo que ese enunciado expresa por si
mismo en relacion y correlacion con un conjunto de enunciados que van configurando un

discurso especifico. Yarza (2011), al respecto, sostiene que:

Si bien se trabaja con documentos, se problematizan en una perspectiva historica,
teodrica, practica y epistémica. Si bien se trabaja con los “contenidos”, no se analizan
aspectos linguisticos (aunque se trate con palabras, oraciones, frases y parrafos), ni se
esta en la basqueda del sentido oculto de los registros [...] No es una decodificacion.
Rompe con los criterios de unidad del autor y del texto: hacen parte de un momento
pasajero de interrogacion y de tratamiento de los registros. No se hace analisis de la
personalidad de los autores, de los turnos conversacionales, de los aspectos

paralinguisticos, etc. (pp. 50-51)
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Es decir, es un tipo de lectura acorde con todos los postulados y conceptos propios de
la caja de herramientas metodoldgica foucaultiana, donde un enunciado se aborda segun su
perspectiva tedrica, practica y epistémica, en el que el texto es independiente del autor, pero

no del contexto histdrico en el que emerge.

Asi pues, la tematizacién posibilitd, en este trabajo, la comparacion constante, la
relacion, y la separacion de series tematicas que iban emergiendo con relacion al objeto de
investigacion y que permitieron visibilizar la manera como ese objeto se constituia como
discurso, esto es, la tematizacion posibilito evidenciar sus ordenamientos y funcionamientos;
describir sus transformaciones; mostrar sus relaciones con otros objetos, conceptos o
enunciados; poner en evidencia sus condiciones de existencia; dejar ver sus condiciones de
emergencia o lineas de fuerza y tensiones; poner al descubierto sus condiciones de

posibilidad; y hallar sus permanencias, recurrencias y desplazamientos.

Ahora bien, la técnica de tematizacion se hace tangible o se visibiliza con el
instrumento de fichas tematicas o fichas documentales en las que se organizo, en esta
investigacion, la informacion en funcién de la identificacion de series conceptuales o
tematicas emergentes susceptibles de analizarse (Yarza, 2011). Dicha informacién no se
refiere al documento integro porque, como ya se ha afirmado, en este tipo de lectura el texto
como unidad no es relevante; la informacion aqui hace referencia a unidades de analisis
singulares como el enunciado, es decir, se trabaja con lo particular y no con lo general, porque
es en lo particular donde se hallo lo discontinuo, lo disonante, lo diferente en el discurso que

da forma al objeto de investigacion en la actualidad.

La ficha tematica o documental entonces, como reescritura, permitio analizar la
dispersién discursiva del objeto macro de investigacion, en busca de aquellas caracteristicas

que posibilitaron problematizar cbmo ha llegado a ser lo que hoy es (ver anexos 6y 7).
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Cierre del capitulo

En definitiva, la perspectiva arqueolédgico-genealdgica -como caja de herramientas
metodoldgica para la investigacion-, con sus complejos momentos, tipos de lecturas, técnicas
e instrumentos investigativos, se convirtid, desde muy temprano en este proceso
investigativo, en la herramienta metodoldgica adecuada para lograr dar cuenta del discurso
sobre lo sensible en la educacion en la Latinoamérica del siglo XXI como una materialidad
sumergida en discontinuidades y, a su vez, como un discurso potente y capaz de hacer
resistencia a los discursos de la racionalidad instrumental y utilitarista imperantes en la

educacion del presente siglo.

Ademas, y en lo que respecta al manejo de la informacion recogida y analizada, es
importante resaltar el uso ético, técnico y juridico que se le dio a las fuentes bibliogréaficas,
es decir, el respeto a los estandares creados para la presentacion de trabajos de investigacion
0 Normas APA, y el respeto a las normas de propiedad intelectual, dado que la fuente de

informacion para el presente trabajo de investigacion fue netamente documental.
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4. ARQUEOLOGIA DE LA EDUCACION SENSIBLE DESDE UNA
MIRADA BIOPOLITICA

Introduccion al capitulo

En este capitulo se expondra la forma como se ordenan, funcionan, transforman,
relacionan y correlacionan los discursos y conceptos sobre la educacion sensible, teniendo
en cuenta dos aspectos: primero, la dispersion discursiva latinoamericana del presente siglo
y, segundo, el enfoque biopolitico a partir del cual se busca analizar dicha dispersion
discursiva. Ademas de esto, en el desarrollo del capitulo se pretende dar cuenta de las
relaciones y las elecciones estratégicas en los discursos sobre la educacion sensible que
permiten ver la tension entre el saber y el poder. Esto con el fin de dar cuenta del objetivo
tres del presente informe de investigacion que se desarrollara, de manera transversal, a lo
largo de este capitulo y del siguiente, dado que resulta complejo hacer un analisis
arqueoldgico -como el que se presenta a continuacion- sin introducir elementos genealogicos
-como los que se refieren a los juegos entre el saber y el poder. A parte de que el enfoque
biopolitico en el que se enmarca el trabajo de investigacion exige dar cuenta,

recurrentemente, de las elecciones de poder que hay en el saber.

Para lograr lo anterior, se inicia el capitulo con la explicacion de como el enfoque
biopolitico interviene y permea todo el andlisis arqueoldgico sobre la educacion sensible;
posteriormente, se problematiza la educacidn sensible desde su situacion en el presente a
partir de apreciaciones y experiencias propias; luego, se inicia el analisis del archivo sobre
los discursos de lo sensible, primero, como saber sometido a la razon en tres diferentes
formas: a) la oposicion razon-sensible, b) la sensibilidad como sensatez, y c) la sensibilidad
como inteligencia emocional; formas que evidencian maneras de nombrar, de ordenar y de
hacer funcionar la sensibilidad en la educacion. Y segundo, se analizan los discursos donde
lo sensible se liga a la razon como un todo complejo, y se presentan las diferentes formas de

nombrar la educacion sensible en la dispersion discursiva, arrojadas por el archivo, sin perder
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de vista el analisis arqueoldgico sobre los ordenamientos, transformaciones y relaciones entre

los discursos de lo sensible en la educacion.

Después de este despliegue, se argumenta sobre la posibilidad de insurreccion de los
discursos sometidos que ofrece la genealogia en medio de sus juegos de poder-saber-verdad,
y sobre cdmo el discurso sobre la educacion sensible tiene esa posibilidad de transformarse
y liberarse. Se termina el capitulo con una mencion metodol6gica sobre los micro periodos

arrojados por el archivo.

4.1 Educacion sensible: enfoque biopolitico y problematizacion desde el presente

La biopolitica, entendida como ese conjunto de estrategias 0 mecanismos de poder
que busca convertir los rasgos biologicos de los seres humanos en materia prima de politicas,
leyes y demaés, se convierte en el punto de partida de este analisis sobre la arqueologia de la
educacion sensible; pues esa pretension de darle forma a la vida, a partir de elecciones de

poder sobre ella misma, atraviesa ampliamente el discurso sobre lo sensible en la educacion.

A partir de la lectura propia, inicial, general y genuina sobre el asunto de lo sensible
en la educacion, surgian en el imaginario de quien escribe definiciones o apreciaciones sobre
lo sensible, tales como «la parte sensible detras del ser humano debe aflorar de vez en cuando
en nuestras vidas», 0 «los espacios de formacion deben ensefiar a manejar las emociones
porgue son muy importantes», o «es esencial que los sujetos en formacion sean sensibles a
las cosas que suceden en el mundo». Todas estas formas de imaginar y nombrar lo sensible
en aquel momento inicial de indagacion, tienen dos cosas en comun: primero, que son
apreciaciones sin mucho rigor académico, y segundo, a pesar de lo primero, todas esas formas
de imaginar lo sensible demandan su presencia en la formacién de los seres humanos. No
obstante, esa demanda se construia desde supuestos diferentes: la primera apreciacion,
suponia una sensibilidad escondida detras de algo mas; la segunda, consideraba la
importancia de las emociones para controlarlas y, la tercera, entendia lo sensible como cierta

habilidad para percibir las cosas con los sentidos.
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A raiz de esa lectura primera de lo sensible y de la experiencia propia, se asumié que,
tal vez, lo sensible no es suficientemente relevante en los procesos formativos o que, cuando
se considera, no se hace en el sentido que hasta ahora se le ha dado a eso sensible®; y fue esa
impresion o esa idea inicial la que dio vida a esta investigacion, pues a un maestro le hacen
creer o él decide creer que las personas que forma se evallan con base en habilidades
cognitivas: su capacidad de razonar, de argumentar, de demostrar con hechos tangibles. Por
esto, lo frecuente en los espacios de educacion formal es que se abogue por desarrollar este
tipo de habilidades, que permiten que el sujeto sea competitivo académica, laboral y
socialmente; todo esto avalado, por supuesto, por politicas educativas que legislan sobre la
vida, decidiendo qué caracteristicas humanas se deben potenciar y cuales se deben dejar
silenciadas. Y esto sucede en todo tipo de escenarios de formacion de sujetos (escuelas,
universidades, familias, ...), por lo cual se ha preferido hablar en esta investigacion de

“espacios de formacion”.

Ahora bien, a partir de la situacion en el presente del tema macro de esta
investigacion, y de la presuncion de irrelevancia de lo sensible en la educacion es que se
buscar problematizar, pues apreciaciones como las mencionadas lineas atras, dejan ver unos
ordenamientos en el discurso sobre lo sensible en la educacion que no son fortuitos y que
obedecen a elecciones de poder sobre la forma como debe entenderse, manejarse u ocultarse

la parte sensible de nuestra humanidad.

4.2 Discursos que ocultan lo sensible

En la dispersion discursiva sobre la educacion sensible se visibilizan tres tipos de

discursos que ocultan, desdibujan o muestran lo sensible como discurso supeditado a otros

5 Pues no se puede desconocer que la sensibilidad, como capacidad o predisposicién bioldgica para

percibir las cosas, es la acepcidon mas popularizada del concepto, ya que los seres humanos aprendemos por
imitacion gracias a la informacién que recibimos sensorialmente. Pero aca se busca hablar de un tipo de
sensibilidad diferente, una que le permite al sujeto transformarse y transformar a otro, a partir de un proceso
formativo atravesado por una razon sensible.
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que se ubican en la linea discursiva de la educacién instrumental; aunque este ocultamiento,

en cada uno de los tres casos, sucede desde diferentes perspectivas:

OCULTAMIENTO DE LO

SENSIBLE
perspectivas

I
I
SENSIBILIDAD
COMO SENSATEZ

SENSIBILIDAD COMO
INTELIGENCIA
EMOCIONAL

Gestion de lo sensible

OPOSICION RAZON-
SENSIBILIDAD

Sensibilidad ascética

Elecciones estratégicas

Figura 5. Discursos que ocultan lo sensible.

4.2.1 Oposicion razon-sensibilidad.

Sobre ese ocultamiento se habla en varios enunciados del archivo, pues muchos de
ellos parten de la oposicion entre razon y sensibilidad para argumentar a favor de la segunda
o de una mezcla de ambas. Dicha oposicion, lucha o tension entre estos dos conceptos ha
tenido histéricamente como vencedor al primero, y uno de los fragmentos explica la

supremacia de la razon asi:

Los griegos inventaron la razén totalizadora, que decia, enlistaba y explicaba todo el
mundo al mismo tiempo. Luego de esto se invent6 la razon ilustrada. [...]
La razon ilustrada pretende que el hombre pierda [el] miedo, que lo supere. Pero,

lamentablemente, esta se convierte en razén instrumental, ya que el hombre no va a
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disipar el temor, sino que se va a transformar a la razén en una herramienta para hacer
0 para producir algo.

Esa razon instrumental ha llegado a tal punto que se ha convertido en omnipotente,
en autosuficiente, e igualmente, en un acto de fe. Por consiguiente, se considera que
no hay nada mas alla, por fuera de la razén logica e instrumental, que excluye los
contextos social, psicolégico, natural, a las emociones y a las pasiones. (Garcia, 2014,
p. 71)

Es decir que desde la época clasica la razon ha estado por encima de la sensibilidad -
con excepciones muy breves, como el helenismo filosofico, el cual fue omitido por el
cristianismo con el &nimo de no confundir a los nuevos creyentes-, y ain después de que el
ideal griego se corrompiera y su razon ilustrada se convirtiera en razon instrumental, ésta
sigui6 siendo protagonista en los procesos formativos, por encima de la sensibilidad -la cual
se relacionaba con lo corruptible, lo pecaminoso, lo engafioso, lo pasional, lo irracional, lo
animalesco-, pues en plena época de la ilustracion y de las revoluciones industriales era mas
viable procurar formar una razén simple y practica -que reportara utilidades y beneficios-,
que una sensibilidad que aportara matices a esa formacion. De ahi que lo emocional, lo

pasional, lo sensible, fuese silenciado, mutilado, a pesar de que:

Esta mutilacion, producida por la razén instrumental, quita el gozo a la vida misma.
Por ello, para muchos intelectuales, la existencia es algo sospechosa, esta alla y los
libros aqui. Este tipo de razén fundamenta una educacion disciplinaria, conceptual,
que excluye el sentido del conocimiento, solo deja el significado, las presentaciones
y los conceptos, es mas, rechaza la emocion, el sentimiento, la ética, la estética y la
sociedad. (Garcia, 2014, p. 72)

Pero, ademas, esta razon instrumental basada en lo medible, lo cuantificable, lo
demostrable, lo légico y lo tedrico, concebia al sujeto como un ser independiente de la
existencia de otros y a sus producciones como ideas desligadas del mundo real, porque “la
I6gica, a diferencia del sentido comun, no supone la existencia del otro y por eso puede

funcionar con independencia del mundo y la experiencia” (Brunet, 2002, p. 35). La teoria,
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por su parte -y tal como se entiende en el ambito académico-, “se presenta como una
construccion enajenada, desprendida de su tiempo-territorio-cuerpo y abstraida al punto de
desentenderse de la posibilidad de afectacion sensible” (Yedaide y Porta, 2017, p. 6). Por
estos motivos, se hacia méas codmodo propiciar un discurso estrictamente racional que uno

complejamente sensible.

Y, aunque desde la época misma en que los sujetos instauraron la razén como
instrumento por excelencia en la fabricacion de sujetos alienados y formados para ser Utiles,
ha habido detractores como Rousseau, que buscaba reivindicar el “sentimiento como
vivencia de significatividad esencial en los procesos de la vida, frente al espiritu racionalista
de la época” (Rios, 1999, p. 185), este tipo de planteamientos no lograban hacer resistencia
a la supremacia de la razén, porque las relaciones de poder que la amparaban y que
rechazaban la sensibilidad eran mas fuertes que los argumentos académicos. En el caso de
Rousseau, por ejemplo, su defensa del sentimiento y su critica a la razén tuvo un coste muy

alto:

En 1762, con un mes de diferencia, [Rousseau] publicé el Emilio y El contrato social,
pero al contrario de lo que se esperaba, en estas dos obras, sin dejar de promulgar el
predominio de los sentimientos y la contemplacion y vuelta a la naturaleza, hizo una
abierta critica al endiosamiento de la razon y a las costumbres e instituciones de la
época; las instituciones eclesiasticas, educativas y politicas son severamente
criticadas hasta el punto de que en una reaccion casi inmediata, el gobierno, el clero,
los enciclopedistas y algunos escritores ilustrados arremetieron contra Rousseau, y en
el mismo afio de su publicacion fue confiscado el Emilio, expedida orden de detencion
contra Rousseau, quien huyd del pais, quemado el Emilio en las escalas del palacio
de justicia de Paris, llevada a cabo la recogida de EI contrato social y del Emilio en
Ginebra y hecha publica la pastoral del arzobispo de Paris contra el Emilio. Este es el
ambiente que genera la reivindicacion del sentimiento, el tratado sobre la educacion

y la propuesta politica y democratica de Rousseau. (Rios, 1999, p. 187)



84

En este enunciado se observa como las instituciones, los discursos y los sujetos se
relacionan arqueo-genealdgicamente y dejan ver de manera cruda las elecciones estratégicas
de poder con relacion al saber, esto es, con relacién a qué discursos pueden circular y
difundirse, y qué otros discursos hay que perseguir, eliminar, vetar y hasta quemar. Se
visibiliza como ciertos sujetos e instituciones ejercen poder sobre otros sujetos y discursos,
y deciden qué saber es valido para cierta época y qué otro saber hay que acallar. Y
obviamente, lo genealdgico esta en relacion directa con lo arqueolégico, motivo por el cual,
a partir de esas elecciones estratégicas de poder, se ordena y se pone a funcionar el discurso
sobre lo sensible de una manera especifica, esto es, como un discurso oscuro, prohibido, que

hay que evitar, repeler y rechazar.

De esta manera, entonces, se presenta en el archivo la relacion entre la razon y la
sensibilidad, evidenciando que, mas que un cambio de roles, mas que un endiosamiento de
lo sensible y una pauperizacion de la razon, se reconoce lo sensible aunado con la parte
racional, sin relaciones de subordinacion, sin &nimo de jerarquizar o de dar protagonismo a
alguna; simplemente, entendiendo y asumiendo los retos que implica formar a un sujeto, no

solo racional, no solo sensible, sino raciosensible.

4.2.2 Sensibilidad como sensatez: la gestion de lo sensible.

Ahora bien, esas tradiciones eclesiasticas y enciclopedistas tajantes de Occidente -de
las que se hablaba en la cita anterior- fueron las que dieron forma a la educacion en
Latinoamérica. En el texto «La escuela como dispositivo estético», Javier Sdenz Obregon
(2007) pretende exponer la forma como el sujeto ha sido constituido, percibido o creado por
la educacion de Occidente, esa educacion basada en los ideales de la lustracion; alli el autor

propone:

pensar la forma «sujeto moderno» como fabricacién de un dispositivo estético
especifico que tuvo como su principal blanco una realidad suprasensible, pero que, al

hacerlo, produjo una forma sensible claramente delimitada: esa forma fabricada por
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las artes cristianas de gobierno de un alumno-rebafio, concebido como materia prima
presta a ser tallada/moldeada/formada, pero a la vez tan fragil y vulnerable que sélo

podia alcanzar ciertos niveles de sensatez y normalidad. (p. 74)

A partir de este enunciado, que hace parte del archivo construido para la
investigacion, se puede afirmar que, desde la concepcion del sujeto moderno, esto es, desde
el proyecto de la llustracion, se percibié la formacion como una fabricacion de sujetos
moldeables, en la medida en que su racionalidad y su sensibilidad fueron dirigidas de una
manera que resultara conveniente para ciertos propdsitos de produccién, industrializacion y
demas. Y esa direccion no fue precisamente la misma, pues la racionalidad del sujeto a formar
se valorizd, mientras que la sensibilidad se empezé a ver como un obstaculo. De ahi que se
hablara de sensatez y no de sensibilidad, segin Séenz, quien la define como un tipo de
sensibilidad, si, pero una manipulada para fines ascéticos, pues resalta el caracter moralizante
y cristiano que aun hoy tienen ciertos espacios de formacion, como la escuela. Al respeto, el

autor menciona gue la sensatez es:

El tipo de sensibilidad propio del ideal ascético y monista cristiano. ES una
sensibilidad fria—tan fria que es la puerta a la insensibilidad de lo suprasensible- que
unifica la pluralidad al abstraerla y congela el movimiento de la vida y que [...] busca
«una felicidad sin dolor, algo sélido sin fluctuaciones». Se trata de esa sensibilidad
que es efecto-fin de la obediencia a una ley impersonal, sea ésta adjetivada como
religiosa, natural, psicoldgica o social. Esa sensibilidad que fabrica jueces mas que
hacer posible la creaciéon de artistas. Esa sensatez imposible, y por tanto siempre
culpable, que, al aspirar a caber en el ojo de la aguja, lo niega casi todo, incluyendo
al que juzga: la forma sin forma, el tiempo sin azar, el escenario sin personajes.
(Saenz, 2007, p. 74-75)

Asi las cosas, es evidente que la sensibilidad si tenia su espacio en la formacion del
sujeto, pero tenia un despliegue diferente, un ordenamiento distinto al que se ha insinuado
hasta aca, pues era una sensibilidad obediente, ascética, que no da espacio a los errores, a la

creacion, a los altibajos, a los claroscuros, a la ambivalencia, esto es, a la naturaleza humana
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cargada de imperfecciones. Es una sensibilidad que no debia oponerse al conocimiento, a la
racionalidad del sujeto en formacion pero que, en esa misién, se oponia a la vida, no
negandola, sino modificandola, dandole otra forma, produciéndola de una manera diferente
para hacerla mas eficiente, mas regulable, més predecible, es decir, esa sensibilidad fria
permitia la regulacién de los sujetos y de sus cuerpos para poder formar sus mentes o sus
almas para esa realidad suprasensible, una realidad opuesta a su cotidianidad, a la pluralidad
de formas, de sentires, de saberes y de existencias. Esa es, pues, y sigue siendo, una de las
formas como se ordena y se pone en funcionamiento lo sensible en el ambito educativo a
partir de las practicas -que son las que, a su vez, han producido o han validado ese
ordenamiento-, no acallandolo, apartandolo, quemando los libros con sus postulados o
exiliando a quienes defienden sus ideas, sino convirtiendolo en otra cosa, esto es, en una
sensatez normalizadora y fria que permite que los cuerpos sean encauzados, obedientes y

comunes.

Y es en esos movimientos y en esas conversiones que se evidencia la eficiente labor
de la biopolitica, en la medida en que ejerce poder sobre los cuerpos, sobre la vida, de modo
tal que, como se dijo en el horizonte conceptual y tedrico, el sujeto mismo no sélo no se
oponga, sino que reclame ser sujetado por esa sensibilidad sensata durante su formacion. Eso
es administrar y legislar con éxito sobre la vida misma, lo cual se afirma en el presente,
porque aun hoy se le pide al sujeto en formacion que sea prudente en sus decisiones, que
tenga buen juicio ante las situaciones, que sea sensato en su vida, y no sensible frente a su
vida, esto es, no se le permite equivocarse, crear o ser pasional. De ahi que la sensibilidad
como sensatez, se acerque mas a la racionalidad perfecta que a la naturaleza imperfecta de

una educacion sensible.

4.2.3 Sensibilidad como inteligencia emocional.

En este punto, cabe mencionar de manera muy concisa aquellos discursos que hoy
por hoy tienen gran acogida en el dmbito académico, relacionado con la educacion

especificamente, y son los que hablan de la inteligencia emocional, esos discursos que
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producen apreciaciones, como la segunda que se mencioné al inicio del capitulo®, y que
buscan recuperar un espacio para las emociones trayéndolas de nuevo a las discusiones
académicas, e incluso, ubicandolas por encima de las habilidades cognitivas con el objetivo
de reivindicarlas y devolverles su papel en la formacion de los sujetos. Pero ¢cudl papel? La
inteligencia emocional se entiende como un conjunto de habilidades o capacidades de orden
psicoldgico que incluyen el autocontrol, el entusiasmo, la perseverancia, la regulacién de
estados de &nimo, la capacidad para motivarse a si mismo, o el manejo de los impulsos para
que estos no interfieran en las habilidades cognitivas, como pensar o argumentar (Goleman,
2018).

Es decir, la inteligencia emocional parte del supuesto de que es importante incluir las
emociones en el proceso educativo porque una buena gestion o regulacion de éstas, permitira
que no entorpezcan los procesos cognitivos. Este es un discurso que recupera lo sensible, lo
emocional del sujeto para aplacarlo; reconoce las emociones para sostener que hay que

aprender a corregirlas, manejarlas o modificarlas para vivir mejor.

En esa medida, se puede afirmar que aqui aparece de nuevo -con un rostro
actualizado, mas publicitado y mas seductor- el discurso de la sensibilidad como sensatez,
esto es, vemos una trasformacién del discurso anterior, propio de un cristianismo asceético,
adecuado al siglo XXI, un discurso que, como el anterior, nos habla de una sensibilidad
manipulada para cumplir ciertos estandares de formacion, una sensibilidad gestionada que
reconoce Y reivindica s6lo una pequefia parte de un todo colmado de posibilidades de sentir,
de vivir y de ser, un todo al cual debe apuntar una educacion que reconozca este tipo de
sensibilidad, sorteando los problemas y las potencialidades que ella implique, un todo que

debe ser reivindicado por una educacion sensible.

Apreciaciones que hablan de hacer aparecer las emociones para controlarlas.
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4.3 Analisis arqueoldgico de discursos que ligan lo sensible a la razén como un todo

complejo

Razdn
sensible

Pensamiento Razdn
complejo poética

DISCURSQOS
vaacomo  QUELIGAN =

LO SENSIBLE
A LA RAZON

Crecimiento Razoén
armonioso senti-
del ser pensante
Pedagogia
sensible

Figura 6. Discursos que ligan lo sensible a la razén como un todo complejo.

Ahora bien, esa educacion sensible que opera como objeto macro de esta
investigacion, hace referencia a algo muy distinto de lo expuesto lineas atras, pues procura
una educacion que no sélo otorgue un lugar a lo sensible, sino que comprenda que no puede
hablarse de educacion o de racionalidad sin conjugarla con cierto tipo de sensibilidad, una
sensibilidad del «yo me maravillo» (Freire, 1997), como se dijo en el horizonte conceptual y
teorico, una sensibilidad que funcione en el discurso como posibilidad de insurreccién, de
transformacion, de cuidado de si (Foucault, 2002; 2008), y no como oportunidad de

regulacién y control (Foucault, 2007b). Una sensibilidad en estrecha relacion con la razén,
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sin dominacidn, sin subordinacion; una razon sensible que le permita al sujeto explorar sus
infinitas capacidades para conocer y para relacionarse amablemente con ese conocimiento,
una razon sensible como alternativa a la razon instrumental y utilitarista que busque que el
sujeto se forme sin desligarse de su vida, de su experiencia, de sus sentires, de sus miedos,
de su dolor, de su dicha, de todo eso que lo hace vibrar y que dota de sentido eso que aprende.
Al respecto, Garcia y Parada (2017) sostienen que:

La razén sensible plantea que sélo aquel que aprende a sentir puede consentir con el
otro y pensar en transformar el mundo. La razon sensible (Maffesoli, 1997), en primer
lugar, propone que la verdad de cada uno esta en el corazén, ya que es el sentimiento
el que le da el sentido intimo a la experiencia (Zambrano, 1987). En segundo lugar,
la razon sensible se apoya empiricamente en el hecho de que la huella neuronal de
una experiencia sensible es mas profunda y permanente que la dejada por los
conceptos, las ecuaciones o los modelos. En tercer lugar, la razon sensible sostiene
que para que el conocimiento sea vital, debe estar unido a la vida a través de la pasion
(Ortega & Gasset, 1984). Asi, la vida desde esta mirada es gozo, contemplacion, y
asombro compartido (..., Ortega & Gasset, 1984, Maffesoli, 1997). En cuarto lugar,
para la razon sensible la accion del sujeto debe ser trascendental, activa y llena de
amor y de esperanza (Amoros, 1983). En quinto lugar, la razon sensible estetiza la
vida, proponiendo el abrazo entre lo fisico, lo espiritual, la voluntad y la libertad [...]
Desde estos presupuestos, la razén sensible posibilita crear un hombre diferente, con
alma, vital. (p. 118-119)

En esa medida se evidencia que, en la dispersion discursiva, la educacion sensible se
despliega aqui de otra manera y se comienza a transformar en otra cosa, ofreciendo otra
mirada sobre lo sensible en la educacion, pues no defiende so6lo la sensibilidad, ni pretende
desechar la razon, sino que persigue una razon sensible que le permita al sujeto explorar y
explorarse en multiples dimensiones y sentidos, que vivifigue el saber, que permee la vida y
que lo incluya, que hable sobre él, sobre sumundo y su realidad. Por ello, y como se evidencia
en el enunciado anterior, eso a lo que apunta la educacion sensible ha aparecido nombrado

de multiples maneras, similares y diversas, que dan cuenta de la forma como se ha ordenado,
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transformado o relacionado el concepto en la dispersién discursiva indagada. En Freire
(2010), por ejemplo, se habla de un crecimiento armonioso del ser, uno que necesita que el

ser humano sea comprendido, aceptado y vivido desde todas sus dimensiones:

No somos soOlo naturaleza ni tampoco somos soOlo cultura, educacion,
cognoscitividad. Por eso crecer, entre nosotros, es una experiencia atravesada por la
biologia, por la psicologia, por la cultura, por la historia, por la educacion, por la
politica, por la ética, por la estética. Es al crecer como totalidad como cada una de
nosotras y cada uno de nosotros vive lo que a veces se llama [...] «crecimiento

armonioso del ser». (p. 150)

Este enunciado permite dar cuenta de varias cosas: primero, de esa pluralidad del ser
humano, de esos multiples elementos que intervienen cuando atraviesa experiencias
formativas, personales, amorosas, profesionales, laborales, esto es, de esa complejidad de
pensamiento de la que habla Morin. Segundo, de ese error a la hora de pretender limitarlo a
lo cognoscitivo o a lo culturalmente infundado. Tercero, de la importancia de comprender la
vida como una experiencia estética (Foucault, 2010), ética, politica e historica, esto es, una
experiencia que desborda las fronteras de la razon y que reclama algo mas, un elemento mas
integrador, mas plural, que posibilite ser en muchas formas o sentidos, que permita no solo
crecer, sino vivir entre nosotros, como lo expresa el brasilefio. Y cuarto, el enunciado
también da cuenta de lo que se ha afirmado sobre la multiplicidad de formas de aparecer de

lo sensible en la dispersion de discursos.

Ahora bien, con base en los textos o enunciados que hacen parte del archivo de esta
investigacion, se puede afirmar que muchas de las formas como aparece la educacion sensible
estan asociadas a la relacion entre racionalidad y sensibilidad, y se dice relacion y no
oposicion porque los fragmentos y textos recogidos pretenden superar la division entre ambos
y conjugarlos, tal es el caso de enunciados como: “dos son las facultades fundamentales para
comprender la vida intelectual del hombre: razén y sensibilidad” (Posada, 2016, p. 282), o

enunciados un poco mas extensos como:
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La racionalidad debe reconocer el lado del afecto, del amor, del arrepentimiento. La
verdadera racionalidad conoce los limites de la logica, del determinismo, del
mecanismo; sabe que la mente humana no podria ser omnisciente, que la realidad
comporta misterio; ella negocia con lo irracionalizado, lo oscuro, lo irracionalizable;
no sélo es critica sino autocritica. Se reconoce la verdadera racionalidad por la
capacidad de reconocer sus insuficiencias. [...] Es necesario entonces, reconocer en
la educacion para el futuro un principio de incertidumbre racional: si no mantiene su
vigilante autocritica, la racionalidad [se] arriesga permanentemente a caer en la
ilusion racionalizadora; es decir que la verdadera racionalidad no es solamente teérica

ni critica sino también autocritica. (Morin, 1999, p. 7-8)

Este enunciado tiene multiples elementos que enriquecen la formacion del concepto
educacion sensible y que muestran otras miradas sobre el ordenamiento y funcionamiento de
lo sensible en la educacion. El primero es que reconoce que la racionalidad no tiene un solo
tono, sino que, al mezclarse con la sensibilidad o la afectividad, adquiere maltiples matices,
se complejiza, se humaniza. El segundo, es que acepta lo sensible con sus complicaciones,
con sus defectos, con sus «insuficiencias», con sus irracionalidades; no la maquilla, no busca
pulirla o suavizarla, la acepta y la conjuga con la racionalidad, asi como es, en su estado
“imperfecto”. El tercero es que propone una nueva forma de nombrar lo sensible, pues no
habla de una educacion sensible, sino de una verdadera racionalidad -tejida a la idea de
pensamiento complejo (Morin, 1999; 2005)-, una que da espacio a lo afectivo, que no le teme
a lo desconocido, a lo imperfecto, a lo oscuro y que, ademas, se reconoce dentro de éste y se
analiza permanentemente a partir de esas imperfecciones de la sensibilidad. Y el cuarto, es
que de entrada reclama un lugar para esa verdadera racionalidad en la educacion del siglo
XXI, la cual ha de ser una educacion humana integral en la que converjan armonicamente la

racionalidad y la sensibilidad gracias a la potenciacion de un pensamiento complejo.

Asi pues, esta “verdadera racionalidad” resulta compleja, como lo es realmente el

sujeto:
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El siglo XXI deberé abandonar la vision unilateral que define al ser humano por la
racionalidad (horno sapiens), la técnica (horno faber), las actividades utilitarias
(horno economicus), las necesidades obligatorias (horno prosaicus). El ser humano
es complejo y lleva en si de manera bipolarizada los caracteres antagénicos:

sapiens y demens (racional y delirante)

faber y ludens (trabajador y Iudico)

empiricus y imaginarius (empirico e imaginador)

economicus y consumans (econémico y dilapilador)

prosaicus y poeticus (prosaico y poético). (Morin, 1999, p. 29)

El concepto de racionalidad, como categoria para el analisis de la visién de mundo y
la adopcion de posturas inherentes a las creencias y convicciones de cada sujeto,
apunta a que lo racional histérica, ontologica y epistemolégicamente es un polo de
confrontacién [...]: lo racional opuesto a lo irracional, la razén [a] la pasion, lo
apolineo [a] lo dionisiaco, lo cientifico [a] lo mitico, la objetividad [a] la subjetividad,
etc. [...] Tenemos una vision del mundo que esta permeada por muchas disciplinas,
teorias, creencias, fundamentaciones, desfundamentaciones, pensamiento
globalizador, etc., por ello estamos asistiendo a la emergencia de ese ojo nuevo |[...]
que pueda ser capaz de descubrir lo complejo que es el hombre, y como tal, debe ser

visto, de forma integral, no diseccionada. (Alfonzo, 2007, p. 133)

En las lineas anteriores, aparece un gran aporte a la formacion del concepto educacion
sensible y es el reconocimiento de la complejidad de la existencia humana, pues no se reduce
la humanidad a los componentes cognitivos o practicos, a una inteligencia ciega (Morin,
2005), sino que implica los aspectos sensibles, no se queda en las oposiciones eternamente
discutidas (razén-emocion), sino que las supera conjugandolas y eliminando los limites, lo
cual permite que el sujeto sea de maltiples formas, que piense, sienta y viva en un mundo
plural, como él; porque se asume que el ser humano es un entramado de aspectos
innumerables, de 6rdenes y naturalezas distintas, que intervienen y juegan un papel relevante
en su proceso de formacion, el cual debe olvidar su pretension de cuantificar, simplificar y

demostrar, aceptando lo complejo como natural al sujeto:
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Los disefios curriculares marcados por la racionalidad cientifico-técnica olvidan por
lo tanto que el conocimiento se relaciona con el afecto; el conocimiento no es sélo
intelecto, sino también impulso, intuiciones, emociones. Pensamos que lo pedagdgico
no puede estar solo conferido a lo cognitivo, sino también a lo subjetivo, vivencial,
existencial. Lo cientifico no puede estar refiido con lo sensible. En el espacio escolar
expresiones como: la intersubjetividad, la ética, la comunicacion, [...] afectividad,
etc., se convierten en “problemas” en el sentido de que no pueden estudiarse con
metodologias de corte positivista. Suponemos también que, si lo sensible femenino
es heterogéneo, multiple, se convierte metodoldogicamente en ‘““inconveniente”:

(Como “aprehender” lo discontinuo, lo multiple? (Alfonzo, 2007, p. 138-139)

El principio de reduccion conduce naturalmente a restringir lo complejo a lo simple.
Aplica a las complejidades vivas y humanas la l6gica mecénica y determinista de la
maquina artificial. También puede enceguecer y conducir a la eliminacion de todo
aquello que no sea cuantificable ni medible, suprimiendo asi lo humano de lo humano,
es decir las pasiones, emociones, dolores y alegrias. Igualmente, cuando obedece
estrictamente al postulado determinista, el principio de reduccion oculta el riesgo, la

novedad, la invencion. (Morin, 1999, p. 19)

Aqui no solo se afirma que las pasiones, las intuiciones, las emociones y el dolor
hacen mas humano al sujeto que la lI6gica o la razon, sino que la educacion sensible se
despliega de otra manera, en la medida en que aparece la creacion como elemento
fundamental de la educacion sensible o de esa verdadera racionalidad, pues es el componente
sensible el que aporta el riesgo, la novedad y la invencidn, es el que comporta misterio; y
todos estos elementos deben ser protagonistas en los procesos de formacion que constituyen
sujetos. Ademas, se menciona que los problemas que trae consigo la sensibilidad requieren
de otros disefios curriculares, de otro tipo de formacién que vea en los problemas

potencialidades para hacer de la formacidn del sujeto una formacion mas compleja:
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No se trata en todo caso de acabar con las disciplinas, pues es imposible tener un
conocimiento abarcante de todas ellas; pero si podemos abogar por la constitucion del
hombre [...] con [...] su poesia, sus mitos, su locura [...]. En tal sentido, la busqueda
de nuevos derroteros que anuncien otras formas de convivencia y de pensamiento.
(Alfonzo, 2007, p. 131)

Hay una relacién manifiesta o soterrada entre la siquis, el afecto, la magia, el mito, la
religion; hay a la vez unidad y dualidad entre homo faber, homo ludens, homo sapiens,
y homo demens. Y en el ser humano, el desarrollo del conocimiento racional-
empirico-técnico no ha anulado nunca el conocimiento simbdlico, mitico, mégico o
poético. (Morin, 1999, p. 30)

Asi pues, en la medida en que esas apuestas formativas del presente siglo deben tener
en cuenta todas estas formas de ser, pensar y sentir del sujeto, es necesario dejar de lado la
vision de la educacion unificadora, docil y plana de antafio y pensar en otra apuesta, como la
educacion sensible que, a continuacion, aparece desplegada en la dispersion discursiva de

otra manera:

En aras de asumir el espacio educativo de otra manera, planteamos la necesidad de
una pedagogia sensible [para], en una sinergia categorial dar sentido a nuestro
discurrir existencial, que legitima su valor cuando auscultamos simbologias
soterradas que marcan pautas en el vivir y convivir. Cuando colocamos en el mismo
plano la vida social, la experiencia de lo vivido, las pulsiones, la memoria, pueden
surgir nuevas poiesis que dimensionan al hombre.

Con el planteamiento de esta pedagogia se avala una para expandir la
raciosensibililidad, que no se arrinconen otras vias de conocer, que puedan abrirse
fisuras epistemologicas donde no se remita lo sensible a simple actividad “irracional.
(Alfonzo, 2007, p. 136)

La consideracion de la experiencia como fuente para la construccién de saberes
pudiera parecer una idea poco cientifica o seria desde la perspectiva de la vida

universitaria. No obstante, si se piensa en los procesos de transformacidn que se estan
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gestando en la sociedad y en las comunidades, entonces la mejor alternativa tendria
que ser vivir la academia desde lo sensible. (Caldera, Fernadndez y Guevara, 2016, p.
9)

Sobre estos apartados cabe resaltar varios aspectos: primero, la aparicion nuevamente
de la creacién como elemento potenciador de una educacion o pedagogia sensible; segundo,
el papel de las experiencias, la memoria y los recuerdos en esa pedagogia sensible que
podrian entenderse como insumos o herramientas para esas nuevas formas de poiesis que
dimensionan al sujeto; tercero, la resistencia a reducir lo sensible a lo irracional, aduciendo
que lo sensible abre otras vias de conocer que dirigen el ser hacia un conocimiento méas acorde
con la vida, un conocimiento raciosensible que sélo es posible si hay espacio para una
educacion con sentido que una lo racional con lo sensible; y cuarto, el asunto de vivir en un
mundo con otros, que no habia aparecido claramente hasta ahora, y que permite pensar en
una educacion sensible que apunte al cuidado de si y de los otros, con el fin de transformarnos
a nosotros mismos desde nuestros procesos formativos o académicos para, luego, transformar
a otros y llegar a ser algo que antes no se era, 0 como lo expresa Freire (2012), “a fin de
lograr, a traves de una accion transformadora que incida sobre la realidad, la instauracion de
una situacion diferente, que posibilite la busqueda del ser mas” (p. 28). Al respecto, es
necesario agregar que “la educacion sensible no es individualista, es pragmatica y humanista
en tanto desarrolla la estructura social democratica en la interaccion social [de los sujetos]”

(Alcantara y Holguin, 2019, p. 4). Es por esto por lo que:

El afecto necesita de Otro con quien compartir sensibilidades [...] En ese puente
comunicativo compartimos, convivimos y nos comunicamos; son estas instancias las
gue humanizan a una experiencia curricular [...] Las subjetividades se construyen en
ese interin de los afectos; en la medida que percibo los sentimientos del otro

comprendo sus valoraciones de la realidad y de mi mismo. (Alfonzo, 2007, p. 141)

Asi las cosas, la sensibilidad en la educacion es importante en la medida en que
permite no s6lo comunicarse y estar con el otro, sino identificarse con él, verse reflejado en

ese otro, con lo cual recuperamos algo de esa humanidad perdida por el discurso de las
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competencias donde el otro es el rival, el oponente, al que hay que vencer, superar y dejar
atrés. Para la educacion sensible el otro es el si mismo que es necesario reconocer y cuidar

por la via de la raciosensibilidad para transformar el mundo, porque:

solo los capaces de sentir su existencia y al mundo, pueden actuar en él para
transformarlo. En ese sentido, la razon sensible perseguiria recuperar el alma del
desalmado que solamente vive para el poder; y, asimismo, tendria que ver con incluir
en la formacion de sujetos, como primera medida, al ser humano con sus valores, sus
intereses, sus proyectos, su ética, su estética, su sensibilidad y su afecto. (Garcia,
2014, p. 73)

Pues de esta manera, se persigue un conocimiento en consonancia con la vida misma

y no opuesto a ella, ya que:

hay una posibilidad de hacer que la vida y el conocimiento sean una misma cosa.
Ambos pueden serlo, siempre y cuando, en medio de las dos, este la pasion, el pathos
fundamental. Si no hay pasién, la vida y el conocimiento serian diferentes.

Ahora bien, vivir tendria que ver con asombrarse, poseer sentimientos y emociones
siempre compartidos, es decir, estaria relacionado con una existencia que apueste por
el otro, que se interese mas por la contemplacion que por la explicacion, que procure
mas por el sentirse y el vivir bien que por el explicar o el extraer explicaciones de

manera adecuada. (Garcia, 2014, p. 72)

En estos dos ultimos enunciados, la educacion sensible se despliega, se ordena y
funciona alrededor del concepto razén sensible, la cual propone la contemplacion, el sentir,
el emocionarse, el sorprenderse, el maravillarse, como fines de una actividad formativa donde
el conocimiento y la vida se vean atravesados por lo pasional, y donde se le devuelva el
“alma” al “desalmado” que s6lo ha vivido a la luz del tribunal de la razén y sus dinamicas de
poder. De este modo, esa razon sensible se correlaciona con la razén vital, la razon
sentipensante y la razon poética, que aparecen como otras miradas sobre lo sensible en medio

de la dispersion discursiva:
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la razén sensible [...] implica unir elaboraciones simultaneas, del conocer y del sentir,
por lo que [...] este tipo de razon recibe el nombre de razén sentipensante o razon
vital. En consecuencia, tendria que ser simultdneo razonar y apasionarse.

El discurso de la razdn sensible se articula no solo con la razon sentipensante o vital
[...] sino también con el discurso de la razon poética [que] plantea que la razén debe
ser mas femenina, es decir, intuitiva, creativa, especulativa; para que la realidad,
“realitdt”, ese mundo construido por la mente, tenga en cuenta el “wirklichkeit”, es

decir, el mundo real. (Garcia, 2014, p. 73)

Asi pues, lo que se sugiere a lo largo de los enunciados hasta aqui recogidos es una
apuesta por una educacion que reinvente al sujeto desde lo sensible, desde lo creativo, lo
intuitivo, lo vivencial, siempre en relacién con el otro y con el mundo, con el objetivo de
transformarse y de transformarlo, porque la sensibilidad debe ser “conciencia y
autorreconocimiento del sujeto en funcion de él mismo y su entorno para proponer cambios
en funcion de la amalgama hombre y entorno” (Hernandez, 2014, p. 231). Y todos estos
fragmentos dan cuenta de ciertas miradas sobre lo sensible -miradas entre muchas mas- que
permiten evidenciar el despliegue que el discurso sobre la educacién sensible ha tenido en

Latinoamérica en estos ultimos anos.

Ahora bien, todo este discurso multiforme sobre la educacion sensible, en términos
practicos, se evidencia con expresiones de lo sensible, tales como, “aprender a mirar,
escuchar, tocar, gustar, pensar, sentir, imaginar, crear, desear. Son esas expresiones
variaciones de lo sensible que, al tratar de entenderlas desde el cuerpo, nos ponen en contacto
con una variedad de posibilidades” (Gallo, 2014, pp. 200-201). Posibilidades que niega una
educacion meramente racional y que, en cambio, la educacion desde lo sensible, en medio de

su complejidad, ofrece en abundancia.

En definitiva, todas las formas de nombrar anteriormente expuestas sobre la
educacion sensible, a saber: racionalismo verdadero, razon sensible, pedagogia sensible,

razon vital, razon poética, razon sentipensante, raciosensibilidad, son formas discursivas
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diferentes, pero referidas a la misma cosa: a una educacién diferente que busca que el sujeto
se desligue del mundo suprasensible creado por la mente y aterrice en el mundo real, el
mundo sintiente, el mundo vital, en el que la relacion sensible con el otro y consigo mismo
da sentido a su formacién; una educacion que no lo cosifique, que no lo instrumentalice; una
educacion que, en medio de las dindmicas de la biopolitica, deje de lado la objetivacion y
permita la subjetivacién, en la medida en que le permita al sujeto crear pliegues sobre esos

discursos imperantes y concentrarse en si mismo.

4.4 Posibilidad de insurreccion del discurso la educacion sensible: margen de libertad

Las diversas formas discursivas referidas a la educacion sensible muestran como ésta
se ha ordenado en la dispersion discursiva, como se ha puesto a funcionar con relacion a otros
conceptos, como se ha transformado segun las formas de enunciacién y como se ha
relacionado -aunque esas relaciones sean de naturaleza oposicionista- 0 como se ha tejido

con otros discursos.

Ahora bien, en las citas analizadas en el apartado anterior, la educacion sensible, en
sus diversas formas de enunciacion, se presenta como un discurso sometido, deslegitimado,
desdibujado que, con el transcurso del tiempo esta siendo resignificado y revalorado; y esa
forma de percibir el discurso sobre la educacion sensible tiene que ver con las relaciones y
elecciones estratégicas de poder, observables desde la genealogia, que hacen que las cosas
sean dichas de la manera en que se dicen en una época determinada, esto es, el hecho de que
el discurso sobre lo sensible se perciba como sometido e inferior al de la racionalidad, tiene
que ver con las elecciones, estrategias y juegos de poder y saber que se mueven en el campo
discursivo y que legitiman unos discursos y otros no. Sin embargo, dichos juegos de poder y
saber, también permiten -como se explicé en el apartado metodoldgico- la insurreccion de
esos saberes infravalorados, porque se busca oponerse a esas jerarquias entre los saberes que

legitiman unos y relegan otros:
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El énfasis que Foucault pone en la genealogia tiene que ver con lo que ¢l llam¢ “la
insurreccion de los saberes sometidos” donde encontramos toda “una serie de saberes
calificados como incompetentes, o insuficientemente elaborados: saberes ingenuos,
inferiores jerarquicamente al nivel del conocimiento o de la cientificidad exigida.

El discurso de la sensibilidad en su subestimacién por las esferas del poder tiene que
ser insurreccional, como apunta Foucault, porque precisamente esa condicion de
marginal, de inferior, dada por la jerarquia del conocimiento y de la ciencia es la
fuerza que motoriza las nuevas lecturas, narrativas y alteridades en el discurso
educativo. (Alfonzo, 2007, pp. 142-143).

Asi pues, el analisis genealdgico no condena el discurso sobre la educacion sensible
a las sombras, sino que permite visibilizar qué lugar ocupa en medio del discurso educativo
para, posteriormente, permitir su insurreccion y legitimacion. Y esto lo hace no con la
intencion de equiparar la educacion sensible con la educacion racional, instrumental y
utilitarista, sino que, como lo dice el apartado, es desde su condicion de sometimiento y de
marginalidad que hace posible nuevas narrativas educativas y nuevas posibilidades de
formacion de los sujetos. Asi pues, el discurso sobre la educacion sensible no ha de estar
sometido siempre, pues las relaciones de poder fluctian, no son estaticas, pueden variar,
moverse, desplazarse, y esto no implica que las relaciones de poder se pierdan o se acaben;
sino que, por el contrario, las relaciones de poder son posibles en la medida en que dan cabida
a una expresion por lo menos minima de libertad (Foucault, 1999c), porque si el
sometimiento fuese completo e infinito, no seria posible hablar de relaciones de poder. Esto
es a lo que el francés llama un margen de libertad dentro de las relaciones de poder, uno que

siempre dé lugar a la sublevacion porque:

En las relaciones de poder existe necesariamente posibilidad de resistencia, pues si
no existiera tal posibilidad, no existirian en absoluto relaciones de poder [...] Si
existen relaciones de poder a través de todo el campo social, es porque por todas
partes hay libertad. Es decir, existen efectivamente estados de dominacién. En

numerosos casos, las relaciones de poder estan fijadas de tal modo que son
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perpetuamente disimétricas y que el margen de libertad es extremadamente limitado.
(1999c, p. 405)

Pero existe un margen de libertad, y ese margen es el que le queda a los discursos
sobre la educacion sensible para oponer resistencia. La educacién sensible es un saber
sublevado, que ha de levantarse contra lo establecido por las «esferas del poder», por los
manuales, por los disefios curriculares, por las instituciones, y lo hace porque no encaja,
porgue no se ajusta y no pretende en algin momento ajustarse; la educacion sensible se
subleva porque “al no ser libre lucha por conseguir su libertad” (Freire, 2012, p. 28), una
libertad que no es donacidn sino conquista, la cual es posible perseguir porque se cuenta con
ese margen de libertad en medio de las relaciones de poder, un margen de libertad que permite
ver que los fines de los discursos sobre la educacion sensible son otros, menos
adoctrinadores, menos acartonados, mas liberadores, mas estéticos, mas afines con la vida
misma, con el sujeto y con las necesidades de éste. De ahi que se hable de nuevas lecturas,
narrativas y alteridades en el discurso educativo si el enfoque es lo sensible, siempre en

relacion estrecha con lo racional:

Para implementar la razon sensible en nuestra civilizacion, es necesario pensar en
sistemas educativos que sirvan para que los sujetos puedan enfrentarse a sus propias
preguntas, (Durand, 1993; Zambrano, 1978). Estos procesos educativos estarian en el
marco de procesos abiertos, interdisciplinares y contextualizados cultural y
ambientalmente. Dichos procesos deberan ademas cautivar la imaginacion, la lealtad,
el compromiso cognitivo (Hodson, 2003). Asi, desde el punto de vista de la razon
sensible, la ensefianza y el aprendizaje se deberian convertir en posibilidades e
inquietudes vitales. Una alternativa para lograr implementar este cambio en la
educacion seria ofrecer en los curriculos una vision estética del conocimiento
articulandolo a la emocién, a la sensibilidad y a la pasion propia del arte. (Garcia y
Parada, 2017, p. 119-120)

Es decir que la educacion sensible se percibe como una apuesta formativa estética

(Foucault, 2010), pero también ética y politica (Freire, 2010). Etica en la medida en que
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forma a un sujeto conectado con la vida y con los otros, quienes dejan de ser ajenos o extrafios
en su proceso de formacidn; y politica porque quien se forma a si mismo y cuida de si también
forma y cuida a otros; por esto la linea de fuerza de este tipo de formacion, afirma Saenz
(2007) reside en conectar “las artes de formar al otro con las de la autocreacion” (p. 82);
solo asi se puede pensar en nuevas formas de ser, de pensar, de sentir, nuevas formas mas
estéticas, éticas y politicas de vivir. Y en esa autocreacion radica otro elemento sustancial de
esa insurreccion, porque el sujeto formado desde la raciosensibilidad tiene la posibilidad de
pensarse a si mismo, de corregirse, de cultivarse, de transformarse y, en ese camino, cultivar,

formar y transformar al otro.

Y para que esa «insurreccion de los saberes sometidos» -como es el caso del saber
sobre la educacion sensible- sea posible, es menester producir académicamente al respecto,
reclamar el margen de libertad de la educacion sensible desde la academia, desde la
investigacion, desde la tinta. Es por esto que -y con referencia a un asunto metodol6gico- es
importante mencionar en este punto que en el anterior andlisis arqueolégico de los discursos
sobre la educacion sensible, que buscé dar cuenta de algunos de sus ordenamientos,
funcionamientos, transformaciones, relaciones y correlaciones, se pudo evidenciar una
agrupacioén o corte historico dentro de la temporalidad definida para este informe, la cual
indica una mayor produccion sobre lo sensible en la educacion en el periodo del 2010 al
2019, mientras que en el periodo de 1999 al 2009 la produccion discursiva sobre la educacion

sensible es menor, es decir, que el periodo elegido presenta dos micro periodos:

ANO DE PUBLICACION

 1999-2009
W 2010-2019

Figura 7. Microperiodos dentro de la temporalidad 1999-2019, en el archivo de analisis.
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Lo cual se podria interpretar en la linea de esa insurreccion del saber sobre la
educacion sensible, debido a que esté apareciendo con mayor frecuencia en las producciones
académicas y estd ganando cada vez mas terreno con relacion a la educacion meramente
racional’. Al respecto de este tipo de saberes, y como muestra de esa proliferacion discursiva,
Freire (2010) expresa que:

Es preciso atreverse, en el sentido pleno de esta palabra, para hablar de amor sin temor
de ser llamado blandengue, 0 meloso, acientifico si es que no anticientifico. Es preciso
atreverse para decir cientificamente y no blablablantemente, que estudiamos,
aprendemos enseflamos y conocemos con nuestro cuerpo entero. Con los
sentimientos, con las emociones, con los deseos, con los miedos, con las dudas, con

la pasion y también con la razdn critica. Jamés solo con esta tltima. (p. 26).

Cierre del capitulo

Si bien las regularidades discursivas sobre la educacion sensible que arroj6 el archivo
dieron cuenta, inicialmente, de una sensibilidad fria, obediente y sin alma, el mismo archivo
dejo ver, posteriormente, una sensibilidad contraria a ésta y copada de complejidad y de
posibilidades de ser, pensar y sentir. Es decir, una sensibilidad acorde a la que se propone
para una educacion sensible hoy. No obstante, son esos contrastes los que permiten ver, entre
muchos otros, algunos ordenamientos, funcionamientos, transformaciones, relaciones y
correlaciones de la educacion sensible en la dispersién discusiva de Latinoamérica en el siglo
XXI; ademas de que son esos mismos contrastes los que -de manera transversal- posibilitan
visibilizar las elecciones estratégicas de poder dentro del saber de la educacion sensible que
hicieron que, inicialmente, la sensibilidad fuese entendida como sensatez para interiorizarla

y someterla para que, posteriormente, surgiera un discurso diferente, potente, insurrecto, que

7 Aunque también es cierto que hay que mirar con lupa esta proliferacion de producciones presentadas

como ejercicios de resistencia discursiva porque, con el paso del tiempo, pueden devenir en hegemonicos y
caer en lo mismo que se critica.
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legitimara lo sensible en la educacion como fuerza transformadora de si mismo, de los otros

y del mundo.
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5. MIRADAS ARQUEOLOGICAS Y GENEALOGICAS DE LOS
DISCURSOS SOBRE LA EDUCACION SENSIBLE

Introduccion al capitulo

En el presente capitulo se pretende problematizar, en un horizonte biopolitico, la
educacion sensible con base en los componentes conceptuales que delimitan su
endoconsistencia, es decir, que a partir de los conceptos asociados al concepto macro
«educacioén sensible», se analiza éste biopoliticamente para visibilizarlo histéricamente desde
su situacion en el presente y desde su relacion con otros conceptos, los cuales le dan
consistencia interna y también permiten reconocer sus limites, analizando las fronteras y las
posibilidades de enunciacion, producto de la construccion de relaciones y elecciones
estratégicas en los discursos. En estas Ultimas se deja ver la tension entre el saber de lo
sensible y el poder, porque la aparicion de una forma de enunciacion en lugar de otra da
cuenta de esas elecciones a nivel genealdgico y biopolitico que se hacen en el discurso sobre
la educacion sensible, ademas de que ciertas formas de enunciacion privilegiadas excluyen u

obnubilan otras formas de enunciacion posibles.

Para dar cuenta de lo anterior, se inicia el capitulo con la explicacion del concepto
deleuziano de endoconsistencia, mostrando especificamente como se evidencia esa
endoconsistencia en el concepto de educacion sensible y como aparecen los conceptos que
delimitan esa consistencia interna del concepto macro de la investigacion. Posteriormente, se
explica esa endoconsistencia a partir de tres series conceptuales que son: 1) la serie nombrada
como Emocidn-Sentimiento-Razon (que, a su vez, comprende tres subseries o series de
series, a saber, la subserie Sentimiento-Sensacion-Percepcion, la subserie Emocién-Pasion-
Deseo y la subserie Sentimiento-Afectividad-Sensibilidad); 2) la serie conceptual llamada
Sensibilidad-Cuerpo-Arte; y, por ltimo, 3) la serie conceptual denominada Maestro-
Sensibilidad-Arte.
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Asi, se busca mostrar la forma como el discurso sobre lo sensible en la educacion se
relaciona con otros conceptos que pueden potenciarlo o desvirtuarlo, segln las dinamicas de
poder subyacentes y la manera como se leen, de lo cual depende la vivencia o0 muerte de un

discurso.

5.1 Endoconsistencia de la educacion sensible

La endoconsistencia del concepto educacion sensible hace referencia a todos aquellos
conceptos arrojados por el archivo que guardan alguna relacion con lo sensible en la
educacion. Ya en el horizonte conceptual y teorico se habia abordado este término haciendo
alusion a la multiplicidad de formas existentes para nombrar el componente sensible en la
educacion, lo cual no es propio del concepto macro de esta investigacion, sino que
corresponde a la naturaleza misma de lo que, segun Deleuze y Guattari (2001), es un

concepto, a saber, invencion, creacion permanente, cambio, transformacion, mutacion.

Lo anterior quiere decir que un concepto, si bien puede surgir como singularidad,
siempre se va a ver inmerso en una multiplicidad de relaciones con otros conceptos, en series
conceptuales que, por lo mismo, dicen algo sobre el primero, es decir, que la
endoconsistencia también da cuenta de una historia a la cual remite el concepto, una historia
no lineal, como se aclarara posteriormente, sino amorfa, o mejor, multiforme, fragmentada,
oscura, sin direcciones claras, sin pretensiones totalizadoras, diversa, que da cuenta de la
manera como se ha ordenado, transformado y relacionado el concepto con otros, segun el
momento historico, el propdsito con el cual se use el concepto o dependiendo de la naturaleza
discursiva del momento en el que aparece el concepto. Y esa diversidad historica y
epistemologica del concepto no s6lo da cuenta de la riqueza y complejidad interna del mismo
y de su potencia discursiva, sino de las relaciones de poder y saber que se tejen al interior de
éste y de las elecciones de ciertos conceptos a costa de otros, que hacen que prevalezcan

ciertas formas de enunciacion en un momento de la historia y se dejen de lado otras.
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La educacion sensible no sélo se ha visibilizado en el discurso latinoamericano del
siglo XXI de mdltiples formas -como se evidencid en el capitulo anterior-, sino que en sus
formaciones discursivas se ha vinculado con diversos conceptos, por ejemplo, lo sensible en
la educacion ha sido nombrado como emocidn, sentimiento, afecto, pasion, sensibilidad,
afectividad, subjetividad, creacion, intuicion, pulsion, sensacion, lo irracional, lo dionisiaco
o lo mitico. Todos estos conceptos articuladores hablan de la consistencia interna de la

educacion sensible, de su historiay de las elecciones a nivel biopolitico que hacen que ciertos

discursos sobre ella mueran y que otros vivan.
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Figura 8. Una muestra de la endoconsistencia dentro de los discursos sobre la educacion

sensible.



107

5.2 Elecciones estratégicas de poder en las series conceptuales

En ese sentido, todos los conceptos con los que se relaciona la educacion sensible
como discurso, evidencian ciertas series conceptuales que se van tejiendo, las cuales dan
cuenta de las relaciones de poder que hay detras del discurso y que tensan o nutren lo sensible,
dependiendo de los conceptos a los que se le asocie y de los problemas a los que remita cada
concepto. Por ejemplo, se expondran en seguida tres grandes series relacionadas y
correlacionadas con la educacion sensible, a saber, la serie Emocion-Sentimiento-Razon, la

serie Sensibilidad-Cuerpo-Arte, y la serie Maestro-Sensibilidad-Arte.
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Figura 9. Series conceptuales de los discursos sobre la educacion sensible.
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5.2.1 Serie conceptual de lo sensible ligado a emocion-sentimiento-razén.

Una serie conceptual que se comenzo a construir en el horizonte conceptual y tedrico
fue la serie emocidn-sentimiento-razén. En este horizonte, y con base en el argumento de
Gomez-Torres (2015), se afirmaba que entre emocion y sentimiento hay una diferencia, y es
la concepcion de que la emocion era una reaccion organica a estimulos externos desprovista
de cualquier proceso cognitivo, mientras que, el sentimiento implicaba un proceso racional,
esto es, el sentimiento permitia pasar la emocidn por el filtro de la razén para significarla de
la mano de la subjetividad, porque cada sujeto otorga un significado a sus emociones de
manera diferente. De ahi que en ese proceso cognitivo que propone el sentimiento se pueda
ver una relacion cercana entre la razon, el sentimiento y la emocion, lo cual implica que la
tension histdrica entre razon y emocion perderia fuerza en la medida en que, las relaciones
conceptuales al interior de lo sensible, estarian legitimando la posibilidad de lo que, en el
capitulo anterior, se denomino una razon sensible, esto es, una razon acompariada de emocién
y, sobre todo, de sentimiento, que en el ambito educativo y en el cotidiano dote al sujeto de

multiples posibilidades de ser, pensar y sentir.

Ahora bien, el concepto de sentimiento que le otorga endoconsistencia a la educacion
sensible presenta, en su misma naturaleza, multiples y ambiguas posibilidades de
enunciacién, pues puede entenderse como sensacion, o componente sensorial de una
experiencia, 0 como estado mental que implica elementos afectivos, cognitivos y
motivacionales (Rosas, 2011). La primera connotacion tiene mayor relacion con la
sensibilidad que da el sentido del tacto, con las sensaciones fisicas, percepciones sensoriales
o0 la accion bioldgica de sentir y de conocer o experimentar por medio de los sentidos. La
segunda connotacién hace referencia a una sensibilidad humana que implica un proceso
intelectual, en la medida en que supera las pasiones y las emociones para asociarse con
facultades racionales como los sentimientos morales, que permiten juzgar lo bueno y lo malo

0 los juicios estéticos. Por eso se puede hablar de una
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«intelectualizacion» de la afectividad [segun la cual] las facultades humanas de
sensibilidad e imaginacion nos permiten abstraernos de nuestra subjetividad empirica
para, por ejemplo, «ponernos en el lugar del otro» y empatizar con él; «trascender
nuestra simple capacidad visual» para contemplar la belleza de una obra de arte.
(Rosas, 2011, p. 10)

Asi pues, en esa segunda connotacion, y con base en el anterior enunciado, el
sentimiento aparece estrechamente ligado, en su significado, con la afectividad, la
sensibilidad y la imaginacion. Asimismo, con base en esta lectura del sentimiento, éste se
relaciona también -aunque a un nivel diferente- con la emocién y la pasion; incluso, en el
mismo texto se puntualiza aun mas la diferencia entre emocién y sentimiento, pues se afirma

que:

los sentimientos se perfilan como componentes esenciales del caracter de un
individuo, y adquieren una relevancia epistemologica como elementos causales en la
explicacion de la conducta humana. Como resultado de estas primeras investigaciones
sistematicas, las emociones tenderan a ser consideradas como reacciones inmediatas
relativas a un objeto intencional preciso, cuya duracion es relativamente limitada en
el tiempo e implican una valoracién positiva 0 negativa del objeto en cuestion. Los
sentimientos, por su parte, seran concebidos como estructuras cognitivas
afectivamente complejas y duraderas, organizadas bajo la forma de disposiciones
afectivas relativas a objetos intencionales, y determinantes de las pautas actitudinales

de los individuos que los experimentan. (Rosas, 2001, pp. 10-11)

Es decir, que el sentimiento implica procesos cognitivos que hacen que lo que inicié
como una emocion efimera, fugaz, logre trascender en el tiempo e incorporarse en la
conducta humana y en las formas de ser de los sujetos, lo cual, necesariamente, debe ser de

interés para cualquier proceso formativo.

Ahora bien, la serie emocion-sentimiento hasta este punto ha mostrado mdaltiples

bifurcaciones que hacen necesario hablar de subseries o series dentro de esta serie, a saber,
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la subserie sentimiento-sensacion-percepcion, la subserie emocidn-pasion-deseo y la

subserie sentimiento-afectividad-sensibilidad.

5.2.1.1 subserie: lo sensible ligado a sentimiento-sensacion-percepcion.

En primer lugar, al entender el sentimiento como sensacion o percepcion,
inevitablemente se hace necesario retomar una de las expresiones que genuinamente se
planteaban en el capitulo anterior cuando se afirmaba que «es esencial que los sujetos en
formacidn sean sensibles a las cosas que suceden en el mundo». En esta expresion se entiende
eso sensible como capacidad de percibir las cosas con los sentidos y tiene que ver con esa

primera connotacion de la que se hablaba en lineas anteriores.

Sin embargo, y aunque ese ser sensible al mundo implica percibirlo, sentirlo,
experimentarlo o palparlo en el plano fisico y biologico, la subserie sentimiento-sensacion-
percepcion lleva el significado de lo sensible o del sentimiento un poco mas alla del plano
fisiolégico, pues el sentimiento como sensacion también hace referencia a “la susceptibilidad
humana a ciertos afectos «elevados y refinados», como, por ejemplo, la sensibilidad ante el
sufrimiento ajeno [0] un estado de conciencia” (Rosas, 2011, p. 9). Con ello, ese ser sensible
al mundo supera el plano de lo sensorial para exigirle al sujeto sentir el mundo y actuar
conforme a eso que siente, a eso que lo afecta, a eso que lo toca, a eso que moviliza su

conciencia.

Asi las cosas, se puede afirmar que esta subserie sentimiento-sensacion-percepcion,
si bien parece quedarse en el plano de lo que, frecuentemente, se entiende por sensibilidad o
sentimiento, logra -con base en este Ultimo enunciado del archivo- transformarse en el
discurso y apuntar a lo que persigue una educacion sensible, esto es, que se ensefie y se
aprenda a sentir y pensar el mundo para poder transformarlo, lo cual demuestra que el
discurso sobre lo sensible en la educacion puede vivir, puede morir, puede transformase,

puede perderse, puede ser sometido o puede ser insurrecto, dependiendo de la manera en que
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se lea, y sobre todo, de las elecciones de orden genealdgico que intervengan en ese discurso

en un momento determinado de su historia.

5.2.1.2 Subserie: lo sensible ligado a emocidn-pasion-deseo.

En segundo lugar vy, a diferencia de lo anterior, la subserie emocidn-pasion-deseo
parece dirigir la emocién hacia lo irracional y lo animalesco. Si bien hasta ahora se ha
planteado una diferenciacion entre emocion y sentimiento que demuestra cierta
«superioridad» de la segunda con relacion a la primera, el archivo también mostré que la
emocion puede ser la via de acceso del sentimiento, y que es la emocidn -como reaccién
organica involuntaria- la que abre el camino para hablar de la importancia del componente

sensible en la educacion.

No obstante, cuando se habla de la pasion como variante de la emocion, lejos de
nutrirla con miras a lo que deberia significar la emocion dentro de la educacién sensible, crea
una tension negativa en el discurso que ha hecho que, histéricamente, lo sensible sea leido
como lo irracional; por lo cual es necesario, como decia Deleuze y Guattari (2001),
desconfiar también del concepto. Ya en el horizonte conceptual y tedrico se comenzo a dar
cuenta de esta tension en la medida en que la pasion, al asociarse con el deseo, adquiria
connotaciones moralmente negativas, por lo cual se alejaba de esa emocion como primer
paso para edificar sentimientos que impliquen procesos racionales, es decir, no permitia que

la emocidn fuese susceptible de direccionamiento cognitivo.

Al analizar el léxico a partir del cual se conceptualizan las emociones en
Latinoamérica, Carmen Marimon-Llorca (2016), menciona el caso de la pasion y afirma que

los adjetivos que la acompafian siempre demuestran su caracter negativo, a saber, (pasion):

ardiente, desenfrenada, desorbitada, encendida, enloquecida, enorme, exacerbada,
absoluta, grande, febril, etc.—, lo que la mantiene en su espacio originario, y actia

sobre la mente y el cuerpo de quien la siente, como muestran los verbos con los que
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se combina —cegar, consumir, devorar, llevar, ofuscar, poseer, sacudir, dominar—.

(p. 153)

Todos estos términos dejan ver la “irracionalidad” del concepto pasion y la forma
como historicamente se ha concebido ésta como lo antinatural o, por lo menos, como lo
primitivo, lo ingobernable, lo desviado, lo inmoral, lo que violenta la constitucién humana y,
debido a esa violencia que ejercen las pasiones sobre el ser humano, es que se justifica su
subordinacion o supresién a cargo de una facultad superior a ésta:

La facultad de la reflexion [...] nos fue otorgada para regular las pasiones y los
motivos para la accion. Las diversas pasiones estan, naturalmente, subordinadas al
principio superior de la reflexion; la constitucion humana —a su vez— es destruida
0 violada por las facultades mas bajas si prevalecen sobre lo que por naturaleza es

supremo respecto de ellas. (Farrell, M., 1992, p. 118)

Ahora bien, cabe aclarar que la pasion devino en emocién, segun Gonzélez (2015),
dado que se pretendia secularizar el concepto y dejar de lado las connotaciones morales
negativas que implicaba la pasion. Esta pasion, 0 mas bien las pasiones, fueron entendidas

en un momento dado como

Inclinaciones que se oponen a la razon, de un modo bien preciso: impiden la actividad
comparativa de la razon. En términos clasicos diriamos que "atan™ o "ligan” la razon.
Kant explica esta "ligadura™ como una forma particular de impedimento, una
inclinacion muy fuerte por la cual la razén ya no puede comparar el objeto de la pasion
con la suma de todas las inclinaciones [...] En cuanto que bloquea la actividad
comparativa de la razon, de la que depende la eleccién, la pasién se presenta como
algo contrario a nuestra condicién racional. De ahi la valoracion radicalmente
negativa que el término "pasion” recibe en Kant, y que le lleva a distinguirlas

netamente de lo que él llama "emociones". (Gonzalez, 2015, p. 88)
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Pues por emocion, siguiendo el argumento, se hace referencia a aquellas inclinaciones
momentaneas pero reflexivas que tienen que ver con el sentimiento, mientras que las pasiones
hacen alusion a la facultad de desear y son inclinaciones tormentosas que subordinan la
actividad reflexiva y racional a fines meramente irracionales. De ahi que la pasion, al ser
equiparada con la emocién y el sentimiento, haya dado paso a aquellos discursos que
despreciaban lo sensible o lo emocional en el sujeto para dar prioridad a lo racional.

Y, en cualquiera caso, cuando el tono de los discursos parece reconciliar un poco el
asunto de las pasiones con lo cognitivo, o reconocerles un espacio en la actuacion humana,
también se puntualiza en la necesidad que tiene el ser humano de dirigir o acompafiar sus
pasiones con otros procedimientos racionales para que éstas tengan un efecto positivo en la

vida humana, porque los sentimientos y las pasiones:

implican una evaluacion o proceso cognoscitivo. Asi, aunque reconocemos [los
sentimientos morales] por el placer o dolor que producen, surgen de la contemplacion
de una cualidad que nos parece bella, en el caso de los positivos, o censurable en el
caso de los negativos. Debe darse pues un proceso de interpretacion y de atribucion y
no simplemente una percepcion para que se experimente la emocion correspondiente.
(Villegas, M., 2004, p. 33)

En este enunciado se muestra, justamente, esa identificacion en el discurso de la
pasion con el sentimiento, con lo cual el segundo recibe toda la carga negativa del primero
y, de ese modo, se demuestra que el concepto macro tiene una historia, que no se desprende
directa y necesariamente de éste, sino también de los conceptos con los que se asocia 0 se
equipara, y que estos pueden aportar elementos que enriquezcan el discurso o que lo tensen.
Ahora bien, lo que vale la pena preguntarse aqui, a modo de sospecha, es ¢por qué habiendo
otras formas de entender lo sensible (como la primera y como la que se expondra después),
ésta Gltima ha perdurado tanto en el tiempo y en los discursos oficiales de la educacion en
Latinoamérica?, ¢porque es mas facil equiparar emocién con pasién y dejar el tema de lado

por su carga negativa, que construir saber alrededor de la emocion con base en el sentimiento
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-que, hasta ahora, ha aparecido como un camino transitable para entender la educacion

sensible-?

Esas elecciones discursivas, definitivamente, dan cuenta de las relaciones de poder
que emergen en el saber sobre lo sensible, porque son elecciones a partir de las cuales se
erigen leyes, orientaciones o lineamientos para educar, para formar; son elecciones que
terminan convirtiéndose en politicas educativas que legislan sobre nuestras vidas y que
deciden qué clase de sujetos debemos ser, qué debemos pensar y qué no debemos sentir; son
elecciones biopoliticas que sujetan nuestras vidas y no nos permiten ser y sentir de otro modo.
Por ejemplo, resulta interesante mencionar que, en la ley de educacion colombiana -Ley 115
de febrero 8 de 1994 por la cual se expide la Ley General de Educacién-, la palabra sensible
o0 sensibilidad nunca se menciona; por otro lado, la palabra afectividad o afecto tiene lugar
cuando se habla de los aspectos a desarrollar en la educacion de nivel preescolar y cuando se
legisla sobre la educacion sexual, como si la afectividad sélo fuese importante cuando somos
preescolares, o como si el desarrollo afectivo no debiese ser un pilar significativo en la

formacion de los escolares o los postescolares.

Para terminar con esta breve mencién sobre la Ley de Educacion cabe decir, a modo
de curiosidad, que la palabra emocion aparece una vez en todo el documento v,
definitivamente, esas omisiones en el discurso también dan cuenta de las relaciones saber-
poder que se tejen al interior de éste. Ademas, en dicha ley mencionan la emocidn esa Gnica
vez para hacer referencia a la educacion para personas con limitaciones fisicas, con
limitaciones sensoriales, con limitaciones psiquicas, con limitaciones cognoscitivas, con
limitaciones emocionales o con capacidades intelectuales excepcionales; con lo cual resulta
inevitable pensar en las caracteristicas que ha de tener de una persona para considerar que
tiene limitaciones emocionales. Pues podria facilmente afirmarse que, con base en la
educacion exclusivamente racional, instrumental, mercantil y utilitarista que hemos recibido
en las Gltimas décadas, todos podriamos ser personas limitadas emocionalmente, a todos se
nos ha coartado esa parte de nuestro ser en algin momento, o a todos nos han juzgado en una
situacion por mostrarnos demasiado emocionales. Entonces, cabe pensar en la forma en que

se ha de legislar para educar a los limitados emocionalmente.
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Al respecto, Freire hace un llamado sobre ese tipo de educacion que debe asegurar un
Estado, en un contexto cultural como el latinoamericano y con relacion a ese crecimiento
armonioso del ser, del que ya se ha hecho mencion antes. El sostiene, de manera critica, que
hoy las personas necesitan:

Crecer fisicamente, normalmente, con el desarrollo organico indispensable; crecer
emocionalmente equilibrado; crecer intelectualmente a traves de la participacion en
practicas educativas tanto cuantitativa como cualitativamente aseguradas por el
Estado; crecer en el buen gusto frente al mundo; crecer en el respeto mutuo, en la
superaciéon de todos los obstaculos que hoy impiden el crecimiento integral de
millones de seres humanos dispersos en los diferentes mundo en los que el mundo se

divide, pero, principalmente, en el tercero. (Freire, 2010, p. 150)

Porque, como se planted desde el inicio, en un contexto tan particular como el
latinoamericano no se pueden seguir adoptando discursos extranjeros, forzandolos a que
entren en el molde del tercer mundo y a que funcionen indistintamente de las caracteristicas
particulares de este lado del planeta; este contexto diferente necesita discursos diferentes,
discursos pensados en contexto; necesita discursos que le ayuden al ser humano a crecer en
el buen gusto frente al mundo, que le ayuden a tener una vida bella, una vida estética, como
dice Foucault; necesita discursos que apunten a ese crecimiento integral del que habla Freire
0 a ese desarrollo del pensamiento complejo que postula Morin; necesita discursos que
persigan la insurreccién a través de ese margen de libertad existente en las relaciones de
saber-poder; y, en definitiva, una opcion viable para estos requerimientos pueden ser los

discursos sobre la educacion sensible.

5.2.1.3 Subserie: lo sensible ligado a sentimiento-afectividad-sensibilidad.

Y, por ultimo, la subserie sentimiento-afectividad-sensibilidad permite retornar a eso

que se ha nombrado como educacion sensible; pues el sentimiento y la afectividad se
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relacionan con procesos cognitivos que posibilitan la construccion discursiva sobre la razon
sensible a la que se propone dirigir cualquier proceso formativo del presente siglo. Asi las
cosas, el sujeto en su formacion y en su vida ha de atravesar experiencias afectivas que le
permitan vincular razén con sensibilidad, para superar los riesgos que trae escindir al ser
humano en dos (por un lado, la razén, y por otro, el afecto y lo sensible) y, en cambio,
aprovechar las ventajas que conlleva poder ser, a la vez, sensible y racional. Porque como lo
afirma Nelson Molina (2013),

La escision entre razon y afecto desplegd un amplio nimero de justificaciones para
conducir la voluntad de los seres humanos a realizar actos de la mas diversa variedad
ética; en nombre de la razon se han cometido muchos crimenes, aunque también es
cierto que gracias a ella disponemos de condiciones de bienestar asociadas a la
técnica, la tecnologia y la ciencia [...] No obstante la distancia entre razon y afecto
no es mMas que una quimera incendiaria, porque ningun proyecto de la razon se

sustenta sin motivaciones éticas y politicas. (p. 49)

Este enunciado no sélo alimenta argumentativamente la subserie sentimiento-
afectividad-sensibilidad en la medida en que muestra las consecuencias negativas que
implica desligar lo racional de lo sensible?, sino que aporta elementos nuevos a lo sensible
en la educacion, pues asocia lo afectivo o lo sensible con lo ético, afirmando que ningun
proyecto que emprenda el sujeto puede sostenerse solo a partir del componente racional,
porque, ademas, requiere del componente sensible, afectivo, sentimental o, si se quiere,
emocional, que hace que las acciones humanas tengan sentido éticamente hablando. Pues se

afirma que:

Los afectos son una elaboracion de las emociones que tienen fundamento bioldgico
anatomico-fisiologico y filogenético, asi como que se trata de consideraciones éticas
y politicas que acompafian la acciéon humana [...] los afectos hacen parte de la

dimension estética del ser humano y como tales se conocen a través de las formas en

8 Consecuencias que serian igualmente negativas si se hace lo contrario, esto es, desligar lo sensible

de lo racional porque, asi como “en nombre de la razén” se han cometido muchos crimenes, también se puede
decir lo mismo de las acciones realizadas “en nombre de la emocién”.
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la accion. Los afectos no son razén porque entonces dejarian de ser aquello en lo que
se expresan, se sienten, son. Los afectos son formas, son expresiones de dimensiones
estéticas de las relaciones. En este contexto la premisa de este conjunto de reflexiones
es que la formacion se trata como la misma expresion lo indica, de dar forma, y en el

plano y sentido estético es imposible dar forma sin sentido. (Molina, 2013, p. 51)

Esto significa que es muy dificil formar sin tener en cuenta el componente sensible o
afectivo, el cual, como lo indica el mismo enunciado no es, en ninglin momento, equiparable
con el componente racional. Pues si bien es cierto que, con base en el analisis hecho hasta el
momento de los conceptos de sentimiento, afectividad y sensibilidad, se puede afirmar que
internamente el discurso da cuenta de la posibilidad de hablar de una razon sensible o de
hacer confluir lo sensible con lo racional, en ningn momento se han desdibujado los limites
entre ambos aspectos y lo que se ha pretendido, hasta ahora, es mostrar como se pueden
conjugar efectivamente, sin perder de vista que ambas aportan elementos de valor diferentes
a la formacion del ser humano pero, también, que ambas tienen limitaciones y que ninguna
de las dos posee la verdad absoluta, aunque algunos discursos busquen posicionar el
componente sensible, mientras que otros busquen, incansablemente, hacerle resistencia.
Porque siempre se ha dicho que la razon conduce a la verdad, pero no suele hablarse de lo
que hay que dejar de lado para perseguir esa voluntad de verdad y en lo que hay que
convertirse por perseguir esa verdad. Al respecto, Carmen Garcia-Gutierrez (2011), sostiene

que:

Esta voluntad de verdad en la educacion tiene como condiciones de posibilidad, entre
otras, la constitucion de un sujeto acritico e irreflexivo, el desprecio del cuerpo —esa
lamentable idea fija de los sentidos— a favor de larazon, la herencia de intereses que
les son comunes a la mayoria (rebafio) y de ideales que ponen a los hombres en estado
de igualdad (estandarizacion), comodos con las costumbres (hacer lo que siempre se
ha hecho), una educacion que domestica a los hombres e instrumentaliza la ensefianza
para moldear las conciencias y que se somete docilmente a los fines politicos y

econdmicos. Una ciencia gque se otorga el papel de explicadora racional de la vida, en
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la medida que produce certezas en sus definiciones y desprecia la sensibilidad como
generadora de conocimiento. (pp. 522-523)

Asi pues, un proceso de formacion debe propiciar una educacion racional, cientifica,
certera y veridica, pero también sensible, ética, estética, humana y consciente, consciente de
sus limitaciones como sujeto, de sus imperfecciones, de sus posibilidades y de su finitud,
porque “alguien que se sabe persona finita y tiene conciencia de muerte, es quien disfruta
més de la vida y quien mejor persona es, porque tiene conciencia emocional y no solo

cognitiva de que va a morir” (Sordo, 2017, p. 66)

Con base en todo lo anterior, se puede afirmar que la afectividad, la sensibilidad, y
sobre todo, el sentimiento, se han constituido historica y epistemologicamente como
conceptos que median entre la razon y la emocion, al permitir que esas reacciones inmediatas
a objetos externos adquieran significado por medio de procesos cognitivos y afectivos que,
en definitiva, influyen en el caracter de un sujeto, en sus actitudes, en su conducta, en sus
pensamientos, en sus opiniones y en su percepcion como sujetos que van a morir. Por esto,
en la medida en que los sentimientos definen o dan forma a la conducta humana, es
indispensable pensarlos en el plano educativo, pues el sujeto de la razdn es el sujeto social,
el sujeto que siente, que se impresiona, que reacciona a lo externo, que significa eso externo
y lo introduce en su comportamiento, esto es, el sujeto de la razon es también el sujeto del
sentimiento, de la afectividad, de la sensibilidad, de laemocion, del afecto, de la subjetividad,

de la percepcién y de la sensacion.

5.2.2 Serie conceptual de la sensibilidad ligada a cuerpo-arte.

Otra serie conceptual que ha surgido en medio de la indagacion en el archivo ha sido
la relacionada con lo sensible, el cuerpo y el arte. Cuando se hablo, lineas atras, de la
educacion sensible y de los conceptos que otorgan endoconsistencia a ésta, se menciond entre
otros la creacién, la intuicion, la imaginacién, lo dionisiaco y lo mitico. Todos estos han

aparecido en la dispersion discursiva sobre lo sensible como elementos que se hacen posibles
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en una educacion fundamentada en el arte y en pedagogias que atraviesen el cuerpo. Cuando
se habla de la necesidad de introducir lo sensible en la educacion, es menester pensar en una
educacion que tenga, no solo otros fines sino, y mas importante aun, otros medios, porque Si
lo que se pretende es apostar por una educacion que le permita al sujeto cuidar de si mismo,
transformarse ética y politicamente, y apostar su vida por una estética de la existencia, las
formas para conseguirlo deben ser diferentes a las tradicionales. Al respecto, Gallo, Vargas
y Ospina (2019), expresan que es importante, con base en las ideas de Nietzsche, Foucault,
Deleuze y Ranciere, pensar

en estéticas de la existencia, en las relaciones arte y vida, en la experiencia estética y
el cuerpo en tanto forma sensible, sensibilidad, afeccién y experiencia. Con estos
autores del denominado “giro estético” se ofrece una amplia gama de tematicas que
pueden ser leidas en clave educativa como los estudios visuales, la reflexion sobre el
gusto, las estéticas de lo cotidiano, el cuerpo como escenario estético y sensible. Asi,
las formas de conocer desde lo sensible no se sostienen en dicotomias o dualismos
razon y sensibilidad, se deja de lado cualquier pretension racionalista o empirista para
dar lugar a otras formas de conocer desde los cuerpos como la percepcion, la afeccion,
la creacion, el autocuidado, las relaciones con el otro y, en términos educativos, lo
sensible también se posa en la preocupacion por el cuidado de si y el arte de vivir. (p.
79)

No se trata, pues, de convertir los espacios de formacion en teatros y academias
exclusivamente artisticas, sino que lo que se propone es pensar otras formas de acercar el
saber, otras maneras de desarrollar intelecto, unas mas conectadas con lo sensible, unas que
posibiliten un interés por si mismo, por el otro y por el mundo. Se trata de incluir el cuerpo
en el proceso formativo, pero esta vez no para dominarlo, limitarlo y someterlo, sino para
dejarlo ser y para dejar pasar por éste todas las otras formas de conocer que ofrece la

sensibilidad en la educacién. Educar el cuerpo y desde el cuerpo implica, pues,

disponer signos que hagan emanar lo sensible a través de expresiones literarias,

plasticas, cinematogréaficas, juegos, cuentos, masica, danzas y ofrecer la posibilidad
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de experienciar diferentes materiales y texturas. A partir de la nocion de “afecto”, [se]
muestra la potencia que puede tener ensefiar a partir de lenguajes estéticos para educar
en lo sensible a partir de la experiencia que acontece en el cuerpo y a través del cuerpo.
(Gallo, Vargas y Ospina, 2019, p. 86)

Y la disposicion de esos signos tiene lugar en el arte, lo cual no hace parte de un
discurso novedoso en absoluto, pues desde siempre la ensefianza de las artes ha tenido
relacion con movimientos artisticos que han surgido en diferentes momentos de la historia,
basados “en corrientes de la educacion, en un afan por buscar el sentido de la ensefianza, de
la practica y de aprecio del arte como necesidad inherente al ser humano” (Gluyas et al, 2015,
p. 12). Y al concebirse el arte como necesidad inherente al ser humano, esta educacién
sensible dirigida al cuerpo y al arte busca el desarrollo de un pensamiento estético, esto es,
un pensamiento donde el conocimiento se relacione con “el arte, la sensibilidad, el gusto, la
razon, [...] la intuicién, lo bello y la verdad” (Garcia-Gutiérrez, 2013, p. 333). Y, de este
modo, esa razdn se reconcilia con la vida tantas veces atropellada, con el cuerpo tantas veces

subyugado y con la sensibilidad tantas veces difamada.

Esta serie conceptual muestra, pues, el campo de aplicacion de esa educacion sensible
donde la razon y lo afectivo confluyen en los niveles precisos, y donde el conocimiento no
es solo racional, cientifico, técnico, cuantitativo, instrumental, Util, verificable. Esta triada
conceptual asociada con la educacion sensible busca ofrecer “una vision estética del
conocimiento articulandolo a la emocion, a la sensibilidad y a la pasion propia del arte”
(Garcia y Parada, 2017, p. 119), esto como alternativa para lograr implementar un cambio
educativo no solo desde el discurso intelectual o académico, sino desde los curriculos, desde
aquello que, biopoliticamente, legisla nuestras vidas, nuestros cuerpos, nuestros cerebros,

nuestro ser.

Asi pues, se pretende que el arte atraviese el cuerpo del sujeto durante todo su proceso
de aprendizaje y que cada espacio formativo se vea permeado por las infinitas posibilidades
de conocer que brindan el arte y lo sensible. Este discurso no rifie con ningun tipo de saber

pues, al ser el arte un elemento propio de la naturaleza humana puede permearlos todos. Al
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respecto, Garcia y Parada (2017) plantean una relacion de complementariedad entre las

ciencias y el arte, sosteniendo que comparten maltiples caracteristicas:

ambos tanto el arte como la ciencia se constituyen como productos materiales que
tienen un valor social. Igualmente, ambos pueden proveer al ser humano goce estético
y posibilidades para crear e imaginar, ademas de ser tanto el arte como la ciencia
formas de representacion del mundo. Igualmente es menester plantear que, al
relacionar el arte y la ciencia, ademas de explicar y predecir el mundo, tendremos una
oportunidad para poderlo sentir. Por otra parte, al parecer las relaciones entre la
cienciay el arte son tan profundas que el arte mismo hace parte de la propia naturaleza
humana. Es decir, el arte posiblemente pueda ser un instinto del ser humano, que pudo
haber facilitado su evolucién a lo largo de los siglos, para que pudiese llegar a ser el
homo sapiens-sapiens actual [...]

De otro lado, cuando se estudian las relaciones entre el arte y las ciencias se encuentra
que desde cada una de las artes se han generado creaciones y se han tratado problemas
con contenido cientifico, y que esta relacién no ha sido excepcional en el desarrollo
de las artes mismas. Por ejemplo, la literatura, en especial en muchas obras del género
de ficcidn, le ofrece a la ciencia y a los hombres horizontes acerca del futuro y de la
expansion de la conciencia de la humanidad. Es decir, les proporciona a la vez
esperanza y oportunidades para poner en tela de juicio el trabajo de los cientificos.
(pp. 119-120)

Este enunciado muestra, entonces, como el arte puede resultar tan pertinente y
cercano dentro de cualquier proceso de formacion como lo han sido siempre las matematicas,
las ciencias exactas, la economia, la estadistica y todos estos saberes cuantificables que,
histéricamente, han privilegiado el uso del cerebro y desprestigiado el del resto del cuerpo.
En este contexto, el cuerpo debe concebirse como un campo de fuerzas (Garcia-Gutiérrez,
2013) que permite construir saber, visibilizar la realidad, compartir con otros y transformar
el mundo. Pero todo esto depende de la jerarquia dada a este discurso sobre otros, pues pensar
de otro modo la relacion entre la educacion sensible, el cuerpo y el arte, implica multiples

resistencias, implica que existan otras condiciones de posibilidad a partir de las cuales se
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construyan conocimientos desde el cuerpo, que involucren lo sensible y lo racional, y que se

manifiesten libremente en el arte, es decir,

Que hoy, mas que nunca, es urgente formar a los sujetos en el ejercicio de la razén
sensible para que ellos puedan convertirse en seres humanos capaces de consentir al
otro y al mundo. Es decir, se debe educar en el uso de la razon sensible para que los
nuevos hombres puedan actuar en el mundo de manera consecuente, para
transformarlo desde un mundo infeliz en un mundo feliz, justo y solidario. (Garcia'y
Parada, 2017, p. 131)

Asi las cosas, el llamado es a que la educacion no se convierta s6lo en un educar para
las competencias o para las pruebas estatales, nacionales o internacionales, sino que sea un
educar para la vida, un educar permeado por una apuesta estética, etica y politica, porque al
transformarme a mi mismo, puedo transformar a otro, y transformando a otro se puede
transformar su mundo, y esa deberia ser la apuesta mas noble y mas honorable de cualquier

intento de formacion de sujetos, y ain mas, de maestros.

5.2.3 Serie conceptual de la sensibilidad ligada a maestro-arte.

Justamente esos maestros son protagonistas en la Gltima serie conceptual evidenciada
en el archivo sobre la educacion sensible, y es la serie que retne lo sensible y el arte en torno
al maestro. Para analizar esta serie, no hay que perder de vista que la educacion sensible
apunta a un cuidado de si mismo que debe trascender y tocar a otros. Y es esa la labor que
podria cumplir el maestro permitiéndose, para ello, una formacion menos acartonada, menos
utilitarista, menos instrumental, mas flexible, mas humana, mas sentida, mas sensible, para
lograr transformar su ser en medio de su proceso formativo y llegar a convertirse en algo que

antes no era.

Es menester, en un proceso de formacion, dejar ver que las relaciones pedagogicas no

son uniformes, que suceden de mdaltiples formas, que no se tratan sélo de contenidos, de
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evaluaciones escritas, de reprobaciones, de competencias, que pueden tener lugar en una
palabra, en un gesto, en un consejo o en una clase magistral, que deben incluir lo cognitivo,

lo sensible, lo historico, lo personal, lo vivido, lo sentido, lo sufrido, porque

La relacion formativa se define a partir de contenidos, tonos, maneras, gestos y sus
implicaciones de tipo ético y politico. Este conjunto de elementos supone el sentido
de la relacién que termina de ser definido por el contexto en el que ella se da.
[Ademas] la formacion afectiva esta en funcion de una multiplicidad de antecedentes
presentes en la historia de las personas y los contextos en los cuales se presente la
relacion, asi como la historia de quien se encuentra en la situacion. (Molina, 2013,
pp. 58-59)

Y esa es tal vez una de las mayores omisiones del sistema educativo actual: pretender
que el sujeto en formacion no tiene historia, que no viene de un contexto determinado y
cargado de simbolismos y significados, que no tiene vivencias previas, que no siente, que no
sufre, que no se emociona, que no se equivoca, que no es multiple en sus formas de
manifestarse. Se suele formar a los sujetos, y a los mismos maestros, de formas muy
homogéneas, asumiendo que todos deben aprender y ensefiar de maneras semejantes, que
todos deben desarrollar basicamente las mismas habilidades y actuar en contextos muy
similares con base en, mas o menos, los mismos saberes adquiridos; se olvida que entre mas
diversas y mas plurales sean las personas, los espacios y los objetos que hacen parte del

proceso, mas rica y sensible puede ser su formacion.

Tender relaciones con diferentes personas en los escenarios educativos supone la
ampliacion de formas de relacién y por consiguiente de referentes para la accion. Si
suponemos que cada uno de los agentes formativos es expresion de formas, algunas
de ellas sincronizadas para la convivencia, es deseable que el acto educativo
promueva la toma de contacto con multiples formas de comprensién del mundo a
través de la toma de contacto con diferentes personas. Por ello las escuelas en
cualquiera de sus niveles deben contar con personas de las mas diversas experiencias,

comprensiones, formas de ser y formaciones. Solo asi se asegurara una multiplicidad
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de antecedentes, recursos de la formacion, evidentes en los recursos que dispondra el

formando en cada una de sus relaciones. (Molina, 2013, p. 61)

Asi pues, el llamado es a formar a los sujetos exponiéndolos a diversas situaciones
educativas y formativas, situaciones que impliquen otras formas de ser, de pensar, de
comprender, de argumentar, de mostrarse, de sentir; situaciones que impliquen el intelecto
en los mismos niveles que el afecto, situaciones que requieran procesos cognitivos en la
misma medida que reclaman formas diferentes de expresion de la corporeidad. Y ahi el arte
se vuelve, nuevamente, protagonista al ser un espacio propicio para que el ser humano se
muestre en todas sus formas, sus expresiones y sus gustos a través del cuerpo, del lenguaje,
de los sentidos, de las emociones; el arte permite la exploracion total del cuerpo y del ser,
permite crear, permite otras formas de comunicarse, de pensar, de ser criticos, de hacer, de
actuar; el arte permite que el componente sensible surja y se despliegue en todas sus formas
al privilegiar los conocimientos y las actividades creadoras que exaltan lo sensible, lo

racional y lo humano®.

Los lenguajes estéticos como los juegos, los gestos literarios, las expresiones plasticas
y las narrativas corporales rompen con las formas clasicas de la educacion del cuerpo.
Ante la pregunta por la dimension estética de la Educacion Corporal, [se evidencia]
que las artes nos ofrecen la posibilidad de trasgredir, que el arte implica el cuerpo,
que los signos sensibles nos ponen en el lugar de la experiencia y en la frontera entre
las artes y la educacidn; que podriamos llegar a nombrar una clase como un devenir
expresivo, una experiencia estética que se hace corporal en la concrecion de los signos
sensibles.

El contenido que se ensefia aparece como ayuda, respuesta, efecto, obra, en resumen,
como algo que genera una experiencia formativa; implica crear las condiciones en la
que es posible acercarse a un saber de la experiencia relacionados con aprender a

pensar criticamente. Se trata de pensar la educacién desde el cuerpo porgue no se trata

9 Cabe aclarar que el informe no se inscribe en una definicion especifica de arte, sino que se comprende

el término asociado con eso que Nietzsche, Foucault, Deleuze y Ranciére han llamado la “estética de la
existencia”, esto es, esas relaciones entre el arte y la vida, desplegadas en experiencias estéticas que implican
la sensibilidad y la experiencia (Gallo, Vargas y Ospina, 2019).
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de hacer de lo sensible un apéndice de la educacion sino de pensar y sortear la
experiencia estética desde el cuerpo y con el cuerpo, con esto, la educacién deja de
ser adiestramiento y el conocimiento se convierte en un acto de creacion que requiere

de un maestro [...] recursivo, innovador, inquieto, creativo, persistente e “ignorante”.

(Gallo, Vargas y Ospina, 2019, p. 86)

Y esa ignorancia del maestro supone el reconocimiento de que las posibilidades que
abre el arte, el cuerpo y lo sensible son multiples, que hay espacio al ensayo, al error, a la
improvisacion, que no se trata de buscar la formula perfecta para ensefiar y replicarla
eternamente, sino de entregarse a la creacion constante, de hacer bdsquedas permanentes, de
intentar en un mar de infinitos, de no quedarse quieto, de tomar la labor de ser maestro con
seriedad, con compromiso, de entender que ser maestro implica también ser sensible,
emocionarse en clase, sufrir, explorar, equivocarse, reconocerse finito e ignorante, porque
todo eso es permitido y no es juzgado cuando el enfoque educativo y formativo es la
sensibilidad.

Teniendo en cuenta la multiplicidad de antecedentes y de recursos que se encuentra
en una relacion [formativa], es posible proponer que el escenario de la afectividad es
infinito. Es decir, la recreacion estética, motivo de la interaccion, y los significados
presentes en ella, hacen posible que los afectos no se reproduzcan sin enriquecimiento
y que sea posible transformar la relacion con una persona y/o un objeto gracias a esta
condicion [de infinitud]. (Molina, 2013, p. 65)

Asi pues, a pesar de que el sujeto es finito, la sensibilidad no lo es, tiene multiples
maneras de manifestarse, lo que asegura que la formula para ensefiar nunca sera exacta, y
gue aunque se ensefiara de la misma forma, siempre resultara en algo diferente porque los
sujetos no son los mismos, cambian, llegan con ideas diferentes, con sentimientos diferentes,
con racionalidades diferentes, con sensibilidades diferentes, que imprimen un sello personal
en cada proceso de formacién. Porque lo propio de la educacion sensible es la creacion

infinita que tiene lugar en seres finitos.
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Cierre del capitulo

Con el animo de demostrar que los conceptos tienen una historia, que estan
atravesados por unas dindmicas de poder y que tienen ciertas consistencias conceptuales
internas que los hace ser lo que hoy son, se analizaron series conceptuales arrojadas por el
archivo y sus subseries para visibilizar la endoconsistencia de la educacion sensible y dejar
ver las relaciones y elecciones estratégicas de poder (que se evidenciaron, por ejemplo, como
ocultamientos u omisiones en los discursos que legislan lo educativo, 0 como asociaciones
con conceptos cargados negativamente -emocién-pasion-, o como subordinaciones en la
subserie emocidn-sentimiento-razén). Dichas elecciones estratégicas de poder son, entonces,
las que han hecho que la educacion sensible como discurso viva o muera, dependiendo de la
forma como se lea en un determinado momento de la historia. Se evidencio que el concepto
macro de la investigacion no solo se relaciona con enunciados o formas discursivas
particulares, sino también con otros conceptos, objetos y nociones que se hallan en los
enunciados y que le dan forma; esto es, se visibilizé el despliegue del concepto educacion
sensible a través de las series conceptuales heterogéneas que se tejen en su interior y a través
de las relaciones de poder que juegan permanentemente dentro del discurso y que hacen que
éste pueda ser concebido como un saber sujetador 0 como un saber que abre las posibilidades

a la insurreccion y la transformacion de si y de otros.
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6. CONCLUSIONES Y CONSIDERACIONES FINALES

Para dar cierre a este trabajo de investigacion, es importante explicitar las ideas que
quedan sobre la mesa después de haber recorrido los anteriores capitulos. Para eso, se
expondran, primero, las conclusiones principales de los capitulos cuatro y cinco, en los que
se abordan los objetivos especificos de este informe y, en consecuencia, el objetivo general.
Posterior a eso, se hablara del aporte principal de este trabajo de investigacion con relacion
a diversos aspectos: a la tematica, a la formacion propiay a la formacion de maestros. Luego,
se evidenciaran las fortalezas y las debilidades del trabajo, asi como la manera en que se
sortearon o0 se podrian sortear en investigaciones similares en un futuro. Acto seguido, se
expondran algunas preguntas que podrian dar pie a investigaciones futuras relacionadas con
el objeto macro de esta investigacion. Se cerrara este apartado con unas recomendaciones

metodoldgicas y tematicas para tener en cuenta en investigaciones proximas.

El recorrido realizado a partir del campo de enunciados sobre la educacion sensible
permitio visibilizar la manera como el concepto macro de la investigacion se ha formado y
ha producido cierto saber que, a su vez, ha generado préacticas y viceversa, es decir, se
evidencid como las préacticas establecen las condiciones de emergencia, de existencia o de

posibilidad de un saber -producen saber- y ese saber da forma a un concepto.

Ambos movimientos se vieron reflejados en el caso de la educacion sensible, pues en
un momento se evidencio en el capitulo cuatro, y a partir de las practicas dadas en los espacios
de formacion, que la educacion sensible -nombrada como sensibilidad- se ordend y se puso
a funcionar, no en términos de subjetivacion y transformacion, sino en términos de sujecion,
instrumentalizacion y objetivacion, esto, en la medida en que el discurso sobre lo sensible
derivé en sensatez (Sdenz, 2007), una sensatez fria, monéstica, moralizante, cristiana,
ascética, solapada, reprimida, mutilada, una sensatez que -como dispositivo estético en los
ambitos de formacion- se puso a funcionar como una sensibilidad obediente, inequivoca,
eficiente, en pro del conocimiento demostrable, clara, precisa, una sensatez tan fria que se

asemejaba mas a lo racional que a lo sensible, y que en esa medida, buscaba la regulacién de
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los cuerpos y las mentes de los sujetos, por medio de précticas ascéticas y de orden biopolitico
que, a su vez, producian saber, producian ciertos discursos sobre lo sensible o lo estético que
resultaban alejados de la materialidad y la cotidianidad del sujeto, unos discursos soportados
0 producidos por ciertas practicas, que lo preparaban para una vida suprasensible y lo
alejaban de una vida terrenal. Esto es, un saber sobre lo sensible -lo sensato- que vaciaba al

sujeto en formacion de vida, de sentimientos y de emociones.

En otro momento, en cambio, se dio cuenta de las elaboraciones académicas -
mayormente recientes- que reclaman un lugar para la educacion sensible, y que empezaron
el camino con la construccion del saber, con el trabajo académico e investigativo, para
plantear, en medio de la actividad académica, formas o propuestas de accién para llevar a
cabo en los espacios educativos, las cuales han de derivar en ciertas practicas de ensefianza
y de aprendizaje que, a su vez, generen otros saberes. Como fue el caso de las propuestas
académicas que concebian el arte como la via mas adecuada para trabajar lo sensible en el
ambito educativo, empleando el cuerpo, no como instrumento util y descartable, sino como
vehiculo por excelencia en el cual confluyen las experiencias producidas por lo sensible con
los procesos racionales del sujeto en formacion (entre otras, Gallo, Vargas y Ospina, 2019;
Gallo, 2014; Garcia, 2014; Garcia y Parada, 2017).

Estos dos momentos evidenciaron que la educacion sensible, como concepto, puede
tener diferentes formas de ordenarse, de funcionar y de transformarse; y que es a partir de
esos despliegues diversos que se puede hablar de multiples discursos sobre lo sensible en el

ambito educativo.

Ahora bien, como las regularidades discursivas sobre lo sensible en el ambito
educativo se transforman y funcionan de modos diferentes, dependiendo de las dindamicas de
poder dentro de cada discurso, esos cambios y formas de enunciarse de lo sensible dieron
paso al establecimiento de ciertas relaciones y correlaciones entre los discursos, como fue el
caso de la sensatez -como sensibilidad insensible- y los discursos de la inteligencia emocional
-que reconoce la emocion para controlarla-, entre los cuales se logré visibilizar ciertas

relaciones y correlaciones discursivas, a pesar de las distancias temporales.
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Otras formas de ordenar y poner a funcionar lo sensible en el d&mbito educativo
tuvieron que ver con el hecho de concebir lo sensible en términos negativos como defectuoso,
insuficiente e irracional (Morin, 1999), a pesar de que se defendia o se reclamaba su lugar en
la formacion de sujetos, y esto no es en absoluto una critica, sino un ejemplo de como el
discurso sobre lo sensible se ha puesto a funcionar de maultiples formas en el ambito
educativo, dependiendo de las posibilidades de enunciacion de cada momento y de las
relaciones de poder tejidas dentro del saber. Y, por otro lado, estan las formas de ordenar,
nombrar y poner a funcionar lo sensible en el &mbito educativo que s6lo emplean términos
afirmativos, sosteniendo que lo sensible permite recuperar el alma del desalmado y formarlo
atendiendo a sus valores, su ética, su estética, su afecto, sus intereses y su parte sensible
(Garcia, 2014).

En definitiva, todas esas fueron formas de ordenamiento, de funcionamiento, de
transformacion, de relacion y de correlacion que fluctuaron dentro de la dispersion discursiva
sobre la educacion sensible en la Latinoamérica del presente siglo -con base en los datos
arrojados por el archivo y teniendo en cuenta la saturacion del mismo-; y todos esos
movimientos y fluctuaciones analizados en el capitulo cuatro dan cuenta del andlisis
arqueoldgico llevado a cabo con relacion al objeto macro de la investigacion: la educacion

sensible.

En relacion con lo anterior, se buscé dar cuenta, en el capitulo cuarto, de esas
fluctuaciones dentro del discurso sobre la educacion sensible, ya no desde los ordenamientos,
funcionamientos y transformaciones que tienen lugar dentro del discurso, sino desde los
conceptos y nociones que, en la dispersion discursiva, se presentaron como elementos que
dotaron al concepto macro de consistencia interna, esto es, de endoconsistencia; la cual no
solo arrojo relaciones y correlaciones conceptuales, sino que permitié visibilizar la forma
como esas relaciones y correlaciones nutrian o demeritaban el discurso sobre lo sensible en

la educacion.
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Para evidenciar esto, se formaron series y subseries que daban cuenta, en primer lugar,
de lamanera como la eleccion de ciertas palabras, conceptos, discursos, autores, documentos,
etc., en momentos especificos, ocasionaban que la educacion sensible fuese vista con
desconfianza y se presentara como un discurso impropio para divulgarlo o aplicarlo en
espacios de formacion, como fue el caso de la identificacion entre emocion y pasion
(Gonzélez, 2015). En segundo lugar, las series y subseries dieron cuenta de como la eleccion
de ciertos conceptos que se asocian con el discurso de lo sensible puede, no demeritarla como
en el caso anterior, pero si ofrecer una lectura poco potente de ésta, como fue el caso de la
serie sentimiento-sensacion-percepcion, que parecia quedarse en un plano superfluo con
relacion a la potencia discursiva de la educacion sensible, pues reducia la sensibilidad a
planos bioldgicos, fisiologicos o sensoriales. Y en tercer lugar, estas series mostraron como
los conceptos relacionados con la educacion sensible, se pueden ordenar y poner a funcionar
de modo tal que potencien el discurso y lo cualifiquen, como fue el caso de la concatenacion
entre emocion y sentimiento que, en un campo de enunciacion determinado, permitia la
relacion con procesos racionales, o el caso del sentimiento, la sensibilidad y la afectividad
que resaltaban la importancia de las relaciones afectivas que generaban sentimientos en los
sujetos, los cuales formaban su sensibilidad sin necesidad de oponerse a los proceso

racionales propios de éste.

Por otra parte, hubo otras series que aportaron a esa endoconsistencia de la educacion
sensible desde otros niveles, es decir, no solo desde las relaciones conceptuales que se
pudiesen establecer segun la forma como se leyera cada concepto, sino desde las vias que
permitian dar piso en términos practicos al discurso sobre la educacion sensible. Tal fue el
caso de la serie sensibilidad-cuerpo-arte, en la cual el cuerpo hacia las veces de puente entre
el arte y la sensibilidad, permitiendo que el discurso sobre lo sensible tuviese un asidero firme
en las practicas educativas y formativas actuales, en medio de las cuales el sujeto pudiese
desplegar todas sus formas y sus posibilidades de ser por medio de la creacién, la intuicion,
el afecto, lo dionisiaco, lo emocional y lo mitico del sujeto mismo. No obstante, la misma
serie evidencid que la educacion sensible no solo tiene cabida en el arte, no se limita a ésta,
sino que, como ella misma, puede atravesar y relacionarse con todas las areas de formacion

del sujeto, ya que al ser este ultimo no sélo un cerebro, sino un cuerpo que aprende, la relacion
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sensibilidad-arte-cuerpo siempre va a atravesar todo acto formativo. Y, asimismo, se mostro
coémo esa relacion sensibilidad-arte-cuerpo debe también atravesar al maestro en la medida
en que es éste quien debe reconocer en la educacion sensible un discurso potente para logar

un cuidado de si mismo que debe trascender y tocar a otros.

Ya de manera transversal, en los capitulos mencionados, se buscé dar cuenta
constantemente de las relaciones y elecciones estratégicas de poder que tenian lugar en medio
de la construccion del saber sobre lo sensible, lo cual permiti6 analizar el objeto macro de
investigacién de manera genealdgica y en conjuncién permanente con el enfoque tedrico
biopolitico, a partir de los cuales y, amedida que se analizaba el archivo, se lograba visibilizar
la forma como el poder se manifestaba en cada eleccion de conceptos, de nociones, de

relaciones, de ordenamientos o de funcionamientos sobre la educacién sensible.

Por ejemplo, en los ordenamientos, funcionamientos, trasformaciones de la educacion
sensible analizados en el capitulo cuatro, se dio cuenta de cdmo movimientos como el de la
sensibilidad entendida como sensatez, permitian visibilizar las elecciones discursivas de
orden genealdgico -en la medida en que se eligio «depurar» el concepto de la sensibilidad,
mutilarlo, para limpiarlo de las lecturas e interpretaciones impropias que no estuvieran en la
misma linea del ideal moralizante y ascético del tipo de formacion privilegiado en el
momento-, asi como se problematizaba la labor de la biopolitica -en la medida en que se
ejercia un poder sobre los cuerpos y sobre la vida misma que, lejos de generar sentimientos
de oposicion o resistencia, era reclamado y defendido por el mismo sujeto, un sujeto que
reclamaba ser sujetado por una sensibilidad sensata. Otro momento en que se dio cuenta de
esas elecciones de poder dentro del saber, es cuando se insiste en oponer la razén a la
sensibilidad, cerrando las puertas a una confluencia entre ambas que termine potenciando la

subjetivacion, en vez de objetivar o reducir el sujeto a un instrumento util.

En las series y subseries construidas en el capitulo cinco, también aparecieron dichas
relaciones y elecciones de poder dentro del discurso sobre lo sensible que definen lo que ha
de ser entendido como verdad, por ejemplo, en el momento en que se desvirtda la emocién

identificandola con la pasion y el deseo, pues al hacerlo, toma fuerza el argumento que
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reclama su eliminacion de los procesos de formacion por ser impulsiva, irracional, amoral,
animalesca y por estar fuera del control racional. Otro momento en que las relaciones
genealdgicas dentro del discurso de lo sensible lo desvirttan, es cuando se elige pensar en la
sensibilidad como sensacion o simple capacidad de percepcidn, pues se limita el concepto a
aspectos meramente bioldgicos o sensoriales, negando la riqueza conceptual que encierra el
mismo. Y asi, fueron multiples los momentos dentro del discurso sobre lo sensible analizado
en este trabajo, en que las lecturas hechas de algunos conceptos o las elecciones de ciertos
conceptos en detrimento de otros, o las identificaciones entre algunas nociones y no otras, o
el enaltecimiento de algunos discursos y el oscurecimiento de otros, dieron cuenta de las
relaciones de poder y las elecciones genealdgicas y biopoliticas que se hallan inmersas

constantemente en un discurso tan ambiguo y diverso como el de la educacién sensible.

Ahora bien, es en esta linea del analisis genealdgico que, en este momento de las
conclusiones, se puede plantear lo que, a mi juicio, es el aporte principal de este trabajo de
investigacion y tiene que ver con el hecho de que la genealogia no sélo permite visibilizar
las relaciones saber-poder-verdad dentro de un discurso, como el de la educacion sensible,
que hacen que éste aparezca relegado, oscurecido o deslegitimado con relacion a otros
discursos, sino que, como se dijo en el apartado dedicado a la metodologia, la genealogia
como herramienta de andlisis permite, también, problematizar los juegos de saber, poder y
verdad, con el fin de visibilizar la posibilidad de insurreccion de los saberes minimizados -
como es el caso del que se analiz6 aqui-. Es decir, la genealogia se mueve entre el poder, el
saber y la verdad, no s6lo para mostrar por qué un discurso no es importante, sino también
para lograr que se oponga a la jerarquizacion de saberes ya establecidos, gracias a lo que
Foucault llama el “margen de libertad” existente en toda relacion de poder. Lo cual quiere
decir que con este analisis del discurso sobre la educacion sensible no se pretendia otorgarle
legitimidad para equipararlo al discurso de la educacion racional, instrumental y utilitarista,
sino hacerlo surgir como oposicién a ese saber jerarquico desde su posicion de saber
discontinuo, descalificado y no legitimado. Esto es, la genealogia hace posible la liberacién
de saberes sometidos, para convertirlos en saberes capaces de oponerse a otros y de luchar
contra la coaccién de saberes historicamente legitimados, sin pretender identificarse o

compararse con ellos (Foucault, 1992).
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Y en esta misma linea, la biopolitica, en su mismo origen conceptual, permite hacer
un viraje hacia una biopolitica en sentido «positivo», como lo afirma Burgos (2014), pues el
término griego politeia hace referencia a un conjunto amplio de acciones, practicas, saberes
y dimensiones de la vida humana, que no se limitan a problemas de gobernabilidad, sujecion
y control sobre el sujeto, como lo sugiere el término politiké, que es el histéricamente
reconocido y asociado con la biopolitica. De este modo, entonces, la politeia es “el concepto
mas amplio y universal para comprender toda la realidad social y politica del ser humano,
dentro del cual esta incluida como una parte Gnicamente todos los aspectos que se condensan
bajo el concepto de la politiké” (Burgos, 2014, p. 76). Es decir, que la biopolitica permite ser
pensada o leida de otro modo, un modo que brinde garantias para pensar otro tipo de
educacion, un modo de biopolitica que no legisle sobre la vida, sino para la vida, una
biopolitica que haga resistencia a la manipulacion y el control para procurar el cuidado de si

mismo y de los otros.

Es por esto por lo que, al final de este trabajo de investigacion, el discurso o el saber
sobre la educacion sensible que se analizé en la dispersion discursiva de la Latinoamérica del
siglo XXI, arrojé las cualidades necesarias para ver en éste un saber en vias de insurreccion,
un saber capaz de oponerse a los discursos que a lo largo de la historia han sido aceptados,
legitimados y hasta convertidos en politicas educativas; estos discursos mostraron que, a
pesar de estar en una posicion de subyugacion, todavia les queda un margen de libertad, ese
que les permite a los saberes y a los sujetos rebelarse, surgir, soltarse y moverse en medio de
las relaciones de poder. Los discursos sobre la educacion sensible surgieron aqui como
saberes que aceptan al sujeto como es, complejo, imperfecto y con multiples matices, son
saberes que surgen desde el polvo, desde las ruinas, que no tienen nada que perder y que
estan dispuestos a asumir la tarea de formar sujetos complejos, capaces de pensarse, de cuidar

de si, de cuidar del otro y de cuidar del mundo.

En esa medida, el andlisis de la educacion sensible que tuvo lugar a lo largo de este
texto aporta para mi formacién personal y profesional -y para la formacion de otros sujetos

formadores- tranquilidad y expectativa; tranquilidad porque queda claro que hay otras vias,
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hay otras formas de hacer las cosas, otra forma de ser persona, otra forma de pensarse como
docente, de cumplir con la tarea, otras maneras mas humanizadoras, méas sensibles, menos
instrumentales y menos frias de formar y de formarse. Y expectativa porque el camino est4
abierto, pero hay que recorrerlo, aprender en él, equivocarse, ensayar, celebrar los pequefios
triunfos, volver a fallar y, sin embargo, seguir, porque otras apuestas formativas son posibles

y los procesos que valen la pena nunca resultan féciles.

En cuanto a las fortalezas de este trabajo de investigacion, considero que la méas
importante es saber que este informe no es letra muerta para mi, y que puede no serlo también

para otros docentes, por las razones expresadas en el anterior parrafo.

Ahora bien, en el desarrollo de este trabajo de investigacion surgieron multiples
obstaculos, algunos sorteables y otros no, sea por premuras del tiempo, por desconocimiento,
por ser la primera vez que me acercaba a la perspectiva metodoldgica, entre otros. De ahi
que, en este punto, pretenda mencionar las debilidades que, a nivel académico, se presentaron
en la elaboracion y desarrollo del trabajo, y la manera como se lidio con éstas, a saber, a) la
inocencia con la que se asumio al inicio la perspectiva metodoldgica sin tener claro todo el
trabajo que implica construir un archivo, delimitarlo y analizarlo con base en las pautas o
momentos explicados en el apartado metodologico, pues tomO0 mucho tiempo intentar
delimitar el archivo y lidiar con la saturacion de la informacion para poder plantearme una
tarea investigativa terminable en dos afios; b) las formas tan propias de la metodologia para
nombrar las cosas, pues llevdO mucho tiempo entender e intentar interiorizar el lenguaje
metodoldgico para poder hablar de la educacion sensible en esos términos; c) la multiplicidad
de enfoques discursivos sobre la educacion sensible y la incapacidad de abarcarlos todos, de
ahi que, por ejemplo, los discursos como el de Gardner y Goleman no hayan sido tratados a
profundidad, y a pesar de que se intentd ampliar la informacién al respecto porque eran
discursos contrarios a lo que se pretendia exponer como educacion sensible, justamente por
eso hubiese resultado interesante ahondar mucho mas en ellos; d) el desconocimiento de
todos los aspectos que resultan implicados a la hora de hacer un trabajo de grado, pues en el
pregrado tuve la posibilidad de saltarme ese paso, y en realidad tuve que aprender muchas

cosas basicas de un trabajo investigativo en el camino; y €) el poco talento para crear titulos,
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lo cual es una debilidad bastante importante porque son éstos los que llaman a los lectores o
los que los alejan del texto.

Y en relacién con el punto ¢ del parrafo anterior, se puede plantear aca una nueva
pregunta que abran camino a otras investigaciones posibles, por ejemplo, ¢por qué los
discursos de las inteligencias mdaltiples y la inteligencia emocional tienen tanta fuerza y
divulgacion hoy en el &mbito educativo, y no sucede lo mismo con el discurso de la educacion
sensible que se intentd exponer en este trabajo? ¢Qué hace que el primer discurso sea tan
populary el segundo no lo sea tanto? ¢Acaso es porque su lenguaje va en la linea del lenguaje
fabril tan novedoso y eficiente del mundo actual? ;Cuéles son las relaciones de saber y de
poder que se entretejen al interior de discursos que versan sobre temas similares -la

importancia de las emociones-, y que hacen que uno de esos discursos viva y el otro muera?

También esta investigacion permite preguntarse, en aras de impulsar otras
investigaciones, sobre las formas, actividades o estrategias para trascender la reflexion y
llevar a escenarios concretos ese discurso sobre la educacion sensible, con el ideal de
atravesar cada momento de la formacion de las personas; porque si bien el arte y la educacion
corporal aparecieron en el trabajo como estrategias posibles, s6lo se enunciaron y no se habld
de formas puntuales de trabajar la parte sensible en los sujetos en formacion (en parte, porque
esto no hacia parte de las pretensiones de este trabajo); ademas, es necesario pensar en
estrategias que no limiten lo sensible solo a ciertas clases o ciertos espacios formativos, por

ejemplo, pensarse la educacidn sensible desde la clase de matematicas, por decir algo.

Otro cuestionamiento que puede servir para iniciar una investigacion es el que se
refiri6 a modo de curiosidad al momento de mencionar brevemente la Ley general de
educacion de Colombia, ya que el hecho de que conceptos como lo sensible o lo emocional
no sean muy visibles en este discurso legislativo, dice algo interesante de ser estudiado, es
decir, la omision en el discurso también habla de unas relaciones de saber-poder que se
pueden visibilizar a futuro. Y una Gltima pregunta que puede dirigir a otra investigacion -no

tanto en relacién con la tematica, sino con el enfoque tedrico utilizado-, y que surge desde su
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mencidn en estas mismas conclusiones, es la preferencia historica por entender la biopolitica

como politiké y no como politeia.

En cuanto a las recomendaciones sobre el disefio y el desarrollo metodoldgico para
investigaciones futuras, se encuentra el cuidado, la rigurosidad, la disciplina, el compromiso,
la dedicacién, el tiempo y el orden para trabajar con esta perspectiva metodoldgica, pues se
requiere demasiada entrega para sortear exitosamente una investigacion arqueolégico-

genealogica.

Y sobre la temética, la recomendacion es seguir produciendo al respecto, porque entre
mas se hable del asunto, mas se investigue, mas se divulgue, mas se reclame su presencia en
los espacios formativos, mas posibilidades hay de ver prontamente cambios en la forma como
nos formamos y formamos a otros; eso si, mi sugerencia sobre la educacion sensible también
es no limitarla, no intentar encauzarla, no formalizarla, no normalizarla, tomarla asi como es,
imperfecta, compleja, multiple, dificil, porque ahi esta su potencia como saber sublevado y
como educacion insurrecta, una educacion donde “el conocimiento no se oponga a la vida y
en [la] que no se busque producir sujetos, sino seducir practicas de autocreacion” (Saenz,

2007, p. 75)

Como cierre, entonces, queda decir que la dispersion discursiva sobre la educacion
sensible en Latinoamérica durante los ultimos veinte afios evidencia, obviamente, las
relaciones de poder que emergen del discurso y que han impedido que éste surja 0 sea
protagonista en la formacion de los sujetos; sin embargo, también evidencié la posibilidad
de crear un pliegue y de pensar que un discurso como éste es necesario, es viable, es potente
y, por eso mismo, las investigaciones al respecto -que la defienden, la argumentan y la
reclaman- estan en aumento, como se menciond al cierre del capitulo cuatro pues,
particularmente, en los Gltimos diez afios de los veinte analizados en este trabajo de
investigacion, son mayores los estudios y analisis académicos con relacion a la educacion
sensible; lo que da cuenta de la urgencia de una educacion diferente, que no nos cosifique,
no nos instrumentalice, no nos ponga a competir, no nos mida, no nos estandarice; una

educacion que nos potencie como seres humanos, nos avive, nos afirme, nos cualifique, que
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nos posibilite cuidar de si mismos y de los otros, que nos permita transformarnos para

transformar a otros, que nos haga racionales, por supuesto, pero también sensibles.
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En este anexo se da cuenta de los textos que fueron empleados como antecedentes de la
investigacion, recogidos en tres autores, a saber: Michel Foucault, Edgar Morin y Paulo
Freire. Sus postulados fueron la columna vertebral del analisis y sirvieron para dar direccion
a la seleccién del archivo posterior. Ademas, en estas referencias esta el texto que hace las
veces de acontecimiento y marca la temporalidad del informe.

Se aclara que no se pretendia recoger aca toda la obra de estos autores, sino sélo usar para el
analisis lo que iba surgiendo en los enunciados con relacion a los objetivos del trabajo.

En este sentido, los textos recogidos como antecedentes, y que también se usaron
ampliamente en la etapa de analisis fueron:

PAIS

AUTOR

TITULO

CATEGORIAS DE
ANALISIS

1999

Francia

Edgar Morin

Los siete saberes
necesarios para la
educacion del
futuro

Pensamiento
complejo

Razoén - sensibilidad

Inteligencia — afecto

2005

Espafia

Edgar Morin

Introduccion al
pensamiento
complejo

Pensamiento
complejo

Inteligencia ciega

Razén — sensibilidad

2002

México

Michel Foucault

La hermenéutica
del sujeto: Curso
en el College de
France, 1981-1982.

Cuidado de si
Etica

Tecnologias del yo

1999

Espafia

Michel Foucault

Estética, ética y
hermenéutica,
obras  esenciales
Volumen III.

Margen de libertad
Etica del cuidado de si

Préactica de libertad
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2010

Argentina

Michel Foucault

El coraje de Ila
verdad, El
gobierno de si y de
los otros Il: Curso
en el College de
France

Estética de la
existencia

Formas de vida bella

2008

Argentina

Michel Foucault

Tecnologias del yo
y otros textos
afines

Tecnologias del yo

Cuidado de si

2007

Argentina

Tabla 1. Textos referenciados como antecedentes.

Michel Foucault

Nacimiento de la
biopolitica:  curso
en el College de
France:1978-1979

Biopolitica
Gobierno de si

Gobierno de los otros

Racionalismo
Afecto

Crecimiento
armonioso del ser

Educacion — accién —
transformacion -
libertad

Educacion del yo me

maravillo

Educacion  del yo
hago

Educacién liberadora

relacion opresor-
oprimido - educacién
en comunion con el
otro y el mundo.
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Anexo 2. Estado del arte y agrupacion de investigaciones

Para el estado del arte se tuvo en cuenta la espacio-temporalidad de los documentos y se
agruparon los textos segun las tendencias que fueron emergiendo en ellos; se recuerda que el
proposito era visibilizar el rumbo de las investigaciones actuales sobre el objeto de
investigacién -qué se investigaba sobre éste y como se hacia- para tomar distancia de algunas
posturas, centrar la mirada en otras y detectar los desarrollos y vacios del conocimiento.

Con base en eso, y con miras a ordenar el estado del arte sobre el objeto de investigacion, se
clasificaron los archivos en cuatro grupos, segun las tematicas visibilizadas en la columna de
categorias de analisis, asi:

- Investigaciones que muestran la relacion u oposicion Sensibilidad — Razon.
- Investigaciones que evidencian la relacién Maestro — Sensibilidad.
- Investigaciones asociadas con perspectivas sobre Educacion Sensible y Biopolitica.

Investigaciones que muestran la relacién Sensibilidad-Cuerpo-Acrte.

Cabe decir que se hallaron dos investigaciones de las que se toma distancia, las cuales
aparecen sin color, pero se incluyen aca porque son analizadas dentro del estado del arte.

ANO PAIS AUTOR TITULO CATEGORIAS DE
ANALISIS

Razén-emocioén

Conocimiento
sensible

Emocién
Sentimiento
Motivacion
Identidad docente
Practica docente
Profesionalizacion.

Educacién mercantil,
pedagogia,
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democracia,
pensamiento  critico,
educacién
humanistica.

Emociones -
sentimientos -
inteligencia de las
emociones - ética —
moral.

Academia,
experiencia, lo
sensible, encuentro de
saberes, universidad.

Educacion de la
sensibilidad -Arte —
Estética — gusto -
Sensibilidad y
sociedad - Lo sensible
y lo racional

Formacion -
sensibilidad -
inteligencia - ser
maestro -
subjetivacion del Ser.

Pedagogia sensible

Lo sensible — lo
racional
Planteamientos desde
Foucault

Biopolitica;  politica
educativa; evaluacién
estandarizada;
dispositivo
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Razén sensible

Teatro — Ciencia —
formacion

Razon sensible

Razon instrumental

Etica — educacion
Freire, Paulo,

Foucault, Michel,

Poder — libertad -
principios

Articulacion
autores

Mundo sensible
subjetividad docente -
emociones
sentimientos
afecciones

territorios
humanizados
humanizantes
invisibilizacion de lo
sensible.

Sensibilidad -
educacién — arte —
vida - cuidado de si -
formacion

Planteamientos
tematicos desde
Foucault

Educacién de lo
sensible — Educacién
Corporal —
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Aprendizaje a través
de la experiencia —
Practicas corporales
estéticas

Biopolitica
educacion

Sistemas
transformacion
Cuidado — proteccion

Higiene y gobierno —
Colombia -
biopolitica — cuerpo —
subjetividad - uso
social del
conocimiento

Educacion afectiva -
Actitud del profesor -
Sentimiento -
Emocion - Identidad
personal y profesional
del docente.

Poder — saber

Discurso — biopolitica

Arqueologia

Genealogia

Oposicion razon-
emocion

Sujeto — Arte
Subjetividad

Pensamiento estético
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pedagogia de las

Experiencia estética

afecciones

2013 Colombia Cynthia Farina Cuerpo y | Cuerpo - formacion
conocimiento: de lo sensible -
cartas autoformacion

2001 Argentina Howard Gardner Inteligencias Inteligencia
maltiples: la teoria | emocional
en la practica

2018 Colombia Daniel Goleman La inteligencia | Emocion — pasion —

emocional

empatia -  artes
sociales

Tabla 2. Agrupacion de las investigaciones del estado del arte.
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Anexo 3. Recoleccion y construccién de red documental

Para esta primera recoleccion se tuvieron en cuenta dos cosas: primero, los antecedentes y el
estado del arte y, segundo, se procura recoger textos que cumplan con la delimitacion
espaciotemporal del proyecto o que no se alejen mucho de ésta; ademas, sélo se incluyen
textos de habla hispana o traducidos al espafiol.

Esta recoleccion es sobre documentos que podrian aportar tematicamente al proyecto o que
alimentarian el enfoque biopolitico; no se incluye la documentacion referida a la

metodologia.

PAIS

AUTOR

TITULO

CATEGORIAS DE
ANALISIS

1999

2010

2014

2007

2010

2008

Francia

Argentina

Colombia

Venezuela

Espaiia

Espafia

Edgar Morin

Berthold Wald

José Joaquin Garcia
Garcia

Norys Alfonzo

Martha Nussbaum

Martha Nussbaum

Los siete saberes
necesarios para la
educacion del
futuro

Razon y emocion.
Tomas de Aquino y
Josef Pieper, hoy
La razon sensible
como posibilidad
para un nuevo tipo
de educacién
Notas para la
concepcion de una
pedagogia sensible
en el espacio
educativo

Sin fines de lucro:
por qué la
democracia
necesita de las
humanidades

Paisajes del
pensamiento, la
inteligencia de las
emociones

Pensamiento
complejo — Razén
Sensibilidad —
Inteligencia - Afecto
Razdén-emocion
Conocimiento
sensible

Razdn sensible
Razén instrumental

Pedagogia sensible
Planteamientos desde
Foucault

Educacién mercantil,
pedagogia,
democracia,
pensamiento critico,
educacion
humanistica.
Emociones -
sentimientos -
inteligencia de las
emociones - ética —
moral.



2001

2015

2006

2016

2012

2017

2015

Espaiia

Colombia

Espaiia

Venezuela

Colombia

Argentina

Espafia

Fernando Broncano

Francisco Gomez-
Torres

Christoper Day

Yudith Caldera,
Mercedes
Fernandez y

Carmen Guevara

Clemencia Zapata

Maria Yedaide y
Luis Porta

Geo Saura y Julian
Luengo

La educacién
sentimental: o de la
dificil cohabitacién
de razones vy
emociones

Los sentimientos y
las emociones en la
identidad
profesional del
profesor

Pasion por ensefiar:

la identidad
personal y
profesional del

docente 'y  sus
valores

La academia
sensible:
experiencias y
encuentro de
saberes en la
universidad
venezolana

El maestro sensible
e inteligible.
Visiones de Tomas
de Aquino,
Friedrich Hegel y
Martin Heidegger
Narrativa, mundo
sensible y
educacién docente

Biopolitica y
educacion.
Medicion,
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Oposicién razon-

emocion

Emocién -
Sentimiento -
Motivacion -
Identidad docente -
Practica docente -
Profesionalizacion.

Educacion afectiva -
Actitud del profesor -

Sentimiento -
Emocion - Identidad
personal y
profesional del
docente.

Academia,
experiencia, lo
sensible, encuentro
de saberes,
universidad.
Formacion -
sensibilidad -
inteligencia - ser
maestro -

subjetivacion del Ser.

Mundo sensible -
subjetividad docente
emociones -
sentimientos -
afecciones -
territorios

humanizados y
humanizantes -
invisibilizacion de lo
sensible.

Biopolitica; politica
educativa; evaluacion



2015

2013

2012

2014

2014

2013

Chile

Puerto Rico

Colombia

Colombia

Brasil

Colombia

Francisco Bolla

Oscar Davila

Evelyn Marin

Juan José Burgos

Luz Elena Gallo

Cynthia Farina

estandarizacion,

regularizacion
poblacional
Biopolitica y
educacion: una
posibilidad de
entender la
invencion,
emergencia y

procedencia de los
discursos
neoliberales
Etica, poder 'y
educacion:  Paulo
Freire 'y Michel
Foucault

Educacion de lo
sensible: tras las
huellas del
pensamiento de
Michel Foucault

Distinciones y
comprensiones

sobre  biopolitica:
una apuesta
formativa para el
campo social

Expresiones de lo
sensible:  lecturas

en clave
pedagdgica
Cuerpo y

conocimiento:
cartas
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estandarizada;
dispositivo

Poder-Saber-
Discurso Biopolitica
Arqueologia
Genealogia

Etica — educacion
Freire, Paulo,
Foucault, Michel,
Poder — libertad —
principios
Avrticulacion de
autores

Sensibilidad -
educacion — arte —
vida - cuidado de si -
formacion
Planteamientos
tematicos desde
Foucault

Biopolitica -
educacion

Sistemas -
transformacion
Cuidado — proteccion

Educacion de lo
sensible —
Educacion Corporal
— Aprendizaje a
través de la
experiencia —
Précticas corporales
estéticas

Cuerpo - formacién
de lo sensible -
autoformacion



2012

2013

2005

2017

2016

2004

2016

2009

Colombia

Chile

Espaiia

Colombia

Uruguay

México

Colombia

Argentina

Zandra Pedraza

Liliana
Rocca

Vasquez

Cynthia Farina

José Joaquin Garcia
y Nubia Parada

Fernando Cabrera

José Ortega vy
Gasset.
Jorge Gregorio
Posada

Myriam Revault

La disposicion del
gobierno de la vida:
acercamiento a la
préctica biopolitica
en Colombia

La nocién de
biopoder en
Foucault 'y su
relacion con las
antropotécnicas en
la obra del dltimo

Sloterdijk

Arte, cuerpo Yy
subjetividad:

estética de la
formacion y
pedagogia de las
afecciones

La razén sensible
en la educacién
cientifica: las

potencialidades del
teatro para la
ensefianza de las
ciencias
Pensamiento
sensible

¢ Qué es filosofia?

Impulso formal e
impulso  sensible,
algunas
consideraciones
sobre la educacion
estética desde
Friedrich Schiller
El hombre
compasional
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Higiene y gobierno —

Colombia —
biopolitica — cuerpo —
subjetividad - uso
social del
conocimiento
Biopolitica

Antropotécnicas
Normalizacion

Sujeto — Arte
Subjetividad
Pensamiento estético
Experiencia estética

Razén sensible
Teatro — Ciencia —
formacion

Educacion de la
sensibilidad
Sensibilidad y
sociedad

Lo sensible y lo
racional

Razén vital 0
raciovitalismo
Belleza - formacion
integral - forma viva -
impulso  formal -
impulso sensible

Compasion
Afectividad
Etica



1999

1996

2011

2013

2005

2007

2017

2014

Colombia

Espaiia

Colombia

Colombia

Colombia

Argentina

Chile

Argentina

Clara Inés Rios

George Ritzer

Omar Rosas

David Andrés

Rubio

Andrés Klaus

Runge

Javier Saenz

Obreg6n

Pilar Sordo

Andrea  Torrano,
Norma Rodriguez y
Maria Inés Landa

Kant, sus maestros
y los maestros de la
humanidad

La McDonalizacion
de la sociedad, un
analisis de la
racionalizacién en
la vida cotidiana

La estructura
disposicional de los
sentimientos
Biopolitica y
gubernamentalidad.
Intereses,

aprendizaje y
cooperacion
contemporanea.
Foucault: la

revaloracion  del
maestro como
condicion de la
relacion

pedagdgica y como
modelo de
formacion, una
mirada pedagdgica
a la hermenéutica
del sujeto

La escuela como
dispositivo estético

Educar para sentir,
sentir para educar:
una mirada para
entender la
educacion desde lo
familiar hasta lo
social

Foucault y Kant:
Critica, sujeto vy
cuerpo

159

Educacion - arte de
educar

Ciencia — Belleza —
Moralidad
Racionalizacion
Irracionalidad
Critica social

Disposiciones -
emociones -
sentimientos
Biopolitica -
Gubernamentalidad —
Aprendizaje — Sujeto
de interés

Educacion

Foucault

Sujeto
Transformacion de si
Formacion

Escuela

Sensibilidad -
Sensatez

Dispositivo — Estética
Sentimiento
Educacion

Sujeto ético - estética
de la existencia —
critica — gobierno



2005

2004

2000

2019

2013

2011

2001

2018

2015

2015

Colombia

Colombia

Espaiia

Colombia

Colombia

Colombia

Argentina

Colombia

Brasil

México

Alfredo Veiga-
Neto

Maria Cristina
Villegas

Maria Zambrano

Luz Elena Gallo,
Juan David Vargas
y Teresita Ospina

Carmen Garcia-
Gutiérrez
Carmen Garcia-
Gutiérrez

Howard Gardner

Daniel Goleman

Ana Maria
Gonzalez

Rosa Gluyas,
Rodrigo Esparza,

Maria del Carmen
Romero y Julio
Rubio

La actualidad de
Foucault para la
educacion

La accion moral.
Contraste entre las
explicaciones
motivacionales
dadas por la
filosofia 'y la
psicologia

Hacia un saber
sobre el alma.

Una  experiencia
educativa de los
sensible en clave de
Educacion
Corporal

El cuerpo-artista en
tono estético de la
educacion corporal
Se llega a la
Educacion
Corporal
haciéndose sensible
a los signos del
cuerpo.
Inteligencias
multiples: la teoria
en la practica

La inteligencia
emocional

Emocion,
sentimiento y
pasion en Kant

Modelo de
Educacion
Holistica: una

propuesta para la
formacion del ser
humano
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Educacion -
Pedagogia

Foucault -
Investigacion

Accién moral
Pasiones — moralidad
Emocion — cognicién

Razon poética

Educacion -
Ensefianza -
Formacion -
Educacion artistica -
Educacion corporal
Estética — educacion
— conocimiento

Educacion Corporal -
pedagogia -
Genealogia — cuerpo -
signos

Inteligencia
emocional

Emocién — pasion —
empatia -  artes
sociales

Juicio estético — arte
y juego — deseo —
pasion - emocion —
sentimiento
Educacion holistica -
Educacion artistica -
Innovacién educativa
Desarrollo del
curriculo



2013

2014

2007

2010

1997

2016

2013

2008

1992

2010

2008

2007

Colombia

Venezuela

Estados
Unidos
Chile

Espafia

Argentina

Colombia

Espaiia

Espaiia

Argentina

Argentina

México

Silvia Grinberg

Luis Javier
Hernandez

Lawrence
Kritzman
David Le Breton

Michel Maffesoli

Carmen Marimon

Nelson Molina

Friedrich Nietzsche

Martin Farrell

Michel Foucault

Michel Foucault

Michel Foucault

Educacion,
biopolitica y
gubernamentalidad.
Entre el archivoy la
actualidad: estados
de un debate.

La pedagogia de la
sensibilidad y los
acercamientos  al
sujeto descentrado
Michel  Foucault:
minimalista de si
Cuerpo sensible

Elogio de la razon
sensible, una vision
intuitiva del mundo
contemporaneo

De la “pasion” a la
“emocion’: La
construccion verbal
(y social) de las

emociones en
espafiol.
Afectividad:
formas y sentidos
en los procesos
formativos

Asi habl6

Zaratustra.
El egoismo ético.

El coraje de la
verdad, EI gobierno
de si y de los otros
Il: Curso en el
College de France

Tecnologias del yo
y otros textos afines
Historia de Ila
sexualidad 1. La
voluntad de saber

161

Educacion -
biopolitica -
genealogia - América
Latina

Pedagogia -
sensibilidad — sujeto
— intersubjetividad

Formacion —
transformacion
Maestro

Cuerpo

Arte

Razén sensible
Intuicion

Razén razonadora

Emociones — Iéxico -
formas de nombrar

Afectividad
Docentes
Formacioén

Discontinuidad
Acontecimiento

Etica - Racionalismo
Psicologia -

Pasion —razén
Estética de la
existencia

Formas de vida bella

Tecnologias del yo
Cuidado de si
Biopolitica Pliegue
Transformacion vida
humana



2007

2006

2002

1999

2010

1997

2010

2019

2002

Argentina

Argentina

México

Espaiia

Argentina

México

Espaiia

Costa Rica

Argentina

Michel Foucault

Michel Foucault

Michel Foucault

Michel Foucault

Paulo Freire

Paulo Freire

Giorgio Agamben

Lucero Alcantara y
Jhon Alexander
Holguin

Graciela Brunet

Nacimiento de Ila
biopolitica:  curso
en el College de
France:1978-1979
Seguridad,
territorio,
poblacién. Curso en
el College de
France (1977-
1978).

La hermenéutica
del sujeto: Curso en
el College de
France, 1981-1982.
Estética, ética y
hermenéutica,
obras  esenciales
Volumen IIl.
Cartas a quien
pretende ensefiar

La educacién como
practica de la
libertad

Homo sacer: el
poder soberano y la
nuda vida |

Educacion sensible:

efectos de una
pedagogia
formativa para la
convivencia

democratica en
escolares peruanos
Una ética de la
reflexion en
Hannah Arendt

162

Biopolitica
Gobierno de si
Gobierno de los otros

Biopoder
Estrategia politica
Estrategia de poder

Cuidado de si
Etica
Tecnologias del yo

Margen de libertad
Etica del cuidado de
si

Préctica de libertad
Racionalismo -
Afecto

Crecimiento
armonioso del ser
Educacion — accién —
transformacion -
libertad

Educacion del yo me
maravillo

Educacion del yo
hago

Saber-poder
Simbiosis - Vida nula

Educacion sensible —
formacion -
convivencia
democratica

Etica - Politica
Responsabilidad
moral
Racionalidad
instrumental



2013

2010

2016

2012

2011

2015

2005

2012

Colombia

Colombia

Espaiia

Espafia

Espafia

Espaiia

Argentina

Espafia

Santiago  Castro-
Gomez
Santiago  Castro-
GOmez

Jon Berastegui
Martinez

Augusto Boal

Victoria Camps

Mariano Crespo

Gustave Flaubert

Paulo Freire

La educacién como
antropotécnica

Historia de la
gubernamentalidad
I. Raz6n de Estado,
liberalismo y
neoliberalismo en
Michel Foucault
Evaluacion del
desarrollo de la
educacién
emocional en un
centro educativo

La estética del
oprimido

El gobierno de las
emociones

Fenomenologia,
sentimientos e
identidad. La
contribucién de la
fenomenologia
husserliana de los
sentimientos a la
cuestion de la
identidad personal
La educacion
sentimental
Pedagogia del
oprimido

163

Biopolitica -
Gubernamentalidad —
Antropotécnica
Biopoder
Gubernamentalidad
Control de vida -
gestion de vida

Educacion emocional
- competencia
emocional -
autonomia emocional
- competencia social -
preocupacion del
profesorado
Ciudadano estético -
ciudadano artista -
lenguaje y
mecanismos de poder
- arte como
instrumento de
dominacion

Raz6n préctica -
Sentimientos -
Emociones - aspectos
éticos y morales
inteligencia
emocional
Emocion -
fenomenologia -
identidad - persona
sentimientos

Sentimiento y moral

Educacion liberadora
- relacion opresor-
oprimido - liberacion
en  comuniébn -



2012

2014

1999

2017

2014

2001

2013

Chile

Espaiia

México

Espafia

Espafia

Colombia

César Garcia

Arantxa
Gorostiaga, Nekane
Balluerka y Goretti
Soroa

Agnes Heller

José Maria Herrera

David Hume

David Hume

Julia Iribarne

La pedagogia de los
sentimientos

Evaluacion de la
empatia en el
ambito educativo y
su relacién con la
inteligencia
emocional
Teoria de  los
sentimientos

Del sentimiento
como arma
revolucionaria

Investigacion sobre
los principios de la
moral

Tratado de la
naturaleza humana.

Ensayo para
introducir el
método del

razonamiento
experimental en los
asuntos morales

El sentimiento
como condicién de
posibilidad de Ila
ética (E. Husserl).
Acerca del
sentimiento  segln

164

educacién en
comunién con el otro
y el mundo.
Aprendizaje -
Sentimiento -
Motivacion -
Endulzante
pedagogico
Empatia -
Inteligencia
emocional -
Evaluacion educativa

Afecto - moral
emociones -
pensamiento
sentimiento
moralidad
alienacién de
sentimientos

Critica -
interpretacion - razon
y afectos - razén y
emocion

Pasiones - acciones
morales - sentimiento
moral - racionalismo
— sensibilidad
Naturaleza humana -
pasiones - moral -
entendimiento - razén
- sentimiento
emotivismo moral

Etica - sentimiento
razon- reflexion -
emociones -
sentimiento tragico —
fenomenologia



2008

1997

2004

1997

1999

2001

2009

2002

2010

Espaiia

Chile

Venezuela

Espafia

Colombia

México

México

Espaiia

Espafia

Elena Lobo

Humberto
Maturana

Maria José Nieto y
Otero

Martha Nussbaum

Marina Quintero

Victoria Morton

Lilia Figueroa
Millan

Hugo Assmann

Maria del Carmen
Gutiérrez 'y José
Manuel Tourifian

diferentes
perspectivas
La calidad
educativa y la
calidez educativa

Emociones y
lenguaje en
educacion y

politica

La educacién de la
afectividad en los
escritos de Augusto
Mijares

Justicia poética. La
imaginacion
literaria y la vida
publica

Los afectos en el
proceso educativo

Una aproximacion
a la educacion
artistica en la
escuela

Sobre la educacion
de los sentimientos.
su abordaje en el
nivel preescolar

Placer y ternura en
la educacion. Hacia
una sociedad
aprendiente

La educacién de la
sensibilidad y de
los  sentimientos
como educacioén de
la afectividad.
Claves para
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Afectividad - calidad
de la educacién -
calidez de la
educacién -
educacién infantil

Linguistica - Teoria
del conocimiento -
Emociones -
Educacion — Politica

Afectividad,
educacion intelectual,
educacion  afectiva,
perfectibilidad,
caracter, virtud.
Creacion literaria y
artistica - Fantasia -
Imaginacion -
Emocién —
Sentimiento
Afectividad -
educacién — proceso
educativo

Arte - curriculo
Desarrollo
sensibilidad

Educacion -
sentimientos - nivel
preescolar -
Perspectiva -
dimension subjetiva
Conocimiento -
sociedad -
sensibilidad solidaria

Sensibilidad
Sentimiento
Afectividad
Educacion
Arte


https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=5871
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=5871
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=53361
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=53361

2005

2012

2001

2006

2003

2005

2013

2000

Espaiia

Brasil

Espaiia

Espafia

Espafia

Colombia

Espaiia

Friedrich Schiller

Luz Elena Gallo

Deleuze y Guattari

Carmen Urpi vy
Concepcidn
Naval

Joan-Carles Melich

Edgar Morin

Angel Fabian

Zapata

David Le Breton

aproximarse a la
educacion afectiva
por las artes
Kallias. Cartas
sobre la educacion
estética del hombre
Las practicas
corporales en la
educacion
corporal

¢Qué es la
filosofia?

Sobre la
Educacion
Estética en el
ambito Familiar
La sabiduria de lo
incierto. Sobre ética
y educacion desde
un punto de vista
literario
Introduccion al
pensamiento
complejo

Relaciones entre

educacion
musical 'y lo
sensible: una

experiencia en el
aula

El cuerpo y la
educacion
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Educacion estética

Educacion corporal,
précticas corporales,
experiencia del
propio cuerpo.

Concepto: invencion,
creacion, cambio,
transformacion,
mutacion

Educacion estética
Educacion civica
Estética y familia

Educacion ética -
literatura -
transformacion — lo
incierto

Pensamiento
complejo

Inteligencia ciega
Razén — sensibilidad
Musica — lo sensible
— educacion — cultura
—arte

Maestro de sentido y
maestro de verdad

Tabla 3. Recoleccion y construccion de red documental amplia.


http://45.5.172.45/browse?type=author&value=Zapata+Hern%C3%A1ndez%2C+%C3%81ngel+Fabi%C3%A1n
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Anexo 4. Seleccidn y agrupacion del archivo para el anélisis

En este punto se comparte la base de datos que se empled en la etapa de analisis. También se
muestran las agrupaciones tematicas que se construyeron -siguiendo mayormente las lineas
investigativas ya visibilizadas por el estado del arte- y se da cuenta de una nueva linea
investigativa que emergid, asi como del inicio de la saturacion del archivo.

De las cuatro agrupaciones usadas para ordenar el estado del arte, se decide abordar este
archivo a partir de tres: la linea sensibilidad-razon, la linea sensibilidad-maestro y la linea
sensibilidad-cuerpo-arte. Aqui no se explicita con documentos la linea educacion sensible-
biopolitica, dado que la biopolitica es justamente el enfoque tedrico que atraviesa todo el
informe.

Se agrupan, entonces, los textos usando los mismos tonos del estado del arte, asi:

Investigaciones que muestran la relacion u oposicion Sensibilidad — Razon.

Investigaciones que evidencian la relacion Maestro — Sensibilidad.

Investigaciones que presentan la relacion Sensibilidad-Cuerpo-Acrte.

Ademas, en el momento de analisis surgié una linea investigativa a la que se dirigian muchos
de los textos analizados y a la que apuntaban muchas de las materialidades discursivas sobre
la educacion sensible, a saber, la linea de investigaciones que evidencia la relacion entre lo
sensible, la ética y la libertad, la cual se muestra a continuacién de la siguiente forma:

Investigaciones que evidencian la relacion Sensibilidad-Etica-Libertad.
I

Cabe aclarar que, como no fue una clasificacion que se tuvo presente desde el establecimiento
del estado del arte, lo que se hizo fue hacer analisis de las materialidades que iban surgiendo,
sin forzar su busqueda.

Ademas, no todos los documentos que aparecen a continuacion fueron referenciados en el
trabajo, pero si se tuvieron en cuenta para fortalecer el analisis en algunos aspectos; no
obstante, la decision de no incluirlos se toma porque los enunciados encontrados presentaban
cierto grado de repitencia con relacion a otros ya presentes en el informe, lo cual dio cuenta
del inicio de saturacion del archivo.
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PAIS

AUTOR

TITULO

CATEGORIAS DE
ANALISIS

Pensamiento
complejo

Razon - sensibilidad
Inteligencia — afecto
Raz6n-emocién

Conocimiento
sensible

Razon sensible
Razon instrumental

Pedagogia sensible

Planteamientos desde
Foucault

Emocion
Sentimiento
Motivacién
Identidad docente
Préactica docente
Profesionalizacion.

Academia,
experiencia, lo
sensible, encuentro de
saberes, universidad.

Formacion -
sensibilidad -
inteligencia - ser
maestro -
subjetivacion del Ser.
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Mundo sensible -
subjetividad docente -
emociones
sentimientos
afecciones
territorios
humanizados
humanizantes
invisibilizacion de lo
sensible.
Sensibilidad -
educacion — arte —

vida - cuidado de sf -
formacion

Planteamientos
temaéticos desde
Foucault

Educacion de lo
sensible — Educacion
Corporal —
Aprendizaje a través
de la experiencia —
Practicas corporales
estéticas

Cuerpo - formacion
de lo sensible —
autoformacion

Higiene y gobierno —
Colombia -
biopolitica — cuerpo —
subjetividad - uso
social del
conocimiento

Razén sensible

Teatro — Ciencia —
formacion
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Educaciéon de la
sensibilidad

Sensibilidad
sociedad

Lo sensible y lo
racional

Razoén vital 0
raciovitalismo

Belleza - formacion
integral - forma viva -
impulso  formal
impulso sensible

Educacién - arte de
educar

Ciencia — Belleza —
Moralidad

Disposiciones
emociones
sentimientos

Educacién

Foucault

Sujeto

Transformacion de si

Formacion
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Escuela

Sensibilidad
Sensatez

Dispositivo — Estética
Sentimiento

Educacion

Sujeto ético - estética
de la existencia —
critica — gobierno

Accién moral
Pasiones — moralidad

Emocion — cognicién

Educacion
Ensefianza
Formacion -

Educacion artistica -
Educacién corporal

Estética — educacién —
conocimiento

Educacion Corporal -
pedagogia -

Genealogia — cuerpo -
signos
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Inteligencia
emocional

Emocion — pasion —
empatia -  artes
sociales

Juicio estético —arte y
juego — deseo —
pasion - emociéon —
sentimiento

Educacion holistica -
Educacion artistica -
Innovacién educativa
Desarrollo del
curriculo

Maestro
Cuerpo

Arte

Emociones — léxico -
formas de nombrar

Afectividad
Docentes
Formacion

Etica - Racionalismo

Psicologia -

Pasion — razén

Estética de la
existencia

Formas de vida bella
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Tecnologias del yo

Cuidado de si

Cuidado de si

Etica

Tecnologias del yo
Margen de libertad
Etica del cuidado de si
Préctica de libertad

Racionalismo
Afecto

Crecimiento
armonioso del ser

Educacion — accién —
transformacion -
libertad

Educacién del yo me
maravillo

Educacion del yo
hago

Etica - Politica

Responsabilidad
moral

Racionalidad
instrumental

Sentimiento y moral

Educacion liberadora

relacion opresor-
oprimido - liberacion
en comunién -
educacién en




Tabla 4. Seleccion y agrupacion del archivo.
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comunion con el otro
y el mundo.

Aprendizaje
Sentimiento
Motivacién
Endulzante
pedagbgico

Etica - sentimiento
razon-  reflexion
emociones
sentimiento tragico —
fenomenologia

Arte - curriculo

Desarrollo
sensibilidad

Pensamiento
complejo

Inteligencia ciega
Razon — sensibilidad

Musica — lo sensible —
educacion — cultura —
arte



http://45.5.172.45/browse?type=author&value=Zapata+Hern%C3%A1ndez%2C+%C3%81ngel+Fabi%C3%A1n
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AGRUPACION DEL ARCHIVO

M Relacion Sensibilidad-Razon B Relacion Maestro-Sensibilidad

i Relacién Sensibilidad-Cuerpo-Arte B Relacién Sensibilidad-Etica-Libertad

Figura 10. Distribucion de textos seguln las categorias de agrupacién del archivo.
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Anexo 5. Saturacion del archivo

A continuacion, se presentan algunos textos que permitieron hablar de una saturacion del
archivo, es decir, que sefialaron el momento en que habia que parar la basqueda y comenzar
el anélisis, debido a la no presencia de nueva informacién en las fuentes consultadas.

Estos textos se recogen acé para dar cuenta de aquello que se dejé por fuera del anélisis y se
resaltan -siguiendo la misma seleccion de colores del anexo anterior- para dar cuenta de las
lineas investigativas que mas saturacion evidenciaron.

ANO PAIS AUTOR TITULO

Formacién estética vy
estética de la formacion

Emociones e identidad
profesional docente:
Relaciones e incidencia

Artes y escuela: aspectos
curriculares y didacticos
de la educacion artistica.

El valor del arte en el
proceso educativo

Los afectos en el proceso
educativo

Aproximaciones
concepto de cuerpo

Importancia de las artes
visuales en la educacion:
Un desafio para la
formacion docente

El cuerpo en Colombia.
Estado del arte cuerpo y
subjetividad

Teoria de los
sentimientos



http://www.scielo.org.co/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=i&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=BUITRAGO-BONILLA,+RAFAEL+ENRIQUE
http://www.scielo.org.co/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=i&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=BUITRAGO-BONILLA,+RAFAEL+ENRIQUE
http://www.scielo.org.co/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=i&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=BUITRAGO-BONILLA,+RAFAEL+ENRIQUE
https://repositorio.idep.edu.co/browse?type=author&value=Escobar%20C.,%20Manuel%20Roberto
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El cuerpo, el movimiento
y el arte en la educacion
preescolar y primaria

Saber, cuerpo y escuela:

el uso de los sentidos y la
educacion somaética

Arte, poética y educacion

El hombre postorgéanico.
Cuerpo, subjetividad y
tecnologias digitales

Aprender moviendo el
cuerpo

La educacién de la
afectividad en los
escritos de  Augusto
Mijares

Influencia de la
inteligencia emocional y
los afectos en la relacién
maestro-alumno, en el
rendimiento académico
de estudiantes de
educacion superior

El relato desde el cuerpo:
una préactica creativa para
indagar por el maestro y
preguntarse  por la
escuela

La educacion emocional,
su importancia en el
proceso de aprendizaje

El  docente en
desarrollo de
inteligencia emocional:
reflexiones y estrategias



http://xplora.ajusco.upn.mx:8080/jspui/browse?type=author&value=Laura+Rebeca+P%C3%A9rez+V%C3%A1zquez
http://xplora.ajusco.upn.mx:8080/jspui/browse?type=author&value=Laura+Rebeca+P%C3%A9rez+V%C3%A1zquez
http://sedici.unlp.edu.ar/discover?filtertype=author&filter_relational_operator=authority&filter=http://voc.sedici.unlp.edu.ar/node/57040
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=4012297
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=4012297
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El  papel de |las
emociones en los

aprendizajes académicos

Tabla 5. Muestra de saturacién del archivo.

SATURACION EN LINEAS DE INVESTIGACION

M Relacion Sensibilidad-Razon
M Relacion Maestro-Sensibilidad

1 Relacion Sensibilidad-Cuerpo-Arte

Figura 11. Porcentajes de saturacion segun las lineas de analisis.



179

Anexo 6. Modelo de ficha teméatica

Para esta investigacion, se emple6 el siguiente modelo de ficha tematica:

Tipo de documento N° de Ficha
Pag. Referencia bibliogréafica Categoria
Enunciado

Analisis (tematico, discursivo y/o metodologico)

Tabla 6. Modelo de ficha temética utilizada para el anélisis.



Anexo 7. Ficha teméatica analizada
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Uno de los documentos que hizo parte del archivo a analizar fue el de Norys Alfonzo (2007),

llamado “Notas para la concepcion de una pedagogia sensible en el espacio educativo”, y una

de las fichas teméticas extraidas del documento, a modo de ejemplo, fue:

Tipo de documento: Articulo de revista

Pég.

138-
139

Referencia bibliogréafica

Alfonzo, N. (2007). Notas para la concepcion de una pedagogia
sensible en el espacio educativo. Revista de Teoria y Didactica
de las Ciencias Sociales, (12), 129-144.

“Los disefios curriculares marcados por la racionalidad
cientifico-técnica olvidan por lo tanto que el conocimiento se
relaciona con el afecto; el conocimiento no es solo intelecto,
sino también impulso, intuiciones, emociones. Pensamos que
lo pedagogico no puede estar sélo conferido a lo cognitivo, sino
también a lo subjetivo, vivencial, existencial. Lo cientifico no
puede estar refiido con lo sensible. En el espacio escolar
expresiones como: la intersubjetividad, la ética, la
comunicacion, imaginacion, afectividad, etc., se convierten en
“problemas” en el sentido de que no pueden estudiarse con
metodologias de corte positivista. Suponemos también que si
lo sensible femenino es heterogéneo, multiple, se convierte
metodologicamente en “inconveniente”: ;Como “aprehender”
lo discontinuo, lo multiple?”

Analisis tematico

N° de Ficha: 5

Tematicas

Disefios
curriculares
Racionalidad
cientifico-
técnica
Conocimiento-
afecto

Lo pedagogico
Nominaciones
para lo racional

Nominaciones
para lo sensible

Metodologia de
evaluacion

Se reconoce la necesidad de pensar lo pedagdgico como un espacio de confluencia entre
lo sensible y lo cognitivo, donde el conocimiento no sea sélo cientifico sino también

afectivo.
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El parrafo da cuenta de multiples formas de nombrar relacionadas con lo sensible, tales
como, afecto, impulso, intuicion, emocion, lo subjetivo, lo vivencial, lo existencial,
intersubjetividad, ética, comunicacién, imaginacion, afectividad, lo que da cuenta de una
dispersion discursiva amplia sobre el objeto de lo sensible en la educacion.

Asimismo, se emplean diversos teérminos relacionados con lo racional, a saber,
racionalidad cientifico-técnica, intelecto, cognitivo, cientifico.

Se equipara lo sensible con lo femenino, heterogéneo, mdltiple, discontinuo, inconveniente
y problematico, cuando se habla en términos de medicion metodolégica del conocimiento.

Anélisis metodoldgico

Se observa como los disefios curriculares ponen a funcionar y ordenan de formas
especificas el discurso sobre lo racional y lo cientifico en contraposicion con el de lo
afectivo; incluso, no lo oponen, sino que lo omiten. Lo que da cuenta de esas relaciones de
poder que definen qué puede ser dicho y qué no en cierto espacio 0 momento.

En este caso, las instituciones que disefian los curriculos deciden omitir la parte sensible o
afectiva por considerarla problematica, inconveniente, discontinua, multiple. De ahi que
se logre visibilizar en este enunciado las elecciones estratégicas de poder que intervienen
en el discurso sobre los sensible en la educacién y que hacen que ésta sea poco valorada al
no enmarcarse en las metodologias de corte positivista de la educacion racional, cientifica
y técnica actual.

Tabla 7. Ejemplo de ficha tematica analizada.



