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Resumen

Este trabajo aborda el tema del maltrato simbélico en el discurso educativo de la
educacion basica, a partir de un ejercicio narrativo principalmente nutrido por la
experiencia de tres semestres de practicas académicas de la carrera de psicologia en una
institucion educativa de caracter publico de un municipio del Oriente Antioquefio.

Desde de la perspectiva del psicoandlisis, se identifican en las ldgicas escolares algunos
elementos sintomaticos del discurso educativo, los cuales tienen lugar a partir de las
condiciones actuales de la educacién y de las particularidades del vinculo que se establece
en la Escuela entre maestro y alumno como forma de lazo social. Entre el engranaje de la
escolaridad, se sefialaran algunas maneras en las que la subjetividad de los estudiantes
resulta vulnerada por cuenta de los maestros y de la institucionalidad, bajo modalidades que

escapan a las regulaciones legales y a las pretensiones de los ideales culturales.

A dichas vulneraciones de la subjetividad de los estudiantes, asi manifestadas en el acto
educativo, se les rebajara al estatuto de maltrato, el cual se concebira como tal dado el

estrago que opera en y desde la dimension simbdlica.
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Introduccion

A lo largo y ancho de las relaciones humanas se encuentran presentes diferentes
maneras en que los sujetos dirigen su hostilidad hacia los otros. En tiempos remotos la
agresividad estaba comandada por las posibilidades naturales y la violencia se presentaba
bajo la forma de agresion fisica, en una légica que respondia eminentemente a las
dinamicas de competencia y supervivencia que rigen el reino animal en general. Conforme
el ser humano fue constituyéndose como tal en la linea de la evolucion cultural, las maneras
de su agresion también fueron presentando una metamorfosis que al son de la civilizacion,
gradualmente han ido presentando diferentes caras y matices a partir de la conquista de la
dimension simbolica y de la incorporacion de la Ley dentro de su realidad.

El papel de la Ley ha sido determinante en la regulacion de las manifestaciones
agresivas, lo que ha llevado a la hostilidad humana a manifestarse por vias que operan
dentro de ella y que al mismo tiempo consiguen en alguna medida su propdésito destructivo.
La escolaridad, en tanto implica un espacio que precisa de las relaciones humanas y los
diferentes intercambios que puedan contener sus dindmicas, no se encuentra exenta de ser
escenario de hostilidad entre sus agentes, hostilidad que se presenta desde diferentes
facetas.

Hasta el momento las normativas reguladoras de la institucionalidad escolar tienen
caracterizadas y prohibidas unas maneras particulares de maltrato hacia los estudiantes, de
suerte que estan desplazadas del marco legal de las operaciones escolares, practicas como la
violencia fisica de los maestros hacia los estudiantes, asi como la violencia verbal que
podria manifestarse de manera directa por ejemplo bajo la forma de un insulto. Sin
embargo, el complejo entramado de las l6gicas discursivas ofrece lugares que permiten la

aparicion del fenomeno del maltrato bajo modalidades que escapan a la regulacion legal y



que, en algunos casos, no han sido identificadas como formas maltratantes.

Con este trabajo se busca la reflexion en torno al fendmeno del maltrato que reciben los
estudiantes por cuenta del discurso educativo, especificamente de parte de los maestros y
del aparataje que constituye la institucionalidad. EI maltrato que se pretende sefialar aqui,
estad enmarcado dentro de la dimension simbdlica, por lo que en esta reflexion queda
excluido el maltrato fisico; de la misma manera, se buscara poner en evidencia el
fendmeno, en tanto que es padecido por los estudiantes y causado, tanto por los maestros
como por los agentes directivos y la constitucion de la institucionalidad educativa, de
manera que no seran tratados el maltrato entre estudiantes, de estudiantes a maestros, entre
maestros, etc.

Mediante un ejercicio narrativo se hara descripcion de diferentes puntos sintomaticos
observados en el contexto educativo y se buscara identificar su naturaleza maltratante en la
subjetividad de los estudiantes. Para lo anterior seran consideradas algunas dindmicas de la
cotidianidad escolar en el contexto del Oriente Antioquefio, lo que servira de base para un
abordaje en el nivel exploratorio, de suerte que eventualmente haya expertos en el tema que
se interesen por realizar estudios mas especializados en esta linea reflexiva y que se

desarrollen en niveles mas elevados de la investigacion cualitativa.
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Antecedentes

Usos y abusos del maltrato: una perspectiva psicoanalitica

El trabajo de Héctor Gallo “Usos y abusos del maltrato: una perspectiva psicoanalitica”
(Gallo, H. 1999) es una formalizacion tedrica de una experiencia en el valle de Aburray el
Oriente Antioquefio durante cinco afos con funcionarios y docentes de instituciones de
proteccion adscritas al Instituto Colombiano de Bienestar Familiar, dedicadas a la asistencia
de menores de la calle o en situacion de maltrato o abandono y de menores infractores o
contraventores (Gallo, 1999, p. xviii), cuya primera edicion corresponde al afio 1999.

El texto presenta una reflexion acerca del maltrato, especialmente aquel del que son
victimas los nifios, a partir de un enfoque que se vale de los aportes del psicoanalisis para el
abordaje de este tema que resulta tan amplio y que se presenta de maneras tan variadas en
diferentes facetas del intercambio social siendo, por tanto, objeto de estudio y reflexion de
diferentes disciplinas y vertientes teoricas.

Gallo analiza el problema del maltrato mas alla de sus dimensiones juridicas y/o fisicas,
dilucidando facetas del mismo que se encuentran aparte de aquello que pueda ser estragos
fisicos, en otras palabras, de aquello que se encierra en dafios en tanto que verdades
objetivas, dando cabida a las afectaciones que ciertos tipos de maltrato imprimen sobre la
verdad del sujeto.

Entre sus dilucidaciones, Gallo llega al tema de la relacion entre el nifio y el educador,
sefialando que este Ultimo sigue una perspectiva que coincide con el discurso juridico y en
general el discurso de la ciencia, perspectiva que deja por fuera la subjetividad en el

tratamiento de lo que no marcha en la sociedad (Gallo, 1999, p.213).
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Gallo deja claro que la mirada psicoanalitica no pretende un ejercicio de vigilancia ni
procura un efecto moralizador, sino que, en este caso, se ocupa de analizar las relaciones de
estructura entre el proceso educativo y el maltrato, contrastando el sistema normativo con
los elementos de la subjetividad (Gallo,1999, p.214).

Este es un claro punto de partida para un estudio de naturaleza psicoanalitica en lo
relacionado al fenémeno del maltrato, sirviendo como referencia para el ejercicio
investigativo que permita estudiar el problema del maltrato simbdlico en el discurso
educativo de la educacion bésica, a partir de una perspectiva desde la cual el problema en
cuestion es poco explorado.

El texto expone para su momento, que aunque el fenémeno tiene caracteristicas
acentuadas por la contemporaneidad, no existen antecedentes investigativos ni teoricos
desde la perspectiva en que basa su trabajo, diciendo ademas que su ejercicio tedrico es una
propuesta inédita en el psicoanalisis y en nuestro contexto (Gallo, 1999, p. xviii). A
proposito de esto que nos dice el autor es importante mencionar que aun hoy son escasos
los estudios de esta linea desde el campo del psicoandlisis, siendo este Ultimo un discurso
que con su mirada enriquece ampliamente las reflexiones entorno de las dinamicas sociales.

Por lo tanto, el presente estudio es pertinente toda vez que podria llamar la atencion de
expertos del psicoanalisis (docentes, investigadores, clinicos) para que consideren el
fendmeno del maltrato simbélico en el discurso educativo, entendiéndolo como un
fendmeno antiguo (pues puede estar presente desde las primeras instituciones educativas)

que constituye un importante sintoma contemporaneo dentro de la cultura.
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Planteamiento del problema

Es muy comun escuchar estudiantes que en ambientes cotidianos se quejan de algunas
formas de la administracion del proceso educativo, formas que atentan contra su realidad
como sujetos y que se presentan en el orden de lo comunicativo, plano en el que se
desenvuelve el acto educativo; esto se presenta generalmente dentro del vinculo entre
maestro y alumno, donde el primero representa una figura de saber que encarna la autoridad
y se encuentra notablemente aventajado respecto al segundo. Al darse una relacion (entre
maestro y alumno) donde no hay igualdad de condiciones, pueden tener lugar rupturas en la
comunicacion que se manifiestan por ejemplo en descalificaciones o en palabras que
desvirtuan la constitucion particular de los estudiantes como sujetos. Gallo dice que “Una
palabra castiga, humilla, salva ¢ incluso mata” (Gallo,1999, p.21).

Gallo habla de un tipo de maltrato en el que no se encuentra involucrado un cuerpo
violentado, sino donde la subjetividad es afectada de manera sistematica por las palabras
(Gallo, 1999, p. xx), de esta forma podemos entender entonces que el fendmeno se puede
manifestar por la via de la palabra, es decir en el campo de lo simbdlico, siendo nombrado
en la presente investigacion como maltrato simbolico, el cual seré entendido y definido
aqui, como el detrimento subjetivo de los estudiantes a partir del intercambio significante y
la posicién que adquieren en el discurso educativo; en los diferentes lugares que adquieren
los estudiantes a partir del discurso educativo, se pueden presentar significantes que
lesionan, atentan contra su subjetividad.

Es muy importante reflexionar en torno de este asunto, en tanto que la
institucionalidad escolar esta erigida sobre unos ideales que parecen concebir el maltrato
como un fendmeno regulado por las normativas legales y evacuado de la cotidianidad del

quehacer educativo. Esto se debe a la clara prohibicion de maneras directas de maltrato,
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como es el caso de la violencia fisica, sin embargo, considerando otras dimensiones que
atafien al discurso educativo se pueden identificar diferentes maneras del maltrato que se
encuentran presentes y no son consideradas como tales.

La reduccién del maltrato a las agresiones fisicas y verbales que ya las leyes prohiben,
implica dejar de lado formas diferentes en que el discurso educativo puede operar estragos
en los estudiantes, por lo que se hace necesaria una consideracion mas amplia de las areas
sensibles de maltrato que puede tener un sujeto, y es precisamente en este punto donde se
empefiara en trabajar el presente ejercicio investigativo a partir de la optica del
psicoanalisis, dptica que nos permite vislumbrar la subjetividad como escenario posible
para el maltrato.

Considerando entonces la dimension subjetiva de los estudiantes, podran identificarse
las vulnerabilidades y vulneraciones de la misma por cuenta del discurso educativo, de
manera que pueda tener lugar una reflexion que lleve a posiciones y cuestionamientos
éticos respecto a la escolaridad y sus discursos, a nivel escolar, personal, cultural y social.
La perspectiva psicoanalitica permite ubicar elementos sintomaticos dentro del discurso
educativo que estarian pasando desapercibidos ante la mirada de la institucionalidad, todo
esto, no en vias de una propuesta pedagdgica, sino en direccion de una elaboracion ética al

respecto.
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Pregunta de investigacion
¢ Cuales son las incidencias del maltrato simbolico presente en el discurso educativo en
estudiantes de educacién basica?
Proposito

El propdsito de la investigacion es develar el fendmeno del maltrato simbdlico en los
discursos de la educacion bésica, ingresar reflexivamente en las formas particulares del
ejercicio docente de algunas instituciones del Oriente antioquefio, de modo que pueda ser
identificada la ocurrencia del fendmeno y las formas en las que se presente. El estudio se
hace pertinente en tanto se pretende abordar desde un enfoque psicoanalitico, en cuya linea
son supremamente escasos estudios de este tema, ademas de que es un fendmeno que afecta
a los estudiantes en la vivencia escolar, aspecto que acompafia a los sujetos durante parte
significativa de sus vidas (alrededor de 12 afios en el caso de Colombia)

Se propone desarrollar la presente investigacion a partir de acercamientos con
poblacion escolar del oriente antioquefio y la recoleccion de testimonios de personas que
incluso hayan dejado atras su etapa escolar, pero que se hayan visto afectados en su
momento por el fendbmeno en cuestion. El interés de la presente investigacion es el estudio
del fenémeno del maltrato simbdlico en el discurso educativo de la educacion bésica,
entendiendo el discurso como lazo social, de acuerdo a la nocién que segun Eidelsztein
concibe Lacan (Eidelsztein, N.F, p. 3), ademas concibiendo educacion basica como el
segundo nivel de la educacién formal y comprendida a su vez por los subniveles de basica
primaria y béasica secundaria, como lo establece en Colombia la ley general de educacion
(Ley 115 de 1994, Articulo 11).

Teniendo en cuenta el fendmeno del maltrato simbdlico en la educacion bésica, se

proyecta esta investigacion con la propuesta de un estudio de corte exploratorio, que



mediante la busqueda de casos de estudiantes afectados arroje luz sobre el fenémeno.

15
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Justificacion

La presente investigacion se inserta en una reflexion de gran envergadura dados los
enormes obstaculos que acompafian los procesos educativos en todas sus formas, méaxime
en las maneras institucionalizadas de la educacion. Particularmente el vinculo que se
establece entre estudiantes y sus respectivos maestros en el proceso educativo da lugar a
situaciones e intercambios de naturaleza sintomatica dentro de esta forma de discurso
(educativo) que constituye una de las formas de lazo social (Lacan, 1992)

Es importante estudiar el fendmeno del maltrato en este ambito, dado que el proceso
de la educacién basica en Colombia se le presenta a los sujetos bajo la condicion de
obligatorio (Ley 115 de 1994, Articulo 19) y ocupa una porcion importante de sus vidas, de
manera que cualquier sufrimiento en este espacio ya obligatorio para el sujeto, constituye
un fendmeno digno de investigacion y reflexion. La investigacion serviria para sefialar y
replantear posturas que afectan la subjetividad de los estudiantes en tanto que el interjuego
de los procesos educativos incide de manera considerable en ellos.

Resulta importante identificar y poner en consideracién aspectos de orden simbolico,
que como lo entiende Gallo se constituyen en mortificaciones acaecidas en el vinculo
(Gallo, 1999, p. 13), pues son rupturas en la comunicacion que no son necesarias dentro del
qué hacer de los docentes, pero que aun asi tienen lugar en el lazo.

Es muy pertinente identificar el fendémeno y sefialarlo en el proceso educativo para
demostrar que, aunque no haya maltrato fisico, no por ello el discurso se encuentra libre de
maltrato, pues concebimos un tipo de maltrato que “no corresponde a un hecho de violencia
objetiva, sino de mortificacion subjetiva, ocasionada por la eficacia simbdlica de una
palabra” (Gallo, 1999, p. 21). De este modo los actores institucionales podrian

concientizarse de una problematica que pasa desapercibida en su mayor parte, lo que a su
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vez podria ir llevando al discurso educativo en las instituciones a considerar este tipo de
faltas en su base y tomar posturas éticas frente al quehacer docente.

La investigacion consideraria el fendmeno del maltrato simbolico en el discurso
educativo desde la perspectiva psicoanalitica, vertiente desde la cual no se ha estudiado
solidamente este fendmeno, por lo que los estudios con esta inclinacion son muy escasos en
el contexto del Oriente Antioquefio como lo refiere el mismo Gallo, de modo que el
presente estudio podria servir de inquietud para expertos que consideren el fendbmeno de
manera mas amplia y rigurosa, y de la misma forma podria servir como abrebocas de

nuevas y mas ambiciosas investigaciones en esta linea.
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Viabilidad
El trabajo investigativo se hace viable dada la intencion de recolectar informacion a
partir de testimonios de estudiantes que se consideren afectados por el fendmeno, lo que
seria muy factible si se tienen en cuenta algunos casos que se presentan y se han presentado
en el contexto. De la forma en que esta planteado, el estudio permite ser llevado a cabo por
un solo investigador y ademas la Universidad provee de asistencia al investigador mediante

la asesoria de un docente especializado en la linea en la cual se inscribe la investigacion.



Limitaciones
La principal limitacién es la escasez de material tedrico al respecto, principalmente
porque los discursos oficiales no dan lugar a las reflexiones psicoanaliticas y porque los
estudios que se han hecho de tematicas similares son muy pocos. Sin embargo, esto no
afecta demasiado la presente propuesta en tanto que se proyecta hacer un estudio a nivel

exploratorio.

19
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Objetivos

Objetivo general
Comprender las incidencias del maltrato simbdlico presente en el discurso educativo en

estudiantes de educacion basica.

Objetivos especificos
- Identificar los significantes que se configuren como maltrato simbélico en el
discurso educativo.

- Interpretar el discurso educativo a partir de la especificidad del maltrato simbdlico
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Marco tedrico

El presente trabajo investigativo se propone el abordaje del problema a partir de una
perspectiva de corte psicoanalitico fundamentandose en tedricos de esta linea del saber,
como es el caso de Jacques Lacan, de cuyos aportes se sustraen los conceptos basicos para
la comprension del problema en cuestion; en consecuencia, se pueden identificar tres
conceptos basicos sobre los cuales se soportard el estudio: la nocion de Significante, de
Discurso y lo Simbdlico, pues en estas dimensiones es donde se presenta el fendmeno del
maltrato que se pretende analizar en este trabajo.

Lo Simbdlico.

Entendemos por lo simbdélico como el campo definido y ordenado por el lenguaje cuyo
orden y reglas de operacidon estan reguladas a partir de las leyes de composicién del
lenguaje establecidas en la Linguistica y retomadas por Jacques Lacan para establecer la
estructura que preexiste al sujeto antes de su nacimiento que denomina como Otro con
mayuscula, tesoro de los significantes, cadena significante.

Para Lacan lo simbodlico se instituye a partir de la muerte de la cosa, lo que quiere
decir que a partir de la ausencia del objeto se instituye el significante como la estructura
constituyente del sujeto, en tanto abre la via a la dialéctica del deseo, hasta llegar a precisar
un inconsciente estructurado como lenguaje, que opera segun las leyes de la combinatoria
del lenguaje (Lacan, 1976).

Oscar Zelis sefiala como Lacan entiende el orden simbdlico como una dimension que
particulariza al ser humano respecto del mundo animal. La presencia de los simbolos seria
entonces la que instituiria la realidad humana como tal, “la creacion de simbolos introduce
una realidad nueva en la realidad animal” (Lacan, citado en Celis 2016, p. 814). Este autor

muestra como Lacan desde su primera ensefianza, identifica el simbolo como el elemento
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que “humaniza” al ser humano: “un mundo humanizado, simbolizado, constituido por la
trascendencia introducida por el simbolo en la realidad primitiva.” (Lacan, citado en Zelis
2016, p. 814).

Zelis, sefiala que en los primeros desarrollos de Lacan se puede advertir que sigue en
parte algunos desarrollos de Levi- Strauss sobre las estructuras simbolicas y también
desarrollos desde la filosofia, principalmente desde Hegel: “El intercambio simbdlico es lo
que vincula entre si a los seres humanos, o sea la palabra, y en tanto tal permite identificar
al sujeto. No hay ahi metafora: el simbolo da a luz seres inteligentes, como dice Hegel.”
(Lacan, citado en Zelis 2016, p. 814). El autor explica:

El simbolo entonces es entendido como aquello que “media”, que se instala en el
lugar de “la cosa”, que la negativiza y abre el juego de presencia- ausencia. Instala
un nuevo orden distinto del “natural”. El simbolo excede a la palabra escrita o
hablada. (Zelis, 2016, p. 814)
El autor cita a Lacan para evidenciar la utilizacion que este hace del término “orden”
simbdlico:
Cada vez que estamos en el orden de la palabra, todo lo que instaura en la realidad
otra realidad, finalmente solo adquiere su sentido y su acento en funcion de este
orden mismo. Si la emocidn puede ser desplazada, invertida, inhibida, si ella esta
comprometida en una dialéctica, es porque ella esta capturada en el orden
simbolico, a partir del cual cual los otros 6rdenes, imaginario y real, ocupan su
puesto y ordenan. (Lacan, citado en Zelis 2016, p. 815)

Zelis, sefiala que la relacion entre el ser humano y el orden simbdlico no es compatible

con la idea del lenguaje como instrumento del hombre, trayendo nuevamente las palabras

de Lacan, “si el hombre llega a pensar el orden simbolico, es que primeramente esta
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apresado en ¢l su ser”- “Es el orden simbdlico el que es, para el sujeto, constituyente.”
(Lacan, citado en Zelis, 2016, p. 815).

Entendida asi la nocion de lo simbolico, queda clara su indispensable consideracion en
el presente estudio, en tanto que no se concibe el lenguaje como un aditamento de la
realidad de los estudiantes, sino como el elemento vertebral en la constitucién de su

subjetividad.

El significante.

Haydée Montesano nos recuerda que la nocion de significante con la que opera Lacan, tiene
origenes que se remontan a la tradicion griega de los estoicos, que se encuentra reflejada en
los desarrollos de San Agustin y que se encuentra vinculada més directamente con la
linguistica del siglo XX. Sin embargo, alcanza un desarrollo conceptual y especifico dentro
del campo del psicoanalisis (Montesano, s.d, p. 2).

El significante, corresponde a la unidad béasica de lo simbélico, si bien para la
linglistica constituye uno de los componentes del signo, como la parte material del signo,
Lacan retoma el concepto explicitando la distincion fundamental entre significante y
significado, para aislar la cadena de significantes en su estructura sincrénica y diacronica
como siendo quien produce el sentido en su combinatoria.

Lo propio del significante es que introduce en primer lugar una unidad diferencial
bésica, en un segundo lugar la constitucion de la cadena y tercero, la combinatoria que en
sus leyes de composicion tendria como efecto la significacion (Lacan, 1976). Para Lacan el
significante es lo que representa un sujeto para otro significante; con esta definicion da un
paso delante de la linglistica, al situar el significante no solo en su referencia al signo sino

en relacion al sujeto.
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En virtud del uso del concepto de significante desde la postura psicoanalitica, debe
diferenciarse del concepto puramente linguistico concebido por Saussure, el cual implicaria
su consideracion como parte del signo; como nos recuerda Michel Sauval “el significante
solo es tal (en sentido psicoanalitico) en la medida en que se ha roto su lazo con el
significado. De lo contrario, insisto, es un signo” (Sauval, 2007, p. 7). La diferencia entre
las nociones del concepto de significante entre Saussure y Lacan, puede establecerse de
manera sucinta con el aporte de Dylan Evans, quien nos dice:

Para Saussure, asimismo, el significado tiene el mismo estatuto que EL
SIGNIFICANTE; ambos constituyen lados iguales del signo. Lacan por su lado,
afirma la supremacia del significante, y sostiene que el significado es un mero
efecto del juego de los significantes, un efecto del proceso de significacion
producido por la meté&fora. En otras palabras, el significado no esta dado, sino que
es producido. (Evans, 1996, p. 176)

Esta precision es muy importante, ya que el presente estudio pretende identificar los
significantes que se configuren como maltrato simbdlico para los estudiantes, pero no
concibiendo los significantes como unidades comunicativas con naturaleza semantica
universal, sino como elementos discursivos con implicaciones particulares en el lazo
singular que se establece en cada caso, y que tiene incidencias directas y especificas sobre
la subjetividad de los agentes del discurso.

Sefialando el lugar determinante del significante en la constitucion del sujeto, Esteban
Ruiz dice:

Al tener en cuenta que Lacan propone un sujeto del lenguaje, tal como lo habia
propuesto Heidegger en el Ser y el tiempo, este sujeto solamente puede producirse

entre los significantes de la cadena; si “el significante en cuanto tal, no significa
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nada” el sujeto queda reducido a ser un efecto de la interaccion de los significantes,
el sujeto se define por la logica significante. (Ruiz, 2014, p. 57).

En tanto que el lenguaje es un entramado complejo y constituyente del sujeto, el
significante opera dando cuenta de la verdad del inconsciente de este, aunque se presente
con una envoltura formal que aparentemente presente otras implicaciones. Ruiz explica:

Lacan demuestra que el sujeto se encuentra dividido entre lo dicho y el decir, entre
enunciado y enunciacion, lo que equivale a decir: el sujeto se divide entre la
ordenacidén preconsciente que se hace en el acto del habla y el lecho subyacente de

lo inconsciente en el lenguaje. (Ruiz, 2014, p. 58)

El Discurso.

Es un concepto empleado por Lacan para precisar la estructura basica en la que se
constituye el Lazo Social (Lacan, 1992). En esta perspectiva la nocion de discurso no se
limita solo a su naturaleza linguistica o retdrica, sino que implica una légica de lugares y
operaciones que se ponen en juego en las formas de relacion social que Lacan establece.
Cuatro particularmente: El Discurso del Amo, de la Histérica, el Universitario y el del
Analista.

En la organizacion de la comunicacion, principalmente del lenguaje, el discurso
especifica las relaciones del sujeto con los significantes, y con el objeto, que son
determinantes para el individuo y establecen las formas del lazo social (Lacan,1992). Se
trata de pensar que mas alla de las singularidades del lazo social identificadas en las
ciencias sociales, el psicoanalisis distingue funcionamientos, en niamero restringido, que
obedecen a las estructuras en las que cada uno se encuentra comprometido y la «teoria de

los cuatro discursos», de J. Lacan, constituye una de las elaboraciones mas recientes y mas
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eficaces acerca de esas estructuras. Mas alla de las historias individuales que puedan
encontrarse en los testimonios, la teoria del discurso permite establecer lugares, formas y
I6gicas que sirven para determinar la posicion del sujeto en el lazo social.

Del concepto de discurso en Lacan, nos dice Evans:

Siempre que Lacan emplea el término “discurso” (y no, por ejemplo, palabra) lo
hace para subrayar la naturaleza transindividual del lenguaje, el hecho de que la
palabra siempre implica a otro sujeto, un interlocutor. De modo que la célebre
formula lacaniana “el inconsciente es el discurso del otro” (que aparece por primera
vez en 1953, y que més tarde se convierte en “El inconsciente es el discurso del
Otro”) designa el inconsciente como el efecto sobre el sujeto de la palabra que le es
dirigida desde otra parte, por otro sujeto que ha sido olvidado, por otra localidad
psiquica (la otra escena). (Evans, 1996, p.73)

Ademas de lo anterior, la autora agrega, En 1969 Lacan comienza a emplear el término
‘discurso’ de un modo ligeramente distinto, aunque sigue subrayando LA
INTERSUBJETIVIDAD. En adelante el término se refiere a “un lazo social basado en el
lenguaje’.” (Evans, 1996, p.73).

La nocidn de discurso de Lacan es central en la presente investigacion, pues en el
discurso educativo es donde se pretende evidenciar el maltrato simbolico, siendo entonces
en este sentido una exploracion de dicho discurso en tanto que implica una forma particular
de relacion y/o lazo que estaria posibilitando el acto educativo, en cuyo interjuego de
I6gicas y posiciones tiene ocurrencia el maltrato simbdlico.

A partir de los desarrollos teoricos propuestos, se facilita la consideracion reflexiva e
investigativa de los elementos problematicos del fendmeno por estudiar, aflorando entonces

la importancia de las implicaciones subjetivas del estudiante en el acto educativo y su
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posicionamiento respecto al discurso de la educacion, entendiendo a los estudiantes en
tanto sujetos y en cuyas verdades se inscribiria el maltrato simbdlico.

Respecto a esto Ultimo, es de resaltar que Gallo hace énfasis en su desarrollo tedrico en
lo concerniente a la verdad del sujeto, que no es medible ni observable mediante
evaluaciones empiricas y que, sin embargo, existe en la medida en la que representa una
realidad subjetiva (Gallo, 1999). Es precisamente en el orden de las verdades subjetivas en
donde se situaria el malestar que sufririan los estudiantes, a partir de los estragos del lazo
en el que se encuentran inscritos por el discurso educativo, malestar que en parte

entendemos entonces como maltrato simbélico y del que nos ocuparemos especificamente.
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Metodologia

La presente investigacion constituye un estudio de nivel exploratorio como corresponde
al tratamiento de un fenémeno poco estudiado y que por ello no existen mayores
desarrollos al respecto en investigacion. La perspectiva sobre el tema aqui propuesto, es la
postura psicoanalitica, una perspectiva novedosa en términos de consideracion investigativa
del tema, novedad que implica otra caracteristica de los denominados estudios de alcance
exploratorio (Herndndez Sampieri, R, Fernandez Collado, C, y Baptista Lucio, P, 2014,
p.79).

Respecto al disefio de investigacion para el presente estudio, se propone un disefio
narrativo, en el cual se recolectan datos sobre historias de vida y experiencias de ciertas
personas para describirlas y analizarlas; se sefiala que este tipo de disefio ademas de ser un
esquema de investigacion, se puede constituir también como una forma de intervencion, ya
que al contar las historias o dar los testimonios, las personas pueden procesar cuestiones
que no estaban claras o conscientes ((Hernandez Sampieri et al, 2014, p. 504). El trabajo,
en tanto que se enfoca en el estudio de una tematica, suceso o fendémeno (EI maltrato
simbdlico en el discurso educativo), corresponde especificamente a lo que Hernandez
Sampieri et al denominan en su texto como estudio narrativo topico.

Respecto a la poblacién objeto de estudio, queda claro que se trata de estudiantes de
educacion bésica entre los que se seleccionara la muestra teniendo como criterio el malestar
experimentado respecto al vinculo establecido con los maestros, lo que en un sentido
especifico hemos denominado en el presente estudio como maltrato simbdlico en el
discurso educativo; teniendo en cuenta el criterio anterior, se propone una busqueda de
casos que conformarian la muestra a partir de testimonios, de manera que se trataria de una

muestra no probabilistica con casos tipo, muestra que no busca la generalizacion de datos a
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toda la poblacion, sino que busca investigar todo lo relacionado con la problematica del
estudio situdndose desde la particularidad de los sujetos.

Es muy importante resaltar que la muestra se establece después de la inmersion inicial
en el contexto, de manera que los criterios de seleccion y el tamafio de la misma, se
encuentran sujetos a la evolucion del estudio, en concordancia con una caracteristica
puntual de la investigacion cualitativa: el tamafio de la muestra no es establecido a priori
(Hernandez Sampieri et al p.395); por lo tanto, se perfila una muestra tentativa de 10
estudiantes, que como se ha dicho, estaria sujeta a modificaciones.

En cuanto al instrumento para la recoleccion de la informacidn con que se trabajara en
la investigacion, se propone la implementacion de entrevistas, especificamente de tipo
semiestructurada, cuyo disefio se realizara después de la inmersion inicial en el contexto y
que se aplicaran en una o dos sesiones a cada estudiante; ademas de la informacion
proveida por las entrevistas, se podra tener en cuenta informacion relacionada con el
fendmeno proveniente de la prensa, documentales, literatura etc. Serd también un gran
elemento de informacion la bitacora del investigador.

El analisis de los datos estara enfocado principalmente en encontrarles sentido en
relacion con el planteamiento del problema y en su interpretacion a la luz de la perspectiva

psicoanalitica.
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Impactos y resultados esperados
Con la investigacion se pretende conseguir la mayor informacion posible respecto a la
ocurrencia del maltrato simbdlico en el discurso educativo, de manera que pueda
evidenciarse el fendmeno en aras de contribuir a la reflexion del problema por parte de los
diferentes actores involucrados, y por parte de los expertos que puedan investigar y teorizar
de manera més solida y extensa el problema. Se espera arrojar luz sobre la comprensién del
fendmeno, de forma que los estudiantes hagan consciente el problema y puedan un poco,
tomar posicion respecto al mismo. También se espera que la investigacion, a partir del
aporte reflexivo y tedrico que pueda llegar a suministrar, sirva de consideracién por parte
de los maestros para el mejoramiento del vinculo con sus estudiantes, teniendo en cuenta
ya, a la luz de los resultados de la investigacion, la ocurrencia del maltrato simbolico y sus

implicaciones subjetivas en los estudiantes.
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Consideraciones éticas
La investigacion se lleva a cabo a partir de un inmenso respeto por el sujeto, procurando
siempre la neutralidad frente a la indagacion y el estudio de las realidades que atafien al
fendmeno de estudio. Del mismo modo se haré un celoso manejo de la confidencialidad,
trabajando la informacion con los respectivos lineamientos éticos.

Es muy importante dejar clara la posicion ética respecto a los resultados del estudio,
pues de ninguna manera el trabajo busca el desprestigio de las instituciones, ni de los
profesores. Se hard énfasis en que la ocurrencia del fenémeno no es exclusiva de la
instituciones estudiadas, de modo que se entienda que el problema trabajado da cuenta de
un fendmeno que se presenta en el contexto de manera regular y desde hace mucho tiempo,
y en este sentido la muestra solo es una poblacion que se ha elegido para iniciar la
comprension del tema desde la perspectiva propuesta.

El estudio se llevara a cabo con las respectivas consideraciones éticas propias de la
profesion de la psicologia y en constante consonancia con el principio de beneficencia para

las personas implicadas en el mismo.
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El maltrato simbélico en el discurso educativo

“...La educacion basica obligatoria corresponde a la identificada en el articulo 356 de la
Constitucion Politica como educacidn primaria y secundaria; comprende nueve (9) grados y

se estructurard en torno a un curriculo comun...” (Ley General de Educacion, articulo 19)

“}Ay misero de mi, y ay, infelice!

Apurar, cielos, pretendo,
ya que me tratais asi
qué delito cometi
contra vosotros naciendo;
aungue si naci, ya entiendo
qué delito he cometido.
Bastante causa ha tenido
vuestra justicia y rigor;
pues el delito mayor
del hombre es haber nacido.”

(Pedro Calderon de la Barca, La vida es suefio)
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La educacion: entre la construccion cultural y el estrago subjetivo

Inicialmente me propuse realizar un estudio que permitiera la consideracion del fendmeno
del maltrato simbdlico en torno al discurso educativo, para lo que pretendia disponer de
testimonios brindados por estudiantes y egresados de instituciones educativas acerca de sus
experiencias relativas al fendmeno. Sin embargo, sobre la marcha se presentd una gran
oportunidad para el estudio del fendbmeno, la cual fue la realizacion de las préacticas
academicas correspondientes al pregrado de psicologia, en un institucion educativa del
oriente antioquefio, una institucion para la educacién basica de carécter publico que ofrecia
valiosisimas ocasiones de observar el fendmeno objeto de estudio directamente en el medio
en el que tiene lugar, de manera que las posibilidades de considerarlo se vieron
enriquecidas notablemente con esta insercion en el medio escolar.

La experiencia de llevar a cabo las practicas acadéemicas en una institucion educativa,
fue el escenario perfecto para la consideracion del maltrato simbdlico en el discurso
educativo, pues desde el lugar del psic6logo practicante se tiene permanente contacto con la
atmosfera escolar, con sus dindmicas y maneras singulares de operacion, ademas de recibir
dentro de la figura de asesoria psicoldgica el malestar, la queja, el conflicto, y en general
los sintomas que dan testimonio de una verdad en el contexto de las relaciones que
establecen los sujetos en el acto educativo. Con esta posibilidad, estuve atento en identificar
elementos que dieran cuenta de lo que pretendia estudiar, para lo que tuve la tarea constante
de tenerlos en cuenta y registrarlos en la denominada bitacora o diario de campo en virtud
del desarrollo del presente disefio narrativo.

Durante el tiempo en que se desarrollaron las préacticas tuve la oportunidad de observar
las dindmicas institucionales, analizar medianamente los vinculos entre los sujetos que

conforman la Illamada comunidad académica y entender a grosso modo particularidades de
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los procesos escolares en tanto que productos de las formas singulares de lazo social que se
establecen en estos ambientes. Los casos incluidos en este trabajo narrativo, asi como los
fragmentos de conversaciones referidos, son principalmente extraidos de los apuntes del
trabajo clinico realizado con sus protagonistas, de manera que omitiré los nombres y las
conversaciones completas, las cuales no quedaran consignadas a modo de anexo, ni los
nombres estaran registrado en ninguna de las partes del trabajo por razones éticas.

Al espacio de asesoria psicoldgica se acercaron tanto estudiantes y maestros, como
directivos y padres de familia, todos con demandas de diferente naturaleza que me
permitieron ir conformando una Optica del panorama educativo y los elementos que le
conciernen. Dejo claro que este ejercicio no se propone realizar una propuesta pedagdgica
de cdmo conducir el acto educativo, sino que comporta un intento de dilucidar un
fendmeno acaecido en el &mbito educativo, en la linea de las apreciaciones psicoanaliticas.

Siendo asi, el presente trabajo constituye un intento de develar el fendmeno del maltrato
simbdlico en el discurso educativo, teniendo como eje central la formalizacién narrativa de
la experiencia de tres semestres de practica en el escenario de una institucion de educacion
basica. El esfuerzo se encuentra puesto entonces, sobre la articulacion de elementos
hallados en el proceso que han dado cuenta de la ocurrencia del fenébmeno y en
considerarlos en conjunto, de tal manera que pueda darseles un sentido que posibilite la

reflexion y la interpretacion alrededor del tema.
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El papel de la Escuela en la cultura
A lo largo de la historia las diferentes culturas han tenido un componente en comun: la
educacion, ello obedece a una necesidad fundamental de las diversas sociedades humanas,
que consiste a groso modo en la transmisién y promocion de los ideales que adopte cada
época en funcion de la organizacion social y los acuerdos generales de convivencia que la
cultura particular prescriba y avale, ademas de responder a las necesidades de subsistencia
que el tiempo y el espacio determinen.

En la actualidad, uno de los mayores ideales culturales se ubica precisamente en torno
de lo que atafie a la educacidn, recibiendo una alta posicion en el aparataje de la
civilizacion; de este modo, desde hace buen tiempo se ha institucionalizado gran parte de la
intencidn educativa bajo la modalidad de la escuela, misma que constituye el escenario de
formas particulares de lazo social. Con lo anterior, hay que considerar que la educacién no
se reduce a la escuela, sin embargo, esta Gltima representa una figura que condensa claros
objetivos educativos a nivel cultural.

Es importante dar una mirada breve en torno del concepto de cultura desde la
importancia que para ella tiene uno de sus componentes generales, la escuela. Para entender
aqui el concepto de cultura, de connotaciones tan amplias y variadas, me valdré de la
formula sencilla que nos provee E. B. Tylor: “La cultura o civilizacion, en sentido
etnogréfico amplio, es ese todo complejo que incluye el conocimiento, las creencias, el arte,
la moral, el derecho, las costumbres y cualesquiera otros habitos y capacidades adquiridos
por el hombre en cuanto miembro de una sociedad” (Citado en Gomez Pellon, s.d).

La escuela por su parte, en la basqueda cultural de un bien colectivo, cumple un papel
importante en cuanto a la socializacion de los desarrollos de la civilizacion y en el intento

de regular las relaciones entre los sujetos, ademas como nos dice Eduardo Mejia:
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La escuela es una institucion necesaria en el proceso de formacién de una persona,
en tanto constituye un escenario apropiado para la construccion de un lazo social, en
el cual se desarrolla una relacion al saber en los distintos campos del
conocimiento... pero que también se ocupa por una formacion relacionada con la
ética, la salud, el civismo y la convivencia (p.2).

Es notable la importancia de la escuela para el desarrollo de las personas, en tanto que
sus vidas estan atravesadas por la necesidad de convivir en entornos cuyas l6gicas y formas
de interaccidn se encuentran preestablecidas por los engranajes culturales. En este sentido,
se resalta también que la escuela “ofrece una de las posibilidades para vincular al sujeto
con la cultura y permitirle su desenvolvimiento responsable en ella” (Mejia, 2018, p.3), por
lo que se hace visible que no solo puede ocuparse de la transmision, promocién y
sostenimiento de construcciones morales (como clasicamente lo ha hecho), sino que
también es una oportunidad en potencia para cuestionar a los sujetos respecto a los entornos
y discursos que los implican y su posicionamiento ético respecto a ellos.

Se ha considerado entonces el papel de la escuela dentro de la cultura y se ha reconocido
su importancia, en ello coinciden distintos discursos, por ejemplo el de la antropologia a
proposito del cual traigo a colacidn las palabras de Eloy Gomez Pelldn, quien hablando de
la homologacion de valores en el individuo a partir de la socializacion dice: “en las
modernas sociedades occidentales hay agencias de socializacion que pueden llegar a tener
un papel determinante, empezando por la guarderia y siguiendo, sobre todo, por la escuela”
(Gomez, s.d).

Hay una gran correspondencia entre la cultura y la escuela, precisamente en una
caracteristica de la cultura que Gomez Pellon ubica como la primera entre las

caracteristicas comunes al conjunto de las culturas, se trata del hecho de que sea aprendida,
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aclarando que “Todo lo que el ser humano es capaz de aprender se denomina cultura. Lo
que no es aprendido, es natural” (Gémez, s.d). Pensar la cultura entonces desde su cualidad
de aprendida es sefialarle un vinculo mucho més claro y fuerte con la escuela, cuya mision
central propende por generar aprendizajes en los sujetos que sean objetos de educacion.

A propésito de la cultura y su carécter aprendido, es importante sefialar un elemento
central del funcionamiento de la escuela y su incidencia en el sujeto, se trata de la relacion
al saber, mismo que llevaria a una apropiacion activa y ética de los conocimientos que ha
logrado integrar la civilizacion en el decurso de su historia y entre los cuales se hallan
contenidos las mas eminentes conquistas culturales del ser humano, a saberse, los
desarrollos y refinamientos de las ciencias y las artes en general.

En esta perspectiva general puede sin duda precisarse que las figuras centrales de la
operacion escolar son el maestro y el alumno, entre los cuales se establece una forma
particular de lazo, donde el papel del primero es determinante, y precisamente hablando de
su funcion, nos recuerda Mejia, que es la de operar “como mediador entre el alumno y el
saber... y si fuese posible, provocando en el estudiante, algo a veces dificil de encontrar, lo
cual es el deseo de saber ” (Mejia, 2018, p.3), asunto ideal para lograr una mayor fertilidad
tanto en la cultura como en el sujeto.

Otra caracteristica de la cultura que vale la pena sefialar a propo6sito de su relacion con
la escuela es que se encuentra en permanente cambio como nos dice Gémez Pell6n, quien
hablando de las variaciones que se presentan a nivel cultural, nos dice “es evidente que
tales procesos de cambio, adquieren una especial profundidad en el transito de las
sociedades tradicionales a las modernas” (Gomez, S.d), caracteristica que se extiende a la
escuela, a la que es necesario abordar de acuerdo a la época y al contexto que determine la

cultura en un momento y territorio dados, ya que al ir cambiando los constructos culturales
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también se presentan mutaciones en las I6gicas constitutivas de la escuela.

Por lo anterior queda claro que el estudio de la escuela y sus implicaciones en los sujetos
es inherente a la consideracién detenida de la cultura particular en la cual se encuentra
inmersa; mas adelante sefialaré algunas caracteristicas de nuestra cultura en especifico y sus
maneras operativas a nivel escolar.

Con todo lo anterior, no se discute la funcion de la escuela en los procesos culturales,
pudiéndose tomar como axioma que la escuela es un organismo central dentro de la cultura
y un agente necesario para lidiar con las formas de vida que ha traido consigo la evolucion
gradual de la civilizacion, sin embargo, ello no implica que los ideales que promueve y
sobre los cuales se encuentra erigida tipicamente como institucién, logren inmunizarla ante
la posibilidad de generar estrago y/o malestar en los sujetos y en la sociedad, y que por
tanto se le pueda conferir una suerte de infalibilidad que sin embargo, le atribuyen algunos
discursos; la escuela es, como lo sefialaré mas adelante también, el escenario de colosales
sintomas contemporaneos. Ello implica no quedarnos solamente en un discurso idealizado
de La Escuela y de la educacién sino aproximarnos a un real, que nos permite justamente la

interpretacion del sintoma.
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La Escuela, fuente de malestar
Hasta el momento, me he ocupado de sefialar la importancia de la educacion de los sujetos
en tanto que particulas componentes de una sociedad, en otras palabras, como agentes
determinados por la cultura y, al mismo tiempo, potenciales modificadores de la misma.
Entendida la importancia de la educacion, sigo entonces el recorrido en torno de la forma
en que ha sido institucionalizada bajo la modalidad de la Escuela; hablando
especificamente de la Escuela, sefialé sus aportes al engranaje cultural y su importante
funcidn respecto de la organizacion social.

Ahora me ocuparé de sefialar puntos que constituyen inconsistencias o rupturas dentro, o
a partir del discurso educativo, dicho de otro modo, aspectos relativos a la otra escena de La
Escuela, aquellos que pueden establecerse como sintomas de la misma en particular y del
discurso educativo en una perspectiva mas general. Entenderemos lo sintomatico como
aquello que no marcha, aquello que se presenta de manera conflictuada y por tanto, como
fuente malestar. Para ello, haremos una consideracion de La Escuela y su operacion a partir
del tercer capitulo del texto de Freud “El malestar en la cultura”.

Dice Freud en su texto que “Gran parte de la culpa por nuestra miseria la tiene lo que
llamamos nuestra cultura” (Freud, 1930, pag. 85), esto en el hilo de una tesis general del
texto que sefala los progresos culturales como el origen de malestar en los sujetos y en la
cultura misma; asi entendida entonces, vale la pena considerar sus componentes mas
visibles por cuanto son responsables de malestar, componentes tales, entre los que sin duda
se encuentra La Escuela. Lo anterior a partir de una logica que reconoce las limitaciones de
los diferentes discursos actuales, y que identifica las paradojas que subyacen a los avances
y las nuevas posibilidades de la civilizacion.

En primer lugar, quisiera partir de una caracteristica de la educacion actual en
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Occidente, la cual es que haya sido elevada a la categoria de derecho, esto con la
consiguiente afiadidura de algunos paises que la conciben con caracter obligatorio, derecho
que es aceptado como un valor fundamental en nombre del progreso. Sin duda, el hecho de
que la educacion sea un derecho es un logro cultural que afiade grados a la evolucion de la
civilizacion, sin embargo, la obligatoriedad de la que es revestida en algunos paises,
implica la no consideracion del deseo de los sujetos que se ven inmersos en ella.

Lo dicho, encuentra resumen, por ejemplo, en que un sujeto se encuentre preexistido por
la normativa que declara que alrededor de 12 afios de su existencia deben estar consagrados
a La Escuela, con todas sus implicaciones y exigencias; en vista de tal fenémeno, la
educacién (En su modalidad institucional) puede comenzar para el sujeto, no como la
posibilidad de acceder a las conquistas culturales, sino como una impostura legal y moral
que no le deja lugar a su eleccién.

En una ocasion recibi a un estudiante de 11 afios que cursaba quinto grado y que era
remitido por su madre al espacio de asesoria psicolégica con el argumento de que le daba
pereza asistir a la escuela, por su parte, la maestra se quejaba de que no estaba rindiendo
académicamente. Aparentemente la situacion es sencilla, un estudiante que no “rinde”
académicamente y que no quiere asistir a la escuela, los dispositivos escolares tienen muy
claro el derrotero en este tipo de casos, se debe conseguir a cualquier precio que el
estudiante asista a la escuela y ademas que “rinda” académicamente, para esto tiene
dispuesto un ordenamiento institucional que incluye sanciones disciplinarias y procesos con
instancias como el aula de apoyo; de momento, surgio una oportunidad adicional para
alargar los esfuerzos institucionales para cambiar a este estudiante: el psicélogo practicante.

En el momento en el que recibi el formato de remision, también escuché la queja de la

docente, quien le atribuia al estudiante las tipicas faltas en el orden de lo académico,
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inasistencias, no cumplimiento de tareas, pérdidas de examenes, distracciones en clase,
etc.También escuché la queja de la madre, quien refirio que el nifio cada vez estaba méas
reacio a ir a la escuela y que la situacion se le estaba saliendo de las manos porque todos los
dias era “ un problema levantarlo y despacharlo pa la escuela”. Ademas, dijo que el nifio
llevaba un tiempo diciéndole que queria trabajar, que lo sacara de la escuela, “yo le he
dicho a él, si quiere trabajar vaya a la escuela por la mafiana y por la tarde me ayuda en el
cultivo de flores que yo le pago, pero ¢l me dice que no, que lo saque de la escuela”.

Después de asignarsele una cita llegé el nifio, dando sefiales de tener resistencias con el
espacio (el de asesoria psicoldgica), no era raro que se imaginara que aquello consistia en
uno de los eslabones de la rigida cadena que la escuela disponia para adaptarlo a sus
exigencias, lo que cambi6 a partir de la segunda sesion. Siempre tuve muy claro que el
ejercicio de mi préctica no se dirigia a responder las demandas del Otro institucional, y si
bien las personas que llegaban a solicitar atencién se encontraban en condicion, por
ejemplo, de estudiantes o docentes, mi consideracion de ellos era en tanto que sujetos, y
que mi trabajo se enfocd en un ejercicio en torno de sus malestares.

El nifio termind por hacer referencia al malestar que le ocasionaba la escuela y el
discurso educativo, era notable que las l6gicas institucionales le imponian un gran monto de
sufrimiento, emergiendo su comportamiento como una manera reactiva a ese engranaje
insoportable que las formas de la educacion le representaban y que tanta repulsion le
producian. Durante una sesion dijo: “a mi no me gusta estudiar, nunca me ha gustado;
ademas la escuela es como una carcel, uno aqui encerrao todo el dia y enseguida las tareas,
las evaluaciones, los regafos... no, no, €eso a mi no me gusta, yo no quiero”. Referia
claramente su desagrado por la escuela, y no pude encontrar, por mas que traté, algin

elemento que pudiera anudar su deseo con la escolaridad, todo lo que pude identificar era
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que su deseo fluia completamente al margen de la institucionalidad educativa.

Yo tuve muy claro que no podia tomar como axioma lo que decia la madre y/o la
docente, tenia que moverme en la linea de perseguir un saber sobre el nifio, tratando de
ubicar su posicion subjetiva respecto a lo que acontecia. Mi consideracion del caso no tenia
un sesgo moral, una inclinacion automatizada de pretender una manera Unica y universal de
ver 0 hacer las cosas, mi funcion pretendi6 en todos los casos, develar en algun grado la
verdad del sujeto en cuestidn; en este caso por ejemplo, la maestra si moralizé el
comportamiento del nifio sin considerar lo que este precisamente estaba comunicando con
¢l, “la profesora me dice que yo soy un perezoso... pero es que... eso (se referia a las
logicas escolares) a mi no me gusta”.

Con este panorama, estaba claro que me encontraba frente a un sujeto que padecia la
escolaridad, que tenia que enfrentar lo que la cultura le exigia versus su deseo vertido por
fuera de La escuela, una pugna que le costaba demasiado animicamente, y que en el
decurso de las sesiones lo fue demostrando. Era tal la repulsa que tenia por la escolaridad,
que la manifestaba, aunque tuviera que vérselas con las amenazas de castigo fisico que
segun él le hacia su madre, ademas del constante reproche y el despliegue punitivo del
aparato institucional que sanciona el bajo “rendimiento” académico de diversas maneras.

Habia otro punto importante, la propuesta del nifio de renunciar a la escuela para
dedicarse a trabajar, me parecio que tampoco daba cuenta de un deseo suyo por el trabajo,
dado que rechazd la oferta de la madre de trabajar con ella en las tardes; con el pasar de las
sesiones quedo claro que la idea de trabajar era admisible para el nifio, solamente en tanto
que esa posibilidad lo librara definitivamente de la escuela, era un intento desesperado del
sujeto por librarse de la pesadumbre que la escuela le cargaba. La idea del trabajo era una

salida que tenia consonancia con un razonamiento que en parte comandaba la gramatica de
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su situacion como sujeto en la realidad, en una ocasion dijo: “Mis tios, ninguno estudié y
todos tienen plata”.

Este ultimo elemento es curiosamente la prueba de que sus logicas se disponian en
contravia de las de la madre, quien tratando de argumentar la remision del nifio a asesoria
psicoldgica, dijo “es que ¢l debe entender que si uno les dice que estudien es porque uno
quiere que aprovechen esta oportunidad que no tuvimos nosotros (se referia a sus
hermanos)”; el deseo de la madre era que su hijo cambiara la historia familiar a través de la
escolaridad, mientras que el nifio, identificado con sus tios, no le daba lugar a ésta Gltima
dentro de su deseo, de suerte que lo que para la madre era una “oportunidad”, para él era
una obligacion innecesaria desarrollada en “una carcel”.

Yo tenia muy claro que mi funcién no era en ningun caso la de un aliado que favoreciera
alguno de las partes en este discurso, no era convencer al nifio de que su comportamiento
era reprochable y que tenia que desconsiderar completamente su deseo, aunque tampoco
era convencer a la madre de que lo retirara de la escuela como era su demanda, ni avalarle
su intencidn evitativa de la escuela.

Tanto el malestar del nifio, como la demanda de la madre, la queja de la maestra, y mis
posibilidades terapéuticas como psicologo practicante, se encontraban atravesados por las
determinaciones del Otro juridico, la ley es muy clara, en su articulo 19 la ley general de
educacion de Colombia dice “La educacion bésica obligatoria corresponde a la identificada
en el articulo 356 de la Constitucion Politica como educacion primaria y secundaria;
comprende nueve (9) grados y se estructurara en torno a un curriculo comun, conformado
por las areas fundamentales del conocimiento y de la actividad humana” (Ley 115 de
1994).

La obligatoriedad de la escolaridad, asi como las condiciones que se le presentaban
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insoportables al nifio como el encierro, el reproche y la punicion, eran elementos que iban
en contra de su posicidn subjetiva y, con su repulsa a la Escuela, los estaba denunciando.

La escolaridad en los niveles basicos no se presenta como una opcion, la normativa la
establece con caracter obligatorio, de modo que en este caso habia que buscar desde los
espacios de atencion, que el nifio fuera tomando una postura a la altura de la época, lo que
seria la mejor salida, sin embargo, finalmente el mayor logro con este sujeto fue una
incompleta resignacion frente a la demanda del Otro. Como nos lo demuestra la realidad
permanentemente, no hubo proporcidn, ni el discurso educativo logro atrapar nada del
deseo de este sujeto, ni este dispuso nada de su deseo para insertarse en el discurso
educativo, de manera que de entrada el escenario para la educacion institucionalizada en
este caso, presenta unas condiciones desfavorables, de manera que la institucionalidad y sus
prescripciones, estaran en adelante en permanente pugna con el deseo del sujeto.

Hay unas construcciones culturales que reconocen en La escuela una serie de
potencialidades cuyos efectos impactan a nivel personal y social, las cuales sin duda son de
los mejores atributos que posee, sin embargo es generalizada la consideracion de que es la
mejor opcion para que los sujetos se enfrenten con la realidad cultural, ademas del
agregado de la ley que la exige como obligatoria, con lo que pasaria a convertirse en la
Unica posibilidad para que los sujetos se enfrenten a la vida en sus primeros afios.

Hoy, la cultura no se cuestiona si La escuela constituye el mejor camino para todos los
sujetos, a proposito de lo cual nos dice Carlos A. Cullen (2000):

Y es aca donde se juegan diversas concepciones de los rasgos que definen la bondad
de la educacion, y desde ahi cudles son los “bienes” educativos. Es decir, hay
diversidad de “comunidades educativas”, y, entonces, conviven diversas formas de

jerarquizar los diferentes “bienes educativos”. Muchas veces detras de la duda sobre
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el sentido de lo que se ensefia o 1o que se aprende, se ponen en juego verdaderos
horizontes de valoracién de bienes educativos (o males, 0 ni una cosa ni otra,
indiferentes, como diran los estoicos) p.74

Evidentemente las particularidades de los sujetos a veces hacen que los ideales que
acomparian las coberturas escolares no tengan un verdadero sentido, en tanto que lo que
para unos puede ser el mejor medio para desenvolverse en la existencia, para otros puede
constituir un verdadero obstaculo y una imposicidn gravosa que no se acepta sino por el
mecanismo que la ley impone. En el caso del nifio que pedia ser retirado de la escuela,
Ilama la atencién que el discurso y las dindmicas escolares no tuvieran ningln elemento que
provocara su deseo, siendo el sujeto quien tuviera que adaptarse por completo a las logicas
inflexibles de la institucionalidad, esto ain en contra de cierto ideal que a veces ostentan
algunas reflexiones pedagogicas, en el cual postulan que es el proceso institucional es el
que se transforma en funcidn de las necesidades de los estudiantes, lo que queda en el papel
a veces sin llegar siquiera a ser semblante.

En este caso, todas las partes tuvieron que ceder algo de su demanda, un resto de lo que
pretendian tuvo que quedar para todos insatisfecho, ni la institucién consigui6 una
adherencia ideal del nifio a sus dinamicas, ni la madre consiguid que considerara La escuela
como un beneficio perseguible, ni el nifio consiguid ser retirado de la escuela, ni yo
consegui que la madre y la maestra entendieran que arreciar los reproches, amenazas y
castigos solo provocaba el aumento de la resistencia que el nifio ya tenia con la escuela;
finalmente todos fracasamos, en cierta medida por lo menos. Al respecto de esto tltimo nos
alivian mucho las ensefianzas del psicoanalisis que nos han permitido entender que no todo
es posible, y esto sin caer en el anulador afecto de la decepcion.

Del caso de este nifio que no queria volver a la escuela, logro extraer dos significantes
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gue operarian negativamente en su subjetividad, estos provenientes del discurso educativo y
su posicion en él. El primero cuando dice que La escuela es como “una carcel”, el
significante carcel da cuenta de su manera de situarse simbélicamente respecto de la
estadia en las instalaciones de la institucion, ademas de la concepcion imaginaria que toma
respecto de aquellos que administran el funcionamiento escolar, quienes siguiendo esta
l6gica, vendrian a tener el lugar de carceleros.

Respecto a lo anterior, es completamente licito cuestionar la responsabilidad del sistema
educativo frente a este tipo de consideraciones de los estudiantes, y no hay que pensar
demasiado para encontrar elementos que dan consistencia a estos razonamientos: el
encierro, la vigilancia, la punicion, la inflexibilidad, los abusos de poder, etc. No resulta
descabellado entonces que un estudiante sintiera que en la escuela estd cumpliendo una
pena de alrededor de doce afios (recordemos que la ley en Colombia determiné desde el afio
1994 la obligatoriedad de la educacion béasica), una pena ademas de trabajos forzados, cuya
condena fue dictada antes de su nacimiento y para cuya responsabilizacion basté el delito
de la sola existencia. La queja de un sujeto en esta posicion, bien podria ser la queja de
Segismundo, el personaje de Calderdn de la Barca que precisamente desde la prision
pregunta “;Qué delito cometi contra vosotros naciendo?”.

¢Sera que la cultura tiene una culpa tal, que ha impuesto una ley para purgarla con el
sacrificio de cada generacién? Hay elementos sutiles en la cotidianidad, que dan cuenta de
cierta concepcion colectiva de La escuela como una instancia carcelaria, se me ocurre por
ejemplo la manera que tienen muchas personas para nombrar la terminacion de las jornadas
al decir por ejemplo “Ya nos largaron”, “cuando los larguen”, “hoy los soltaron temprano”,
una dialéctica que de cierta manera le concede al estudiante la consideracion del que esta

retenido contra su voluntad.
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Nunca podré olvidar que el himno del colegio en el que estudie la secundaria empieza
diciendo “La normal es el claustro sagrado...”, lo que directamente contiene una
sacralizacion del enclaustramiento en una suerte de l6gica monasterial que hoy resulta
groseramente anacronica; no en vano, siendo una institucion de naturaleza publica,
deciamos que era “Un colegio privado... de la libertad”. Cabe mencionar que dicho
colegio, al tener orientacion pedagogica, se dice “formador de formadores”, quienes se
encargarian de extender la idea del himno, que mutaria sin dificultad de “La normal es el
claustro” a “lo normal es el claustro”.

Durante la secundaria tuve que soportar una absurda jornada doble, todos los dias tenia
que estar en el colegio desde las 6 y 30 am hasta las 12m, salir dos horas y luego regresar
para estar nuevamente de 2 a 6 pm; fueron muchas las horas que tuve que pasar en aquel
“claustro sagrado”. Confieso que la experiencia de practicas académicas en una institucion
educativa no me resultaba completamente deseable, y debo reconocer que tenia el
escrupulo de que, como en efecto ocurrid, algunos malestares de los estudiantes respecto al
discurso educativo despertaran en mi afectos de la misma naturaleza, malestares estos, que
solo fueron soportables en tanto que los consideraba para darles un nuevo sentido en virtud
de la presente reflexion.

Para rematar, veo una caracteristica que en la actualidad tienen en comun algunos
planteles educativos de caracter publico y las carceles en Colombia, la desproporcién entre
el tamafio de la poblacion y el espacio que se les asigna, por ejemplo, es comun ver grupos
escolares con alrededor de 40 estudiantes, con esto estaria sefialando que en el pais las
carceles y las escuelas presentan un sintoma que las une: el confinamiento.

El caso del nifio que veia la escuela como una carcel, muestra como un significante

maltratante no necesariamente implica una palabra que un sujeto dirige deliberadamente a
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otro, por ejemplo un maestro a un alumno, sino que también puede gestarse a partir de las
condiciones del lazo, que generando unos afectos particulares en un sujeto, lo lleven a
representarse el intercambio discursivo a partir de una construccién simbolica que lo dejen
desventajado y desvirtuado como sujeto, como en este caso el nifio ubicado en el lugar del
encarcelado.

El segundo significante maltratante que identifiqué en este caso, fue uno que si venia
directamente de la maestra cuando le decia que era “un perezoso”. El significante perezoso
contiene un efecto moralizador de la respuesta del nifio a la demanda institucional, una
manera de ubicar al nifio simbolicamente por debajo del resto de sus comparieros, asi
mediante un solo significante que aparece en el discurso, la maestra lo reviste de indignidad
respecto de sus afectos y de la demanda del Otro.

A lo anterior, se le suma el constante reproche tanto de la madre como de la maestra, de
no “aprovechar” los esfuerzos que hacia su familia para que estuviera en la escuela, lo que
constituye una manera de angustiar al sujeto por la via de la culpa. Maria Paulina Mejia
dice en su texto:

Hacerle sentir al nifio que no esta a la altura del esfuerzo de sus padres, es un modo
de introducir en él un sentimiento de culpa que se espera opere como limite, en
tanto el nifio deberia estar en deuda con sus padres. p 7

Estas légicas en estos casos son absolutamente contraproducentes, pues ademas de que
el sujeto presenta de entrada una fuerte resistencia con la escolaridad, la culpa exacerba el
malestar asociado a las dinamicas de la institucionalidad, asi que ademas de sentirse
prisionero de La escuela, el nifio en cuestion debe enfrentarse con la angustia que le
provocan la maestra y la madre por los esfuerzos que hacen para mantenerlo en lo que

ademas considera una carcel.
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Nuevamente Mejia Correa nos ensefia, “No es, pues, la culpa una via para nutrir el deseo
de saber sobre los moviles que empujan al sujeto a realizar ciertos actos, deseo que se
constituye en uno de los componentes fundamentales de la responsabilidad” (Mejia, 2013,
p.7). Considerando entonces el caso del nifio que no queria volver a la escuela, y lo que
giraba en torno de su malestar, el estrago de naturaleza maltratante que el discurso
educativo imprimia en su subjetividad mediante la dimension simbdlica, queda mas que
claro.

El hecho de que la educacién sea obligatoria constituye un orgullo social que tiene
bastante coherencia en el orden de la moralidad, pero que en muchos casos puede implicar
el hostigamiento de la subjetividad; ya se ha identificado extensamente la pugna entre los
imperativos morales y la verdad del sujeto, un conflicto bastante visible a lo largo y ancho
de la estructuracion cultural, que ahora sefialo puntualmente en La Escuela.

Por otro lado, se observa en el discurso educativo (Por lo menos en el caso de Colombia)
la insuficiencia en la consecucidn de los ideales que ostenta y sobre los cuales se erige, de
manera que las pretensiones de conseguir altos valores civilizatorios a través de su
operacion en los sujetos, tienen alcances muy paupérrimos, y para comprobar esto solo
basta con analizar el nivel cultural de los bachilleres, fendmeno que es sintomatico en las
leyes e ideales culturales en general, a proposito de lo cual habla Freud de “la insuficiencia
de las normas que regulan los vinculos reciprocos entre los hombres en la familia, el Estado
y la sociedad” (Freud, 1930, pag. 85).

Los ideales que constituyen entonces el discurso oficial de la educacion
institucionalizada, no resisten la confrontacion con la huella efectiva que deja su paso por
los sujetos aparentemente educados. Lo anterior no pretende restarle importancia a la lucha

cultural por alcanzar niveles mas elevados de civilizacion, por ejemplo, respecto a lo que a



50

convivencia y vida en comun se refiere.

Otro elemento conflictivo del efecto de La Escuela en los sujetos, es la cantidad de
imposiciones que implica para los agentes inmersos en la educacion, un cumulo de
demandas que muta al ritmo de las exigencias del mercado nacional e internacional (de
acuerdo a las necesidades que el capitalismo impone a la cultura) y que tanto a educadores
como a educandos los acerca al general de la economia, a precio de alejarlos del particular
de la subjetividad. Una de las funciones méas importantes de la educacion institucionalizada,
es la formacion para la ocupacion de los sujetos, es decir, para aquello que potencialmente
pueda constituir su trabajo en la adultez, lo que en la actualidad se encuentra
principalmente condensado en La Escuela y determinado por la voracidad de los sistemas
econdmicos actuales, tan anuladores del deseo de los sujetos con la creciente dialéctica del
usufructo en funcion de la produccion.

En su texto, Freud aclara: “Se descubrio que el ser humano se vuelve neurdtico porque
no puede soportar la medida de frustracion que la sociedad le impone en aras de sus ideales
culturales” (Freud, 1930, pag. 86), esto es sabido ampliamente y puede constatarse de
manera recurrente, los clinicos por ejemplo, tienen mucho que decir al respecto; no se pone
en duda que dada la renuncia pulsional que implica el participar de la cultura, hay un monto
de malestar que resulta inevitable para los sujetos, sin embargo hay en las condiciones
actuales una desproporcion creciente entre los beneficios que procura la cultura y los
sacrificios que impone, desproporcidn cuyas consecuencias resultan en gran medida
insoportables.

Ningun sujeto se relaciona gustoso con la ley, pero las imposiciones normativas que la
institucionalidad prescribe a los sujetos, a capricho, en este caso del capitalismo, aumentan

el sufrimiento y el crecimiento de sintomas sociales respecto a las formas de lazo social. En
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este orden de ideas, y a partir de la anterior aclaracion de Freud, se ubicaria a La Escuela
como un exacerbador de las neurosis, por cuanto su funcion se enmarca en la promocion e
imposicion de los mencionados discursos y l6gicas actuales.

De manera pues, que no vacilo en sefialar a La Escuela como fuente de malestar, en
parte por lo mencionado hasta ahora, y en parte porque la principal forma de lazo social que
se establece en su operacion, a saberse la relacién maestro- alumno, deja lugar a excesos
que se manifiestan de manera sintomatica, como es el caso del maltrato simbdlico. Este es
un elemento supremamente problematico, pues a la agresividad anuladora del discurso
oficial de la educacion, se suman las diversas modalidades de goce que, de manera nefasta,
tienen lugar en la relacién de los agentes educativos, donde por ejemplo, los maestros se
encuentran en una posicion aventajada respecto a sus alumnos, posicién claramente de
poder.

Respecto al tema del poder, es muy importante mencionar que es un aspecto que
favorece diferentes tipos de maltrato, pues el ser humano muchas veces lo Gnico que
encuentra como obstaculo ante la direccion de su hostilidad al otro es la ausencia de una
pizca de poder respecto a este, y como dicen los espafioles: “Si quieres conocer a Claudillo,
dale un carguillo”. El poder que tienen los maestros respecto a sus alumnos es un verdadero
caldo de cultivo para el maltrato simbdlico, pues la palabra del maestro tiene mayor
posibilidad destructiva, en tanto que su lugar refuerza el efecto de sus palabras
desvalorizantes, humillantes, culpabilizantes, degradantes, etc. En este sentido, los maestros
pueden operar gran estrago subjetivo en los estudiantes amparados en nombre de la
educacion, més adelante estare sefialando més detalladamente este punto.

Estas consideraciones estan en concordancia con las observaciones freudianas de que la

cultura, al operar cierto grado de moderacién pulsional, constituye un foco de malestar en



los sujetos, al tiempo que los esfuerzos culturales resultan impotentes para regular
completamente las pulsiones, de modo que los discursos oficiales y la urdimbre de los

ideales no encuentran la realizacion que se proponen.

52
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Acerca de la época
“Que el mundo fue y serd una porqueria, ya lo sé.
en el quinientos seis y en el dos mil también”
Enrique Santos Discépolo (1935).
Durante gran porcion del siglo pasado, el maltrato fisico hizo parte de la cotidianidad de las
dinamicas escolares, hoy es comun por ejemplo, escuchar testimonios de quienes en su
momento fueron estudiantes castigados con practicas como arrodillarse en piedras, sostener
objetos pesados durante un tiempo o simplemente recibir azotes. Un elemento que hacia
parte de la indumentaria de los maestros de otrora, era la denominada pretina, un objeto
confeccionado con un fragmento de soga de cuero y con un anillo metélico en el extremo,
su funcion solo era una, asestar latigazos a los estudiantes de mano del maestro; los
instrumentos para los vejamenes fisicos, eran parte del paisaje escolar, al lado de libros,
pizarras, plumas, etc.

De estas préacticas de maltrato fisico, que perduraron en nuestro contexto hasta hace no
muchas décadas, nos da cuenta Jorge Mario Betancur en su libro de historia, cuando en el
capitulo “Civilizar” nos dice:

En la escuela y en las casas, los nifios de este periodo debieron sufrir las
heridas de latigos, correas, palmadas y golpes, mientras no aprendieran a
persignarse y a rezar el padrenuestro... El castigo fisico, bajo la excusa de la letra
con sangre entra, no termino para el pequefio por ser un buen nifio catolico. Era
imprescindible que los infantes supieran de urbanidad y de moral. P. 49

Mirar este asunto del maltrato fisico en retrospectiva, sirve entre otras cosas, para
develar el caracter de no conveniencia que pueden contener algunas practicas avaladas y

apreciadas por la moralidad de cada época, entendiendo la moralidad como una
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construccion cultural que a partir de la convencion social, establece cuéles son las maneras
de pensar, hablar y hacer las cosas, lo que esté por fuera no es bien visto e incluso
perseguido.

El hecho de que moralmente se avalen ciertas maneras, no quiere decir que sean las
mas convenientes, de suerte que como ahora nos aterramos con las costumbres y vivencias
culturales de antafio, nuestras formas culturales actuales puedan llegar a escandalizar a las
generaciones venideras. EI hecho de que la ley haya prohibido el maltrato fisico en las
dinamicas institucionales de La escuela, no quiere decir que la escolaridad se encuentre hoy
exenta de otras formas de maltrato que escapan a la regulacidn legal, sefialar dichas formas
es el propdsito de este trabajo narrativo.

Hablar de nuestra época, implica considerar que la actualidad se encuentra
profundamente atravesada por realidades que atentan directamente contra las posibilidades
de conformacion del lazo social. Actualmente, el mundo y sus dinamicas socioculturales
enfrentan un momento problemaético en relacion con las formas en que las personas tejen el
lazo social, momento que ha sido el resultado de un largo proceso socioeconémico a partir
del imperio del capitalismo y el compromiso de un nimero creciente de factores sociales
que se alienan cada vez mas en las I6gicas que impone. Ulises Orestes Cuéllar, dice que
“Lo que hoy se presenta como horizonte es mas bien una escalada de elementos que toman
el semblante de antiguos patrones, pero ahora, insertos en las l6gicas del mercado y de la
tecno-ciencia” (Cuéllar, 2018, p. 31).

Lacan en la descripcidon de sus conocidos “cuatro discursos”, incluye el discurso
capitalista. El discurso podemos entenderlo, de manera sucinta, como la forma de hacer
lazo social de las personas enmarcadas en una cultura particular. Dentro de los analisis

posibles a partir del estudio de los demas discursos propuestos por Lacan (el del amo, el de
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la histeria, el universitario y el del analista), se puede entender por qué este discurso
capitalista no promueve, y a la vez sofoca la ocasion para el establecimiento y
mantenimiento del lazo social; de esta manera el discurso capitalista, al no generar vinculo,
viene a constituirse como un cumulo de logicas anti lazo.

En las deméas modalidades de discurso hay una légica de relacionamiento y operacion
clara desde cuatro lugares que interactGan en una direccion, inequivoca, siempre, el lugar
del agente que se dirige al otro, lo que genera un producto que, a su vez, habla de la verdad
que ha movido al agente en su operacion inicial. Asi sucede la vinculacion social en la
cultura. Mientras esto es asi para los cuatro discursos ya mencionados, en el discurso
capitalista el modo de relacionamiento y operativizacion de los factores se ve trastocado
profundamente, esto trae consecuencias que atentan inequivocamente contra el lazo social.

Algunas de las consecuencias que se desprenden del modo de operacion propio del
discurso capitalista pueden ser nombradas, pues son estas las que causan, en efecto, la
descolocacion de los arreglos culturales tradicionales para el lazo social. En el discurso
capitalista asistimos a una ausencia de la represion y a la realidad de que no hay ningun
agente al comando de la operacion, de este modo se genera un despropdsito en la
vinculacion con el otro; caben las palabras de Cuéllar:

Ahora bien, si el marco del individuo es la sociedad y este se establece bajo
el signo de un sin limite, a partir de lo que describe Lipovetsky, esta podria pensarse
como derivacion de lo contemporaneo, que el sujeto es forzado a establecer de
cierta manera, un principio mas alla del placer determinado por una tendencia a
actuar por fuera de los limites. Ademas, se encuentra el vacio que ha generado la
caida del nombre del padre, cuya implicacion es la pérdida de un sentido orientador.

p32



56

Cuando el discurso ofrece goce sin represion ni restriccion, es dificil hacer la apuesta
ética por la vinculacion, que siempre implica la restriccion y renuncia al goce individual en
pro de la colectivizacion de la vida.

Las logicas de los otros tres discursos de Lacan, permiten e implican la relacion entre
sujetos, mientras que el discurso capitalista impone al sujeto la relacion con los objetos,
convirtiéndolo al mismo tiempo en objeto, pues el capitalismo desplaza al sujeto para hacer
emerger al individuo, cliente, usuario, etc. Se nota entonces como las dindmicas
socioculturales empiezan a estar determinadas por la l6gica del tener, desplazando las
diferentes busquedas y construcciones de las logicas del ser.

El discurso capitalista presenta entonces una destruccion creciente del lazo social, en
tanto que al promover el individualismo y presentar una oferta desmesurada de objetos y
goce sin limitantes visibles, coloca al sujeto en la basqueda desproporcionada de estos
objetos para llenar el vacio de su existencia en el mercado, al mismo tiempo que da la
espalda a la basqueda del otro para satisfacer su deseo. De manera que, como el sujeto
recibe del capitalismo la promesa de la completud, se erige la ilusién de taponar la falta a
través del dinero y los objetos, negando asi la castracion, que es el punto de partida para la
busqueda del otro y el sostenimiento del lazo. Cuéllar nos dice:

Esta version del individualismo es la clave para el entendimiento de la
posmodernidad. Representa un nuevo estadio historico que se caracteriza por el
vaciamiento o pérdida de sustancia de los ideales proyectados durante la época
moderna. Estamos en un momento donde el mercado, o més bien su logica, es la
que establece la ley, dado que no existe algo que se le oponga 0 que margue un
limite. En otras palabras, no existe oposicion alguna ni en terminos normativos ni de

regulacién a las normas que el mercado instaure y, como consecuencia, ha logrado
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establecerse en casi todos los lugares de nuestro mundo. p32

El transcurso de la evolucion de las l6gicas comerciales a nivel mundial, ha ido
convirtiendo a las personas en simples medios de produccion, y el discurso educativo en
concordancia con las demandas del mercado, ha ido transformando al sujeto en un
depositario de las exigencias capitalistas y en objeto de una transformacién orientada a
sostener los intercambios y el ritmo que imponen las formas dindmicas de la economia. En
todas las esferas, el mundo actual experimenta una clara degradacion de los valores
culturales

De pensar las anteriores observaciones sobre esta época, puede colegirse entonces que la
cultura en la contemporaneidad, y en esta linea el discurso educativo, van relegando la
subjetividad de las personas para que tenga lugar una transformacion en vias de convertirlas
en fichas de la produccién. Todo esto me hace pensar en aquella famosa escena de la
pelicula de Charles Chaplin “Tiempos modernos”, en la cual el personaje Charlot es
tragado por la maquinaria de produccion, que puede interpretarse como la totalidad del ser

humano anegada por la voracidad de la industria.

AN |

Figura 1. Fotografia, EL ESPECTADOR, 14 feb 2018.
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El rendimiento
Entre los hilos que tejen la l6gica escolar actual, hubo uno que me llamé enormemente la
atencion durante la experiencia de practicas en la institucion educativa, y es el denominado
“rendimiento académico”. “El rendimiento”, segiin pude observar, constituye el objetivo
estrella de las dindmicas escolares, como si La escuela tuviera como intencién suprema
hacer que los estudiantes “rindan”, para lo cual establece unas formas y unas medidas muy
especificas.

Para afirmar lo anterior, me baso por ejemplo en que las remisiones escritas que los
docentes hacian de los estudiantes al espacio de asesoria psicolégica, tenian en casi todos
los casos la queja de “bajo rendimiento”, y en su lugar, no se mencionaba nada acerca del
aprendizaje. No pretendo con esto polemizar acerca del lugar que La escuela le esta dando
al aprendizaje, pero si quiero hacer énfasis en la preponderancia que tiene el “rendimiento”
dentro del discurso educativo en la actualidad, aun por encima de la idea del saber y de la
relacion que los estudiantes puedan tener con este.

En una ocasion, la docente encargada del aula de apoyo se encontraba realizandome las
remisiones de unos estudiantes, mientras pasaba las fichas y me las entregaba, retiré una 'y
dijo “Esta no... el problema de este si es emocional”. Esto me parecidé muy grave, pues que
la docente de apoyo descartara la atencion psicoldgica para un estudiante porque el sintoma
era “emocional”, daba cuenta del lugar que a su concepto tenia la subjetividad de los
estudiantes dentro del discurso educativo, para ella lo prioritario era el “rendimiento”. Lo
peor no era esto, lo mas problematico era que el grueso de los maestros tenia la misma
consideracion de los estudiantes en la cotidianidad del quehacer escolar.

Este intento de impedirle a algunos estudiantes la atencidn psicologica no lo acepté de

ninguna forma, en tanto que mi trabajo no se adheria a la consigna de hacerlos “rendir”.
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Este trabajo precisamente procura considerar la dimension subjetiva de los estudiantes,
misma que el discurso educativo busca sofocar y/o anular; de manera que lo que intento es
rescatar al sujeto que el discurso educativo descarta.

En una ocasion, mi hermana menor que cursa tercer grado de primaria me preguntd: “; A
ustedes alla en La Universidad les borran muy ligero?”, yo pregunté ;Como asi? y ella me
respondid “si, es que a nosotros la profesora nos borra mas rapido el tablero, que porque ya
estamos en tercero... entonces nos toca escribir muy rapido, antes de que nos borre”. Esta
inquietud de una nifia de 8 afios respecto a La Universidad, da cuenta de la relacion
imaginaria que tiene con la institucionalidad de la educacion, considerando esferas mas
elaboradas del saber como la educacion superior, no espera mayores posibilidades
culturales o formativas, sino que se imagina que la diferencia con su nivel de educacién
basica, se encuentra en la velocidad en la que hay que “rendir”’; muy preocupante sin duda.

Al asunto del “rendimiento” quisiera también sumarle el caso que me comentd una
docente, quien preocupada porque una estudiante de doce afios habia dicho que “queria
morirse” fue a buscarme. Lo que pasaba era que la madre de la nifia, docente de la misma
institucion, la obligaba a mantener un promedio muy alto, de manera que la vida de la nifia
solo tenia lugar en tanto fuese en funcion de “rendir” académicamente, estaba sometida a la
tirania de la madre que la obligaba a responder exageradamente a la tirania de las notas
académicas. Que la nifia hubiera dicho que queria morirse (por la vida que su madre le
hacia llevar), le parecié motivo suficiente a la docente para remitirla a asesoria psicoldgica,
pero la madre se neg6 a firmar el consentimiento para autorizar la atencion.

Este caso retrata una manera muy sintomatica de las imposiciones del discurso
educativo, pues ademas de las exigencias que prescribe con su consigna maxima del

“rendimiento”, algunos padres de familia se valen de sus hijos para sostenerse en una
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posicion de reconocimiento social a partir del alto “rendimiento académico” que tienen, un
movimiento que sostiene a los padres en el narcisismo y a los hijos en la angustia.

En el orden simbélico, no dudo en senalar el “rendimiento” como sintoma del discurso
educativo, he podido observar el estrago animico que esta imposicion alcanza a obrar en
muchos estudiantes. Para entender la naturaleza profunda de este sintoma, recuerdo el
origen de la palabra escuela, que viene del griego y significa ocio, tiempo libre, lo que
evidencia como el espiritu griego consideraba la escuela como la posibilidad de cultivarse
en el tiempo libre, mientras que la gramatica actual del discurso educativo implica una
carrera veloz de los sujetos dirigida a la explotacién, antitesis clara de lo que seria el ocio;
en este sentido la actual estaria constituida precisamente como una anti escuela.

El “rendimiento académico” tiene bastante 16gica en el orden de las busquedas
culturales de la actualidad, en tanto que la época ha mostrado paulatinamente la caida de los
grandes ideales que antafio promovia y perseguia la cultura, para ser reemplazados por
nuevos ideales de menor calibre como el individualismo, el exitismo, la productividad, la
competitividad etc; no es en vano que en la educacion bésica los estdndares valorativos
midan los avances de los estudiantes por “competencias”, asi buscando ciudadanos
“competentes”, forman sujetos competitivos.

En el discurso educativo, el significante rendimiento tiene unas implicaciones muy
nefastas en la subjetividad de los estudiantes, la misma significacion del término devela su
caracter nocivo. Una acepcion del término, tomado como verbo, denota que rendir implica
generar beneficio o utilidad en algo, que seria lo que el discurso educativo aparenta efectuar
en los estudiantes respecto de la educacién y es lo que aparenta hacer, sin embargo quedan
dos aplicativos problematicos del termino que pueden comandar la dialéctica de la posicion

subjetiva de los estudiantes respecto de la institucionalidad educativa y sus logicas.
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En primer lugar, el rendimiento como accion de sometimiento, el sujeto sometido,
rendido ante el discurso educativo; en segundo lugar, se encontraria el rendimiento en tanto
que finalizacion de fuerzas, agotamiento, se encontraria un sujeto rendido (agotado) por las
obligaciones escolares. Entonces, en este panorama alcancé a ver en el estudiante, a un
sujeto inmerso en un discurso al que tiene que rendir(le), ante el que tiene que rendir(se) y
que lo que consigue es rendir(lo).

Otra implicacion que presenta el significante rendimiento, es que el término originalmente
esta relacionado con la utilidad de una cosa respecto a lo que en ella se invierte, concepcion
que viene directamente del lenguaje econdémico, lo que comporta un tratamiento comercial
de los valores educativos, relacionados de manera diferente con el aprendizaje, la
adquisicién de conocimientos, la formacion, entre otros; en consecuencia con la
importacion del concepto de rendimiento que proviene del discurso utilitarista al discurso
educativo, se esté orientando su accion directamente al usufructo y al engranaje de la
produccion. Podria afirmarse entonces, que el rendimiento académico es introducido en el
discurso educativo por el concepto de evaluacion: rendir en los examenes, rendir en las
clases, y es alli donde se desvirtua la relacion al saber por la productividad, que es un efecto
del discurso capitalista.

El efecto del ensalzado “rendimiento” en la subjetividad de los estudiantes es por mucho
altamente nocivo, el lugar en que tienen que posicionarse los sujetos a partir de esta
imposicion discursiva, constituyendo lo que rindan, el reducto de su ser dentro del discurso

educativo.
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El lugar de los diagndsticos psicolégicos en el discurso educativo
Otro elemento de naturaleza maltratante en el orden simbdlico, pude identificarlo en
relacion a los diagnosticos psicoldgicos que se encuentran presentes dentro de las
caracterizaciones que de los estudiantes manejan los maestros.

Durante mi primera semana en a la institucién fue a la oficina de psicologia una
profesora de primaria, quien se present6d y me dijo “Ay, qué bueno que ya tenemos
psicologo, pa que nos diagnostique estos muchachos... es que nos esta quedando muy
dificil”. De entrada, no quise cuestionarla o confrontarla con lo que pudiera implicar esto,
pero si me propuse averiguar qué contenia ese afan por obtener diagndsticos, y sobretodo
qué comportaba la frase de “es que nos esta quedando muy dificil”, ;qué les facilitaba los
diagnosticos a esta u otros docentes? Creo haberlo entendido a lo largo de la experiencia en
la institucion.

Observé a lo largo de la experiencia en la institucion, que el hecho de tener
diagnosticado a un estudiante bien podia ser usado por el maestro para librarse de su
responsabilidad en el acto educativo respecto a este, si ya el diagnostico atribuia uno u otro
impedimento de orden funcional en el estudiante, ya la falla en ningin caso podia ser del
maestro, el diagnostico lo probaba. En una ocasién me dijo una docente “Yo tengo
dificultades con 14 estudiantes, ya de cuatro tengo diagndstico, pero necesito que usted me
haga el favor y me diagnostique los otros 10’; el afan del diagnéstico, comportaba ese
elemento, la posibilidad de librarse en cierta medida de la responsabilidad frente al
estudiante diagnosticado.

Era muy comun escuchar en los docentes al hablar de un estudiante “¢l ya tiene
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diagnostico”, y se terminaba lo que habia por decir del estudiante, el diagnostico hablaba ya
por el sujeto. Este fendmeno de los diagnosticos psicologicos asi usados en el discurso
educativo, pude identificar que responde a una logica bastante sintomaética, dado que tanto
docentes, como padres de familia y quienes emiten estos informes psicolégicos
(profesionales de corrientes como la neuropsicologia), operan teniendo como axioma que si
algo falla en el acto educativo, la falta corresponde necesariamente al estudiante, que hay
que buscar, ubicar y nombrar en qué reside aquello que le resta altura al sujeto en relacion
con las dindmicas escolares.

De ninguna manera se cuestiona nadie en el proceso si habra algo que el maestro haga o
deje de hacer que provoque determinadas respuestas en el estudiante, si el sistema
educativo es conveniente, etc. Se entiende (porque se quiere entender), que es una falla en
la constitucion mental del estudiante que le resta o dificulta ciertas posibilidades o
facultades.

Pude observar que el diagndstico, en una Idgica de sinécdoque, se convierte en una
manera de nombrar el todo por la parte, es decir, la parte del sujeto que describe el
diagndstico viene a nombrar la totalidad de su ser, pasa a avasallar las verdades que pueda
contener su subjetividad, como si el diagnéstico pudiera conjugarlo, como si ya no hiciera
falta nombrar més nada del sujeto. De esta manera no es raro escuchar que los maestros
digan de un estudiante por ejemplo “ese es un “TDH” (trastorno por déficit de atencion e
hiperactividad). EI uso entonces de un diagnostico, puede ser anulador de la subjetividad de
un estudiante, en tanto que el sujeto diagnosticado es considerado como un agente que no
esté a la altura del discurso, de suerte que lo que le sigue al estudiante con diagndstico es
una especie de desahucio educativo por parte de los maestros.

A los estudiantes, un diagnostico también puede servirles para evadir la responsabilidad.
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En una ocasion me fue remitido un estudiante que estaba “muy mal académicamente”, al
confrontarlo con esto, dijo: “yo tengo problemas de aprendizaje”, le pregunté ;por qué?, y
me contesto “porque en la otra escuela donde yo estudiaba me llevaron donde una
neuropsicologa y ella dijo que yo tenia problemas de aprendizaje, por eso yo no aprendo,
yo tengo problemas de aprendizaje”. Con el transcurso de la sesion pude leer un sujeto
vaciado de responsabilidad, que sin la menor angustia evadia las solicitudes de la época
respecto a la educacion, con la enorme autorizacion que le estaba dando el Otro del saber
psicoldgico a partir de un diagndstico.

Con todo lo anterior no digo que un diagndstico psicoldgico se haga para autorizar a
maestros o estudiantes a despojarse de la responsabilidad respecto del acto educativo, sino
que dependiendo del lugar que llegue a ocupar a partir de la posicion subjetiva que tome
cada sujeto en el discurso, puede convertirse en elemento de justificacion,
desresponsabilizacion u ocasion de maltrato simbdlico. Las cosas no son para lo que deben
ser, esa seria la vision de la moral, el psicoanalisis nos ensefia que elementos que se
consideran como realidades universales, tienen lugares y efectos muy distintos dentro de
cada discurso, en tanto que la relacion que se establece entre agentes de un discurso
respecto de dichos elementos, implica despliegues significantes que producen muchas y
muy diversas representaciones de lo que puede entenderse como la realidad.

Una vez lleg6 un estudiante de 13 afios al espacio de asesoria psicoldgica buscando
tramitar su malestar respecto a diversos puntos de su vida. Entre lo que le causaba
pesadumbre se encontraba el hecho de que entre docentes y estudiantes corria la voz de que
¢l tenia “un problema cognitivo”, y durante una sesion bastante afectado dijo “me siento
tonto”. El sujeto, con un enorme malestar subjetivo, no soportaba ya el lugar que ocupaba

en el discurso educativo, sentia (porque se lo hacian sentir) una especie de minusvalia
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respecto de sus compafieros y el quehacer educativo.

Aqui alcanzo a advertir, cdmo sin que nadie dirija deliberadamente una palabra con
intencion de destruir (aparentemente), las implicaciones de un rétulo como “problema
cognitivo” pueden hacer que el sujeto se posicione en el discurso bajo el significante tonto,
lo que puede ser absolutamente denigrante de la subjetividad e insoportable para el lazo del
sujeto con sus pares y maestros.

En una ocasion un estudiante de 12 afios fue remitido a valoracion por fonoaudiologia,
de cuyo resultado la fonoauditloga emiti6 entre otras la siguiente impresion: “Tiene
dificultades para acatar 6rdenes”. Esta dialéctica, que me sorprendi6 al provenir del
discurso de una valoracién por fonoaudiologia, tiene consistencia en el orden de los
diagndsticos psicolégicos que con un dialecto técnico, esconden una busqueda sistemética y
profunda de la obediencia, en concordancia con el sometimiento del que ya he hablado;
cuestiones como la pretension de obediencia de profesionales cuyas disciplinas hacen
semblante de inscribirse en “la objetividad”, producen sintomas en el discurso educativo,
pues dicha pretensidn siempre va estar en pugna con la subjetividad de los estudiantes.

Consideraciones aparentemente objetivas, provenientes de extractos diagndsticos tales
como problema cognitivo y problema de aprendizaje, constituyen significantes que pueden
maltratar simbdlicamente a un estudiante, al punto de causar la angustia. Este tipo de
significantes sittan a los estudiantes en una posicion desventajosa respecto del resto de
agentes del acto educativo, ademas de que implica la exposicion a posibles burlas y ataques
por parte de los demas estudiantes, sin embargo, no quiero ahondar aqui en la violencia
entre estudiantes, lo que quiero sefialar es la incidencia del discurso educativo y la
influencia simbolica de los maestros en el detrimento de la subjetividad de los alumnos.

Del hecho de que estos titulos provenientes de diagnosticos psicoldgicos circularan
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libremente entre maestros y alumnos, siempre tuve escripulo, en tanto el posible estrago
que esto podia tener en los estudiantes rotulados por el diagnostico, estrago que pude
confirmar en el transcurso de la experiencia en el ambiente educativo. Quiero sefialar por
ejemplo como este tipo de maltrato simbolico se ve reforzado por el discurso oficial al que
se adhieren las instituciones; en la oficina del aula de apoyo, precisamente en el estante
donde se guardaban las fichas de los estudiantes con “dificultades académicas”, gran parte
de ellos con diagndsticos como los que he mencionado anteriormente, se encontraba muy

visible la informacién que muestro en la siguiente fotografia:

PRSHOT.ON M| Al
M| DUAL CAMERA

Figura 2. fotografia personal

De estas palabras, colocadas en un estante de archivo, se desprende una ldgica en el
orden simbdlico que puede llegar a ser enormemente maltratante para los estudiantes y a
partir de la gramatica de lo que pretende comunicar con ellas, intentaré demostrarlo. En

primer lugar, presento el hecho de que en un lugar donde se encuentran los expedientes de
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estudiantes con “dificultades académicas” se haga énfasis en la definicion de discapacidad,
lo que de entrada puede ser suficiente razon para entender a quienes estén incluidos en esos
archivos, como sujetos en discapacidad, de manera que directamente pueden llegar a
ubicarse o a ser ubicados en el discurso bajo el significante de discapacitados.

Ahora bien, para que el estrago que el mencionado significante tenga un efecto
completo, el letrero deja clara la particularidad que tendria un discapacitado: “persona que
tenga deficiencias fisicas, mentales, intelectuales o sensoriales”. De alli se desprenderia
entonces la particularidad que los ubicaria en el discurso educativo, que su singularidad se
encuentre atravesada por la deficiencia.

Y para cerrar con broche de oro, queda refrendado el maltrato con la informacién final,
que asesta un golpe bajo con dos contradicciones discursivas; la primera es que intenta
vender la idea de que los discursos pretenden trascender la pretension de homogeneidad,
aun cuando precisamente entre los criterios en que se basan este tipo de diagndsticos, se
encuentra la diferencia de la respuesta del sujeto en relacion a la media. La segunda
contradiccion esta en la mencion de la “diversidad” como una forma de enriquecimiento,
aun cuando ya por definicion se le dice a las personas con “discapacidad” que su diferencia
consiste en no estar a la altura, de tal modo que hacen posible la diversidad en tanto que
marca la diferencia con su naturaleza deficiente.

El contenido de los diagnosticos lleva en su naturaleza el peso de provenir de una
consideracion profesional, de ahi que el lugar que estos ocupan en el discurso educativo,
esté directamente relacionado con la impresion que da un titulo tan largo como
“Neuropsicologo”, de manera que el comun de los agentes educativos opera a partir de lo
que dichos diagnosticos sefialan, en tanto se les considera (como efectivamente lo estan)

avalados por el Otro del saber psicologico.
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El uso y abuso de los diagndsticos psicoldgicos en la cotidianidad de la escolaridad,
implica que los estudiantes sean sellados con una marca simbdlica que los desfigura como
sujetos en el discurso educativo. Sefialando lo anterior, no quiero decir ni insinuar que los
diagndsticos psicolégicos y su uso dentro del discurso educativo hagan parte de intenciones
oficiales que la institucionalidad proyecte para maltratar simbodlicamente a los estudiantes,
y de hecho diria que, si en efecto se lo propusiera abiertamente, no seria tan certera en

conseguirlo, como en efecto lo es.
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La transferencia

“La infancia es una leyenda que habla

de encontrar objetos de amor,

perderlos, y volverlos a encontrar”

Kaplan L, (1991, citado en Quintero y Giraldo)

La transferencia define para el psicoandlisis el lazo entre el analizante y el analista, pero
dicho fendbmeno no es exclusivo de la practica psicoanalitica, sino que se presenta en
diferentes vinculos, entre ellos particularmente el del maestro con el alumno, vinculo este,
que es motivo de la presente consideracion.

La relacidn entre maestro y alumno se encuentra eminentemente atravesada por la
relacion al saber, de alli que el estudiante establece un vinculo especial con su maestro en
tanto que presupone un saber en él, y esto constituye el eje de la operacion transferencial a
partir de la cual pueden darse fenémenos como la movilizacion de afectos.

La transferencia puede darse de manera positiva o negativa, por lo que me ocuparé de
narrar a la a luz de la experiencia en la institucion educativa, como una transferencia
positiva puede tener unos efectos muy especiales en el discurso educativo.

La funcion que ocupa el maestro respecto al alumno, en cierta medida es una
continuacidn del Padre, en tanto que debe situarse frente a él como representante de la ley,
y ya el psicoanalisis nos ha ensefiado que los sujetos no se relacionan gustosos con la ley;
un panorama que de entrada puede conflictuar el vinculo maestro-alumno. La transferencia
puede dar lugara a la pugna y a la repulsion, como también puede producir en el estudiante
la identificacion y los afectos positivos.

Marina Quintero y Juan Leonel Giraldo presentan es su texto:
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... (,qué sucede con la transferencia en el proceso educativo? El proceso
educativo opera por moldeamiento del ideal-del-yo. Quiere esto decir que una vez
instaurada la transferencia operan las identificaciones con la figura ideal del
maestro, con su discurso, con su deseo, con lo cual se producen las identificaciones
secundarias: las identificaciones con la ley, con los ideales, en definitiva, con el
Padre Simbdlico. (Quintero y giraldo, 2006, p 129)

El establecimiento y conservacion de una buena transferencia implican que la relacion
maestro-alumno produzca frutos en las mejores condiciones que el discurso educativo
pueda ofrecerles a ambos, en tanto que el vinculo estara soportado principalmente por los
elementos del afecto y el respeto.

En una ocasion se me acerco una docente de primaria para hablarme de un nifio de 7
afios que cursaba el grado primero, decia “Es que tenemos un niflo muy dificil, no lo
maneja nadie, no le hace caso a nadie, él esta en un hogar de paso del bienestar familiar y
ni a esa sefiora le hace caso”, la docente continud una larga queja del estudiante, en medio
de la cual dijo “... ¢l me hace mucho caso a mi, pero es un problema en las otras clases”;
por fin en algiin momento dejé expuesta la clave de todo esto al decir ... él me quiere
mucho a mi, pero a veces las compafieras (se referia a las otras docentes) no pueden con él
y me tienen que llamar a mi, entonces yo tengo que venir a decirle: jqué hubo pues mi
amor!”.

La docente en su misma narracion ofrecia la clave de la posicion de este nifio en el
discurso educativo, se trataba de un sujeto que no le daba lugar a la intimidacion del Otro
de la ley institucional ni atendia a las reprimendas de sus maestras, un nifio que a nadie le
hacia “caso”. Pero a su directora de grupo, con la cual tenia establecida una relacién a partir

del afecto, le guardaba un respeto especial, practicamente exclusivo, respondiendo
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probablemente a una exclusividad que sentia por la seguridad particular que le ofrecia el
amor de la maestra. Este tipo de maneras en el discurso educativo, nos demuestran cémo
algunos sujetos son facilmente movilizados a partir de la fuerza aparentemente leve del
afecto por la persona de un maestro, mientras dividen y dejan impotente los esfuerzos
institucionales por conseguirlo a partir de la imposicion de la ley y los castigos.

Un maestro poniendo en juego sus afectos puede sostener o maltratar simbdlicamente a
un estudiante, puede solidificar su subjetividad dentro del discurso, es decir, puede
edificarlo como sujeto ofreciéndole un lugar con buenas condiciones simbélicas dentro del
acto educativo, pero también puede dejarlo muy mal parado si provoca por el contrario
unas condiciones adversas. Recuerdo que el primer dia que Ilegué a la institucién, me dirigi
a la direccion buscando ser ubicado. Una secretaria me indic6 que aguardara al coordinador
en la sala de espera, donde encontré una escena muy particular, el maltrato simbdlico en el
discurso educativo se presentaba a mis 0jos a modo de bienvenida.

En la sala de espera habia un nifio de seis afios con expresion muy triste, sentado y
mirando el suelo, tenia su bolso colgado en la espalda y sostenia su lonchera en la mano;
por la expresion que tenia me imaginé que estaba enfermo y que estaba esperando a ser
recogido, puesto que llevaba con él sus pertenencias y no era hora de salir, eran las ocho de
la mafana. le pregunté ;Por qué estas aqui?, contestd “porque me porté mal”, le pregunté
nuevamente, /te portaste mal?, y dijo “si, entonces la profesora me mandé para donde la
rectora, pero la rectora no estd, que no viene hoy”.

Nadie se ocupaba de este nifio, a la secretaria parecia no importarle, la maestra no se
habia dado cuenta que la rectora no estaba ese dia y no se percatd de confirmar si el nifio
habia sido recibido. La idea de que el nifio estaba esperando a ser recogido, ciertamente

contenia una gran verdad, estaba esperando a ser recogido simbdlicamente, ya que su
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maestra habia madrugado a desecharlo.

Lo més grave de aquel movimiento que hizo la maestra, me parece que radica en que
haya sido enviado solo y con sus pertenencias, lo que implicaba que era dejado a su deriva
y sin lugar en el grupo de estudiantes, la maestra le retiré simbolicamente la dignidad para
ocupar su lugar en el discurso educativo, dentro de la escuela el nifio se encontraba en ese
momento como en condicion de apatrida.

Fueran cuales hayan sido las razones para que la docente procediera como lo hizo, su
opcion fue por la via mas facil para ella, el desembarazo, se estaba lavando las manos
respecto de su responsabilidad con este nifio. La impresion de enfermedad que el nifio me
dio inicialmente, no era del todo imaginaria, se encontraba enfermo por el sintoma que el
discurso educativo le cargaba, estaba enfermo porque tenia herido su lugar simboélico en la
escuela.

El desembarazo es una salida muy tentadora para algunos maestros, la posibilidad de
deshacerse de algunos estudiantes que les resultan problematicos se presenta para ellos
como una oportunidad, misma que sistematicamente la institucion implementd. La
institucion contaba con tres sedes, entre las que se encontraba una sede rural, de manera
que tenian un sistema mediante el cual, enviaban a la sede rural aquellos nifios que les
representaban mucho desgaste interno, lo que hacian era mandarlos a otro lugar operando
en ellos una especie de destierro simbélico, poniendo por medio una distancia que los
librara de tener que lidiar con ellos, tanto a maestros como directivos. Al llegar a la otra
sede ocurria algo muy particular.

Resulta que los nifios que eran desterrados arribaban muy bien en la “escuelita” rural, lo
supe porque yo debia visitarla un dia a la semana. Una vez alli los nifios, se instalaban muy

bien en el nuevo ambiente, con solo dos profesores que habia para toda la primaria de la
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sede, encontraban un discurso que les ofrecia nuevas condiciones. Como dato curioso,
ninguno de los nifios que habian sido desterrados, a pesar de que les decian que de acuerdo
a su comportamiento tenian la posibilidad de regresar a la sede urbana, ninguno queria
regresar, aunque la escuela rural estuviera a mayor distancia de sus casas.

Un estudiante de doce afios que cursaba quinto grado me dijo durante una sesion: “me
gusta mas aqui, aqui nos tratan bien”. Era muy curioso observar como los estudiantes de
esta sede que eran remitidos al espacio de asesoria psicolégica por motivos similares a los
de la sede urbana, nunca se quejaban de sus maestros ni los responsabilizaban de aquello
que se presentara sintomatico, lo que me parecié muy valioso, no porque pensara que lo
mejor es un estudiante que no se queje de sus maestros, sino porque me parecié un signo de
la buena transferencia que se establecia alli, la que podia advertirse facilmente en las
formas del discurso. Alli me encontré también al nifio apatrida, el de la sala de espera,
quien tenia un nuevo semblante y hablando conmigo dijo “es mejor aqui, jamas voy a
volver al otro colegio (se referia a la sede urbana)”

El impacto que la buena transferencia con los maestros tenia en la subjetividad de los
estudiantes de la escuela rural, pude reconocerlo como efecto directo de la subjetividad de
los dos maestros, porque como dijo Nietzche “El verdadero maestro no ensefia con lo que
sabe sino con lo que es” (Nietzche, citado en Quintero y Giraldo, 2006, p.107). En ningiin
caso respondia a la estrategia utilizada por los directivos del colegio, que realizaban ese
movimiento buscando deshacerse de los estudiantes.

Uno de los dos maestros de la sede rural me dijo en una ocasion, a proposito de una
pareja de hermanos que presentaban “conductas disruptivas” (como lo consignaba la
docente de apoyo), “Esos muchachos viven una dindmica familiar muy complicada... la

rectora me ha dicho que los expulse, pero yo no los expulso porque a ellos ya no los reciben
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en ninguna parte, si se van de aqui yo estoy seguro que cogen es la calle”.

Queda clara la posicion de este maestro respecto de sus estudiantes, quien sin dejar de
representar la ley para ellos, mantenia un cuidado de ellos como sujetos y me record6 con
sus palabras, al coordinador de la institucion, quien Illamaba personalmente a los estudiantes
que desertaban del colegio buscando convencerlos y ofreciéndoles garantias para que
regresaran, decia “uno lo que hace es bregar a rescatar personas para la educacion”. Lo
cierto era que habia estudiantes con dinamicas familiares dificiles, y que quedaran
desamparados de la escuela les preocupaba tanto al maestro como al coordinador.

En el parrafo anterior utilicé la palabra “desamparados”, y es que quiero mostrar ahora
como la escuela a partir de una transferencia constructiva entre maestro y alumno, puede
constituir incluso un amparo para el segundo. Habia una nifia de 12 afios de quien el
maestro (uno de los dos de la sede rural) me habia dicho “si esa nifia se queda dos dias sin
Ilegar a la casa nadie se da cuenta, no se preocupan si ella sale, con quien sale, no se fijan si
llega...”, esta nifia fue remitida a asesoria psicologica porque se “mantenia muy triste en
clase”.

En efecto era una nifia triste, y durante una sesion dijo algo muy impresionante, “a mi
me gusta venir a la escuela, porque aqui se preocupan por uno... y lo tratan bien a uno”; y
en efecto si, muestra de que se preocupaba por sus estudiantes, era que el maestro hubiera
notado su tristeza. La escuela constituia para esta estudiante cierto amparo simbdlico frente
al descuido que vivia en su casa.

Otro caso donde el maestro representaba un amparo simbolico para un estudiante lo
conoci en la sede urbana. Era un nifio de seis afios en primero de primaria, de quien la
maestra me decia “El papa (del nifio) me dice que no lo trate bien, un dia vino dizque bien

bravo que porque por yo tratar con carifio al nifio, se estaba volviendo marica... es que el
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nifio es amanerado, y es muy bella persona, yo no lo voy a tratar mal, asi el papa diga que
le dan ganas de cambiarlo de colegio”; aqui puede verse una maestra que en cierta medida
refugia a su estudiante respecto al estrago familiar, y su posicion respecto al nifio quedd
clara cuando dijo al final de la conversacion remat6 diciendo “me da mucho pesar del nifio,
que no tiene mama y tiene que vivir con ese viejo tan bruto... si yo no estuviera tan vieja
adoptaba ese pelao”.

Los maestros pueden dirigir a sus estudiantes, afectos de diferente naturaleza, y estos
dependerén tanto de las subjetividades en juego, como de la hilaridad del discurso que se
establezca. No existe una formula, como nos dice Catherine Millot,

La idea de que la pedagogia es cuestion de teoria, de doctrina, de que puede haber
una ciencia de la educacién, descansa en la ilusion de la posibilidad de dominar los
efectos de la relacion entre el adulto y el nifio”. (Millot, 1982, p.198)

La transferencia cumple un papel determinante en el discurso educativo, formando una
via muy efectiva para que el acto educativo produzca buenos frutos, como dicen Quintero y
Giraldo,

Si el discipulo se identifica con el discurso del maestro, es atrapado en una
ilusidn, la de tornarse admirable, reconocible, nombrable para él, en definitiva, la de
ser deseable para el maestro y, por su mediacidon, deseable para los objetivos
culturales. .. La identificacion con el discurso de la cultura es un intento de ser, de
existir en el orden simbdlico. (Quintero y Giraldo 2006, pp. 130-131)

Desde el psicoanalisis se le nombra transferencia, y algunos maestros se han dado
cuenta de que es un camino efectivo para conseguir los mejores fines educativos, como el
estudiante se engancha al discurso, y como dice Millot “Es por las vias de la identificacion,

por amor hacia el educador, por angustia de perder ese amor y deseo de ser apreciado por
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aquel adecuandose a sus exigencias, como el nifio adquiere estas nociones” (Millot, 1982,
p. 196). De manera que lo sefialo en este ejercicio narrativo, con el fin de hacer énfasis en
las posibilidades que tiene un maestro en el discurso educativo, que como vemos pueden
ser edificantes, pero con la misma intensidad y efecto se presentan en su contracara con la
destruccion, el maltrato, etc.

Nunca voy a olvidar por ejemplo a mi maestra de primero y segundo de primaria dofia
Consuelo Mufioz Castro, y recuerdo como a partir de mi relacion con ella y el saber que me
ofrecia, durante varios afios quise ser maestro de primaria; la idea de ser maestro se fue
difuminando con el tiempo, pero los afectos asociados a la maestra permanecen a pesar del
paso de los afios.

Considerando el asunto de la transferencia en la relacion maestro-alumno, no dejaré de
mencionar que precisamente la perspectiva que pretende esta narracion, corresponde a un
fruto transferencial, pues mi adherencia al discurso psicoanalitico es en gran medida el
resultado de los efectos de la relacion con mis queridos maestros de psicoanélisis Eduardo
Mejia Luna, Arnulfo Diaz Cadavid y Andrés Palacio, a quienes espero no defraudar
demasiado con este trabajo, y a cuyas ensefianzas atribuyo cualquier acierto que pueda

tener aqui.
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El despotismo como modus operandi
“Te golpearé sin colera
y sin odio, como un carnicero,
icomo Moisés la roca!
y haré de tus parpados,
para regar mi Sahara,
brotar las aguas del sufrimiento”
Baudelaire
Entre las funciones mas importantes de un maestro, se encuentra sin lugar a dudas la de
representar la Ley. Aparte de que el saber esta mediando la relacion maestro-alumno, el
vinculo que se establece se encuentra atravesado por la Ley, a la que el alumno es
convocado por el maestro, quien en condiciones ideales debe representarla; de ninguna
manera el maestro deberia dejar de representar la Ley entre sus estudiantes, sin embargo,
existe la posibilidad de que el maestro ocupe el lugar de la Ley, un escenario harto propicio
para la ocurrencia del maltrato simbélico.

El lugar que la institucionalidad le da al maestro presenta unas condiciones especiales de
poder, sera este quien principalmente administre por ejemplo las sanciones y las
calificaciones, de suerte que el alumno se encuentra en gran medida a su merced, toda vez
que el maestro podria dejarlo muy mal parado con la facilidad de un reporte, una anotacion,
una suspension, una nota baja, etc.

En cualquier discurso, va a operar la subjetividad de cada agente con sus
particularidades, no por ocupar el lugar de los ideales que ostenta la Escuela, el maestro
deja de ser un agente de goce con posiciones determinadas por su propio inconsciente y

operando de acuerdo a su propio empuje pulsional y el de sus estudiantes. El conflicto se da
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entonces, cuando el maestro se aprovecha de su lugar de poder para gozar a partir del otro
que se encuentra sometido, en este caso el alumno, con quien puede desplegar por ejemplo
sus impulsos agresivos, autorizado por el disfraz que la institucional le otorga con su
autoridad.

Como dice Freud, “el projimo no es solamente un posible auxiliar y objeto sexual, sino
una tentacion para satisfacer en ¢l la agresion” (Freud, 1930, p. 108). He podido observar
cdmo hay maestros que, bajo el pretexto de hacer cumplir las normas, es decir la Ley, se
sittan a regular la Prohibicion en detrimento de la subjetividad de los estudiantes, de
manera que mas que convocarlos a la Ley, lo que hacen es obligarlos al sometimiento que
ejerce su propia ley, es decir, la de su propio goce.

Edison Agudelo Magister en Educacion, a quien entrevisté para este trabajo, nos dice
“no solo un maestro sino alguien que ostente un lugar de poder puede ser estragoso para
cualquiera” (E, Agudelo, comunicacion personal, 10 de octubre de 2019), quien advierte
ademas de lo nociva que puede ser una actitud despoética de un maestro frente a sus
alumnos. Agudelo, tiene bastantes elementos para afirmar esto, no solo por ser Magister en
Educacion y Psicoanalista, sino por haber ejercido ademas como maestro de primaria y
secundaria, y por ejercer la docencia universitaria; sin embargo, no es dificil para quien
haya tenido la experiencia de la escolaridad, haber advertido el efecto del abuso de poder de
un maestro sobre si, o sobre otros.

El ejercicio de sometimiento del otro constituye a todas luces un acto de violencia,
relacionado directamente con la agresividad que es constitutiva de la naturaleza humana.
Freud dice “el ser humano no es un ser manso, amable, a lo sumo capaz de defenderse si lo
atacan, sino que es licito atribuir a su dotacion pulsional una buena cuota de agresividad”

(Freud, 1930, p. 108).
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Durante mi experiencia en la institucion, conoci el caso de un maestro que tenia fama de
“estricto”, fama que obedecia a sus publicas injusticias a la hora de calificar, a la costumbre
tiranica de imponer extensas tareas a quienes faltaran a su clase aun cuando fuera por una
razon justificada como una cita médica, a la mania de negar el conocimiento de sus notas a
algunos estudiantes, a la costumbre de impedir a capricho el ingreso de ciertos estudiantes a
alguna de sus clases, entre otras, en sintesis, al despliegue irrestricto de su tirania. De este
personaje dijo en una sesion un estudiante “... y mi mama que no me cambia de colegio, pa
no volver a ver ese malparido”.

Un maestro con esta forma de operar, constituye una humillacion constante de sus
estudiantes por la via del despotismo, lo que se ve reforzado a medida que adquieren fama
bajo significantes como estricto y no se topan con un limite por parte de las instancias
directivas, como este profesor que a sus anchas gozaba con la angustia de sus estudiantes.

Por ejemplo, el significante estricto, implica una significacion aceptable para el Otro de
la institucionalidad, revestira un semblante de exigencia y disciplina, ideales que como en
este caso, solapan claros modos abusivos y tiranicos, a los cuales se ven sometidos los
estudiantes a veces sin ningun control. La posicion desventajada de los estudiantes en casos
como estos, implica un efecto de maltrato simbélico constante, porque los condena a
situarse en el discurso educativo bajo el permanente padecimiento de un otro persecutor,
injusto, abusivo y tiranico.

A veces, los estudiantes entienden (porque les hacen entender), que el maestro tiene una
suerte de investidura que lo hace inmune la Ley, o lo que es peor que dentro del discurso
les concierne una omnipotencia sobre ellos, el despliegue irrestricto de cuanto quieran
hacer, como en efecto ocurre en algunos casos. Un estudiante de 10 afios decia en una

sesion “...ella me grit6, y me dijo: yo tengo toda la autoridad para hacerlo... ;y yo qué le
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iba a decir?, era la profesora”; de esta forma, el significante autoridad puede implicar para
los estudiantes, un atributo autorizador del exceso del maestro, ante el cual no queda mas
remedio que someterse.

Es notorio como muchos sintomas del acto educativo son producidos cuando al maestro
no lo habita el deseo de saber, Agudelo advierte que, si un maestro no tiene el deseo de
saber, si reniega de su funcion, los efectos de esto se manifestaran en estrago (E, Agudelo,
comunicacion personal, 10 de octubre de 2019).

El deseo de saber, ausente en el maestro, dara como resultado un discurso de naturaleza
sintomaética; esto me hace recordar a una profesora del colegio durante mi secundaria, habia
una suerte de terror institucional entre los estudiantes tanto por ella como por su materia,
ademéas muchos estudiantes no entendian nada de sus explicaciones, y era la materia que
mas pérdidas registraba. Una vez le pregunté por qué habia elegido ser maestra, y me
respondid: “Yo no queria ser maestra, yo queria ser agente de transito porque habia que
estudiar muy poquito y pagaban muy bien, pero mi papa no me dejé ir para Medellin...
entonces me toco”’; ahora tiene mucho sentido a la luz de este ejercicio reflexivo.

En otra ocasion, una estudiante de 15 afios se quejaba de un maestro durante una sesion,
“...me dijo delante de todo el salon: usted que se mantiene a toda hora en un
toquetimaniculeo con el novio, aqui en colegio o por fuera también... ya todos me sefialan,
porque segun eso entonces, aqui, yo resulté siendo la mas puta”. Aqui se puede observar
como un maestro, sin dirigir directamente una palabra insultante (lo que le traeria serios
problemas), genera las condiciones discursivas para degradar a la estudiante, quien asi
tratada, y con conocimiento de la dialéctica de la convencion social, se sitda respecto a sus
compafieros bajo el significante puta.

Con este ejemplo, sefialo también como el maltrato simbolico se diferencia del maltrato
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verbal que se encuentra prohibido por la normatividad, y al no representar un ataque directo
no hay posibilidad de formalizar por ejemplo, una querella ante instancias superiores; el
maltrato verbal es maltrato simbolico, pero el maltrato simbolico no necesariamente es
maltrato verbal, en tanto que su especificidad consiste en la degradacion que se hace de un
sujeto dentro del discurso, no necesariamente mediante un ordenamiento linguistico, que
por ejemplo comprometa al maestro ante el Otro de la Ley.

Esto estaria demostrando la incapacidad de la institucionalidad para controlar su
quehacer y llevarlo por el sendero de sus ideales, ya nos lo habia advertido Freud, “las
pasiones que vienen de lo pulsional son mas fuertes que unos intereses racionales” (Freud,
1930, p. 109). Valdria la pena mencionar, como en nuestro contexto, algunos colegios se
valen de la presion interna para expulsar a las estudiantes en estado de embarazo.

Por ejemplo, dado el peso que tiene la palabra del maestro, el maltrato puede tener lugar
a partir de calificativos que no sea mal vistos por la normatividad legal, institucional y
cultural, tales como perezoso, grosero, mal estudiante, entre muchos otros, que
aparentemente son inofensivos, pero que revisten de indignidad dentro del discurso a quien
los recibe. Quintero y Giraldo advierten,

¢Cémo podria un escolar ser el mismo después de recibir en nombre de la
institucion y de boca de su maestro el apelativo indisciplinado, excelente, agresivo,
talentoso o fracasado? las relaciones educativas y pedagogicas trascienden la mera
comunicacion, porque la palabra produce efecto; lo humano desborda el escueto
nivel de la informatica porque la palabra es productora infinita de sentido (Quintero
y Giraldo, 2006, p. 123)

Otra manera de maltratar simbdlicamente a un estudiante puede ser quitandole la

palabra. Un estudiante de 17 afios decia durante una sesion “... yo le estaba hablando a todo
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el grupo, entonces él (se referia al maestro) llegé y me calld, y me gritd: a usted quien lo
nombro6 docente de la institucion XXXX... o sea que segun ese viejo hijueputa, los tinicos
que tienen derecho a hablar aqui son los profesores”; quitarle la palabra a un sujeto es
anularlo dentro de un discurso, Quintero y Giraldo dicen:
Lacan dijo que la palabra teje entre sujetos una especie de pacto que los transforma,
precisamente porque los constituye en sujetos comunicantes. Esta posibilidad
transformadora existe porque la palabra esta soportada en un cddigo, en cuyo
ambito cada sujeto ha construido su ser y en donde encuentra un lugar en el discurso
que él emite y, por supuesto, en el discurso de los otros. Este plano del
reconocimiento le concierne al proceso de la comunicacion humana.
La palabra es, el medio fundamental por el cual un sujeto es reconocido en tanto es
escuchado. (Quintero y Giraldo, 2006, p. 121)

Negarle la palabra al otro, fractura por completo la transferencia, y esto me hace
recordar el pasaje en que Don Quijote le prohibe hablar a Sancho, el cual después de
haberlo soportado todo a lo largo de sus travesias, acepta el mandato, pero llega a un punto
donde le expone a Don Quijote, que definitivamente esa es la Gnica condicién que no esta
dispuesto a aceptar, ante lo cual preferiria mas bien renunciar a la aventura, y en otro
momento le dice “... que después que me puso aquel aspero mandamiento del silencio se
me han podrido mas de cuatro cosas en el estomago” (Cervantes, 1974, p. 280). Sancho
viene entonces a nombrarnos el estrago de la palabra sofocada, para ayudarnos a demostrar
que un sujeto silenciado, es sin ninguna duda un sujeto maltratado.

Los maestros frecuentemente abusan de su poder, maxime cuando las costumbres
institucionales favorecen este tipo de sintomas educativos; a propdsito de esto, recuerdo

que en mi colegio se desplegaba un semblante de respeto y valoracion por los estudiantes,
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mientras que la realidad del acto educativo era diferente, los maestros eran arbitrarios y se
vivia una atmasfera de tension en gran parte de las dindmicas escolares. Las instalaciones
fisicas daban cuenta de ello, pues el lugar del maestro, es decir, la ubicacion de su puesto y
la base del tablero, se encontraban en una plataforma de unos 30 centimetros por encima de
la superficie en la que éramos ubicados los estudiantes, lo que daba como resultado una
escena donde los estudiantes debiamos estar por debajo de los maestros. Hace 6 afios sali
del colegio, pero realmente no creo que esto haya cambiado.

Hay otras maneras en que el discurso educativo provoca maltrato a los estudiantes de
manera sistematica, tal es el caso de la prohibicién de ciertas maneras juveniles de
manifestar la subjetividad, los modos de llevar el cabello (de pintarlo, cortarlo, peinarlo),
los tatuajes, los accesorios, etc. Las mencionadas maneras, Son en su mayoria expresiones
subjetivas que los estudiantes incorporan en su adolescencia, y constituyen el soporte de sus
busquedas personales de identidad, de alli que la persecucion y ataque contra estas
expresiones, constituye un maltrato indirecto contra el ser del estudiante, y su prohibicion,
comporta la mutilacion de algunos brotes de subjetividad.

Para efectuar lo anterior, la institucionalidad se vale de argumentos como: “Estos
elementos estan prohibidos por respeto al uniforme”, queda muy claro entonces que el
respeto al uniforme es una consigna que debe conservarse e imponerse, aun cuando
implique el sacrificio del sujeto, y quienes representan la institucionalidad manejan la
norma a su antojo, en una posicion de dispensadores de la Ley. De manera absurda se aduce
respeto por el uniforme, pues en lugar de entender el uniforme como una marca identitaria
que les da a los estudiantes la seguridad simbdlica de la pertenencia a un colectivo, se le
aprovecha como pretexto para imponer, no contenta con el uniforme (una forma) del

vestuario, el uniforme de los cuerpos.



84

Este tipo de estragos en los estudiantes, se lleva a cabo en contra de la ley de que en este
pais se les otorga a las personas el libre desarrollo de su personalidad. No podré olvidar
cuando durante mi secundaria, el colegio me impuso un ultimatum por haber decidido
dejarme crecer el cabello: “o se corta el cabello o se va del colegio”.

Intentando hacerme cortar el cabello, argumentaban que el cabello largo estaba
prohibido porque en el manual de convivencia estaba muy “claro” cuando rezaba la
exigencia de “buena presentacion personal”; el manual de convivencia no prohibia el
cabello largo en los estudiantes (Porque no podia pasar por encima de La Constitucion
Politica), pero quienes componian el aparato directivo de la institucion, pretendian
interpretar a su amafio el topico de “buena presentacion personal” de acuerdo a los
preceptos morales y culturales que operaban durante sus ya lejanas infancias. De manera
que me situaban discursivamente bajo el significante mal presentado.

Y en un acto supremo de hipocresia, tenian una enorme pintura en la fachada que daba a
la calle que decia en letras mayusculas: “LLA DIFERENCIA ENALTECE LA
DIVERSIDAD”. Por fortuna en algunos casos, entre la guerra que los estudiantes tienen
perdida frente al sistema educativo, hay algunas batallas que se ganan por la vehemencia
que la adolescencia con su fuerza alcanza a ganar.

(A quién ofende un estudiante con el cabello largo, un tatuaje, una manilla...como
expresiones infantiles o adolescentes?, ¢ A la institucionalidad?; jno!, ofende a algunos de
quienes administran la escolaridad, que al parecer no soportan la juventud porque ahora los

que la tienen son otros.
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Conclusiones

La Escuela constituye la base institucional de la educacion dentro de la cultura, su
necesidad e importancia quedan claras desde diferentes angulos, sin embargo, el discurso
educativo que tiene lugar a partir de los intercambios que dentro de ella se viven, no esta
exento de presentar elementos sintométicos para quienes estan inmersos en él.

Se observa que la constitucion de la institucionalidad educativa se encuentra edificada
bajo axiomas que pretenden contener verdades generales acerca de los agentes de la
escolaridad, lo que se manifiesta por ejemplo en las normativas que obligan a todos los
sujetos bajo la condicion de ciudadanos a ingresar a la Escuela en unas condiciones
especificas que se establecen para el general de la poblacion y que operan muchas veces, en
contra de la particularidad de los sujetos.

Normativas que presuponen beneficios universales para todas las personas desconocen
el particular de cada sujeto, de manera que se observa cdmo las prescripciones legales
relativas a la educacion pueden entrar en pugna con la subjetividad de quienes se ven
cubiertos por ellas. Asi, en nombre de la promocion del crecimiento cultural y del derecho a
la adquisicion de bienes educativos, se les impone a los sujetos una serie de maneras
inflexibles bajo las cuales tienen que recibir la educacion institucional, de suerte que el acto
educativo, en tanto que no considera las particularidades del estudiante, puede llegar a
comportar para este un ejercicio gravoso e incompatible con su deseo, entonces sobreviene
sobre él la angustia, misma que es desestimada por el discurso educativo y que le acarrea
grandes sufrimientos subjetivos.

La educacion confronta al sujeto con la Ley, de alli que la escolaridad le supone una
relacion obligatoria con el deber y la privacion, lo que es propicio para generar un choque

de entrada por las resistencias psiquicas que esto implica; la escolaridad y sus dinamicas se
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contraponen al principio de placer. Si a esta dificultad inicial que esta garantizada por la
estructuracion tanto del sujeto como de la Escuela, se le suma un discurso educativo que no
convoca y seduce al sujeto respecto al tesoro del saber, el malestar estara garantizado y el
acto educativo serd una pugna permanente entre la oferta institucional y el deseo del sujeto
vertido por fuera de ella.

La actualidad con sus entramados sociales y los sintomas que ha instaurado en la cultura
el discurso capitalista, dispone para la educacion institucionalizada unas condiciones harto
desfavorables para los vinculos que precisa el acto educativo, lo que se manifiesta de forma
paralela a la desvirtuacion de otros discursos culturales por caracteristicas de la época que
van en contravia del lazo social. La caida de los grandes ideales es paralela a la exaltacion
de ideales capitalistas como la productividad, el exitismo, la competencia... los cuales
atraviesan toda la cultura sin dejar de hacer un estrago descomunal en la educacién y en el
sujeto escolarizado.

Las condiciones actuales del discurso educativo permiten el despliegue de afectaciones
de diferente indole en los estudiantes, de las cuales nadie se responsabiliza en tanto que el
funcionamiento de la Escuela se ha insertado gradualmente en una evidente burocratizacion
de todos sus procesos, a partir de la cual, la responsabilidad se diluye y se evapora por
cuenta del mismo sistema educativo, lo que se manifiesta en la despersonalizacion de sus
agentes. La atomizacion de las funciones y el juego burocratico que mueve los procesos
educativos, difuminan y desfiguran los lugares de quienes componen el acto educativo. La
presencia de esta burocracia, se da a partir del sostenimiento del Discurso del Amo en el
Discurso Universitario (estos dos discursos segun los desarrollos de Lacan).

Una vez el sujeto ha sido colocado bajo la custodia de la institucionalidad escolar, debe

enfrentarse a los avatares que tanto el otro como el Otro de la Ley le procuran; las
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condiciones morales de la Escuela y los agentes con los cuales el sujeto establece lazo
social para sostener el acto educativo, le cargan malestar y maltrato de diferentes formas.
De esta manera, se observa que el discurso educativo se le presenta al sujeto a partir de una
division: el saber y el amo; por un lado, estaria la posibilidad de acceder a cierta realizacion
de los ideales culturales y por otro lado se le presenta la realidad de la indignidad subjetiva
por cuenta de la dominacion y el estrago que le procura el mismo discurso con sus
respectivos agentes. La relacion al saber estaria atravesada por la fuerte moralizacion que
de este hace el discurso educativo.

El discurso educativo, edificado sobre la dimensidn simbdlica, es susceptible de
imprimir tipos de maltrato que escapan a las regulaciones legales; dicho maltrato es
exacerbado por las légicas culturales que se adelantan en la actualidad, las cuales presentan
una direccion en contra del lazo social. Una manera muy nociva de maltrato simbolico se
observa en la instrumentalizacion que el discurso educativo hace del estudiante, a partir de
consignas como el “rendimiento”, las cuales solo tienen completa coherencia con las
l6gicas del mercado.

La educacion a partir de la consigna del rendimiento, convierte a los sujetos en objetos de
formacion para la produccion, en instrumentos del mercado en cuyo paso por la escolaridad
son colocados en el lugar de simples depositarios de una preparacion con fines que
responden al discurso capitalista.

En la conduccion del acto educativo orientado hacia el rendimiento, es evidente un claro
anacronismo en el funcionamiento de la Escuela, dado que su operacion no presenta una
evolucion digna de los avances tecnologicos y epistemologicos que se han presentado hasta
la actualidad y a la altura de los cuales evidentemente no se encuentra. En esta logica

podria decirse que la Escuela en tanto sus maneras de operar, constituye un rudimento
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cultural que conserva sintomas de épocas pasadas.

El discurso educativo también se encuentra permeado por los discursos de otras
disciplinas como es el caso de la psicologia, que mediante caracterizaciones como los
diagndsticos psicolégicos, operan de forma simbdlica como sellos de segregacion o
desvalorizacion dentro del discurso.

La presencia del diagndstico psicolégico en el discurso educativo, desfigura la
subjetividad de los estudiantes diagnosticados, en tanto que los significantes que se gestan a
partir de los diagndsticos alteran las condiciones de los vinculos. Dichos significantes se
instituyen en el discurso educativo con efectos desvalorizantes, segregatorios y degradantes
para quienes son diagnosticados. El diagnostico pasa a nombrar la totalidad del sujeto en el
discurso educativo, dejandolo despojado de las particularidades de su subjetividad ante los
otros, en tanto que seréa concebido en el lazo como el reducto en que lo convirtio el saber de
la psicologia.

La relacion maestro alumno se encuentra atravesada por la relacion al saber, y en tanto
que el estudiante supone un saber en el maestro, es posible la operacién transferencial, a
partir de la cual se presentan fendmenos como la movilizacion de afectos. Por la via de la
transferencia, un maestro puede representar la posibilidad de conseguir una edificacion
subjetiva de los estudiantes y, por extension, en la composicién sociocultural; sin embargo,
por otra parte, tiene el potencial de efectuar grandes estragos a nivel subjetivo en los
alumnos.

La posicion transferencial del maestro le concede la oportunidad de imprimir maltrato
simbolico con formas que escapan a la regulacion legal, toda vez que la singularidad del
acto educativo, permite la afloracion de afectos respecto de los cuales el maestro, cuyo

lugar representa los ideales, pasa a operar como sujeto, como agente de goce, y por tanto, el
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maltrato simbdlico tiene lugar como resultado de su despliegue pulsional y el de sus
estudiantes. Como en otras esferas de la cultura, a pesar de los esfuerzos de la Ley, la
presion de la moralidad y el empuje de los ideales, el inconsciente se abre paso y consigue
sus efectos destructivos en el otro.

Entonces ocurre en la Escuela, que las leyes que regulan la educacién desde la
prescripcion general, son impotentes ante la manifestacion de la pulsion en los intercambios
de lo particular; desde la dimension simbolica, el maestro puede operar bajo formas nocivas
para la subjetividad del estudiante que escapan a la dptica y controles de la Ley, por lo que
el manejo cultural de esta problemética implicaria una salida eminentemente ética.

El lugar del maestro, ademas de la posicion que la transferencia le otorga respecto al
estudiante, es ubicado por la institucionalidad en un lugar de poder, del cual hace uso y
abuso en muchas ocasiones ejerciendo una tirania sobre el estudiante; el estudiante se ve
maltratado por el maestro en tanto que este Gltimo es ubicado en el lugar del amo y ejerce
como tal, siendo una relacion que resulta insoportable para los alumnos y que por el camino
de la impotencia los llevan a la angustia. Desde una posicidn tiranica el maltrato simbolico
es directo y se manifiesta por ejemplo con humillaciones, gritos o desvalorizaciones; es
muy comun que los maestros se aprovechen y gocen con el sometimiento de los
estudiantes. EI maestro que idealmente deberia representar la Ley, pasa a encarnarla en un
acto claro de despotismo.

En las condiciones actuales, el discurso educativo ha sofocado con sus exigencias la
subjetividad del estudiante, este es contado entre la masa estudiantil como una ficha mas;
sin embargo, ese sujeto descartado por el sistema educativo, es rescatado en ocasiones por
el maestro para dirigirle su hostilidad, al no poder maltratarlo en el cuerpo, rescata la

subjetividad del estudiante para que sirva como blanco de maltrato simbolico.
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Se pueden identificar significantes que constituyen maltrato simbélico en el discurso
educativo y cuyo efecto implica la desfiguracion subjetiva de los estudiante dentro de este,
esto sin que necesariamente impliquen palabras ofensivas o destructivas en su naturaleza
semantica, pues dichos significantes maltratantes operan en razén de las condiciones
discursivas y marcan posiciones en los vinculos a partir de efectos degradantes,
desvalorizantes, humillantes, culpabilizantes, amenazantes, etc; por lo tanto pueden
constituirse como tales y estar configurados a veces mediante palabras aparentemente
inofensivas. Con el presente trabajo se identificaron significantes maltratantes, tales como
rendimiento, perezoso, puta o0 mal presentado, pero cada escenario educativo, con sus
modalidades discursivas, dara lugar a la gestacion y operacion de otros muy diversos.

Quisiera finalizar sefialando la totalidad de este trabajo como una prueba del maltrato
simbdlico, pues es tal su efecto, tan marcado el grado de malestar que provoca, y tan
duraderos los afectos que moviliza incluso con el paso de los afios, que es suficiente para
que un sujeto concentre los empefios de una tesis de pregrado con el solo fin de

denunciarlo.
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Anexos
10 de octubre de 2019

Entrevista al Magister Edison Agudelo Buitrago

¢ Cuél considera usted que es el papel fundamental de la educacién en la cultura?

R// El papel de la educacion en la cultura es crucial, porque sin educacion no hubiese
cultura, han existido culturas sin escuelas, pero no han existido culturas sin educacion
porque la educacion trasciende pues los escenarios institucionalizados o los escenarios
escolares. Lo que hace que un ser humano sea un ser humano en gran medida es la
educacién, en un sentido pues muy amplio porque educacion es algo mas que
escolarizacion, por ejemplo que un bebé duerma todo el dia y esté despierto toda la noche
cuando la mama o el papa... o algin miembro de la familia le cambian el suefio(que se dice
que tiene el suefio cambiado), entonces no lo dejan dormir en el dia para que por la noche
tenga suefio, eso como tal ya es un acto educativo, es lo que nos hace humanos, cepillarse
los dientes, los rituales, lo que la cultura permite, lo que la cultura prohibe, cada cultura
permite unas cosas, prohibe otras, y todo eso pasa por un asunto de la educacién. Entonces
todo el tiempo estamos inmersos en procesos educativos aunque no seamos conscientes
todo el tiempo de que estamos siendo educados, sin embargo, pues la educacion no lo
puede todo, porque hay asuntos del ser humano que escapan al poder educativo o la
capacidad que tiene la educacion con cualquier sujeto ¢no cierto?, pero en gran medida
somos seres humanos gracias a la educacion, si no fuera por la educacion, no seriamos mas

que... mamiferos u hominidos por ejemplo, o sea, no habriamos llegado al nivel cultural
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gue tenemos ni a la adquisicion del lenguaje sino fuera por la educacion.

De manera que la educacion es fundamental para que pueda existir cultura, incluso en sus
aspectos negativos, porque también hay que decirlo, me parece a mi, la cultura en algunas
cosas educa muy mal, digamos, transmite ciertas cosas que van en contra del lazo social,

que van en contra de la sociedad misma.

¢ Cudles considera que son los problemas maés relevantes en la escuela para el

cumplimiento de su tarea?

R// La escuela siempre ha tenido dificultades para cumplir su cometido porque hay asuntos
de la educacién que no lo pueden, o dicho de otra forma, lo voy a decir mejor, hay asuntos
humanos que la educacion no puede educar justamente, ehhh... principalmente la
sexualidad ¢no cierto?, por algo Freud en la conferencia XXXII dice que hay tres tareas
imposibles: gobernar educar y psicoanalizar; mas alla de que educar sea imposible, la
educacién toca con lo imposible en el sentido que hay aspectos que no se logran por la via
de la educacién, ¢por qué?, pues porque los seres humanos estamos habitados por una
pulsion, y la pulsién no sabe de los limites, las pulsiones se pueden sublimar y podemos
hacer cosas distintas a la satisfaccion sexual con la pulsion, pero la pulsion es justamente lo
que le marca el limite a la escuela, es decir, la pulsion por ejemplo cuando se manifiesta en
la agresividad o en la violencia, ehhh... por mas que el sujeto sepa que eso es indebido, que
eso esta prohibido, que eso incluso puede llegar a ser sancionado, el sujeto arremete contra
el semejante, ¢por que?, porque la pulsion esta ahi y porque algo tiene que pasar con la

pulsion; ahora, la escuela, entre todos los cometidos que tiene, (que son demasiados a mi



96

modo de ver, en esta época) ehhh... digamos, una funcioén primordial es civilizar la pulsion,
¢qué significa civilizar la pulsion?, pues que hagamos algo distinto con ella, ehhh... algo
distinto a la satisfaccion sexual, y que podamos entonces utilizar la energia, utilizar la
libido, para el arte, para el deporte, para la lectura, ehhh... para la formacion cientifica, etc.
Pero no todo de la pulsion puede ser educado. Eso como predmbulo para poder afirmar que
hay aspectos en esta época que se le encargan a la escuela, que digamos la sobrepasan, si se
puede decir asi, porque se pide demasiado, hoy en dia la mayoria de docentes estan
sobrecargados porque aparte de transmitir un saber, tienen que cumplir con otras tareas, por
ejemplo poner limites, porque hay muchos nifios, hay muchos adolescentes, que llegan a la
escuela sin unos limites, entonces les toca poner limites, les toca hacer asuntos... o realizar
actividades de caracter administrativo, les toca planear, les toca evaluar, les toca transmitir,
y eso genera en los docentes un gran malestar porque pareciera que en este momento, en
esta época que nos habita, a la escuela se le pide mucho mas de lo que se le pidi6 en otro
tiempo, digamos, y que de una u otra manera la escuela asumié esa tarea civilizadora que
no le compete exclusivamente a ella, entonces pasa por muchas dificultades o por muchos
problemas para poder cumplir con su tarea educativa y su tarea de enculturacion, pero eso
es un tema que tiene que ver con lo econémico, con lo politico, muchas veces con lo
religioso, que la escuela se ve muchas veces sin las herramientas para poder hacer tantas
cosas, porque también ahi me parece una sobrevaloracion de la educacion, es decir, la
educacion puede mucho pero no lo puede todo, hay, digamos, ciertos agentes culturales,
agentes de poder, que le dan a la escuela o que le adjudican a la escuela 0 comprometen a
las escuela en una serie de cometidos para los cuales la escuela no estaba preparada, ¢Si?, y

producto de eso se presentan muchas dificultades sobre todo entre los docentes.
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¢ Qué tan estragoso puede ser un maestro en relacion con sus alumnos?

R// No solo un maestro, cualquier sujeto que esté en una posicion de poder, digamos un
maestro puede ser un ejemplo, un modelo a seguir, un referente para un chico, para un
estudiante, pero también puede ser, si se puede decir asi, un muy mal ejemplo. Estragoso
por ejemplo un docente que curiosamente o paraddjicamente no ame el saber, digamos que
el primero que deberia en términos ideales apreciar el saber seria un maestro, y a partir de
alli transmitir algo de ese amor por el saber a sus estudiantes, pero cuando un maestro
consciente o inconscientemente reniega de su funcidn, reniega de su papel, dificilmente le
podra transmitir un deseo de saber a sus estudiantes. Como el maestro ocupa un lugar de
poder y como en la relacion maestro alumno se da lo que en psicoanalisis se denomina
transferencia, es muy probable que un estudiante repita con sus maestros la relacion que ha
sostenido con sus padres, eso pone al maestro en una posicion, repito, de poder o de
sometimiento, y en esa medida bajo transferencia, una mala palabra, un insulto, una
humillacion, una injusticia que cometa con sus estudiantes, puede digamos, obturar el deseo
de saber de sus alumnos; de manera que no solo un maestro sino alguien que ostente un
lugar de poder puede ser estragoso para cualquiera, pero repito, en términos ideales el
maestro debe sostener un saber, digamos que el vinculo maestro alumno esta mediado, es
una relacion de tres, y el tercero es el saber. Dependera de la manera que el maestro se
relacione con el saber, cdmo va a asumir el estudiante su propia relacion con el saber, 0 sea
que ahi hay en juego muchos asuntos, un maestro puede ser muy estragoso, y también
puede ser repito, todo un modelo, todo un referente, todo un ejemplo, pero si el maestro no

se ocupa de su funcion, sino que es maestro porque mas que transmitir un saber, lo que
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desee inconscientemente sea ejercer el poder, digamos en una actitud tiranica o despotica,
puede hacer perfectamente que un estudiante odie 0 reniegue o se niegue a si mismo a
aprender cierto conocimiento que puede ser fundamental, porque también el maestro
transmite no solo un saber especifico, sino una relacion al saber, entonces el estudiante bien
puede asumir que los maestros, la relacion que tienen con el saber, eh.. es para ejercer
dominio, control o poder; es el caso por caso porque no se pueden hacer muchas
generalizaciones o no se puede hacer una generalizacion, no seria correcto, no seria debido,
pero... puede llegar a ser estragoso si su relacion al saber (me refiero a la del maestro) no
pasa por amar o por desear el saber, sino por ostentarlo en una especie de erudicién en la
cual el estudiante queda negado porque el maestro sabe tanto que el estudiante dice “yo
nunca podré saber tanto”, entonces se queda en una admiracion eterna con el maestro. Esa
puede ser una posibilidad, la otra es que el maestro reniegue del saber, es decir, que sea un
transmisor de mera informacién, eso también puede producir estragos porque el estudiante
no deseara ese saber; si es un maestro injusto, si es un maestro que no trata con respeto a
sus estudiantes, pues el estudiante puede asumir que el saber como tal se constituye como
una herramienta de dominio, entonces posiblemente no admire el saber, es decir, no lo
acoja, no quiera saber porque se dio cuenta de qué hacen los que tienen saber, y los que
tienen el saber no lo tienen porque deseen transmitirlo sino porque con dicho saber ejercen
un control, ejercen un diminio, ejercen una tirania. Seria el caso por caso, pero puede llegar
a ser muy estragoso 0 no, no sabria responder puntualmente qué tan estragoso porque
tampoco existe el “estragometro”, puede producir estragos, pero también puede catapultar a
un sujeto para que adquiera el saber que le convenga, el saber que sirva, el saber que
apasione al estudiante, que se espera en términos ideales que vaya en la via del lazo social,

no en detrimento del mismao.
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Yo me ocupo del maltrato simbolico, ¢cémo considera esta realidad en el contexto de

la escuela?

R// Maltrato simbolico...pues, se da de muchas maneras, y también responde a las épocas,
puesto que... hoy en dia existe por ejemplo el significante bullying que en otro tiempo no
era utilizado, digamos que el bullying como significante es novedoso pero como fendmeno
es tan antiguo como la escuela, y es porque en cualquier lugar en donde haya sujetos
institucionalizados ehhh... la agresividad y la violencia estan a boca de jarro, estan ahi, en
cualquier momento se pueden manifestar, sucede en cualquier escenario donde hayan
sujetos institucionalizados porque eso también hace parte de la pulsion y eso también hace
parte de las relaciones interpersonales. Hoy en dia esta prescrito (afortunadamente) el
maltrato fisico de un maestro hacia sus alumnos, pero en otra época eso era normal,
digamos eso estaba normalizado, cuando digo normalizado me refiero a que se hacia y eso
no tenia problemas, hoy en dia eso no se puede hacer. Entonces el maltrato simbolico pasa
por muchas formas, se puede presentar de varias maneras, desde la mirada, el gesto, la
humillacion, la amenaza, el grito, mmm... las comparaciones, frases que puede decir un
maestro por ejemplo, se me ocurre en este momento que un maestro le diga a un padre de
familia cosas como “si €l se propusiera seria el mejor... es que no se propone”, eso deja ver
varias cosas, lo primero es que es un estudiante que tiene muchas capacidades pero algo
falla, y lo que falla es la voluntad, y la relacion al saber no pasa por alli, no es un asunto
volitivo, no es un asunto de meterle ganas, no es un asunto tan sencillo; cosas de ese estilo
pueden tener un efecto negativo para los estudiantes y los mismos padres familia. También
que hoy en dia asistimos a una época donde se confunde la libertad de expresién con la

libertad de agresion, digamos hay libertad de expresar las ideas, pero no de cualquier



100

manera, yo pienso que no solo en el contexto educativo sino en cualquier cualquier
contexto, no solo es importante lo que se dice sino como se dice y desafortunadamente
muchas instituciones educativas en Colombia, tanto publicas como privadas, carecen de
argumentos y pasan por otros asuntos mas emocionales, méas viscerales, entonces esa
realidad esta ahi presente en términos de la agresion, en términos de las palabras, de los
insultos, de las comparaciones, las miradas, ¢no cierto?, pasa por muchos escenarios tanto
de maestros hacia alumnos, como entre alumnos, entre los maestros, entre los padres de
familia contra los maestros, entre los maestros contra los padres de familia, digamos que es
un problema, pues, educar siempre ha sido dificil, el que considere que educar es muy facil
esta totalmente equivocado, porque educar es una de las tareas mas dificiles, y cuando el
maestro no logra muchas veces su cometido, su proposito, entonces lo habita la angustia, y
una de las maneras en que la angustia se puede manifestar es humillando, gritando,
llorando, haciendo muchas cosas, enfermando el cuerpo, en fin, hay muchas maneras de
hacerlo, pero precisamente es una paradoja, porque el escenario que deberia civilizar la
pulsion, es donde a veces la pulsion no se puede civilizar, porque los maestros no son
santos, no son seres por encima del bien y del mal, son sujetos que tienen una posicion, la
mayoria de las veces inconsciente, y a partir de la posicion subjetiva que tienen llevan
adelante su funcidn, pero también hay que sefialar que hay una responsabilidad en el
alumno, porque el maestro no es responsable del maestro que le toco, pero si es responsable
de lo que hace con el maestro que le toco, hay una cuota de responsabilidad que no se
puede eximir al estudiante; entonces de muchas formas aparece ese asunto, porque ademas
la escuela no recibe estudiantes en blanco, o sea no recibe estudiantes como una tabula rasa,
estudiantes que llegan de sus hogares con una serie de cosas que influyen para bien o para

mal en el acto educativo, digamos que las escuelas reciben chicos que vienen precisamente
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de unos modelos, de unas conductas familiares, que van a repetir en la escuela, lo mismo le
pasa al maestro, el maestro también tiene una historia, tiene una relacién con sus ancestros
y con los que en su momento también fueron sus maestros y eso generalmente se repite, y
no siempre se repite lo mejor, en ocasiones se repite lo peor, porque ademas la educacion
que es un asunto tan complejo, no es una ciencia exacta, se parece mas al arte que a una
ciencia, una do, una pedagogia, una forma de ensefiar, en un grupo puede ser muy eficaz,
pero en el grupo de al lado puede ser totalmente ineficaz, es decir, no hay como saber con
anterioridad, cuél es el método, cada maestro lo lleva adelante de su manera, y transmite
cosas consciente o inconscientemente, ¢producto de qué?, producto de su propia historia,
producto de su propia angustia, una angustia que pasa por tantas tareas que tiene que
cumplir un maestro en la actualidad para las cuales no esta preparado, son actividades que
lo desbordan, y eso en muchos puede producir angustia, en otros puede ser una desidia,
maestros que puedan estar alli, no porque tengan un deseo, porque tengan una vocacion,
porque haya un interés como tal en educar, sino pues porque ese es el trabajo que

consiguieron por decirlo asi.

Alguna vez escuché un estudiante que por decirle a un profesor “profesor”, le dijo
“pobresor”, y es porque de alguna manera ese estudiante consideraba que ahi no tenia un
profe sino un pobre, y no tenia que ser necesariamente en términos materiales o
econdmicos, sino un pobre... digamos de espiritu, pobre de saber, pobre de pedagogia, y
eso se da de muchas maneras, como responde un maestro a eso, un maestro que en lugar de
decirle profesor, le digan “pobresor”, puede reirse, puede angustiarse, puede enfadarse,
puede gritar, puede igualarse con el estudiante... pueden pasar muchas cosas, habria que

mirar el caso por caso, pero esa violencia simbdlica, ese maltrato simbolico, esta presente
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en todos los sujetos, y no se da inicamente en la escuela, sino que los que integran la
escuela, tanto maestros como alumnos, llegan con eso, llegan con toda una serie de
historias que afectan para bien y para mal las relaciones que se establecen alli en las

escuelas.



