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RESUMEN

A nivel nacional, la escritura del espafiol de personas sordas ha sido un campo poco
explorado y més aun los errores gramaticales que se cometen. Es por esto que se plantea un
estudio exploratorio de caso maltiple de los errores gramaticales que cometen las personas
sordas en sus producciones escritas en un contexto de aprendizaje del espafiol como segunda
lengua que se desarrolla en el Taller de espafiol para la vida universitaria. Se analizan cinco
casos de personas sordas, de las cuales se recolecta un corpus linguistico de 30 textos. Este
corpus se etiqueta mediante una taxonomia de errores propuesta con base en la gramatica del
espafiol y modificada para la poblacion sorda. Los datos derivados de la investigacion se
procesan y se analizan estableciendo una relacion con dos variables secundarias: tipologia
textual y perfil sociolinguistico, que contribuyen a interpretar el error dentro de un contexto
escrito y a caracterizar a los estudiantes segun su actitud linglistica, respectivamente. Esto
con el fin de conocer cdmo son los errores gramaticales y abordarlos en un proceso de
ensefianza del espafiol posterior. Los resultados permiten observar la frecuencia de los errores

y su relacion con las variables.

Palabras clave: ensefianza del esparfiol escrito, error gramatical, persona sorda, perfil

sociolinguistico, tipologia textual.
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INTRODUCCION

En este trabajo investigativo se proponen cuatro fases importantes. La primera parte
esta compuesta por una contextualizacion acerca de la comunidad sorda, el planteamiento
del problema, la justificacién y los antecedentes. En el primer apartado se realiza un recorrido
historico sobre la sordera desde un panorama a nivel global hasta precisar la trayectoria de
las personas sordas a nivel nacional, incluyendo una reflexion sobre las diferentes
denominaciones de acuerdo al uso de la lengua, también se presentan las leyes sobre las
cuales se sustenta el reconocimiento legal de la Lengua de Sefias Colombiana y las diferentes

instituciones que trabajan en pro de la comunidad sorda.

En el planteamiento se propone una tematica de trabajo que ha sido poco estudiada a
nivel nacional y que actualmente demanda mayor conocimiento como lo es la ensefianza de
espafiol a personas sordas. Esto nos lleva a pensar la ensefianza del espafiol desde tres
perspectivas: el espafiol en su modalidad escrita para comunidad sorda, los errores
gramaticales como parte fundamental en la ensefianza de segundas lenguas, y esto, enfocado
en entornos académicos universitarios. De aqui surge la pregunta problematica de la que parte
el trabajo investigativo. Posteriormente, se presentan los argumentos que apoyan el
planteamiento. Los antecedentes que permiten conocer como ha sido el tratamiento de la
ensefianza del espafiol como segunda lengua y de los errores gramaticales a nivel nacional e

internacional.

La segunda fase corresponde al marco referencial donde se exponen las diferentes
teorias que sustentan el tratamiento de errores. EI marco conceptual explica los conceptos
mas relevantes a tener en cuenta dentro del proyecto, entre ellos, las tres variables abordadas.
Luego, se presentan los objetivos generales y especificos que se proyectan como meta del
trabajo. La tercera fase se refiere a la ruta metodologica que se emplea para el desarrollo del
trabajo donde se selecciona el enfoque més adecuado, el disefio y el alcance. También se
establecen las técnicas y los instrumentos acordes al objeto de estudio. Esta parte es una

explicacion detallada de la etapa de recogida de datos y su procesamiento que luego pasan a
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ser analizados. Luego se presentan los criterios de seleccion de la poblacion. Alli también se
presenta la propuesta de taxonomia de errores, con su descripcién y codificacion, asi

como las operacionalizaciones de las variables.

En la cuarta fase se presentan el andlisis de los resultados, las discusiones que se
generan de los datos encontrados y las teorias presentadas, las conclusiones, aportes al campo
de estudio para la pedagogia y la linglistica, y las perspectivas del trabajo para futuros

proyectos de investigacion.
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1. CONTEXTUALIZACION SOBRE LA SORDERA

Acerca de la historia de la sordera

La sordera se ha considerado de diferentes maneras a lo largo de su historia.
Inicialmente, se les concibe a los Sordos desde un modelo clinico, donde la necesidad es
rehabilitarlos, incluso hasta la medicalizacion. Sordomudo es la palabra con la que se
denominaban anteriormente, lo cual es incorrecto ya que la sordera no implica mudez (pues
el aparato fonador no presenta fallas para poder articular las palabras, sino que es mediante
el oido que los humanos percibimos la lengua oral; al no escuchar esta lengua, el nifio sordo
no la adquiere de igual modo que un nifio oyente y por tanto no la habla). Se pensaba que
quienes no tenian la facultad de hablar, carecian de alma. Durante la Edad Media se
consideraba a los Sordos como ineducables o imbéciles. (Sanchez, 1990).

Entre los siglos V y XV, las personas sordas eran vistas como un fendomeno, donde la
sordera solo se podia curar por medio de la fe y se visualizaban estrategias para hacer que los
Sordos hablaran, aungue esto también tenia un lado discriminador al reconocer estos procesos
solo en familias nobles; después del siglo XVII empieza a cobrar importancia la lengua

escrita con la creacion de algunos métodos para que los Sordos aprendieran a escribir.

Ya en el siglo XVIII la oralidad se convierte en el rasgo caracteristico de los seres
humanos, imponiéndose incluso por encima de la lengua escrita. Esto debido a que la
oralidad se consideraba, para el momento, como la forma por excelencia en que se transmitia
la cultura y la literatura de una generacion a otra, y de alguna manera la humanidad se
asociaba a quienes tenian la capacidad de hablar, se relacionaba el rasgo de la produccién de
la lengua oral con lo humano, por tanto, quienes no usaban la lengua oral y no reproducian
la cultura desde la oralidad, no eran considerados, en cierto sentido, humanos. Lo que
implicaba para los Sordos aprender a oralizar, hablar la lengua oral, para tener también esa

‘humanidad’ de la que se hablaba.
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Esta predominancia se extiende hasta finales del siglo XVIII cuando se empieza a
reconocer que los Sordos si se podian comunicar de una forma diferente, que no solo hace
referencia a gestos o mimica, sino que también la lengua de sefias cuenta con rasgos
linglisticos, esto fue revelado por el abate francés Charles Michel de L Epée. (Sanchez,
1990). Se empiezan a crear entonces escuelas para Sordos con orientacion gestualista, pero
en contraposicion a esto aparecen los descubrimientos cientificos para poner a la medicina
de parte de la oralidad como forma de curacién de los Sordos, siendo tratados como enfermos

y sometidos a procesos intervenidos por la medicina como la electroacustica y la foniatria.

Aparece también una propuesta de integracién, buscando que los Sordos se vean
obligados a utilizar la oralidad al estar inmersos en medio de los oyentes y cohibiendo cada
vez més el uso de la lengua de sefias. Esta propuesta no tuvo éxito, pero tampoco se reconocio
que el principal factor del fracaso era la limitacion del lenguaje, se seguia manteniendo la
esperanza de que el Sordo pudiese hablar.

La lengua de sefias empez0 a considerarse importante, pues se reconocio como la
primera lengua para las personas sordas, la lengua que adquieren de manera natural, la que
les posibilita el desarrollo del pensamiento, la abstraccion y les permite conocer del mundo.
Aunque en la época de L"Epée no se hizo una oposicion directa a la ensefianza del habla, si
se reconocia gque esta podria conllevar a un aprendizaje mecanico, mientras que por medio
de la lengua escrita se podia priorizar el poder del lenguaje y de la comunicacion,
independientemente de la forma como se concretara, asi la dominacién de la lengua, sea oral

0 gestual seria considerado como un instrumento y no s6lo como un fin (Sanchez, 1990).

Sin embargo, después de tantos avances en el reconocimiento de la lengua de sefias
como fundamental para el aprendizaje de las personas sordas, se realiza el Il Congreso
Internacional de Educacién del Sordo, Congreso de Milan (1880), organizado por la
militancia oralista, que afecté severamente el desarrollo de las comunidades de sordos,
especialmente en Europa (Sanchez, 1990). En este congreso, se definid que la lengua de sefias
quedaba prohibida para las personas sordas, y se continué con el modelo oralista para la

ensefianza, lo que trajo consigo un gran retroceso en la historia y en las posibilidades del
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Sordo. Los votantes a favor del oralismo fueron europeos oyentes, mientras que quienes
estaban a favor de la lengua de sefias, eran solo cinco miembros de Estados Unidos y un
maestro britdnico. Estas decisiones fueron expandidas al mundo entero, aunque
principalmente tuvieron auge en Europa y Latinoamérica. El oralismo duré casi un siglo, lo

que generd fracaso en el aprendizaje de los Sordos.

En 1815 Thomas Hopkins Gallaudet (1787-1851) fue comisionado a Europa por un
grupo de personas interesadas en formar una escuela para Sordos en Estados Unidos. Alli,
con ayuda e influencia de Sicard, Laurent Clerc y de L Epée, se difundieron las ideas de
Sicard, y de a poco se fueron gestando nuevas escuelas para Sordos, entre 1817 y 1867 se
fundaron 20 escuelas aproximadamente, se realizaron censos de la poblacion sorda, se
crearon asociaciones de maestros, se publicaron articulos acerca de la sordera y tanto
instituciones particulares como el gobierno, apoyaron la creacion de escuelas para Sordos.
Esto posibilito el desarrollo de los Sordos como comunidad: se brindo entonces una atencion
educativa y habia una insercién social. Gracias a todos estos esfuerzos que demostraron que
la lengua de sefias es la lengua natural para las personas sordas, se hall6 un clima de
tolerancia, donde la comunidad sorda pudo prosperar de manera individual y colectiva.
(Sanchez, 1990).

La lengua de sefias fue muy criticada y dejada a un nivel inferior de la lengua hablada
debido a las modalidades diferentes (la una sefiada y la otra oral) y al status que ain no
alcanzaba por no considerarse una lengua; esta idea se extendid incluso hasta en América
Latina, manteniendo la metodologia alemana para personas sordas, pero a partir de la década
de 1960 se empieza a demostrar la imposibilidad del oralismo para potenciar la educacion de
las personas sordas y se origina la separacion de la medicina al evidenciarse que la lengua de
sefias estaba ganando terreno en la educacién. Se registran entonces los estudios de William
Stokoe, docente y linguista de la universidad de Gallaudet, donde comprobé que la lengua
de sefias estaba formada por unidades pequefias que no tenian significado por si solas, con
esto se logra reconocer la lengua de sefias como la lengua natural de los Sordos. (Sanchez,
1990).
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En cuanto a los métodos de ensefianza es posible comprender que también ha tenido
diferentes direcciones a lo largo de la historia, uno de ellos fue el Método Simultaneo que
consistid en utilizar al mismo tiempo la lengua oral y la lengua de sefias, este no funcion6
debido a la subordinacion a la que se exponia una de las lenguas causando su deformacién;
luego aparece la Comunicacion Total, iniciada en Estados Unidos después de que se
evidenciara la crisis del oralismo, haciendo ver que “todo tiene el mismo valor. La palabra,
el gesto, la mimica...” (Sanchez, 1990, p.136) y dejando abierta la posibilidad de utilizar el
método apropiado, ya sea auditivo, manual y oral, lo que importaba era que se diera una
comunicacion efectiva para las personas sordas. Se empieza luego a rescatar la posibilidad
de la educacion bilingte, reconociendo que existen dos lenguas en el entorno de las personas

sordas.
Cultura y personas sordas

Las personas sordas hacen parte de una comunidad y un grupo cultural que aunque
suele ser minoritario tienen y comparten una identidad propia, con una lengua natural que
nace de las necesidades comunicativas de todo ser humano, comparten costumbres y
experiencias que los han llevado a inscribirse como personas participativas y activas de la
sociedad en general; esta identidad se va formando en el encuentro con el otro o con otras
personas sordas, Yy asi las personas sordas comienzan a narrarse, a juzgarse, a reconocerse y
a percibirse de otras maneras, conformando nuevas formas identitarias. (Skliar & Quadros,
2004, p.5).

Asi mismo, las lenguas de sefias han posibilitado que las personas sordas creen
comunidades de Sordos donde comparten, se comunican entre ellos y aprenden de los otros.
Estas, al igual que otras lenguas, tienen unas caracteristicas que permean la cultura, por esto,
no se habla la misma lengua en todo el mundo, porque hay unas necesidades distintas en cada
contexto para nombrar y comprender, que pueden ser diferentes en cada lugar geografico. A
pesar de que la comunidad sorda no se encuentra en un territorio lejano al de las personas
oyentes, se reconoce que su lengua -diferente de la lengua oral- marca una diferencia cultural

que a su vez posibilita una identidad sorda, es decir, la persona sorda se reconoce como parte
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de una comunidad con caracteristicas diferentes a las de los oyentes, crea su identidad
personal y también colectiva a partir de la lengua de sefias: “Aunque nunca olvidé la
condicion « médica» de los sordos, tuve que pasar a verles con un enfoque nuevo, « étnico»,
como un pueblo con un lenguaje diferenciado, con una sensibilidad y una cultura propias”.
(Sacks, 1989, p.18-19).

Reconocimiento legal de la Lengua de Sefias Colombiana (Ley 324 de 1996)

En Colombia el acontecer de la historia ha presentado algunos avances en la
construccién de politicas pablicas que favorecen los derechos de las personas sordas y que
han llevado a establecer el reconocimiento de la lengua de sefias. En 1924 se crea un
internado catdlico en Bogota para acoger la educacion de los sordos con una orientacion
oralista, aunque el encuentro de varios sordos en el mismo espacio propicio el uso de la
lengua de sefias para la comunicacion entre ellos. En 1968 el MEN instaura la oficina de
educacion especial para hacerse cargo de las personas con deficiencias fisicas y mentales
incluyendo sordos y ciegos. En 1972 el INSOR (Instituto Nacional para Sordos) se inscribe
al MEN y se convierte en una Institucion publica para difundir educacion a las personas
sordas. En 1984 se realiza en Barranquilla una Asamblea de donde surge la Fundacion
Nacional de Sordos de Colombia FENASCOL. En 1991 con la creacion de la constitucion se
reiteran los derechos de comunidad sorda, reconociéndolos como comunidad linguistica

minoritaria (Oviedo, 2015).

Desde el afio 1996 se reconoce oficialmente la Lengua de Sefias Colombianay a partir
de aqui se inicia otra época que sigue intentando que la implementacion de esta ley sea
plenamente admitida en la sociedad colombiana. Es asi como en el afio 1997 varias
instituciones como el INSOR, FENASCOL vy la Universidad del Valle se unen para crear un
programa de formacion profesional de intérpretes de Lengua de Sefias Colombiana. En 1998
se lleva a cabo un estudio de descripcion gramatical de la lengua de sefias en la Universidad
del Valle; en 2001 se publica el primer estudio gramatical de la lengua de sefias y en 2005 se
publica el diccionario basico de la Lengua de Sefias Colombiana con 1.500 entradas y con
disponibilidad para todos (Oviedo, 2015).
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La lengua de sefias en Colombia es reconocida desde el afio 1996, a través de la ley
324 donde se denominaba como Lengua Manual Colombiana. Esta ley cobija a toda persona
sorda, entendida como: aquella persona que presenta una pérdida auditiva mayor de noventa
Decibeles (90) que le impide adquirir y utilizar el lenguaje oral en forma adecuada, y a
personas hipoacusicas: Disminucion de la audicion que en sentido estricto no llega a ser total.
Esta ley concibe a la lengua de sefias como viso - manual y gestual, la compara con otras
lenguas para decir que, de igual modo, cuenta con una gramatica, expresiones idiomaticas,
un vocabulario y una sintaxis diferente al espafiol. Le atribuye elementos como el espacio, la
direccion, la velocidad, y la expresion facial para ayudar a transmitir un significado. También

se adoptan unas medidas de prevencion,

atencion primaria de la salud, puericultura prenatal y posnatal, educacién en materia de
nutricion, campafas de vacunacion contra enfermedades transmitibles, medidas de lucha
contra las enfermedades endémicas, normas y programas de seguridad, la prevencion de
accidentes en diferentes entornos, incluidas la adaptacion de los lugares de trabajo para evitar
discapacidades y enfermedades profesionales y prevencidn de la discapacidad resultante de
la contaminacion del medio ambiente u ocasionada por los conflictos armados. (Ley 324 de
1996).

Esta ley también concibe la rehabilitacion como parte garante para las personas
sordas: “La rehabilitacion es un proceso encaminado a lograr que las personas con
discapacidad estén en condiciones de alcanzar y mantener un estado funcional 6ptimo, desde
el punto de vista fisico, sensorial, intelectual, psiquico o social...”. (Ley 324 de 1996). Da
lugar e importancia al intérprete para Sordos: Personas con amplios conocimientos de la
Lengua Manual Colombiana que pueden realizar interpretacion simultanea del espafiol

hablado en la Lengua Manual y viceversa. (Ley 324 de 1996).

La lengua escrita y sus ventajas

El lenguaje brinda la posibilidad de que las personas se incorporen completamente a

la cultura y al conocimiento, pero esta posibilidad no se puede limitar exclusivamente a la
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lengua oral o hablada, también existe la opcion de acceder a toda la informacion que permite
la participacion y el desenvolvimiento en el mundo actual y es a través de la lengua escrita,
ante la cual las personas sordas no presentan impedimentos para el acceso a ella. El hecho de
presentar una deficiencia en la audicion no conlleva a tener impedimentos visuales o
intelectuales, es asi como lo confirma Sacks (1989) al referirse a que las personas sordas no
son deficientes mentales, y comprobar por sus observaciones que ellos tienen el mismo nivel

de inteligencia que las personas oyentes.

“Y luego, asociando sefias con imagenes y palabras escritas, les ensefi¢ a leer; y con
esto, de un plumazo, les dio acceso a los conocimientos y la cultura del mundo ™. (Sacks,
1989, p.31) En este fragmento se puede ver como la lengua escrita posibilita a las personas

sordas el acceso al conocimiento del mundo.
Instituciones en pro de las personas sordas
En Colombia
INSOR: Segun la pagina oficial del INSOR

El Instituto Nacional para Sordos — INSOR, (ubicado en Bogota - Colombia) es un
establecimiento publico del orden nacional, adscrito al Ministerio de Educacién Nacional,
con personeria juridica, autonomia administrativa y financiera y patrimonio independiente,
su mision es, orientar y promover el establecimiento de entornos sociales y educativos

pertinentes para el goce efectivo de los derechos de la poblacion sorda de Colombia.

Asimismo, investiga y lidera, proyectos y programas disefiados para garantizar la
cobertura y la atencidn integral de esta poblacion en la sociedad, con la participacion de las

entidades territoriales, la sociedad y la familia. Instituto Nacional para Sordos (INSOR, s.f).

FENASCOL.: La Federacion Nacional de Sordos de Colombia, ubicada en Bogota,
“es una organizacion de la sociedad civil que agremia a las asociaciones de personas sordas

a nivel nacional” y tiene como mision
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(...) contribuir a mejorar la calidad de vida de las personas sordas a través de la defensa de
sus derechos y la realizacién de acciones y programas que respondan a sus necesidades. Los
principios rectores de la Federacidn son: la unidad, la igualdad, el respeto, la solidaridad y la
perseverancia, asi como la identidad de sus Asociados como personas y como grupo.
Federacion Nacional de Sordos de Colombia (FENASCOL, s.f).

En Antioquia
Institucion Educativa Francisco Luis Hernandez Betancur CIESOR:

La institucion educativa Francisco Luis Herndndez Betancur, (ubicada en Medellin)
pretende ser un modelo en el proceso de la educacién inclusiva. Cuentan con una tradicion
de mas de 80 afios al servicio de las comunidades con discapacidad sensorial. (...) ofrece
educacion en los niveles de preescolar, basica primaria, secundaria y media académica a
estudiantes sordos, ciegos y con baja vision en procesos de integracion educativa a la inversa,
para la participacion en la sociedad actual, mediante los servicios de aula de apoyo
especializada, aula multigradual, aceleracién del aprendizaje y programas de extension

comunitaria. Institucion Educativa Francisco Luis Hernandez Betancur CIESOR (CIESOR,

s.f).
Institucién Educativa Barro Blanco:

La Institucion Educativa Barro Blanco, (es un) establecimiento oficial del municipio
de Rionegro en el Departamento de Antioquia, brinda formacion integral y con calidad a sus
estudiantes, teniendo en cuenta valores como: la responsabilidad, el respeto y la equidad.
Preparandolos para enfrentarse a su entorno laboral, social y familiar. En esta institucién se
forma al estudiante para la construccion de su propio proyecto de vida como un ciudadano
competente que le permita enfrentarse a los actuales desafios del mundo cientifico y
tecnoldgico de manera autdbnoma, responsable y en armonia con la naturaleza (Institucion

Educativa Barro Blanco, s.f).
Instituto Tecnoldgico Metropolitano de Medellin (ITM):

Esta institucion brinda clases de espafiol escrito para Sordos desde hace diez afios. Su

practica la realizan bajo dos modalidades o ambientes de aprendizaje: 1) La
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conceptualizacion de reglas gramaticales del espafiol abarcando cada nivel de la lengua, 2)
Desde un didlogo con el estudiante donde se retroalimenta lo aprendido en el punto 1, se da
en términos de logogenia. Las clases de espafiol escrito dentro de la institucion tienen la
finalidad de formar a los estudiantes sordos en una segunda lengua, para ello se enfocan en
el desarrollo de la competencia linglistica y comunicativa, aunque esta Gltima cobra un poco
méas de fuerza debido a los errores de expresion y comprension que suelen ser mas

frecuentes.

En relacion con los errores gramaticales que cometen las personas sordas al escribir
espafol, se considera que es importante tenerlos presente durante todo el proceso de
aprendizaje y ensefianza de esta lengua, de principio a fin, y se afirma que hay tres tipos de
razones por las cuales se cometen estos errores: la perceptual debido a que pueden
presentarse confusiones con la caligrafia del docente o cuando se pasa del medio de escritura
a mano al medio computacional. La memoria, porque puede haber confusion entre palabras
dada la similitud en la mayoria de sus grafemas como en las palabras cabello - caballo, donde
a simple vista la variacion es Unicamente en la segunda vocal (cabello - caballo), pero esto
genera un cambio semantico, la imagen mental que puede hacerse una persona de un cabello
o un caballo es bastante diferente. El orden de los elementos, esta razéon se refiere a la parte
sintactica, parece ser usual que la ubicacion de cada elemento dentro de la escritura sea
similar al orden que usan en la lengua de sefias, lo que presenta claramente un error, pues la

estructura gramatical de ambas lenguas es diferente.

Durante el proceso de ensefianza ha sido posible determinar que los estudiantes
presentan estos errores gramaticales segun la influencia y el nivel de su primera lengua, es
decir que es muy diferente el aprendizaje de los Sordos usuarios de la lengua de sefias al de
otro que es semilingue, con implante u oralizado. Otra de las causas frecuentes de los errores
se debe al uso de la lengua en otros contextos, es importante que los Sordos diferencien el
tipo de persona con la cual establecen una conversacion, si es oyente o es Sorda, para que de
esta manera se pueda generar una conciencia linguistica y evitar asi que el error sea
permanente. Estos son algunos de los factores que se tienen en cuenta para el tratamiento de

los errores, desde aqui es posible identificar el error y no avanzar hasta corregirlo.
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Acerca de las personas sordas

Al referirnos a ‘persona sorda’, se entiende como aquella que tiene medios de
aprendizaje diferentes a los de una persona oyente, pues no cuenta con la percepcién auditiva
para la adquisicion de un cadigo lingistico y, por tanto, su percepcion visual es fundamental
en la comunicacion e interaccion con los demas, mediante el uso de la lengua de sefias. Una
de las caracteristicas como lengua es que es viso-gestual, lo que implica la atencién de la
mirada del otro para comprender desde los gestos y las sefias, esto se quiere dar a entender
desde una concepcion negativa por su limitacion auditiva, pero de manera contraria se hace

la aclaracion para dar el reconocimiento a sus particularidades ya que

“el hecho de que los Sordos también puedan ser considerados a través de la diferencia, no
supone igualar sus diferencias a las de otros grupos para, posteriormente, normalizar contexto
historico y cultural de su origen... No se trata, entonces, de decir que los sordos padecen los
mismos problemas que otros grupos minoritarios, por el contrario, comprender la sordera

como diferencia significa reconocer politicamente esa diferencia” (Skliar, 1998, p.2)

En este sentido, la sordera no es considerada actualmente como una discapacidad
debido a que solo existe una brecha comunicativa entre las personas sordas y las oyentes, en
tanto la persona sorda no adquiere de manera natural el codigo linguistico oral de su pais,
sino que adquiere en algin momento de su vida la lengua de sefias y de esta manera se inserta
a un codigo linguistico para comunicarse y comprender por medio del nombrar el mundo que

lo rodea.

“...cuando hablamos sobre los sordos solemos utilizar una coleccion de términos que
parecen llevarnos infaliblemente a la repeticidon de una serie de sentidos comunes, la mayoria
de ellos perniciosos” (Fridman, 2005, p.1). Es por esto que el presente trabajo tiene un
enfoque socioantropoldgico donde concebimos a la persona sorda como una persona que
construye su identidad a partir de su lengua de sefias y su cultura sorda, reconociendo que
hacen parte de una comunidad linglistica por las caracteristicas que presentan en su

comunicacion, entendiendo estas no desde una idea limitante para su socializacion y
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aprendizaje, sino como un potencial diferenciador de una mayoria, cuya Unica singularidad

es el uso de la lengua de sefias para la comunicacion.

Finalmente, se reconoce que la historia de las personas sordas hasta la actualidad ha
tenido altibajos, grandes logros y también retrocesos. Este recorrido historico nos ha
permitido comprender como se ha concebido la sordera en diferentes épocas de la
humanidad, como los avances investigativos junto con aspectos politicos, sociales,
econdmicos y educativos han logrado superar tabues sobre la sordera y ahora con mayor
facilidad que en aquellos tiempos. Se comprende que la lengua de sefias, asi como su nombre
lo indica, es una lengua, con una modalidad diferente por ser sefiada. Es de reconocer ademas
que el aprendizaje de las personas sordas se da con mayor facilidad y de manera mas natural
desde la adquisicion de la lengua de sefias, y que posterior a la adquisicion de su primera
lengua es posible contemplar el aprendizaje del espafiol escrito como una herramienta
complementaria a la comunicacion y al aprendizaje de las personas sordas, ademas porque

se reconocen los multiples beneficios y posibilidades que esta les trae.

El recorrido histdrico sobre la sordera posibilita contemplar como se ha llegado a las
consideraciones actuales sobre la lengua de sefias y de las personas sordas, mas alla de hacer
una critica frente a las acciones cometidas como en el Congreso de Milan (1880), o sobre el
pensamiento de algunos sobre el bajo status de la lengua de sefias por no ser una lengua oral,
o0 de otros por considerar que los gestos no podian alcanzar el status de lengua que posibilite
desarrollar el pensamiento de los Sordos, se trata de comprender qué aspectos politicos,
socioculturales, econémicos y educativos permitieron pensar de cierta forma en una época
especifica, que los acontecimientos y las caracteristicas propias de un momento historico
determinan la forma de concebir los fendmenos e interpretarlos. Es por esto que en nuestra
actualidad es conveniente superar la desestimacién que ha tenido la lengua de sefias y
reconocer que realmente es la lengua que de manera natural adquieren los Sordos, para

comunicarse y desarrollar ideas abstractas.
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Diferentes denominaciones segun el uso de la lengua

Las personas sordas se pueden clasificar por el dominio que tienen de la lengua,
existen los Sordos sefiantes que utilizan preferentemente para su comunicacion la lengua de
sefias, posibilitando también que se identifique con su cultura y su condicion de sordera, ya
que, el solo hecho de tener una limitacion auditiva no es el principal factor que determina la

identidad social y linguistica de la persona sorda. (Fridman, 2009).

Algunas de las principales propiedades que se manifiestan en los Sordos sefiantes es
que pertenecen a una comunidad, que, aunque se presentan como una minoria, se entiende
como agrupaciones donde los Sordos tienen la oportunidad de interactuar, compartir y utilizar
la lengua de sefias como su sistema de comunicacion, (Sanchez, 1990). Dentro de esta
comunidad también se instauran con su historia y su cultura, ademas de que el ser sefiantes
les permite construir mas facilmente una identidad propia posibilitando una mayor
comprension del mundo social, cultural y cognitivo que los rodea (Vélez, 2010). El Sordo
sefiante es aquel que hace uso regular de la lengua de sefias de su pais, apropiandose de su
lengua y su cultura sorda para establecer su propia forma de expresion, considerandose
también como sefiante a la persona que es usuario activo y nativo de la lengua de sefias, ya

que esta fue adquirida como su primera lengua.

Se encuentra también el Sordo semilinglie, que a pesar de que tienen una
socializacion cercana con un cédigo de comunicacion, este no esta constituido como una
lengua oficial, ya que no ha adquirido los conocimientos linguisticos necesarios de una
lengua de sefias, sino que su comunicacion se restringe a su contexto natural (Fridman, 2009).
Lo que nos indica que los Sordos semilingiies no presentan un dominio total de una lengua

como tal, inclusive se distancian del uso y acceso a la lengua de sefias.

Las personas sordas semilingiies estan en una subcategoria en términos linguisticos,
porgue son las personas que no tienen completamente desarrollada una lengua, ya que no la
han adquirido con la configuracién adecuada, sino que se aprende a manera de necesidad de
sociabilidad de su entorno: se utiliza un cddigo restringido (sefias caseras) para la

comunicacion entre los familiares, pero estos no responden a las sefias convencionales.
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Asimismo, estan los Sordos sefiantes monolingles, que son usuarios de la lengua de
sefias, siendo esta la Unica lengua que usan, lo que significa que la han adquirido de manera
natural y en su totalidad, convirtiéndose en su primera lengua y las personas sordas sefiantes
bilingtes que son las que hacen uso de dos lenguas, sefiadas o una sefiada y la otra oral (de
manera escrita), las usa cotidianamente y se sirve de ellas para aprender del mundo.
Generalmente tienen como su primera lengua -la de sefias- y otra segunda lengua, bien sea

lengua de sefias de otro pais o una lengua oral, en cuanto a esto Grosjean (1999) propone que

Todo nifio sordo, cualquiera que sea el nivel de su pérdida auditiva, debe tener derecho a
crecer bilingue. Conociendo y usando la lengua de signos y la lengua oral (en su modalidad
escrita y, cuando sea posible, en su modalidad hablada) el nifio alcanzara un completo

desarrollo de sus capacidades cognitivas, linglisticas y sociales. (p.1)

Igualmente existen personas sordas oralizadas, que por el contrario hacen uso de la
lengua oral a pesar de tener la misma limitacion sensorial, utilizan un canal comunicativo
labio-facial, y no se caracteriza por el uso de la espacialidad, que en la lengua de sefias si se
hace necesario este manejo del espacio, ya que se requiere ubicar el discurso, el tiempo, el
lugar o el suceso donde se sitle lo que se dice (Simone, 2010). La educacion del sordo fue
orientada desde procesos de oralizacion y no tiene en cuenta la lengua de sefias como propia
y natural para la persona sorda, aunque como dice Fridman, les puede resultar complejo
sostener una comunicacion fluida, pero lo hacen para conservar la identidad social

mayoritaria (2009).
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2. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

El espafiol es la lengua mayoritaria de Colombia, donde las personas oyentes la
aprenden de manera natural, la hablan, se comunican y expresan, gracias a la facultad de la
comunicacion que se desarrolla al ser humanos y compartir en sociedad. Ocurre un tanto
diferente con las personas sordas: un nifio sordo no adquiere de igual manera la lengua oral
que un nifio oyente, pues esta adquisicion se da por medios auditivos, logrando nombrar las
cosas que estan alrededor y aprender del mundo. Es decir que, en un primer momento, el
espafol no llega de manera natural a las personas sordas y el hecho radica en que es una
lengua oral, que se escucha y se adquiere. Las personas sordas tienen un canal de percepcion
diferente al de las personas oyentes y es el medio visual, de esta manera la lengua de sefias
que cuenta con las caracteristicas principales de ser visual-gestual y espacial, se convierte en
su lengua natural, siendo esta la primera lengua (L1) y la segunda -en el presente caso- el

espafiol (L2).

En Colombia, asi como en el mundo, se encuentran personas sordas y oyentes dentro
de una misma comunidad compartiendo cotidianamente, donde no hay limites de territorios
y se frecuentan sitios comunes. Por ejemplo, entre las familias hay personas sordas y personas

oyentes, lo que nos indica claramente una situacion de bilingiismo ineludible:

por estar inmersos en dos contextos en los que se manejan dos lenguas distintas; pero su
bilingliismo es particular por las caracteristicas de ambas lenguas (una oral-vocal otra viso-
gesto-espacial), por las caracteristicas de los Sordos que los marcan como una comunidad
(lengua, cultura, relacién social, etc.) y por las caracteristicas individuales de cada Sordo.
(Vélez, 2010, p. 8)

Esto hace evidente la necesidad de entendimiento entre todos, de una buena
comunicacion entre personas sordas y oyentes, haciendo uso del derecho de la persona sorda
a ser bilinglie y poder expresarse tan libre y comprensivamente como la competencia
linguistica en ambas lenguas lo permita y como esta establecido en la Constitucion Politica
de Colombia en la Ley 324 de 1996.
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Del mismo modo lo indica Grosjean (1999), al plantear el derecho que tienen los
nifios sordos a ser bilingues, a adquirir la lengua de sefias y también a aprender la lengua
mayoritaria de su pais por medios escritos, este bilingliismo se extiende a la comunidad sorda
en general, y plantea un reto a los docentes sobre la ensefianza del espafiol como segunda
lengua para las personas sordas. Los maestros formados para la ensefianza de la lengua y la
literatura reciben el llamado a pensarse en otros espacios de ensefianza-aprendizaje y a
direccionar su quehacer hacia todas las comunidades que hagan parte de una diferencia
linguistica como lo es la comunidad sorda. Para esto es necesario tener en cuenta que a las
personas sordas “(...) deben darseles las mismas oportunidades que tiene el oyente para
aprender a leer” (Sanchez, 1990, p. 158). Ademas, porque las personas sordas pueden
dominar otra lengua por medio de la escritura, desde aqui es posible que se adquiera
facilmente por la estimulacion viso-espacial natural en los Sordos, haciendo que, por medio
del lenguaje escrito se adquiera la estructura textual, sintactica, morfoldgica y fonoldgica del
espafiol. (Sanchez, 1990, p. 159).

En relacion con la actualidad de nuestra ciudad en cuanto a la educacion de los
Sordos, se analiza el contexto universitario en Medellin, donde se encuentra que en la
Universidad de Antioquia, entre los afios 2007/1 y 2016/2 hubo un total de 150 aspirantes
sordos que se inscribieron a distintas areas del conocimiento, variando la cantidad de
estudiantes por semestre y afio, siendo asi los afios 2007/1 y 2013/2 donde maés estudiantes
se inscribieron con un numero de 20 y 19 respectivamente, y en los afios 2007/2 y 2016/2 es
donde menos cantidad de estudiantes se inscribieron, arrojando un nimero de 2 y 1 personas
respectivamente. Actualmente, en la Universidad de Antioguia, se encuentran alrededor de
40 personas sordas oralizadas y ninguna persona sorda sefiante (Rendon, comunicacion

personal, 12 de marzo, 2019).

Existen otros casos de instituciones de educacion superior donde han permitido el
acceso a estudiantes sordos, como el Instituto Tecnoldgico Metropolitano (ITM) en Medellin,
siendo esta una institucién de educacion superior de caracter semiprivado, donde actualmente
hay menos de 15 personas sordas estudiando que cuentan con un servicio de interpretacion.

En cuanto al Servicio Nacional de Aprendizaje (SENA) que es una institucion para el trabajo
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propiamente, que brinda cursos, técnicas y tecnologias, cuenta con mas de 15 estudiantes
sordos distribuidos en: grupos de solo personas sordas, grupos de integracién con oyentes, y
hay disponibilidad de acceso para personas sordas en varias sedes de la institucién.

En la Universidad de Antioquia en el afio 2018, por parte de la iniciativa Soy Capaz
de la Vicerrectoria de Docencia, los docentes Naranjo, Rendon & Valle, realizaron un
simulacro de la prueba de espafiol donde se aplico la prueba DELE a estudiantes sordos en
los niveles A1, A2 y B1. Para aprobar un nivel en esta prueba, se debe obtener un 80%. Se
observo en este simulacro que, de manera general, hay un bajo nivel de desempefio en el

espafiol.

Teniendo en cuenta ademas que “aun no hay politicas claras desde la universidad para
posibilitar el acceso, la permanencia y la promociéon de la poblacién en situacion de
discapacidad” (GRESSE, 2008, p.3), aparecen algunas dificultades que tiene una persona
sorda a la hora de ingresar y permanecer en una institucion de educacion superior. Pues como
bien se planted inicialmente, al considerar el espafiol como lengua oficial de Colombia, este
cobra fuerza dentro del ambito académico, lo que plantea una necesidad para las personas

sordas de aprenderlo.

Ademas, la mayoria de los textos académicos universitarios estan escritos en espariol
e incluso algunos en inglés y portugués, y los trabajos que se realizan también exigen una
escritura por parte de los alumnos, creando una brecha entre el estudiante sordo y la escritura,
y mas si se parte de la diferencia de que la lengua de sefias es viso-gesto-espacial y no

auditivo-vocal como el espafiol, evidenciando que

Las dificultades inherentes a la sordera para adquirir un sistema lingtistico que se transmite
en forma auditiva-oral (se dan porque) acarrean un desconocimiento total o parcial de la
lengua en la que se pretende escribir. Por ello, los problemas con la sintaxis y el 1éxico en la

escritura se vuelven una consecuencia derivada ineluctable (Rusell, 2016, p. 22).

De lo anterior se deduce que las personas sordas necesitan unas garantias por parte de

la institucidn de educacion superior para acceder y permanecer en un programa académico,
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pues en sus clases debe contar con un intérprete que le permita aprender y comunicarse, pero
ademas, requiere aprender espafiol para aumentar cada vez mas su autonomia a la hora de
estudiar por fuera de clase y sin ayuda de un intérprete, haciendo uso del espafiol no solo para
alcanzar sus objetivos académicos sino también para darle funcionalidad dentro de su vida

diaria.

Por otro lado, existen algunos métodos de ensefianza del espafiol a personas sordas,
hasta el momento se trabajan dos enfoques para mejorar las competencias en la adquisicion
del espafiol escrito en las personas sordas, uno esta dirigido a la produccién de textos y otro
que apunta al producto o al texto mismo (Flérez, Baquero, Sanchez, 2010, p.4), pero es
necesario comprobar la efectividad en la aplicacion de estos métodos a la hora de realizar un
texto escrito por parte de las personas sordas, ya que la escritura del espafiol se presenta como
un proceso novedoso, debido a su estructura gramatical y las marcadas diferencias con la

gramatica de la lengua de sefias.

Para que las personas sordas logren alcanzar una buena competencia linguistica en el
espafol es necesario enfatizar en el perfeccionamiento de un buen nivel de escritura, que
posibilite otras formas de expresion del espafiol, en textos académicos, narrativas, biografias
o en la comunicacion diaria; ademas porque este codigo escrito “(...) no sélo le trae las
ventajas que la escritura conlleva a todo ser humano, sino que es una via importante para
adquirir el castellano.” (Baquero, 2003, p.2). Esto concede a las personas sordas poder leer,
escribir, conocer del mundo, crear una vision propia, estar informado, y en este sentido,
validar el derecho como personas colombianas de acceder al espafiol, siendo esta la lengua
oral (de manera escrita) y oficial mas cercana territorialmente para la comunidad sorda.
Ademas, se halla en las personas sordas un creciente interés en su aprendizaje, en la medida
en que “el sordo necesita producir y comprender ambas lenguas con un desarrollo
competente, la LSA para su comunicacion entre sordos y el espafiol para integrarse al mundo

del trabajo —a la comunidad oyente—". (Massone, Simén & Gutiérrez, 1999, p. 3).

Para que se de este aprovechamiento del espafiol es necesario establecer las posibles

relaciones con la L1 del estudiante, en este caso la lengua de sefias presenta unas diferencias
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notorias frente al espafiol, ya que no pertenecen a la misma familia linguistica, asi como cada
lengua humana tiene una estructura gramatical propia, que si bien puede tener similitudes en
la expresion de algunas categorias gramaticales y se han demostrado tendencias universales,
no es el caso del espafiol y la Lengua de Sefias Colombiana (LSC), donde encontramos
diferencias a nivel morfol6gico en por ejemplo: la expresion del tiempo, las marcas de
persona, el uso de clasificadores, la incorporacion instrumental y numeral, los procesos de
reduplicacion, de composicion y de derivacién (ver Naranjo, 2019), pero si hay otras
caracteristicas que se comparten como el medio de aprendizaje que en ambos casos es el

visual.

Segun lo anterior y teniendo en cuenta las diferencias gramaticales entre el espafiol y
la Lengua de Sefias Colombiana, es probable que las personas sordas encuentren diferentes
dificultades en el proceso de aprendizaje del espafiol, como es usual cuando se aprende una
segunda lengua. En este contexto la ensefianza del espafiol se da por medio de la escritura, y
hay un interés por conocer como es la produccion escrita de las personas sordas, debido a

que es alli donde se pueden manifestar las dificultades existentes.

Investigaciones basadas en procesos de ensefianza-aprendizaje de segundas lenguas,
se interesan en los errores gramaticales que se cometen en la escritura, porque al identificar
las equivocaciones, estas se pueden abordar de entrada. Se trata de comprender que al
aprender una segunda lengua se van a cometer errores y que esto es totalmente normal,
natural y necesario, pues da cuenta de un proceso de aprendizaje y de superacion de ciertas
etapas, asimismo, la deteccion de estos errores puede funcionar como una técnica que
conlleve al mejoramiento de la practica de ensefianza donde se implementen nuevas
estrategias (Vasquez, 2009). Por lo anterior, el presente trabajo se centra en el analisis de los
errores gramaticales que cometen las personas sordas en sus producciones escritas,
entendiendo esta variable (error) como natural y necesaria en el proceso de aprendizaje de

una segunda lengua, en este caso, el espafiol escrito.

La caracterizacion de los errores se analiza en diferentes estudios, uno de estos se da

en la Universidad Aristdteles de Salonica, con el objetivo de clasificar un inventario de
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errores morfosintacticos que cometen personas adultas griegas al momento de escribir en
espafiol, también en un contexto de aprendizaje como segunda lengua. En este se aborda la
variable ‘error’ como un proceso que se hace necesario en la apropiacién de una lengua. La
metodologia implementada para la recoleccién de datos es la escritura libre y no guiada, pues
se considera que siendo guiada los participantes hacen una actuacion linguistica en sus
escritos, es decir, que utilizan todos sus conocimientos lingisticos para lograr las exigencias

escriturales.

A pesar de contar con numerosos estudios sobre el ‘error’ en el proceso de aprendizaje
de ELE (Santos, 1990; Caderno y Caneda, 1998; Fernandez, 2007; Leonardi et al, s.f.) y de
otras lenguas como el ingleés, el polaco e incluso de lenguas indigenas como lengua extranjera
(Rusell, 2016; Romero, 2008; Rodriguez y Arguello, 2016), especificamente con estudiantes
sordos no se encuentra registrado en el alcance de la busqueda bibliogréafica, lo cual no
significa que no se esté o se haya investigado en este aspecto en otros paises. Sin embargo,
en Colombia existe una investigacion que presenta un estudio comparativo de la gramatica
del espafiol y la LSC, sobre la forma como aprenden los extranjeros y los Sordos, donde se

analizan algunas categorias y propiedades, entre los resultados encontrados estan:

En cuanto a la comprensién e interpretacion de los textos, los sordos dan prioridad a
las palabras de contenido (sustantivo, adjetivo, verbo), presentes en espafiol y en la LSC, y
no prestan atencion detallada a las palabras funcionales (preposiciones, conjunciones), de
baja ocurrencia en la LSC. Ademas, con los sustantivos suelen fijarse méas en la raiz de las
palabras que en su flexion, por ejemplo, pueden asociar palabras como ‘comunién’,
‘comunidad’ con ‘comunicacion’, ‘colmo’ con ‘colmillo’, ‘oportuno’ con ‘oportunidad’.
Mientras que con los verbos se fijan mas en la flexion que en la raiz, por lo que suelen

confundir el condicional con el pretérito imperfecto (podria / podia). (Nieto, 2017, p.39)

Partiendo del rastreo anterior, crece una mayor motivacion por plantear una
investigacion que profundice en el reconocimiento de los rasgos mas caracteristicos que se
presentan en el proceso de escritura del espafiol por parte de las personas sordas y que hacen
que se dificulte su desarrollo -entendiendo estos rasgos como “errores” que hacen parte del

proceso de aprendizaje-, permite hacer un reconocimiento previo para darle un tratamiento
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de raiz a aquellos posibles errores que ya se conocen. De aqui resulta entonces pertinente
preguntarse ¢Como son los errores gramaticales que cometen las personas sordas en la
produccion escrita del espafiol en un contexto de aprendizaje como segunda lengua durante

los afios 2019 y 2020 en los Valles de Aburrd y San Nicolas?
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3. JUSTIFICACION

La escritura se registra como uno de los elementos mas eficaces en el desarrollo de
procesos cognitivos y comunicativos de las personas sordas, y mas si se tiene en cuenta que
es un ejercicio necesario en el &mbito académico y que en la escritura se puede encontrar un
factor relevante para equiparar las condiciones académicas de las personas sordas en relacion
con los oyentes. Asimismo, es importante sefialar que “el manejo de la lengua escrita como
una de las variadas formas de actividad humana, en su funcidn reflexiva y creativa se ha
constituido en una competencia indispensable para el desarrollo integral de todas las
personas” (INSOR, 2006, p.25).

La descripcion de los errores gramaticales que cometen las personas sordas
universitarias en las producciones escritas, permite comprender como debe darse la
ensefianza de una lengua oral a una comunidad que no adquiere su lengua por medios
auditivos, pero a la vez permite un reconocimiento y visibilizacion de la comunidad sorda en
el ambito social y académico. En lo social, se propende por una inclusion dentro de la
sociedad, respetando y valorando las diversas formas de ser del otro; y dentro de lo
académico, se posibilita la acogida y el acceso de las personas sordas a la educacion superior,
donde haya una pregunta por la permanencia y el desempefio de los estudiantes sordos que

desean egresar como profesionales.

Ademas, dentro del campo de la ensefianza del espafiol, se intenta ofrecer una nueva
respuesta educativa a las necesidades de las personas sordas en cuanto al aprendizaje de una
segunda lengua, puesto que conocer sobre los errores gramaticales que son frecuentes en los
usos del espafiol escrito, sirve para fortalecer la ensefianza de la L2 en los estudiantes, desde
la confrontacion entre la forma escritural del aprendiz y la forma de escritura convencional
de la lengua en cuestion, haciendo que este participe constructivamente en su proceso de

aprendizaje desde el cambio de hipotesis que maneja la persona sorda basadas en su L1.
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En las producciones textuales realizadas por Sordos, en la educacién superior, la
escritura y la lectura son fundamentales para cursar un programa académico, y es por esto
que la persona sorda universitaria requiere de una competencia en la lengua oficial de su pais
para poder abordar los textos que requiera y para realizar producciones escritas. Partiendo de
esta necesidad se crea el interés de aprender la lengua escrita para garantizar su aprendizaje,
permanencia y desempefio en su programa académico; asi mismo, Zambrano (2008), propone
un ‘Modelo Integral de Alfabetizacion para personas Sordas’ (MIDAS), en el cual radica la
importancia de la lectura y la escritura del espafiol en las personas sordas con el objetivo de

que en un futuro puedan mejorar de la calidad de vida y tener acceso a la educacion superior.
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4. ANTEDECENTES

La ensefianza del espafiol ha tenido un recorrido historico que puede mostrar cambios,
alteraciones o modificaciones en su proceso de transmision; este es uno de los factores que
se puede analizar en diferentes investigaciones, sobre cdmo se ha dado el desarrollo de la
ensefianza del espafiol y cudl es el tratamiento de esta en el acto educativo presentado a
personas sordas y de otras comunidades que no tienen el espafiol como primera lengua y las
diferentes perspectivas que se tienen de los errores gramaticales. Este rastreo se presenta en
dos partes, una que se refiere a la ensefianza del espafiol como L2 o lengua extranjera y otra
parte que muestra como ha sido el analisis de errores gramaticales en el aprendizaje de una

L2 o lengua extranjera.

4.1 Ensefianza del espafiol como L2 o lengua extranjera

4.1.1 ¢Como acceden los alumnos sordos al lenguaje escrito? Dominguez, A.
(2003)

Palabras clave: sordera, lectura, escritura, bilingtiismo y palabra complementada.

Este trabajo propone inicialmente, 1) abordar como ha sido la ensefianza del espafiol
como segunda lengua a personas sordas desde dos miradas: la monolingiie y la bilingue. En
la primera, se ensefia la lengua mayoritaria de la comunidad oyente, y en la segunda se
ensefian la lengua mayoritaria y la lengua de sefias. Y 2) Como se da el acceso a la lengua

escrita por parte de los nifios sordos que estan en situacion de bilingismo.

Para esto revisan algunas variables que presentan dificultades en el proceso de
aprendizaje de la lectura y la escritura. Estas variables son: la competencia linguistica, el
conocimiento general del mundo, las experiencias previas con lo escrito, y la motivacion
hacia la lengua escrita y la lectura.



36

Se destaca que en la ensefianza del espafiol como lengua no-nativa a personas sordas,
el modelo bilingue les permite aprender el espafiol impulsado por las competencias
linglisticas en lengua de sefias. Mientras que el modelo monolingiie solo permite acercarse
al espafiol, lo que implica la oralizacién y la grafia como método de aprendizaje. Esta forma
de ensefianza del espafiol desde el bilingliismo es la que se adopta en esta investigacion, pues
se considera que el aprendizaje de una segunda lengua -en el caso de las personas sordas- se
da mejor cuando la primera lengua se tiene en cuenta y se puede partir de ella para aprender
la segunda, estableciendo algunas relaciones y comunicandose en la primera lengua del

alumno.

4.1.2 La enseflanza del espafiol escrito como segunda lengua: un estudio de

caso con nifios Nasa y Embera-Chami. Romero, F. (2008)

Este trabajo se propone describir y analizar la manera como se dan los procesos de
transferencia de la escritura de una lengua indigena a la escritura del castellano, y en ese
mismo sentido poder reformular la ensefianza de la escritura tanto en la primera como en la
segunda lengua. Esta transferencia linguistica se refiere al proceso de como un estudiante de
segunda lengua utiliza sus habilidades lingisticas de la primera lengua para entender y

comprender los mensajes del segundo idioma.

El trabajo esta centrado en la transferencia fonoldgica, para ello se utiliza entrevistas
y experimentos didacticos en comunidades indigenas del Cauca, Pereira y Risaralda, que
tienen como primera lengua una lengua indigena. Dentro de estas comunidades se puede
detectar problemas de la comunicacion intercultural y de factores linglisticos dentro de los

espacios escolares.

Los principales hallazgos dejan ver que, si los estudiantes no escriben correctamente
su propia lengua, los niveles de comprension del espafiol son bajos, también se puede
evidenciar que no es posible llevar el mismo proceso de ensefianza de la primera lengua que
en la segunda, ya que la alfabetizacion de la segunda crea una relacion de dependencia con

respecto a la primera lengua. Aqui también se recomienda que para la ensefianza del espafiol
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se deben tener en cuenta no solo las diferencias linguisticas sino también los factores

educativos como los métodos de ensefianza que reciben tradicionalmente los alumnos.

Esta investigacion propone que no debe haber una dependencia de la primera lengua
en el proceso de aprendizaje de una segunda; sin embargo, como se expone en el
planteamiento del problema, se considera que es necesario en este estudio, partir de la Lengua
de Sefias Colombiana para establecer comunicaciones y explicar con mayor claridad asuntos
gramaticales del espafiol, pues desde la oralidad no seria posible. Esta situacion es diferente
al del aprendizaje de las lenguas orales para una persona oyente, pues finalmente se usa la
percepcion auditiva para su aprendizaje, aungue sea una lengua extranjera o segunda lengua.
Las personas sordas acceden al espafiol por medios visuales a través de la escritura y para
que haya una comunicacion fluida, se tiene siempre presente la L1 (Lengua de Sefias
Colombiana), ademas porque el reconocimiento de esta primera lengua va a permitir el

soporte de conocimientos previos en el proceso de aprendizaje de una segunda lengua.

4.1.3 Comunidad sorda: del trazo a la lengua escrita. Massone, Buscaglia y
Bogado. (2010).

En este texto las autoras plantean como despues de veinte afios de reflexiones acerca
de los procesos educativos de las personas sordas en Argentina, apenas (2010) se ven avances
en el aprendizaje de la lengua escrita por parte de la comunidad sorda. Dicen que
principalmente, los bajos niveles de lectura de una persona sorda se debe a la baja calidad de
la educacion en este pais, pues se menciona que todavia hay personas que egresan de los

centros educativos como analfabetos funcionales.

Sin embargo, se reconoce que ha habido un esfuerzo de las personas sordas por
acercarse a la lengua escrita y que a partir de su interés se ha logrado que aprendan el espafiol,
cuentan cdmo a través de chats y correos electronicos, la tecnologia ha permitido este
aprendizaje que no ha sido motivado por la escuela, pero si por los avances tecnolégicos, las

necesidades y los intereses particulares de la comunidad sorda.
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Para esto, la metodologia que se usa es revisar los correos y chats que se escriben
entre personas sordas y oyentes y como es el uso de la lengua escrita. Por ejemplo,
desmitifican que las personas sordas usan la sintaxis de la Lengua de Sefias Argentina para
escribir el espafiol, demuestran que hacen uso de las reglas gramaticales de esta segunda
lengua a la hora de escribir.

Partiendo de esto se evidencian los avances que tiene la comunidad sorda en
Argentina en cuanto al aprendizaje del espafiol. Se le da importancia a la metodologia de
ensefianza por parte de los docentes que ensefien a las personas sordas, se dice que esto es lo
que posibilita una competencia en esta segunda lengua, acompafiado del interés y el apoyo
de tecnologias.

Este trabajo retoma las conversaciones de personas sordas en las cuales ellos escriben
en espariol, al igual que este trabajo, en el cual el corpus a recolectar son textos escritos por
participantes sordos, con la excepcion de que son contextos de escritura diferentes, pues son

producidos en un contexto académico y no retomados de una conversacion cotidiana.

4.1.4 Un estudio comparativo sobre la ensefianza de la escritura a alumnos
sordos. Rusell G y Lapenda M. (2012)

Dentro de este estudio se realiza una comparacion de dos propuestas diferentes sobre
la ensefianza del espafiol como segunda lengua, para eso clasifican cinco grupos: uno de
personas sordas que nunca han participado en un programa de ensefianza de la lengua escrita,
otro de personas sordas que asisten a la escuela, pero sin enfoque del espafiol, el tercero de
un grupo de extranjeros, el cuarto de nifios oyentes de niveles bajos y el quinto de personas

oyentes de nivel més alto.

En cada grupo se establece la misma prueba, utilizando una consigna de escritura en
todos los grupos diferente a la tradicional de los docentes. Aqui se tienen en cuenta criterios
de uso de la lengua en relacion con la competencia comunicativa de los alumnos. Estas

pruebas son evaluadas y registradas en tablas comparativas donde se encuentra lo siguiente:
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Los alumnos sordos que reciben propuestas educativas con la contemplacion de sus
necesidades linguisticas, mejoran notablemente su rendimiento en la lengua escrita en
comparacion con los de la ensefianza tradicional, aunque no con los mismos resultados que
sus pares oyentes. Se puede comprobar que los alumnos sordos si pueden producir textos
cercanos al espariol, en la medida en que se tenga una buena propuesta de ensefianza que
incluya sus propias necesidades linguisticas y que se sigan introduciendo en la educacién de

los alumnos sordos a los programas de educacion intercultural bilingie.

4.1.5 Estrategia didactica basada en el espafiol como lengua extranjera, para
la ensefianza de la escritura en personas sordas. Chaux, Moncada y
Restrepo. (2015)

Esta investigacion busca la implementacion de un modelo diferente en la ensefianza
del espariol escrito a las personas sordas, dejando atras los métodos tradicionales orales y la
vision clinica de los sordos. El énfasis de la propuesta se centra en el uso legitimo de la lengua
segun el significado y el contexto, donde la lengua se convierte en un medio y en el objeto

de la ensefianza.

Por medio de este trabajo se puede observar la diferencia de una nueva estrategia de
ensefianza del espafiol contrastada con un método tradicional en jovenes de dos ciudades y
contextos diferentes. Lo que pretende encontrar es el sentido que tiene para las personas
sordas el aprendizaje del espafiol. También se busca realizar una cualificacion del proceso de

escritura de las personas sordas por medio de una estrategia didactica.

En cuanto a los resultados se puede evidenciar que las personas sordas necesitan
nuevas estrategias que les permita acceder al espafiol para mejorar el desarrollo y la
interaccion del nivel educativo, laboral y social, también se puede constatar que los procesos
tradicionales de ensefianza del espafiol generan resultados insuficientes para las expectativas
iniciales del aprendizaje. Por otro lado, se debe instalar ciertos limites en la lengua de sefias
para la ensefianza del espafiol, ya que se estd creando cierta dependencia. Al final se

comprueba que la estrategia implementada da resultados éptimos en el aprendizaje del
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espafiol, sobre todo en los procesos de escritura, generando ademas una mayor motivacion

para el aprendizaje.

4.1.6 Comunidad sorda y lengua escrita: un estudio acerca de las
representaciones sociales que construyen las personas sordas adultas
sobre la lengua escrita. Yarza, M. (2015)

El objetivo principal de este estudio es establecer la relacion existente entre la
comunidad sorda y la lengua escrita y de como se construyen las representaciones sociales
de las personas sordas sobre la lengua escrita. Estas representaciones se analizan por medio
de historias de vida de personas sordas, para encontrar alli como es su proceso de adquisicion,
de uso y el nivel de competencia en la lengua escrita y de la manera como estos factores

influyen en las personas sordas y en su proceso de alfabetizacion.

El estudio se realiza bajo la perspectiva cualitativa, indagando dentro de una
comunidad particular cuales son los sentimientos de las personas sordas ante la escritura, cual
es la funcion que cumple la lengua escrita en la vida de una persona sorda y cuéles son
sus expectativas ante la alfabetizacion. Todas estas preguntas son producto de un proceso
reflexivo que parte de entrevistas etnograficas y de descripciones detalladas de historias de

vida que dan cuenta de la influencia y la relacion con la lengua escrita.

En los resultados se puede constatar que la técnica de historias de vida es adecuada,
ya que se refleja la vision del mundo que tienen algunas personas sordas en cuanto al
aprendizaje de la lengua escrita. Uno de estos hallazgos es que la lengua escrita es dificil de
aprender, puesto que ven como un gran obstaculo la gramaética, el desconocimiento del
léxico, la extension de las oraciones y la ausencia de algunas palabras no usadas en la lengua
de sefias, asi como también esta el impedimento de la sintaxis o el orden de las palabras que
es muy diferente. Por otra parte, se puede detectar que el proceso de aprendizaje se ve
atravesado por sentimientos y actitudes negativas por parte de las personas sordas, al verlo
como un camino lento y por la dependencia que se tiene del oyente para realizar actividades

de lecto-escritura.
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4.1.7 Ensefianza del espafiol, como segunda lengua en estudiantes indigenas,
modalidad regular, URACCAN, Siuna. Rodriguez y Arguello. (2015)

El propdsito inicial de la investigacion es determinar la situacion de la ensefianza-
aprendizaje del espafiol como segunda lengua en la modalidad regular. Este trabajo se lleva
a cabo en una Universidad del Caribe de Nicaragua, se realiza por medio de la investigacion
cualitativa descriptiva, enmarcada bajo el enfoque tedrico del interaccionismo simbolico. Se
realiza con 11 estudiantes indigenas de primer afio de diferentes carreras. La metodologia
utilizada es por medio de entrevistas, y analisis de informacion en las clases de espafiol, en

las que se utilizan diferentes métodos basados en algunos autores.

En los resultados es posible detectar que los estudiantes indigenas aprenden de mejor
manera por medio de la interaccion con los demas estudiantes, estableciendo relaciones y
construyendo el conocimiento en conjunto. Otra de las formas es el acomodador, que se
refiere a la capacidad de aprendizaje por medio de la experiencia, sobre todo en el trabajo en
equipo, mientras que para otros estudiantes es de vital importancia la direccion de los
docentes en clase. Estos resultados estan basados en la teoria de Kolb (1999), quien describe

algunos estilos de aprendizaje.

Por el lado de la ensefianza se puede concluir que son diversas las formas de
ensefianza aplicadas para el espafiol, cada una de ellas se puede adaptar a los diferentes ritmos
de aprendizaje, pero lo que las caracteriza a todas es la participacion activa y la principal
estrategia para que se dé el proceso de ensefianza del espafiol como segunda lengua, es la
atencion a la diversidad por medio de tutorias de acompafiamiento docente, la practica de

diferentes técnicas y crear habitos de estudio constantes.

4.1.8 La escritura en sordos. Una propuesta metodoldgica para trabajar la
sintaxis y el 1éxico desde el enfoque de espafiol como lengua segunda y

extranjera. Rusell. (2016)

Este texto propone un programa para la ensefianza y el aprendizaje del espafiol como

L2 a personas sordas y como lengua extranjera, para lo cual considera que los enfoques de
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ensefianza determinan en gran medida la eficacia del aprendizaje de los educandos. Se puede
evidenciar que los niveles de la lengua como la sintaxis y el 1éxico, son unas de las mayores
dificultades para el aprendizaje del espafiol, y por esto se enfoca en estos dos niveles. Para
esto se toman en cuenta campos como la psicologia, la pedagogia, las lenguas extranjeras, la
educacion especial y la linguistica aplicada, en tanto se consideran fuentes necesarias y Utiles
para crear una metodologia de trabajo para la ensefianza del espafiol como L2 y extranjera.

Se halla también que en la lectura y la escritura de las personas sordas se presentan
mas dificultades en la segunda que en la primera, ademas porque la lengua de sefias es agrafa
y no hay una cercania con la escritura como también ocurre con las personas oyentes, a pesar
de que la lectura y la escritura esten relacionadas de manera cercana, son procesos distintos
que requieren de esfuerzos diferentes. Se plantea que el alcance del desarrollo en la lecturay

escritura del espafiol se va a deber a la forma y la metodologia de ensefianza.

En cuanto a las metodologias empleadas, se da una serie de posibilidades de las cuales
se elige segun el tema a abordar: primero se elige un contenido, luego se selecciona el
material segun los intereses y necesidades de los alumnos, después se dan instrucciones para
inferir que informacién puede aparecer segun el tipo de texto, y asi se sigue una serie de
pasos donde por ejemplo en un texto escrito, una persona se presente a otra, se muestran chats
donde se evidencia la sintaxis y el 1éxico y se hacen preguntas acerca de los conocimientos

previos.

4.2 Analisis de errores gramaticales en el aprendizaje de una L2 o lengua

extranjera

4.2.1 Andlisis y clasificacion de errores en la produccion de textos escritos de

candidatos griegos en los examenes DELE. Leonardi, Peramos y Ruiz.

(s.f)

El principal enfoque de este estudio es delimitar los puntos mas problematicos que

presentan personas hablantes de griego como L1 y que se encuentran en proceso de
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aprendizaje del esparfiol escrito como L2. El objetivo de la investigacidn no radica en analizar
una anomalia gramatical en si, sino en registrar un inventario de errores morfosintacticos,

Iéxicos y pragmaticos.

Los participantes son personas adultas que se encuentran en un nivel medio de
espafol, con 93 muestras de una prueba escrita que se eligen entre dos opciones de temas
para realizar un escrito libre, de aqui se encuentra como principal problema el paradigma de
los tiempos del pasado del indicativo, también sobresalen errores de tipo morfosintéactico y
las preposiciones. Para concluir, se encuentra que la falta de practica es una de las principales
razones para la incidencia de los errores y que el error siempre esta relacionado con el

aprendizaje, asi como se menciona en el planteamiento de esta investigacion.

4.2.2 Andlisis de errores: valoracion gramatical y comunicativa en la expresion

escrita de estudiantes de ELE. Una propuesta didactica. Santos. (1990)

Este trabajo toma como ejemplo a un estudiante norteamericano aprendiente de
espafiol como L2, enfocado hacia un proceso de reflexion frente al analisis del tratamiento
de los errores, donde se tiene en cuenta la posicion personal de la maestra frente a la
metodologia. Se propone el eclecticismo como una actitud frente a la metodologia, partiendo

de las necesidades de los alumnos para definir objetivos, elegir un método y unos materiales.

Se considera al error como una posibilidad de aprendizaje, dejando de ser negativa la
concepcion de este para ser positiva y comprender que es algo que hace parte del proceso.
Menciona las ventajas que trae consigo la investigacion acerca del error, pues dice que es
una manera de decirle al maestro donde puede encontrar dificultades el estudiante durante su
aprendizaje de una L2, lo que le brinda herramientas para planear su ensefianza y estar
preparado para lo que viene, advirtiendo lo que puede encontrar. Ademas, orienta al maestro
hacia aquellos materiales que pueden ser mas eficaces en el proceso de ensefianza de una
L2. Se abordan los errores como un sistema de la lengua que no hace parte ni de la primera
lengua ni de la segunda que se esta aprendiendo, a esto se le denomina ‘interlengua’. Este
sistema es el que usa el estudiante para comunicarse tomando elementos de ambas lenguas e

incluso de otras que no estén siendo tratadas en el proceso de ensefianza.
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La técnica de recoleccién de datos que se utiliza es tomar una lista de frases
incorrectas de los textos producidos por los estudiantes, luego se escribe al frente la frase
correctay asi detectan los errores cometidos, haciendo una revision entre pares y por equipos;
después se corrigen los escritos sefialando la ubicacion del error y cada alumno con ayuda de

diccionarios se corrige a si mismo para luego pasarlo a limpio.

4.2.3 Anélisis de errores léxicos, morfosintacticos y graficos en la lengua

escrita de los aprendices polacos de espafiol. Fernandez. (2007)

Esta investigacion se centra en analizar los errores interlinguisticos encontrados en
personas de Polonia, estudiantes del espafiol, para desde alli determinar la importancia que
cobran estos errores, su origen y las posibles rutas para evitarlos. La principal finalidad es
aportar informacion necesaria para la preparacion de material didactico que sirva al momento

de la ensefianza del espariol.

Para el estudio se asume la palabra error y equivocacion como base del trabajo,
apoyados en autores como Corder, entendiendo el error como parte del proceso a una falta
de aplicacion a una norma y equivocacion como fallas por falta de concentracion. El corpus
linguistico se compone de la redaccion de un texto con un limite de tiempo y una extension

especificos.

El andlisis de errores se focaliza en las estructuras funcionales desde las categorias
morfosintacticas, Iéxicos y discursivos, tratando de hacer una descripcion evolutiva de cada
tipo de error y segun el nivel de los aprendices polacos. De aqui también es posible
determinar la efectividad de las estrategias utilizadas para la ensefianza del espafiol segun

algunos puntos de influencia como los tiempos de practica.

4.2.4 El analisis de errores en el campo del espafiol como lengua extranjera:

algunas cuestiones metodologicas. Alba. (2009)

En este trabajo investigativo se analizan los errores en el aprendizaje del espafiol
como lengua extranjera basados en la construccion de un corpus y sus caracteristicas, en un

analisis de tipo comparativo segun la concepcion de error de diferentes autores. Toman parte
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de la psicolingiistica para tratar de dar una explicacion al origen de estos errores en el

aprendizaje del espafiol como lengua extranjera.

Se parte de unos antecedentes que dan cuenta de que los errores han sido tomados de
diversas formas: algunos autores como Vasquez (1991:20) que menciona la ‘interlengua’
como una tipologia de error, se plantea que la interlengua seria mas bien el objeto de estudio
de algunos andlisis y no una tipologia de analisis. Se pone de relieve al ‘analisis contrastivo’
para indicar que fue el originador del acercamiento cientifico al ‘aprendizaje de segundas
lenguas’, se recomienda este andlisis en cualquier investigacion que comprenda el

aprendizaje o la ensefianza de una L2.

El error es considerado como parte del proceso de aprendizaje de una segunda lengua
y se sugiere que puede ser Gtil en la metodologia de ensefianza. El proceso de anélisis de
error lo basa esta investigacion en Corder (1967) segln sus pasos propuestos: la recopilacion
del corpus, identificacion, catalogacion, descripcion y explicacion de los errores; como
ultimo propone “terapias propuestas para solventarlos si el AE tiene una perspectiva didactica

o pedagogica” (p. 4).

4.2.5 EIl aprendizaje de la gramatica espafiola por parte de aprendientes

extranjeros y sordos: puntos de encuentro. Nieto. (2017)

Este proyecto hace un estudio contrastivo entre la gramatica del espafiol y la Lengua
de Sefias Colombiana, analizando sus categorias y propiedades, con el fin de implementar
algunas estrategias para el mejoramiento de la ensefianza del espafiol como L2 para personas
sordas. Para la ejecucion del estudio se aplica una prueba individual a cuatro Sordos, quienes
describen unas imagenes seleccionadas en LSC para poder comprobar algunas categorias
como género, posicion de adjetivos, de verbos y sujeto. También se realizan escritos
académicos en clase de espafiol, para identificar los errores que se cometen alli, los cuales

son sistematizados para determinar los mas frecuentes.

Como resultados se puede constatar que las personas sordas coinciden en muchas

dificultades con los extranjeros, como lo son errores ortograficos, morfologicos, confusiones
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verbales y sintacticas. Esto permite realizar una comparacion con la LSC, para de aqui
disefiar algunas estrategias didacticas que faciliten el proceso de ensefianza, tanto de los
Sordos como en extranjeros. Asimismo, fue posible determinar algunas diferencias entre la
ensefianza del espafiol como lengua materna y como L2 por medio de la transferencia

linguistica.

Con relacion a la problematica expuesta en esta investigacion, este es uno de los pocos
estudios que se encuentran a nivel nacional sobre el tratamiento de errores gramaticales
producidos especificamente por personas sordas. Sin embargo, se utiliza una metodologia de
ensefianza de espafiol para personas extranjeras y se compara los tipos de errores entre ambos
grupos. Es por esto que se crea la necesidad de profundizar en los errores gramaticales en la
escritura del espafiol, centrado en personas sordas y no en equiparar sus errores con personas

extranjeras.

4.2.6 Estudio de la consciencia metalinguistica de los nifios monolingles y
bilingles en la produccion escrita en francés como lengua extranjera.
Padilla. (2018).

Este trabajo se encarga de recolectar un corpus de 84 textos producidos por nifios
monolingues y bilingiies, en un proceso de aprendizaje de una tercera lengua, el francés. Para
el andlisis de estos textos y buscando el objetivo sobre la consciencia metalinguistica en una
tercera lengua, se propone una tipologia de errores escriturales y un méetodo de etiquetaje de

estos errores en el corpus (textos).

Como resultados, esta investigacion de tipo mixto arroja que los nifios bilingues -
secuenciales presentan un nivel mayor de consciencia metalinglistica y que los nifios
monolingues representan la mayoria de los errores escriturales. Siendo los nifios bilingles
secuenciales aquellos que tienen como primera lengua el espafiol y ya cuentan ademas con
competencias linguisticas en inglés, y los nifios monolingiies que cuentan con su primera

lengua, el espafiol.
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Esta investigacion contribuye a la construccion propia de la taxonomia de errores que
son analizados en el presente trabajo, pues es la base para determinar qué tipos de errores se
pueden encontrar en el aprendizaje de una L2 en su produccion escrita. Si bien no aborda la
ensefianza del espafiol como L2 sino del francés como L2 y L3, se permite establecer
similitudes dentro de los niveles de la lengua en los cuales se pueden hallar errores

escriturales como los Ilama Padilla o gramaticales como son aqui abordados.

4.2.7 Estudio exploratorio del error gramatical en la comunicacion escrita de
aprendientes de ELE en la ciudad de Medellin. Osorio, A. (2019)

Este estudio se centra en realizar una exploracion y descripcion de los errores
gramaticales que se presentan en la comunicacion escrita de aprendientes del espafiol como
lengua extranjera. El objetivo del estudio es identificar los errores gramaticales, para ello
recolecta un corpus de 23 textos escritos de aprendientes del espafiol de la Universidad Eafit
de nivel B1, luego se construye una taxonomia de los errores para clasificarlos y finalmente
hacer una evaluacion y analisis que permitiera explicar los errores y sugerir posibles

estrategias.

La metodologia utilizada es un enfoque mixto de estudio de caso multiple transversal,
para ello se emplean diferentes programas tecnolégicos que permitan la clasificacion de los
errores como AntConc y Concordance Plot, para encontrar la concordancia entre los textos
escritos y los errores gramaticales y poder realizar el analisis descriptivo. Entre los
principales hallazgos se puede observar que los errores con mayor frecuencia se dan en la
categoria de verbos, luego articulos y preposiciones; en los menos frecuentes estan los
adverbios, conjunciones, adjetivos y sustantivos. También fue posible analizar que el tipo de

error mas habitual esta en la falsa seleccion, registrando el mayor valor.

Por medio de este tipo de estudio se pretende servir como insumo para mejorar el

tratamiento de los errores y a partir de aqui poder reestructurar el disefio de ensefianza de
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ELE, ya que aporta a establecer la manera como se comportan los errores dentro del contexto

colombiano.
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5. MARCO REFERENCIAL

5.1 MARCO TEORICO

Dentro del proyecto se tratan componentes importantes que funcionan como base
fundamental del proceso investigativo, por lo cual en este capitulo se hace un recorrido por
algunos de los enfoques teoricos relacionados con la lingiistica del corpus, con las diferentes
teorias que sustentan la manera como se ha concebido el error dentro del campo de la
ensefianza, la competencia lingtistica que es la finalidad de todo proceso de aprendizaje de
segundas lenguas y el perfil sociolingliistico que esta directamente relacionado con el entorno

comunicativo y por ende con la escritura de los estudiantes.

5.1.1 Linguistica del corpus

La presente investigacion se inscribe en el marco de lingtistica del corpus, la cual en
palabras de Padilla (2018), “hace referencia a la recopilacion y/o utilizacion de un corpus con
el fin de identificar y analizar uno o varios elementos lingtisticos (...)” (p.166), tal como
aqui, se parte de la recoleccién de un corpus de textos escritos que se transfieren y
sistematizan para ser leidos por computador y desde alli proceder a la observacion,

clasificacion y analisis de los datos.

Otro de los autores que definen la linguistica del corpus es Moreno (1998), quien se
refiere a ella como un “(Procesamiento del Lenguaje Natural) trata de la construccion de
sistemas informaticos que procesen realmente estructura linguistica y cuyo objetivo sea la
simulacion parcial de la capacidad lingiistica humana” (p. 29), ya que por medio de
su utilizacidn es posible revelar el uso o la actuacion real de la lengua que se pretende estudiar
y el papel de la linguistica se inscribe dentro del corpus para constatar de qué manera se

despliega el conocimiento de la lengua en un contexto de uso especifico.

Por su parte, Bernal e Hincapié (s.f.) afirman que:
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la linglistica de corpus es una metodologia que se encarga de sistematizar y analizar
conjuntos extensos de datos orales, escritos o visuales de una o varias lenguas, ordenados con
criterios linguisticos, literarios, culturales y sociales, con el propésito de dar cuenta de la
lengua en uso, valiéndose de herramientas computacionales y estadisticas que facilitan el

acceso, almacenamiento y analisis de los datos desde concepciones diversas.

Ademas de esto, la linguistica del corpus se sostiene dentro de unas particularidades
como lo manifiesta Quiroz (2019), al mencionar que para su uso es necesario que se tenga
un caracter computacional, un caracter compilador y que esto vaya asociado a una
significativa extension y claridad en las fuentes que aportan el corpus. Estas propiedades
hacen que la investigacion obtenga un mayor nivel de objetividad y permite el facil y rapido

acceso a los datos.

Se considera la importancia entonces del enfoque basado en el corpus para el analisis
de los errores gramaticales que cometen las personas sordas en la escritura del espafiol como
segunda lengua, ya que esta herramienta permite revelar la manera como se utiliza la lengua
en este contexto de aprendizaje. Aunque si bien es cierto, el corpus no es una muestra de la
totalidad de la lengua, si es posible que refleje el comportamiento de esta por la realidad del
uso en el que se toman las muestras y desde aqui se constituye como punto de referencia para

relacionar la teoria de la estructura gramatical del espafiol con los datos recolectados.

5.1.2 El Error

Dentro del aprendizaje de las segundas lenguas entran en juego diferentes factores,
uno de ellos es el error y este estudio se centra en su analisis y descripcion, lo que hace
necesario ampliar algunas de las diferentes apreciaciones que se han construido en torno a
este concepto. Son varias las teorias que se refieren al error, una de ellas es desde la
pedagogia, donde se considera como una etapa necesaria en el proceso de aprendizaje de una
persona. Astolfi, J. (1999), considera el error como indicador de procesos, retoma a varios

pedagogos y afirma que “En los modelos constructivistas los errores no se consideran faltas
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condenables ni fallos de programa lamentables: son sintomas interesantes de los obstaculos
con los que se enfrenta el pensamiento de los alumnos” (p. 14). Ademas, uno de los apartados
de su libro lo denomina “Vuestros errores me interesan”, puntualizando que el maestro
busca erradicar los errores en las producciones de los estudiantes, pero a su vez reconoce que
se debe dejar que estos errores aparezcan, pueden ser incluso motivados para abordarlos
mejor (p. 14).

En el Marco Comun Europeo se hace una diferenciacion entre los errores y las faltas,
asociando los errores a un proceso natural llamado “interlengua”, que es una “representacion
simplificada o distorsionada de la competencia meta” (p.153), es decir que los estudiantes
van creando un sistema linguistico donde interfieren elementos gramaticales de la primera
lengua combinados con elementos de la segunda lengua en contexto de aprendizaje.
Igualmente es posible encontrar alli que la aparicion de los errores hace parte de la actuacion
del estudiante y esto coincide a su vez con el nivel de competencia. En cambio, las faltas son

vistas como la escasa practica y el poco uso adecuado de las competencias. (p.153).

Desde la linguistica es posible encontrar diferentes posturas relacionadas
directamente con el andlisis de los errores, una de las teorias mas mencionadas es la
“interlengua”, aqui se concibe al error como un sistema propio que crea el aprendiente
apoyado en su primera lengua, este término se inicia desde Selinker (1969) citado por Baque
(2012), donde se reconoce como “el sistema lingtiistico del estudiante de una segunda lengua
o0 lengua extranjera en cada uno de los estadios sucesivos de adquisicion por los que pasa en

su proceso de aprendizaje” (p. 15).

5.2.3 Competencia lingiistica

Ha sido definida por diferentes autores que han conllevado a darle un recorrido y una
historia al concepto dentro de la ensefianza del espafiol y de segundas lenguas. Dentro del
Marco Comun Europeo (p.107), se define el concepto de competencia lingiistica como el

conocimiento de recursos formales de la lengua y la capacidad que tiene un usuario para
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utilizarlos en determinados contextos. Aqui también se puede determinar que el desarrollo
de las habilidades linguisticas puede contribuir directamente a las capacidades comunicativas
de las personas. Es por esto que, en el Marco Comun Europeo se ubican las competencias
linglisticas como un componente dentro de las competencias comunicativas y no como una

habilidad independiente.

Dentro del Instituto Cervantes también se asume la competencia linglistica como
competencia gramatical, y es definida como la capacidad que tiene una persona para producir
enunciados gramaticales dentro de una lengua, utilizando correctamente las reglas de
escritura y de pronunciacion que se tienen establecidas. Estas competencias hacen parte de
un conocimiento que es dado de forma tacita o implicita que un hablante posee sobre su
propia lengua, es decir que es comprendido por los usuarios sin necesidad de precisar sobre

las reglas de uso de la lengua.

El término de competencia gramatical viene de Noam Chomsky, quién lo incluye en
su libro sobre Gramética Generativa donde refiere que la competencia es el conocimiento
innato que un hablante tiene de la lengua, es decir que cada persona que pueda hablar sera
capaz de expresarse, entender y comprender mensajes en su propia lengua y hace una
separacion de la actuacién linguistica que es el uso real de la lengua en situaciones concretas.
Se puede decir entonces que Chomsky estudia el lenguaje como un sistema y no como el uso

del lenguaje.

Después de Chomsky, Hymes retoma el término de la competencia lingistica,
haciendo una critica a lo ya planteado por Chomsky. Propone el término de competencia
comunicativa, sobreponiéndola a la linglistica. Es aqui entonces cuando la competencia
linguistica pasa a ser parte de un componente que forma parte de la competencia
comunicativa, siendo esta la que le permite al hablante comportarse comunicativamente de
forma adecuada, no solo del manejo de reglas, sino de la produccién de enunciados dentro

de un contexto discursivo.

Canale, es quién da los inicios para relacionar los conceptos de la competencia

comunicativa planteada por Hymes, con la ensefianza de las segundas lenguas y analiza los
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elementos que la conforman, definiendo la competencia gramatical como todo el conjunto de
conocimientos y habilidades necesarias para comprender y expresar adecuadamente el
sentido literal de las expresiones.

La competencia linglistica estad conformada por una serie de aspectos que le dan un
valor significativo a los signos que componen la lengua y las reglas de combinacion entre
esos signos, entre estos componentes encontramos: competencia léxica, gramatical,
fonoldgica, ortogréfica, ortoépica y semantica. Todas ellas tienen un valor y aporte
importante en el desarrollo de la competencia linguistica, pero la realizacion de este trabajo
se enfoca en la competencia gramatical (incluye la morfologia y la sintaxis), la grafémica, la
lexica, la ortografica y de puntuacion.

5.2.4 Perfil sociolingiistico

Para un mejor acercamiento al término perfil sociolinglistico, es importante revisar
previamente lo que significa la sociolinglistica. Como afirma Moreno (1990), la
sociolinguistica es entendida como “(...) cualquier acto de comunicacion lingiiistica en cuya
construccion, emision o interpretacion intervienen factores sociales y contextuales” (p.25), y
Hernandez Campo y Almeida (2005), que comprenden el lenguaje como fendémeno
sociocultural, indican que la sociolingtistica estudia al lenguaje en su contexto social, en
situaciones cotidianas y reales (p.1), lo que conlleva a comprender que se trata de una relacion

entre el lenguaje y la sociedad.

La sociolinglistica se pregunta como las lenguas sufren cambios y variaciones a
través del tiempo o en momentos especificos, gracias al uso de la lengua que hacen los
hablantes y segln sus interacciones sociales. Estos factores son los que intervienen en la
realizacion de investigaciones de tipo diacronico donde se comprende por qué el espafiol se
habla como es hoy en dia, el resultado es muestra de que la relacion entre la lengua y la
cultura o sociedad, van de la mano. A la vez que una cultura genera cambios de acuerdo a las

necesidades de su contexto haciendo que la lengua también presente variaciones (sincrénico),
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los cuales mas adelante permiten la realizacion de estudios acerca de los cambios linglisticos

(diacrénico) (Saussure, 2005).

Es importante tener en cuenta que dependiendo del tipo de investigacion
sociolinglistica que se realice, algunos factores sociales pueden tener mayor o menor
incidencia. Algunas de las variables de tipo social que se incluyen dentro de la
sociolinglistica son: la edad, el estrato socioeconémico, el género, el grado de escolaridad,
profesion u oficio, barrio, lugar de procedencia, entre otros elementos influyentes. Las
caracteristicas de la investigacion son las que determinan cuéles de estos factores sociales
son importantes para el andlisis de la misma. Es decir, los factores sociales no funcionan
igual para todos los casos, puede darse que en una comunidad el factor extralinguistico social
de la edad sea determinante, mientras que en otra investigacion el factor econémico puede
tener mayor incidencia en la variacion linguistica y para otras el sexo puede ser un elemento

irrelevante (Moreno, 1998).

El perfil sociolinguistico se entiende como el conjunto de rasgos que pueden aportar
informacion respecto a una variable. Es establecer las caracteristicas de una persona en
cuanto al uso, los conocimientos y las actitudes que presenta frente a una lengua. Tener en
cuenta el perfil sociolinguistico de los estudiantes a la hora de investigar, ayuda a determinar
unas condiciones linguisticas que nutren el andlisis permitiendo conocer la manera como se
aprende y como se concibe una lengua en el contexto social, familiar y cultural del
informante. En el presente caso, una variable como ‘el error gramatical’ puede leerse y
relacionarse desde otra variable incidente, puede preguntarse, por ejemplo, si el namero de
errores gramaticales en la escritura del espariol varia, ya sea segun la edad de adquisicion de
la primera lengua (Lengua de Sefias Colombiana) o segun la edad de adquisicion de la

segunda lengua (espafiol).

La variable del perfil sociolinglistico permite avanzar en el conocimiento del objeto
de estudio, ademas posibilita describir las caracteristicas del grupo linglistico del cual hacen
parte los estudiantes y poder determinar la frecuencia de cada uno de los errores gramaticales

en relacion con el factor sociolinguistico (Moreno, 1990). Para los estudios linguisticos es de
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gran utilidad saber cuales son los perfiles de los estudiantes a estudiar, ya que esto permite
realizar una caracterizacion o agrupacion del nivel y de sus condiciones linguisticas. Para la
aplicacion del perfil linguistico se utiliza el instrumento de la encuesta, para conseguir una
serie de datos significativos, que puedan ser cuantificables y facilitar asi el cruce de
informacion para el anélisis, con respecto al objeto de estudio de la investigacion.

5.2 MARCO CONCEPTUAL

5.2.1 Ensefianza de la lengua escrita a personas sordas usuarias
de la Lengua de Sefias Colombiana

La ensefianza de la lengua escrita es la que se ocupa de las representaciones gréaficas
de los sonidos y de la transferencia fonologica, por medio de un proceso metodoldgico que
generalmente es progresivo, es decir que se da en diferentes niveles (Sanchez, 2005). Es
capacitar a los alumnos para la escritura de la lengua que hablan o bien para aprender a
escribir el espafiol como segunda lengua. Comunmente esta ensefianza se da teniendo en
cuenta la capacidad auditiva de los alumnos para su aprendizaje, en el caso de los hablantes
de la lengua en cuestion se orienta desde la escritura de las palabras, similar a la metodologia
global de ensefianza del codigo escrito; en el caso de un hablante de una lengua extranjera en
cuyo caso el espariol es su L2, también la ensefianza se sirve de la percepcion auditiva para

relacionar un sonido con su escritura.

Aunque el factor fonoldgico suele relacionarse con la ensefianza de una lengua, para

las personas oyentes no es el unico medio por el cual se aprende la lengua escrita, ya que

la modalidad escrita del espafiol parte de un hecho indebatible: el canal de transmision del
espafiol escrito coincide, en gran medida, con el canal de realizacion de las personas sordas;
esto es, ambos basan su recepcion y procesamiento en la percepcién visual. (Sanchez, 2005,
p.224)
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Esto hace que la ensefianza de la lengua escrita no ocasione mayores inconvenientes
en su aprendizaje, a parte, la evolucion de la lengua escrita hace que no se tenga en cuenta
solo como una transcripcion de la lengua hablado, sino que se propicie como un sistema

linglistico diferente a lo establecido en la oralidad (Morales, 2015).

Es por esto que la ensefianza de la lengua escrita para personas sordas en un contexto
de aprendizaje de segunda lengua, se caracteriza por lo visual, pues las lenguas orales
comunmente se aprenden de manera auditiva, pero, al ser personas sordas los estudiantes de
esta lengua, es necesario que su ensefianza se dé por medios visuales, es decir, desde su
escritura. Desde este canal de percepcion auditiva se localiza una de las principales
diferencias entre el aprendizaje de sordos y oyentes, ya que estos ultimos también cuentan

con los medios visuales.

También es importante diferenciar la ensefianza de la lengua escrita de la lengua
hablada. Lo que si cabe resaltar es que para que el acceso a la lengua escrita sea de una

manera mas facil, se debe apoyar en una primera lengua.

La lengua escrita entonces, debe ensefiarse en un contexto de educacion bilingle, cuyo
objetivo fundamental sea el uso, mantenimiento y desarrollo de su lengua natural; que permita
un acercamiento mas sencillo a la segunda lengua; a través de una concientizacion de su
significado y de las funciones que cada una cumple en su vida. La lengua debe constituirse
en un elemento posibilitador de intercambios comunicativos y significativos; posibilitando

asi, a los sordos, ser realmente bilingues. (Consuegra et al., 2002)

De esto se concluye que la ensefianza de una lengua oral a personas sordas implica
un aprendizaje desde lo visual y escritural, y no mediado por sonidos. Adicional a esto, el
aprendizaje de la lengua escrita no se limita solo a esta, ya que las habilidades comunicativas
y linguisticas que se adquieren en otra lengua, permiten en ese sentido una expresion mas
amplia del lenguaje y con ello una visién méas profunda del mundo, que es lo que genera el
aprendizaje de otras lenguas a partir de la L1; esto gracias a la existencia de nuevas palabras

y conceptos para definir el mundo y para comprender otras realidades existentes.

5.2.1.1 Ensefianza del Espafiol como L2 para personas sordas
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La ensefianza del espafiol como segunda lengua est4 dentro del marco de ensefianza
de segundas lenguas, donde se parte de que el estudiante cuenta con una primera lengua que
es en la que desarrolla la comunicacion y le sirve como via para aprender. En este trabajo se
asume la ensefianza del espafiol como segunda lengua (L2), apropiando el término desde
Sanchez (2005), quien afirma que: “una segunda lengua es todo idioma que se adquiere sobre
la base de la existencia de una primera lengua previa” (p 219). Es por esto que se retoma que
la ensefianza del espafiol como L2 se de a partir de la interaccién con la Lengua de Sefias
Colombiana como L1, comprendiendo que ambas lenguas estan ligadas a la cultura de las
personas sordas y que, partiendo de la L1, el aprendizaje de una L2 se da con més facilidad

en tanto la comunicacion y explicaciones se puedan dar por medio de la primera lengua.

Esta forma de aprendizaje del espafiol como L2 se da en este contexto por medios
visuales y de manera escrita, aunque la comunicacion sea por medio de la Lengua de Sefias
Colombiana, diferenciandose de la ensefianza del espafiol a poblaciones indigenas o a
comunidades agrafas, ya que el entorno linguistico no se centra en la comunicacion verbal

sino en la capacidad escrita y en la interaccion visogestual.

La ensefianza del espafiol como segunda lengua para las personas sordas se diferencia
ademas de la ensefianza de un idioma extranjero, ya que el espafiol no es una lengua ajena al
contexto y al territorio de la comunidad sorda colombiana; este contexto de bilinguiismo hace
que se hable de segunda lengua en lugar de lengua extranjera ya que esta Gltima se refiere a

las lenguas que se usan en un pais diferente al propio.

5.2.2 Lengua de Sefias Colombiana (LSC)
Segun el INSOR (Instituto Nacional para Sordos), la lengua de sefias es

la lengua natural de las personas sordas. Se basa en movimientos y
expresiones a través de las manos, los ojos, el rostro, la boca y el cuerpo.

Muchos sordos se comunican con esta lengua y requieren de un intérprete o
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persona que la maneje para relacionarse con oyentes que no la conocen. En

Colombia se le llama Lengua de Sefias Colombiana.

La Lengua de Sefias Colombiana da cuenta de una estructura, responde a todos los
niveles de la lengua en la que se dan sus realizaciones y en los que se puede investigar
lingliisticamente como: el nivel fonético-fonoldgico que en este caso se da a partir del
movimiento de las manos y la direccidon de las sefias; el nivel sintactico, el nivel morfoldgico,
el nivel Iéxico-semantico y el pragmatico-discursivo. Ademaés, la LSC cuenta con unas
caracteristicas propias de las lenguas sefiantes: es agrafa, visual, espacial, gestual y

tridimensional.

Aunqgue la lengua de sefias ha adquirido un alto nivel de reconocimiento al ser
incluida como una lengua oficial, con un sistema linguistico propio y diferente, pero todavia
es comun titubear en cuanto al lugar que ocupan las lenguas de sefias: estan todavia bajo el
poder de un efecto colonizador que pone de relieve las lenguas orales por encima de las
lenguas sefiantes, indicando que las personas oyentes y usuarias de una lengua oral, clasifican
las lenguas de sefias como minoritarias al ser usadas por un bajo porcentaje de la sociedad
(personas sordas), esto a pesar de que en realidad la cantidad de usuarios sefiantes pueda ser

-en algunos lugares del mundo- similar al de usuarios de la lengua oral (Skliar, 1997).

La Lengua de Sefias Colombiana se diferencia de las otras lenguas de sefias por ser
la que se utiliza solamente en Colombia, ya que cada pais cuenta con su propia lengua de
sefias que comprende las representaciones linglisticas adecuadas al entorno social y cultural

de cada pais.
5.2.3 Errores gramaticales

Dentro de cada lengua existe una serie de reglas que la hacen diferente y Unica frente
a las demaés. La gramatica es la forma como se organizan y se encajan las palabras dentro de
la oracion para que tenga un sentido légico y claro, que permita la fluidez de la comunicacion.

Conlleva al reconocimiento de las reglas de una lengua para facilitar su comprension ya sea
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en su expresion oral o escrita y haciendo que el lenguaje sea comprendido de manera clara'y

concisa en los diferentes contextos comunicativos.

Asi mismo, cuando se aprende una segunda lengua interesa conocer acerca de la
estructura gramatical de la lengua en cuestion, esto indica al estudiante la manera en que se
expresa esta lengua, encontrando similitudes o diferencias con la primera lengua.
Regularmente se tiende a seguir el patron o estructura de la L1 o a replicar algunas formas
ya aprendidas de la L2 pero que no funcionan para todos los casos, pues como es sabido, las
reglas de una lengua también tienen sus excepciones. Dado el desconocimiento total o parcial
sobre la L2, los aprendientes tienden a cometer errores de este tipo (gramaticales) en la
escritura 'y en la oralidad.

Cuando hablamos de errores no hacemos referencia a los fracasos del estudiante en
el proceso escritural, sino que los asumimos desde el Marco Comun Europeo, como una etapa
del aprendizaje de una segunda lengua, donde también intervienen elementos de la primera
lengua, siendo estos errores una fase necesaria, transitoria e inevitable que forma parte del
proceso de aprendizaje. Se considera entonces el error como un proceso que permite

aprender a partir de él, ademas desde una concepcion positiva y no negativa.

Los errores han de ser tratados como un tipo de manifestacion del comportamiento linguistico
y caracterizan la interlengua del estudiante. La interlengua es el sistema que utiliza el alumno
de L2 para comunicarse Yy contiene reglas de la L2, reglas de su lengua nativa y otras que no
pertenecen ni a la primera ni a la segunda y que son propiamente idiosincrasicas. (Santos,
1990, p.172)

Durante el proceso se van logrando los mecanismos gramaticales que permiten el
desarrollo pertinente para alcanzar la competencia linglistica y para ello es necesario
reconocer que los errores gramaticales son vistos como “una transgresion, desviacion o uso
incorrecto de una norma, que en el caso que nos ocupa puede ser linguistica, pero también
cultural” (Blanco, 2012), en nuestro caso nos centraremos solo en el caracter linguistico que

considere la validez de la norma.
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Los errores gramaticales que describimos estan basados en Padilla, J. (2018), quien
en su estudio realiza un analisis perteneciente a la categoria de errores gramaticales en el
aprendizaje de la lengua, donde se define el error como la infraccion de una regla o
norma, ademas de la equivocacién, el incumplimiento o el desvio frente a las reglas
gramaticales y ortogréaficas propias de una lengua. Su objetivo es hacer una medicién de la
competencia linguistica a través de una calificacion negativa o positiva, a la vez que
proporciona indicios o evidencias de como se aprende o se adquiere la lengua y cuales son
las estrategias o procedimientos que realiza el aprendiente durante el proceso de
descubrimiento de la lengua. Requiere tomar una idea falsa como verdadera, pues todo
aprendizaje es potencialmente una fuente de errores, ya que no existe aprendizaje sin error.
(Padilla, J. 2018. p.120).

5.2.4 Tipologia textual

Entre las amplias posibilidades del lenguaje se encuentra el sistema de escritura que
cobra sentido completo por medio del texto escrito, este se presenta en diferentes variedades
segun la intencionalidad del emisor, es por esto que se hace necesario hablar de las distintas
tipologias textuales. Esta tipologia se caracteriza porque permite tener un caracter normativo
en la estructura que conforma cada uno de los textos, ademas permite clasificar y ordenar las
variedades de texto, todas las tipologias se distinguen por cumplir con una funcién
comunicativa y en cada uno es posible encontrar un mensaje referencial que puede depender

del tema que trate o de la situacién comunicativa que lo amerita.

Se distingue de los textos orales en tanto los canales de transmisién y las modalidades
son diferentes: en el texto oral se emplea la palabra articulada mediante la voz y el sonido,
mientras que el segundo se da mediante la grafia, es decir, la escritura de palabras, el receptor
puede acercarse a €l por medio de la lectura, esto ademas hace que el texto escrito cumpla
con un caracter de permanencia en el tiempo, aunque se reconoce que las nuevas herramientas
tecnoldgicas permiten la conservacion de audios de voz para ser reproducidos mas adelante,

pero no han existido siempre estas posibilidades.
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Segun Guerrero (1994-1995): “Se entiende por texto una unidad de dimensiones
variables, caracterizada, en términos generales, por una autonomia total de la que carecen las
unidades de niveles distintos (palabra, frase, oracion) con dependencia de unidades
jerarquicas superiores” (p. 443). La tipologia textual se encuentra en un nivel superior a los
enunciados y a las frases, aunque estos son la unidad basica de comunicacion que expresan
un sentido o un pensamiento superficial por medio de un conjunto de palabras, el texto
expresa de una manera mas amplia y detallada la informacidn, utilizando para ello unas
propiedades que organizan una serie 0 conjunto de enunciados que se asocian y se relacionan

entre si por medio de la cohesion, la coherencia y el significado.

La tipologia textual se subdivide a su vez en géneros textuales. Dentro de la tipologia
textual narrativa, se encuentran cuentos, novelas y fabulas. En la tipologia descriptiva se
encuentran folletos, catalogos, guias y en ocasiones se considera que también los cuentos,
pues un texto escrito puede contener mas de una caracteristica y a veces sus limites entre una
tipologia textual u otra no son claros. Por su parte, la tipologia expositiva comprende textos
como manuales y definiciones. En la tipologia argumentativa se hallan los discursos,
ensayos y articulos de opinion. La tipologia informativa comprende los resimenes, noticias
y resefias. Ademas de estas tipologias textuales existen otras pero que en este trabajo no son

tan relevantes.
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6. OBJETIVOS

6.1 Objetivo General

Analizar los errores gramaticales presentes en textos escritos por personas sordas en
un contexto de aprendizaje del espafiol como segunda lengua, en la Universidad de
Antioquia, durante los afios 2019 y 2020.

6.2 Objetivos Especificos

o Diferenciar los diversos tipos de error gramatical presentes en la escritura de

personas sordas segun la tipologia textual.

« Contrastar los errores gramaticales presentes en textos escritos por personas

sordas segun su perfil sociolinguistico.
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7. MARCO METODOLOGICO

Dado que esta investigacion no centra su busqueda en las experiencias, vivencias o
narrativas en torno al proceso de escritura en situacion de aprendizaje de una L2 del Sordo
sefiante, sino que se basa llanamente en los resultados de una produccion escrita, la misma
se centra en aspectos objetivos mas que subjetivos del fendmeno de estudio. Fundamentada
en una teoria ya establecida como lo son las reglas gramaticales del espafiol, esta
investigacién asume los errores gramaticales como una realidad objetiva que es observada y
registrada desde los escritos realizados por los Sordos sefiantes participes en el momento de
ejecucion de la practica pedagogica. Por lo anterior, el enfoque metodologico mas adecuado

a emplearse es el cuantitativo.

El enfoque se adapta apropiadamente al objeto de estudio, por su solidez en la
recoleccion de los datos, la precision de los resultados y por la actuacion objetiva que debe
tener el investigador, ya que este no pretende tener ninguna influencia en los hallazgos, lo
cual permite delimitar las caracteristicas propias de los niveles de escritura del espafiol como

L2 que poseen las personas sordas.

Desde este enfoque se plantea un disefio de estudio de caso multiple, ya que desde
aqui es posible realizar un analisis profundo de la situacién particular que es objeto de
estudio. Por medio del estudio de caso se intenta probar la manera como se aplican las teorias
linguisticas planteadas en el marco tedrico en los textos producidos por las personas sordas
en un contexto real de aprendizaje del espafiol. A partir del estudio de caso se puede realizar
una descripcion detallada del objeto estudiado sin pretender una representacion generalizada
debido a la poblacién poco cautiva, sino que se centra en cada uno de los casos con un interés
en si mismos, pero en los que se puede replicar la teoria aplicada. Cada uno de los casos se
sistematiza y se mide segun los errores en textos escritos para luego realizar un contraste con

los resultados encontrados.
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El alcance de la investigacion es exploratorio descriptivo, posibilitando ampliar el
panorama de la realidad que se pretende abordar, que, aunque ha sido analizada en diferentes
investigaciones no se ha precisado su incidencia en las personas sordas a nivel nacional,
encontrando aqui un fenémeno, que, si bien no es nuevo, requiere de una descripcion mas
profunda que acreciente su conocimiento. Igualmente, desde el nivel descriptivo se puede

especificar la manera en que se refleja el error en cada uno de los casos analizados.
7.1 Técnicas e instrumentos

Para la recogida de datos, se considera que la observacion y la encuesta son las
técnicas mas adecuadas; segun Sampieri (2014), estas permiten la recoleccion de datos de
una manera sistematica y confiable, ademas de que la observacion admite realizar el estudio
por medio de las diferentes categorias y subcategorias en que se clasifica la variable del error
gramatical y la encuesta permite revelar la opinién, actitud y conocimientos de los
informantes. Es asi como al tener un enfoque cuantitativo, buscando realizar un analisis
sistematico que pueda ser medido desde la objetividad, la observacién y la encuesta van a
permitir llevar a cabo un control detallado sobre una intencion determinada dentro de los
textos escriturales que se configura en la guia disefiada anticipadamente con los factores que

se quieren observar, favoreciendo de esta misma manera el disefio del estudio.

Para desarrollar la observacion es necesario aplicar unos instrumentos que permitan
analizar los datos y poder transferirlos a procedimientos estadisticos que delimiten, sinteticen
y faciliten el entendimiento de la informacion encontrada, como lo son la lista de cotejo y la

lista de frecuencia, las cuales sirven de apoyo para registrar todo lo observado.
7.1.1 Técnicas e instrumentos del error gramatical

La técnica que se usa para la variable de Error gramatical es la observacion. Al
pretender estudiar un factor objetivo reflejado fuera de la mente de los participantes, es decir,
lo que hacen, la observacidn se convierte en la técnica mas apropiada, ya que admite darle
respuesta a cuestiones cuantificables propias de este estudio, como lo son: cuales y con qué

frecuencia ocurren. Para esto se emplean los instrumentos de lista de cotejo que se crea en
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una tabla de Excel donde se registra la ocurrencia de un error, y para obtener la lista de
frecuencia, se utiliza el programa Ant-conc para determinar la cantidad de veces que aparece

un error.
7.1.2 Técnicas e instrumentos del perfil sociolinguistico

Se utiliza la técnica de la encuesta para determinar la variable Perfil sociolingistico,
que permite recolectar informacion rapida y no requiere de una conversacién profunda, solo
se precisa realizar preguntas directas sobre lo que se quiere saber, con el fin de sistematizar
lo que los informantes saben, conocen y sienten respecto a la primera y segunda lengua. El
instrumento que se elige es el cuestionario, aplicado con la misma estructura a todos los
informantes, consta de 38 preguntas entre ellas algunas con opciones de respuesta, abiertas y
otras en donde se debe indicar con una escala de valoracion si se acerca mas hacia un extremo
u otro. Esté técnica permite caracterizar a los informantes por medio de la cantidad de datos

registrados y descriptivos para la clasificacion de su perfil sociolingdiistico.
7.1.3 Técnicas e instrumentos de la tipologia textual

La variable tipologia textual se mide por medio de la observacion, relacionando la
frecuencia o el grado de incidencia existente entre la variable del error gramatical y el género
textual correspondiente a cada una de las recogidas de datos. Esta asociacion permite
cuantificar la informacion proveniente de la variable error gramatical y vincularla con el tipo
de texto donde se generan los errores. Esta tipologia textual se establece segun la

intencionalidad que se tiene para el desarrollo de cada sesion del taller de espafiol.

7.2 Poblacion

El espacio de préactica pedagogica y de recoleccion de datos se da en el marco del
Taller de espafiol como L2 para la vida universitaria, que se desarrolla en la Universidad de
Antioquia, en donde se distribuyen las diferentes sesiones de la siguiente manera: cada clase

esta orientada al inicio, por la docente encargada del curso de espafiol y maestra cooperadora,
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y después, por cada pareja conformada por los maestros en formacion. La conformacioén de
parejas es distinta a la de los tres proyectos de investigacion. Asi, cada pareja encargada
planea la clase con una temética a abordar y un género textual como propuesta de escritura,
explicando la estructura de cada tipo de texto y motivando la produccién textual desde el

didlogo de saberes y opiniones.

Para la realizacion del taller se inscribieron inicialmente 15 estudiantes, se dieron 2
clases presenciales durante el afio 2019-2, pero por situaciones de orden publico se
postergaron para el afio 2020-1; y luego, debido a la contingencia sanitaria generada por la
pandemia del COVID-19, se registran varios cambios en el espacio de practica: los
encuentros pasan de ser presenciales a ser virtuales, inicialmente de 4 horas semanales en la
modalidad presencial y después de 2 horas a la semana en modalidad virtual. Esta situacion
también conlleva a reducir la cantidad de la poblacion a 5 estudiantes, ya que no es posible
contar con todos los inscritos inicialmente y se decide trabajar con las personas que tienen la

disponibilidad.

Los participantes de este proceso de ensefianza del espafiol como segunda lengua, son
personas sordas, usuarias de la Lengua de Sefias Colombiana. Para la seleccion de la
poblacién se tienen en cuenta algunos criterios: respecto al nivel educativo se debe haber
cursado y aprobado la educacion media, tener interés en ingresar a un programa de educacion
superior o pertenecer a uno, la ciudad de domicilio debe ser en el Valle de Aburra o Valle de
San Nicolas, y manifestar interés por el aprendizaje del espafiol como segunda lengua. Los
integrantes son de diversas edades y pertenecientes a distintos niveles de formacion: algunos
cursan actualmente programas de educacion superior o son egresados, otros se desempefian
como modelo linglistico. Estas personas en calidad de estudiantes asisten a las clases de

espafol y hacen parte del proyecto investigativo de manera voluntaria.
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INFORMANTES
Estudiante | Género Nivel Edad de Edad de Lengua Lengua méas
educativo adquisicion de la | aprendizaje con la natural para
M| E Lengua de Sefias del espafiol que se comunicarse
Colombiana escrito identifica
AV X Profesional 2 afios 18 afios LSC LSC
€en curso
MV X Media 2 afios 9 afios LSC LSC
CcVv X Profesional 15 a 17 afios 6 afios LSC LSC
€en curso
HM X Media 15 afios 24 afios LSC LSC
VvV X | Tecnédloga 24 anos 26 anos Espafiol LSC

Tabla 1 Caracterizacion de estudiantes

Los criterios de seleccion anteriores son necesarios para las tres investigaciones que

se derivan de este macroproyecto de ensefianza de espafiol a personas sordas. Sin embargo,

para que los estudiantes hagan parte del proyecto de investigacion especifico sobre los errores

gramaticales, se tienen en cuenta los siguientes criterios debido a la necesidad de ajustar la

muestra a la metodologia de estudio de caso multiple:

INFORMANTES

CRITERIOS DE SELECCION

Personas participantes

del taller de espafiol.

v’ Participacion voluntaria en los
talleres de espafiol.

AN

Un minimo de textos.
Aportar la informacion necesaria

para la construccion del perfil
sociolinguistico.

Tabla 2 Criterios de seleccion de poblacion

El requerimiento de la participacion voluntaria se tiene en cuenta por cuestiones

éticas, permitiendo que las personas participantes tengan su propio criterio y se respete su

decision como seres autonomos, para ello cada uno de los integrantes lee y firma el
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consentimiento informado por medio escrito y en video, dejando constancia y comprension
del alcance de la investigacion de la cual hacen parte, asi como también, de su participacion
voluntaria y libre. Reconocen que la investigacion que se deriva de este proceso es
significativa en la construccion de metodologias de ensefianza de espafiol como L2 para

personas sordas en el futuro.

El minimo de textos requerido se determina segln la asistencia al Taller de espafiol
como L2 para la vida universitaria. El requisito es cumplir con una cantidad de textos y
aportar la informacion para la construccién del perfil sociolinglistico. Teniendo en cuenta
estos criterios, algunos participantes que inician el proceso de aprendizaje y a pesar de tener
algunos textos construidos no son seleccionados porque su participacion es intermitente y no
se logra recolectar su perfil sociolinguistico. Este perfil es necesario ya que contiene la
informacion que permite caracterizar cada uno de los casos a estudiar. Los estudiantes que
aportan a la construccion del perfil sociolinguistico, realizan una cantidad de 3 a 9 textos

cada uno.

7.3 Recoleccion del corpus

Se realizan 13 sesiones en total, de las cuales 7 de ellas son propicias para la
recoleccion de textos, en cada una se asigna una actividad escritural y en 2 de las sesiones se
asigna una tarea relacionada con la tematica del dia para realizarla en tiempo fuera de clase.
Se recolecta un total de 30 textos escritos en espafol. La escritura de los textos que hacen
parte del corpus tiene unas especificaciones dadas: el tema, la tipologia textual, la extension
que es variada y el tiempo. Es importante aclarar que la escritura se da sin ayuda de medios
tecnoldgicos. Todos los textos que son producidos en el marco del Taller de espafiol como
L2 para la vida universitaria y no deben ser corregidos previamente para poder identificar
los errores gramaticales. Las indicaciones para la produccién de textos estan orientadas a
diferentes géneros textuales, sin embargo, se clasifican en tipologia narrativa y

argumentativa, segun la intencion comunicativa.



Participantes
Tipologia de texto Formatos Espacio de creacion| AV|MV| CV [HM|VV
Historia de vida (autobiografico) Clase X | X | X|[x|x|5
Carta informal (Familiar/amigo) Tarea X X |2
16 Narrativos Resumen (historieta) Clase X | x x| 3
Resumen (texto) Tarea X x| 2
Cuento (Caperucita Roja) Clase X X | x| x| 4
Carta formal (Universidad) Clase X | X X |3
. Ensayo (opinion personal) Clase X | x| x|x|x|5
14 |Argumentativos - —
Ensayo (discusién) Clase X | X x | 4
Divulgativo (derechos humanos) Clase X X |2

Tabla 3. Recoleccion de Corpus Lingliistico

7.4 Operacionalizacion de la variable Error Gramatical:

VARIABLE: ERROR GRAMATICAL

DEFINICION: Pertenece a la categoria de errores en el aprendizaje de la lengua. Lo que hace es infringir una
regla o norma, ademés de la equivocacion, el incumplimiento o el desvio frente a las reglas gramaticales y
ortogréaficas propias de una lengua. Su objetivo es hacer una medicién de su competencia lingtistica a través de
una calificacion negativa o positiva a la vez que proporciona indicios o evidencias de cdmo se aprende o se
adquiere la lengua y cudles son las estrategias o procedimientos que realiza el estudiante durante el proceso de
descubrimiento de la lengua. Requiere tomar una idea falsa como verdadera, pues todo aprendizaje es
potencialmente una fuente de errores, ya que no existe aprendizaje sin error. (Padilla, J. 2018. p.120).

DIMENSION INDICADOR ITEM CcODIGO
GRAFEMICA
Omision: 1. Omisioén de grafemas vocalicos GOVOC
Elidir una grafia en la palabra. 2.0misién de grafemas consonanticos GOCON
Adicion: 3. Adicion de grafemas vocalicos GAVOC
Es una disciplina de
la teoria de la Introducir grafias en la palabra. 4. Adicién de grafemas consonénticos GACON
escritura que estudia . o -
el sistema grafico de Sustitucion: 5. Sustitucion de grafemas vocélicos GSVOC
una lengua y sus Cambiar una grafia por otra dentro | 6. Sustitucién de grafemas
reglas. -~ GSCON
de la palabra. consonanticos
Alteracion:
Invertir el orden de las letras de la | - Alteracion del orden de las letras GALTLET
palabra.
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VARIABLE: ERROR GRAMATICAL

DIMENSION INDICADOR ITEM CODIGO
PUNTUACION
Omision:
o ) ) 8. Omision de un signo de puntuacion. POSIG
Elidir un signo de puntuacion.
Adicion:
. . 9. Adicion de un signo de puntuacién. PASIG
Signos que permiten | |ntroducir un signo de puntuacion.
delimitar las pausas
en la oracion y los —
parrafos. Ademas, | Sustitucion:
aportan la entonacién - . .
y el sentido del texto. | Cambiar un signo de puntuacién 10. Sustituir un signo de puntuacion. PSSIG
por otro.
Alteracion:
11. Alteracién del orden de los signos de
Invertir el orden de los signos de puntuacion. PALTSIG
puntuacion.
ORTOGRAFICA
Omision:
12. Omision de tildes. OOTIL
Elidir una tilde.
Adicion:
13. Adicion de una tilde. OATIL
Afiadir una tilde.
Conjunto de normas
y reglas que rigen la | Sustitucion: 14, Sustitucion de una tilde. OSTIL
escritura.
Cambiar la posicion de una tilde o 15. Sustitucién de una letra mayuscula
cambiar una letra mayUscula por T Y OSMAY XMIN
o por mindscula.
una minuscula.
MORFOLOGICA
Construccion:
Estudia la estructura 16. Error en la construccion de la
interna de las Crear palabras que no corresponden | palabra. MCPALNOLENG
palabras al inventario de la lengua.
Sustitucion: 17. Sustitucién en el tiempo verbal. MSTIEVER

Cambiar un tiempo verbal por otro,
reemplazar un verbo en infinitivo

por uno conjugado y viceversa.

18. Sustitucion de un verbo conjugado
por uno en infinitivo o uno en infinitivo
por uno conjugado.

MSVERCONXINF
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VARIABLE: ERROR GRAMATICAL

DIMENSION INDICADOR ITEM CODIGO
LEXICAL
Omision: 19.  Omisién del nombre. LONOM
Elidir una categoria gramatical de —_ -
contenido. 20.  Omision del adjetivo. LOADJ
21.  Omision del verbo. LOVER
22.  Omision del adverbio. LOADV
Adicion: 23.  Adicion del nombre. LANOM
Agregar una categoria gramatical . o
de contenido. 24.  Adicion del adjetivo. LAADJ
25.  Adicion del verbo. LAVER
o 26.  Adicion del adverbio. LAADV
Es el conocimiento —
del vocabulario de | systitucion: 27.  Sustitucion entre nombre y LSNOMADJ
una lenguay la adjetivo.
capacidad para Cambiar una categoria gramatical L
Utilizarlo. de contenido por otra. 28. Sustitucion entre nombre y verbo. LSNOMVER
29. S_ustltucmn entre  nombre LSNOMADYV
y adverbio.
30. Sustitucion entre adjetivo y verbo. LSADJVER
31. S_ustltucmn entre adjetivo y LSADIADV
adverbio.
32. Sustitucion entre verbo y adverbio. LSVERADV
33. SLIIStItUCIOFI de palabras de igual LSIGUCAT
categoria.
34. Sustitucion de palabra que no LSNOLENG
pertenece a la lengua.
SINTACTICO
Omisién: 35. Omision de un determinante. SODET
Elidir una palabra funcional de 1a | 36 omisin de una preposicion. SOPREP
oracion.
Se refiere al orden 37. Omision de un pronombre. SOPRON
de las unidades
dentro de la 38. Omision de una conjuncion. SOCONJ
oraciony la . o -
concordancia entre Adicion: 39. Adicion de un determinante. SADET
las mismas. Agregar una palabra fy,nmonal aue | 40 Adicion de una preposicion. SAPREP
no pertenece a la oracion.
41. Adicién de un pronombre. SAPRON
42. Adicién de una conjuncién. SACONJ
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VARIABLE: ERROR GRAMATICAL 72
DIMENSION INDICADOR ITEM CcODIGO
SINTACTICO

Sustitucion: 43. Sus_n_tgcmn entre determinante y SSDETPREP
preposicion.

Cambiar una palabra funcional | 44. Sustitucion entre determinante y SSDETPRON

por otra. pronombre.
45, Sustitucion entre determinante y
conjuncion. SERETLORY
46. Sustitucion entre preposicion y SSPREPPRON
pronombre.
47. Sustitucién entre preposicion y
conjuncion. SSPREPCON!

Se refiere al orden de 48. Sustitucion entre pronombre y
las unidades dentro conjuncion. SSPRONCONJ
de la oraciony la — -
concordancia entre 49, Sustlltuuon entre palabras de igual SSIGUCAT
. categoria.
las mismas.
Alteracion: 50. Alteraci | orden de |
. eracion en el orden de las

Invertir el orden sintactico palabras. SALTORDPAL

dentro de la oracién.

Concordancia: 51. Cpncordancna entre nombre y SCNOMDET
determinante.

Relacion existente entre los

elementos que conforman la 52. Concordancia entre nombre y verbo. SCNOMVER

oracion.
53. Concordancia entre nombre y SCNOMAD]J
adjetivo.

Tabla 4. Operacionalizacion de la variable del Error Gramatical

7.4.1 Taxonomia de errores

Con el objetivo de clasificar los errores segun el tipo, se crea una taxonomia de errores
mediante la operacionalizacion de la variable principal: errores gramaticales. Que consiste
en definirla seguin una teoria existente y creando unas dimensiones, indicadores e items. Esto
permite realizar un estudio mas detallado y especifico de la manera en como se dan los errores

en la produccion escrita del espafiol por estudiantes sordos.

Esta taxonomia de errores se realiza con base en la tipologia de los mismos y en su
codificacion. Para lo anterior, partimos de la propuesta de tipologia hecha por Padilla (2018),
realizando algunas modificaciones a los tipos de errores, descartando los que son observables
en estudiantes sordos. En este estudio no se aborda la dimensién fonoldgica debido a las
caracteristicas de la poblacidn, ya que esta comprende los sonidos que son percibidos a través
de la audicion, es decir, un tipo de error en las personas sordas no se da porque lo haya
escuchado mal, sino que el problema se da a nivel escritural (Molina, conversacion personal,

2020). Es por esto gque se tiene en cuenta la dimension grafémica y no la fonol6gica, por
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ejemplo, se construyen tipos de errores concordantes con la grafia de las palabras y no con

los sonidos.

7.4.1.1 Propuesta de taxonomia de errores gramaticales

Esta taxonomia de errores gramaticales esta dividida en seis grandes dimensiones:

grafémica, puntuacién, ortografica, morfoldgica, Iéxica y sintactica. Estas a su vez se dividen

en 21 indicadores de: adicion, omisidn, sustitucion, alteracion, concordancia y construccion,

que dan lugar a 53 items. A continuacion, se presenta la clasificacion de cada tipologia de

error. En la presentacion de los ejemplos se utiliza * para indicar que una palabra o un

enunciado es agramatical y el () para indicar cual es la expresion correcta gramaticalmente.

TAXONOMIA DE ERRORES
DIMENSION INDICADOR iTEM
a. Omision de grafemas vocalicos [GOVOC]: Falta de vocales en la palabra. Por
OMISION ejemplo: *estudar (estudiar).
b. Omision de grafemas consonanticos [GOCON]: Elision de consonantes en la
palabra. Por ejemplo: *universida (universidad).
a. Adicién de grafemas vocalicos [GAVOC]: Agregar vocales que no pertenecen a la
ADICION palabra. Por ejemplo: *comier (comer).
b. Adicion de grafemas consonanticos [GACON]: Agregar consonantes que no
DIMENSION pertenecen a la palabra. Por ejemplo: *casam (casa).
GRAFEMICA a. Sustitucion de grafemas vocalicos [GSVOC]: Colocar una vocal en lugar de otra.
SUSTITUCION Por ejemplo: *mucha (mucho).
b. Sustitucion de grafemas consondanticos [GSCON]: Colocar una consonante en
lugar de otra. Por ejemplo: *tiembo (tiempo).
a. Alteracion del orden de las letras [GALTLET]: Intercambiar la ubicacion de las
ALTERACION letras de una palabra, en este tipo de error es posible que aparezcan todas las letras
constituyentes de dicha palabra, pero en desorden, o que falte alguna letra y
también se dé la alteracién del orden. Por ejemplo: *gaminso (gimnasio).
a. Omisién de signo de puntuaciéon [POSIG]: Falta de un signo de puntuacion. Por
OMISION ejemplo: *Cuando vienes (éCudndo vienes?). / *Los colores del vestido son verde
rosado amarillo y azul (Los colores del vestido son verde, rosado, amarillo y azul).
a. Adicion de un signo de puntuacion [PASIG]: Agregar un signo de puntuacién
ADICION donde no corresponde. Por ejemplo: *jel carro es azul! (El carro es azul). / *éyo me
DIMENSION DE Ilamo Ana? (yo me llamo Ana).
PUNTUACION
a. Sustitucion de un signo de puntuacion [PSSIG]: Cambiar un signo de puntuacién
SUSTITUCION [por otro. Por ejemplo: *¢Tan lindo? (iTan lindo!). / *Después de llegar a mi casa,
cené; dormi y descansé. (Después de llegar a mi casa, cené, dormi y descansé).
a. Alteracion de los signos de puntuacién [PALTSIG]: Es invertir el orden de los signos
ALTERACION |de puntuacién en el caso de los signos de admiracién y de interrogacién. Por
ejemplo: *?Cémo estdé (éCOmo esta?). *IFeliz tardej (jFeliz arde!).
OMISION a. Omision de tildes [OOTIL]: Elidir una tilde en una palabra que si la requiere.
Ejemplo: *rapido (rapido).
) ADICION a. Adicién de tildes [OATIL]: Agregar una tilde donde no corresponde. Ejemplo:
DIMENSION *ventana (ventana).
ORTOGRAFICA a. Sustitucion de una tilde [ASTIL]: Cambiar el orden de una tilde dentro de una
SUSTITUCION palabra. Ejemplo: *Expdsicion (exposicion).
b. Sustitucion de una letra mayuscula por mintdscula [OSMAYXMIN]: Cambiar una
letra mayuscula por una minuscula o viceversa. Ejemplo: *Manzana (manzana).
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TAXONOMIA DE ERRORES

DIMENSION INDICADOR iTEM
a. Error en la construccion de una palabra [MCPALNOLENG]: Crear palabras
CONSTRUCCION |que no corresponden a la morfologia de la lengua. Ejemplo: *abuelalobo
(abuela-lobo).
DIMENSION a. Sustitucion en el tiempo verbal [MSTIEVER]: Cambiar el tiempo de una
MORFOLOGICA palabra. Ejemplo: *ayer comeremos (ayer comimos).
SUSTITUCION [, gystitucion de conjugacion verbal por verbo en infinitivo [MSVERCONXINF]:
Cambiar la conjugacion de un verbo por un verbo en infinitivo. Ejemplo:
*escribir (escribia).
a. Lexical omision del nombre [LONOM]: Consiste en la elisién del nombre o
sustantivo en la oracion. Ejemplo: *juega en el parque (Andrés juega en el
pargue).
b. Lexical omision del adjetivo [LOADJ]: Falta del adjetivo en la oracion.
OMISION Ejemplo: *el ledn (el ledn es feroz).
c. Lexical omision del verbo [LOVER]: Elisién del verbo en la oracidn. Ejemplo:
*el sdbado a comer (el sabado sali a comer).
d. Lexical omision del adverbio [LCOADV]: Falta del adverbio en la oracion.
Ejemplo: *esta tu dinero (aqui esta tu dinero).
a. Lexical adicion del nombre [LANOM]: Agregar un nombre a la oracion.
Ejemplo: *yo gato comi helado (yo comi helado).
b. Lexical adicion del adjetivo [LCAADJ]: Agregar un adjetivo a la oracion.
3 Ejemplo: *ayer llovi6 frio (ayer Ilovid).
ADICION
c. Lexical adicion del verbo [LAVER]: Agregar un verbo a la oracion. Ejemplo:
*el nifio ir canta lindo (el nifio canta lindo).
d. Lexical adicion del adverbio [LAADV]: Agregar un adverbio a la oracidn.
Ejemplo: *tengo aqui hambre (tengo hambre).
a. Lexical sustitucion entre un nombre por adjetivo [LSNOMADJ]: Colocar un
DIMENSION adjetivo en lugar de un nombre o viceversa. Ejemplo: *es azul (azulejo).
LEXICA
b. Lexical sustitucion entre un nombre y un verbo [LSNOMVER]: Colocar un
nombre en lugar de un verbo o, al contrario. Ejemplo: *aprendizaje (aprender).
c. Lexical sustitucion entre un nombre y un adverbio [LSNOMADV]: Colocar un
nombre en lugar de un adverbio o viceversa. Por ejemplo: *Fuertemente (La
fuerza).
d. Lexical sustitucion entre un adjetivo y un verbo [LSADJVER]: Poner un
adjetivo en lugar de un verbo o viceversa. Ejemplo: *trabajador (trabajar).
SUSTITUCION

e. Lexical sustitucion entre un adjetivo y un adverbio [LSADJADV]: Colocar un

adverbio en lugar de un adjetivo o, al contrario. Ejemplo: *cuidadoso

(cuidadosamente).

f. Lexical sustitucion entre un adverbio y un verbo [LSVERADV]: Colocar un
verbo en lugar de un adverbio o viceversa. Ejemplo: *la escuela queda ir (la
escuela queda cerca).

g. Lexical sustitucion de igual categoria. [LSIGUCAT]: Poner una palabra en
reemplazo de otra de igual categoria pero que no corresponde al enunciado.
Ejemplo: *ayer como helado (hoy como helado).

h. Lexical sustitucion de palabra que no pertenece a la lengua [LSNOLENG]:
Reemplazar una palabra de la lengua por otra que no pertenece al inventario
de la misma. *cominar (caminar), *curoso (curioso).
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TAXONOMIA DE ERRORES

DIMENSION INDICADOR iTEM
a. Omision de determinante [SODET]: Elidir un determinante necesario en la construccion
sintactica de una oracion. Ejemplo *casa roja (La casa roja). / *en esa mesa estan libros (en esa mesa
estdn los libros).
b. Omision de preposicion [SOPREP]: Elidir una preposicidn necesaria en la construccion sintactica
de la oracién. Ejemplo: *como usted huele rico (como usted huele de rico).

OMISION
c. Omision de pronombre [SOPRON]: Elidir un pronombre necesario en la construccion sintactica
de la oracidn. Ejemplo: *y dio un besito (y le dio un besito).
d. Omisién de conjuncion [SOCONIJ]: Elidir una conjuncién necesaria para la construccion sintactica
de la oracidn. Ejemplo: *Eres fuerte tranquila (Eres fuerte y tranquila).
a. Adicidon de un determinante [SADET]: Agregar un determinante que no corresponde al sentido
de la oracién. *mi mama una regafia (mi mama regafia).
b. Adicion de una preposicion [SAPREP]: Agregar una preposicion que no corresponde al sentido
de la oracidn. Ejemplo: *Ella comié para fruta (Ella comié fruta).
ADICION
c. Adicién de un pronombre [SAPRON]: Agregar un pronombre que no corresponde al sentido de la
oracion. Ejemplo: *El lobo se comid a tu la abuela (El lobo se comié a la abuela).
d. Adicion de una conjuncién [SACONJ]: Agregar una conjuncion que no corresponde al sentido de
la oracidn. *la nifia y caminaba (la nifia caminaba).
a. Sustitucion entre un determinante y una preposicion [SSDETPREP]: Cambiar un determinante
por una preposicién o viceversa que no coincide con el sentido de la oracién. Ejemplo: *en casa
grande (la casa grande).
b. Sustitucion entre un determinante y un pronombre [SSDETPRON]: Cambiar un determinante por
un pronombre o al contrario que no coincide con el sentido de la oracion. Ejemplo: *el comid (él
. comid).
DIMENSION
SINTACTICA

SUSTITUCION

c. Sustitucidon entre un determinante y una conjuncién [SSDETCONJ]: Cambiar un determinante por
una conjuncién o viceversa que no coincide con el sentido de la oracidn. Ejemplo: *aprender LSC con
que objetivo de comunicarse (aprender LSC con el objetivo de comunicarse).

d. Sustitucion entre una preposicion y un pronombre [SSPREPPRON]: Cambiar una preposicion por
un pronombre o al contrario que no coincide con el sentido de la oracién. Por ejemplo: *ella esta su
casa (ella esta en casa).

e. Sustitucion entre una preposicion y una conjuncion [SSPREPCONIJ]: Cambiar una preposicién por
una conjuncién o viceversa que no coincide con el sentido de la oracion. Ejemplo: *aprender LSC
para el objetivo de comunicarse (aprender LSC con el objetivo de comunicarse).

f. Sustitucion entre un pronombre y una conjuncién [SSPRONCONJ]: Cambiar un pronombre por una
conjuncidén o al contrario que no coincide con el sentido de la oracidn. Por ejemplo: *la nifia tu la
abuela (la nifia y la abuela).

g. Sustitucidn entre palabras de igual categoria [SSIGUCAT]: Cambiar una palabra por una dentro de
la misma categoria pero que no coincide con el sentido de la oracién. Ejemplo: *voy a puedo (voy a
hacerlo). / *sali en mi casa (sali de mi casa).

a. Orden sintactico de la oracion [SALTORDPAL]: Orden gramatical segun la estructura del espafiol.

ALTERACION )
Por ejemplo: *casas las (las casas).
a. Concordancia entre nombre y determinante [SCNOMDET]: Relaciéon de género y nimero entre
nombre y determinante. Ejemplo: *Los casa (La casa).
CONCORDANCIA b. Concordancia entre nombre y verbo [SCNOMVER]: Relacion de género, nimero y persona entre

nombre y verbo. Ejemplo: *Ella comieron (Ella comid).

c. Concordancia entre nombre y adjetivo [SCNOMADIJ]: Relacion de género y nimero entre un
nombre y un adjetivo. Ejemplo: *La camisa estd limpio (La camisa estd limpia).

Tabla 5. Taxonomia de Error Gramatical



7.4.1.2 Codificacion

Para realizar la codificacion de cada uno de los criterios que se tienen para
observacion, a saber, dimensiones, indicadores e items, se utilizan letras mayusculas, en
algunos casos la inicial y en otras las tres primeras letras, de manera que permitan una

codificacion comprensible. En la tabla 5 se encuentran las respectivas abreviaturas y en la

tabla 6, la codificacion completa.

ABREVIATURA PALABRA ABREVIATURA PALABRA
G Grafémico NOM Nombre
P Puntuacion PER Persona
(0] Ortografico VER Verbo
M Morfoldgico CON Conjugacion
L Lexical ADJ Adjetivo
S Sintactio ADV Adverbio
(0} Omisi6n IGU Igual
A Adicion TIE Tiempo
S Sustitucion CAT Categoria

ALT Alteracion INF Infinitivo
C Construccion DET Determinante
© Concordancia PREP Preposicion

VvOC Vocélico PRON Pronombre

CON Consonantico CONJ Conjuncién

TIL Tilde ORD Orden
X Por SIG Signo

MAY Mayuscula PAL Palabra

MIN Minuscula LENG Lengua

LET Letra

Tabla 6. Abreviaturas de Operacionalizacion del Error Gramatical
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CODIFICACION ERROR GRAMATICAL CODIFICACION ERROR GRAMATICAL
DIMENSION |  INDICADOR ITEM CODIGO DIMENSION | INDICADOR ITEM CODIGO
G (0] VvOC GOVvOoC L S NOM-ADJ LSNOMADJ
G (6] CON GOCON L S NOM-VER LSNOMVER
G A VOC GAVOC L S NOM-ADV LSNOMVADV
G A CON GACON L S ADJ-VER LSADJVER
G S VvOoC GSvOoC L S ADJ-ADV LSADJADV
G S CON GSCON L S VER-ADV LSVERADV
G ALT LET GALTLET L S IGU-CAT LSIGUCAT
P o SIG POSIG L S NO-LENG LSNOLENG
P A SIG PASIG S (e} DET SODET
P S SIG PSSIG S (0] PREP SOPREP
P ALT SIG PALTSIG S (0] PRON SOPRON
(0] (6] TIL OOTIL S (0] CONJ SOCONJ
(0] A TIL OATIL S A DET SADET
(e} S TIL OSTIL S A PREP SAPREP
(0] S MAY-X-MIN OSMAY XMIN S A PRON SAPRON
M C PAL-NO-LENG MCPALNOLENG S A CONJ SACONJ
M S TIE-VER MSTIEVER S S DET-PREP SSDETPREP
M S VER-CON-X-INF MSVERCONXINF S S DET-PRON SSDETPRON
L o NOM LONOM S S DET-CONJ SSDETCONJ
L (0] ADJ LOADJ S S PREP-PRON SSPREPPRON
L (0] VER LOVER S S PREP-CONJ SSPREPCONJ
L (e} ADV LOADV S S PRON-CONJ SSPRONCONJ
L A NOM LANOM S S IGU-CAT SSIGUCAT
L A ADJ LAADJ S ALT ORD-PAL SALTORDPAL
L A VER LAVER S C NOM-DET SCNOMDET
L A ADV LAADV S C NOM-VER SCNOMVER
S NOM-ADJ SCNOMADJ

Tabla 7. Codificacion del Error Gramatical

7.5 Operacionalizacion de la variable Perfil Sociolingiistico

VARIABLE: PERFIL SOCIOLINGUISTICO

Entendido como el conjunto de actitudes lingliisticas y el dominio de uso de una lengua. Se comprende este término desde la
importancia, la valoracién y la difusion que le da el usuario a una lengua, su actitud frente a ella, por qué la considera
importantey si es de su preferencia por encima de otras lenguas. El perfil sociolingliistico evidencia la manera como se percibe
una lengua tanto en sus condiciones de aprendizaje, de uso, de influencia con otras lenguas y de la percepcién propia. Ademas,
que la actitud linguistica que se tiene frente a la lengua, influye directamente en su aprendizaje. Todos estos elementos se
relacionan directamente con diferentes factores sociales y contextuales en los cuales se producen los actos
comunicativos. (Hadri, Martinez, & Zabala, 2015) (Moreno, F. 1990).
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VARIABLE: PERFIL SOCIOLINGUISTICO

DIMENSION INDICADORES iTEMS
1. Califica segun la frecuencia de 1 a 4 siendo 1 nunca, 2 a veces, 3 casi siempre, 4
siempre los siguientes enunciados:
* Deletreo palabras en espafiol por voluntad propia
1234
Gusto
Incluir la lengua en | *Busco talleres sobre escritura123 4
proceso de

ACTITUD LINGUISTICA
Valoracién positiva o
negativa que hace una
persona sobre un
objeto determinado.
Registro afectivo que
el hablante demuestra
ante una lengua. En
este caso ante la
segunda lengua (L2).
La actitud lingistica
afecta el aprendizaje
de la lengua.

aprendizaje en
aspectos de la vida
cotidiana por
voluntad propia.

* Estoy atento a los anuncios o convocatorias sobre tips o datos curiosos de procesos
de escritura

1234

* Busco palabras en espariol para mejorar mi Iéxico 1234

2. Coloca la x hacia la palabra que mejor describa el espafiol

*Feo__ Bonito

* Colonizador __ Liberador
* Inoficioso Util

* Excluyente Socializador
* Dificil Facil

Afecto

Preferencia de uso
de la lengua para
comunicarse con una
persona segun si es
Sorda u oyente.

3. Selecciona las opciones (mensaje escrito o video en LSC) segun las caracteristicas
de las personas (Sorda, oyente, oyente usuario de LSC).

Cuando necesitas contarle una novedad a una personay estdn distanciados, le envias:

Mensaje

) Video
escrito

en LSC

Sorda

Oyente usuario de LSC

Oyente usuario del
espafiol

Importancia
Influencia o utilidad
que puede tener la
L2 para el éxito en

la vida laboral,
personal, social y
académica.

4.Califica de 1 a 4 los siguientes enunciados (siendo 1 desacuerdo y 4 totalmente de
acuerdo):

El espafiol me permite:

* Aprender mas y acceder al conocimiento 12 3 4

* Ser Aceptado o incluido dentro de la cultura oyente. 123 4.

* Comunicarme con oyentes de manera mas frecuente y fluida. 12 3 4

* Saciar el conocimiento de otras lenguas. 12 3 4
* Ampliar las posibilidades laborales. 12 3 4

* Ampliar las relaciones sociales.12 3 4
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.o s

VARIABLE: PERFIL SOCIOLINGUISTICO

DIMENSION

INDICADORES

iTEMS

ACTITUD LINGUISTICA
Valoracién positiva o
negativa que hace una
persona sobre un
objeto determinado.
Registro afectivo que el
hablante demuestra
ante una lengua. En
este caso ante la

Respeto (status)
Prestigioy
reconocimiento
que se tiene sobre
una lengua, en este
caso el espafiol

5. En cual de estas situaciones se preocupa mas por escribir bien el espafiol

* Cuando le escribe a un profesor
* Cuando le escribe a su jefe

* Cuando le escribe a un amigo
* Cuando le escribe a una persona que quiere conquistar.

* Otra

segunda lengua (L2). La escrito. 6. Al momento de escribir un mensaje tiene en cuenta
actitud linguistica
afecta el aprendizaje de * 5i |a persona es sorda
lalengua.
* Si la persona es oyente
* No importa si es una persona sorda u oyente
7. Usa el espaiiol escrito para comunicarse con familiares:
- * Siempre
Familiar " P
. Frecuentemente
Acciones que "
. Pocas veces
realiza en el "
o - Nunca
ambito familiar
cotidiano

DOMINIO DE USO
Acciones que realizan
las personas en cuanto

al desarrollo de las

competencias
comunicativas en
determinados
contextos, familiar,
educativo, social,
laboral, ocio e intimo.

relacionado con la
lengua que esta
aprendiendo.

8. Se reuine con familiares a ver una pelicula con subtitulos
* Siempre
* Frecuentemente
* Pocas veces
* Nunca

Educativo
Acciones que
realiza utilizando el
espafiol escrito
dentro del
contexto
educativo.

9. Lee textos en espaiiol:
* Siempre
* Frecuentemente

* Pocas veces
* Nunca

10. Hace tareas usando el espaiiol escrito:
* Siempre
* Frecuentemente
* Pocas veces

* Nunca

11. Toma notas o apuntes en espaiiol durante las clases o reuniones
* Siempre
* Frecuentemente
* Pocas veces
* Nunca
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VARIABLE: PERFIL SOCIOLINGUISTICO

DIMENSION INDICADORES iTEMS
12. Utiliza el espafiol escrito para comunicarse en un restaurante:
* Siempre
* Frecuentemente
Social * Pocas veces
Utilizacion del

DOMINIO DE USO
Acciones que realizan
las personas en
cuanto al desarrollo
de las competencias
comunicativas en
determinados
contextos, familiar,
educativo, social,
laboral, ocio e
intimo.

espafiol escrito en
lugares de espacio
publico.

* Nunca

13. Utiliza el espafiol escrito para hacer un tramite en el banco.
* Siempre
* Frecuentemente
* Pocas veces

*Nunca

Laboral
Utilizacion del
espafiol escrito en
el espacio de
trabajo.

14. Utiliza el espafiol escrito para comunicarse con el equipo de trabajo
* Siempre
* Frecuentemente
* Pocas veces
* Nunca

15. Utiliza el espafiol escrito para comunicarse con el equipo de trabajo
* Siempre
* Frecuentemente
* Pocas veces
* Nunca

16. Presenta los informes en el trabajo por medio escrito.
* Siempre
* Frecuentemente
* Pocas veces
*Nunca

Ocio
Actividades que se
realizan con el
espafiol escrito en
diferentes espacios
de la vida
cotidiana, en el
tiempo libre 0 en
momentos de
descanso.

17. Lee noticias en espafiol en redes sociales:
* Siempre
* Frecuentemente
* Pocas veces
* Nunca

18. Lee instrucciones de juegos en espafiol:
* Siempre
* Frecuentemente
* Pocas veces
* Nunca

19. Lee instrucciones de juegos en espafiol:
* Siempre
* Frecuentemente
* Pocas veces

* Nunca
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VARIABLE: PERFIL SOCIOLINGUISTICO

DIMENSION INDICADORES iTEMS
20. Usa el espafiol escrito para chatear con amigos:
intimo * Siempre
Uso del espafiol * Frecuentemente
escrito en espacios * Pocas veces
de relaciones
personales muy * Nunca
cercanas, donde [ 51 4ijizq el espafiol escrito para expresar sentimientos o emociones:
sobresalen
sentimientos y * Siempre
emociones .
privados. Frecuentemente
* Pocas veces
*Nunca
22. ¢Cual es su primera lengua?
* Lengua de Sefias Colombiana
* Espafiol oral
* Espafiol escrito
* Otra lengua de sefias diferente a la Lengua de Sefias Colombiana
23. ¢ Cuéntos afos tenia cuando adquirio esta lengua?
PRIMERA Y 24. ¢ Cudl fue la primera lengua que adquirié?
SEGUNDA

LENGUA (L1yL2)
Orden de adquisicion
y aprendizaje de cada
lengua segun su
dominio de uso,
segun la naturalidad
en el uso de esa
lengua, la
competencia para
comunicarse y el
conocimiento de la
estructura de la
lengua.

* Lengua de Sefias Colombiana
* Espafiol oral
* Espafiol escrito

* Otra lengua de sefias diferente a la Lengua de Sefias Colombiana

25. ;Como adquirio la Lengua de Sefias Colombiana?

26. ¢Donde adquirid la Lengua de Sefias Colombiana?
* Colegio
* Familia
* Comunidad de habla

27. ¢Cual lengua siente mas natural para comunicarse?
* Lengua de sefias.
* Espafiol.
* Otra lengua.

28. ¢ Con cuél lengua se identifica?
* Lengua de sefias.
* Espafiol.
* Otra lengua
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VARIABLE: PERFIL SOCIOLINGUISTICO

LENGUA (L1y L2)
Orden de adquisicion
y aprendizaje de cada
lengua segin su
dominio de uso,
segun la naturalidad
en el uso de esa
lengua, la
competencia para
comunicarse y el
conocimiento de la
estructura de la
lengua.

Aprendizaje de la
segunda lengua
(L2) Proceso de
aprendizaje de la
lengua donde el

estudiante se ve en

la necesidad de
reflexionar sobre
las reglas de uso de
la lengua que se
esta aprendiendo
por medio de la
instruccion.

DIMENSION INDICADORES iTEMS
29. ¢ Cual es su segunda lengua?
* Lengua de Sefias Colombiana
* Espaiiol oral
PRIMERA Y * Espafiol escrito
SEGUNDA

* Otra lengua de sefias diferente a la Lengua de Sefias Colombiana

30. ¢ Cuéntos afos tenia cuando aprendi6 la segunda lengua?

31. ¢Cual fue la segunda lengua que aprendi6?
* Lengua de Sefias Colombiana
* Espaiiol oral

* Espafiol escrito

* Otra lengua de sefias diferente a la Lengua de Sefias Colombiana

32. (Como aprendi6 espafiol escrito?

33. ¢Donde aprendi6 espariol escrito?
* Colegio
* Familia

* Comunidad de habla

Tabla 8. Operacionalizacion del Perfil Sociolingdiistico

7.6 Programas informaticos

Para la materializacion de los instrumentos se utilizan los programas informaticos que

permiten utilizar los métodos estadisticos y facilitan la descripcion de los errores que se

encuentran en los textos, también es posible compararlos entre si y posibilita ver los

resultados de manera comprensible. Para ello se utilizan las siguientes herramientas

informaticas:

Excel

Esta herramienta de analisis estadistico es un paso indispensable para los estudios

cuantitativos, ya que desde aqui se facilita el conteo de los errores de manera individual y

general, y sirve como punto de partida para el hallazgo de los resultados, arrojando

frecuencias y porcentajes. De esta manera, se puede organizar la informacion de forma

sistematica y objetiva, permitiendo acceder a los datos con un mayor control, asi como
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también comprender las situaciones particulares de cada uno de los estudiantes y de manera

generalizada.
Ant-Conc

Este programa se utiliza para observar cada una de las etiquetas encontradas en los
textos a partir del corpus recolectado. Este software permite encontrar la cantidad de veces
que aparece cada error en los textos. Tiene diferentes funciones, la concordancia de cada
palabra y el texto que lo rodea, ademas de arrojar los patrones de uso gramatical o las frases
que se repiten. Otra de las funciones es indicar el total de tokens que contienen los textos
diferenciandolos segun el tipo de palabras utilizadas y el total de palabras contenidas.

7.7 Procesamiento de los datos

Al recolectar el corpus de textos, se procede con la identificacion de los errores
gramaticales por medio del etiquetado. En los textos que se recogen fisicos se realiza el
etiquetado manual; en los textos posteriores que se recolectan por medio de fotografia debido
la modalidad virtual del taller, se digitalizan de manera fiel al texto original y alli mismo se
etiquetan los errores. Los textos en fisico también se digitalizan con sus respectivas etiquetas
(ver anexo 15.4 sobre etiquetado de texto). Luego de esto, se pasan todos los textos
etiquetados a formato de texto plano .txt, para llevar cada uno al programa Ant-Conc, que es
una herramienta tecnoldgica que indica si hay presencia de un tipo de error en cada texto y
su frecuencia. Estos datos se organizan en una tabla de Excel que permita tener una

consolidacion general de la informacion. (Ver figura 1)
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DIMENSION GRAFEMICA
OMISION _ [omsiones|  aADICION SUSTITUCION [sustitucio | ALTERACION [ALTERACIO
FUSTITUCID TOTAL
Two o Ene oy e
ESTUDIAN | TEXT ™ | TExm ™ |GOY ¥ |GOC 7 |as T |GAY T GAC 7 |as T |esy 7 |GsC T [s 7| GALTLE ¥ 7 | erarenc *
AY A t 1 [ 1 1 i 1 [ 1 1 z 2 [
AY ] 2 2 [ 2 z z [] 3 1 [] 3 ] 13
AY AT Tt [ 1 1 i i [ [ i ] i i 1
TOTAL AY 3 3 [ [] 3 H 5 3 H 5 1 11 s
X TeT-1 T i i
X -2 2 i i
M -3 T i i
X = 2 i i
MY -5 H [ [ [ [ i [ [ [ [ i i i
MY Tl -5 0 [ [ [ i i [ [ i [ 1 1 1
MY ] 2 [ [ [ [ i [ [ [ [ [ i i
TOTAL MY 7 3 0 3 0 0 0 2 0 2 1 1 [E
C¥ v 0 1 2 3 1 1 2 [ 1 1 0 i 3
C CY-Z & i i
C g 2 i i
C W5 Tt i i
C YT H i i
C g £ i i
C o] & i i
TOTAL C¥ 7 5 5 0 1 1 z [] 5 5 [ [
HM HR Tt [ [ [ i i [ [ i [ i i i
HM HRd4 2 [ [ [ 1 i 1 [ 1 1 z z 4
HM HI-T T 1 T 15 1 z 3 z z [ 3 [ 30
HM HIE 2 [ [ [ [ i [ [ [ [ [ i [
TOTAL HM 4 1 15 2 2 4 2 5 1 10 DR
v - t 1 i i
¥ W2 & 2 i i
v VR 0 1 i i
Y W4 & [ 2 2 1 i 1 [ [ [ [ i 3
[ WG 0 1 1 H i i [ [ i [ i i z
Lid WY 0 [ 2 2 1 i 1 [ 1 1 0 i 4
L W7 T 1 [ 1 i i [ 1 i 1 i i z
Lid VYR 2 1 [ 1 1 i 1 [ [ [ [ i z
L W3 & [ [ i 1 1 i i z
TOTAL ¥¥ ] 5 ] [T} 3 4 5 0 0 _
5 30 7 Z3 [ 1 [ 17 1 1 22 z2 22 07
[ 175 [ [ [T 0.8 [ 0,3% 28

Figura 1. Sistematizacion de Errores en Tablas de Excel

7.7 Etiquetado de errores

Al ser una investigacion objetiva y de tipo cuantitativo, el tener una taxonomia de
errores construida con antelacion, facilita el etiquetado mediante los cddigos, de manera
contraria, el proceso puede ser mas demorado y demandante, ademas de no tener un limite
claro de tipos de errores gramaticales, lo que conlleva a no tener un control sobre el alcance

de la investigacion en términos de tiempo y de resultados esperados.

Basados en la taxonomia de errores, se asigna un color para cada dimensién de la
variable y un codigo para cada error segin su dimension, indicador e item (ver tabla 6 sobre
codificacion de los errores gramaticales) para facilitar el proceso de observacion,
clasificacion y andlisis como se explica anteriormente. Esto se realiza por medio del
etiquetado de cada error, de manera manual inicialmente y luego digital, debido a que los
encuentros para la clase de espafiol pasan de ser presenciales a virtuales. Se realiza una lectura

del texto y se propone una interpretacién basada en la gramatica del espafiol. Luego de tener
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la interpretacion escrita, se identifican las omisiones, adiciones, sustituciones, alteraciones,

construcciones o concordancias dentro de una dimension especifica.

Se debe tener en la cuenta que el espafiol es una lengua que permite maltiples formas
para expresar una misma idea, dada la amplitud de sindnimos y su Iéxico, es una lengua
flexible en cuanto a la ubicacién de las palabras, no es demasiado exigente con ello, por lo
tanto, se trata de proponer una forma posible de realizar la oracion para que tenga sentido.

Hacer un andlisis solamente de las palabras por separado posiblemente no arroje datos
tan exactos y aportantes, en cambio, desde el enunciado se puede determinar como es la
forma correcta o al menos aceptada por la gramatica del espafiol, y de esta manera se puede
hablar de un proceso de aprendizaje del espafiol como segunda lengua, porque no se trata de
aprender a escribir palabras separadas, la lengua escrita se compone de la union de las
mismas, lo cual demanda de las personas sordas que participan de este proceso que jueguen

a formar oraciones, parrafos, sabiendo usar la lengua segun sus reglas gramaticales.

Este proceso de etiquetado manual y digital requiere de un trabajo juicioso, minucioso
y limpio, de una reflexion sobre el tipo de error del que pueda tratarse, basado en el
conocimiento inicialmente de la sintaxis donde el saber el tipo de palabra al que se esta
enfrentando facilita la clasificacion del error, comenzando por la dimension, que es la primera
informacion que se arroja en el momento de asignar un codigo. Asimismo, el tiempo de
dedicacion que requiere el analisis de cada texto es variado, puede oscilar entre unay cinco
horas por texto. Se encuentran textos mas complejos de analizar que otros cuando es dificil
de establecer una coherencia al menos en el enunciado y no siempre este tiempo esta

relacionado con la extensién del mismo.

La etiqueta del error gramatical se ubica de manera lineal con el texto, utilizando el
linkeado () al lado derecho del final de la palabra que contiene el error, luego se escribe
entre paréntesis y en letras mayusculas el codigo, seguido del signo igual (=) y entre corchetes
se da la posible solucién al error encontrado, si se trata de una omision se utiliza el simbolo
del conjunto vacio (@) para indicar que hay una ausencia, este se ubica justo donde hace falta

la palabray si es de tipo sintactico, justo al finalizar la oracién. Luego de agregar las etiquetas
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con el cédigo completo a cada error se hace una segunda revision para corregir y confirmar.
Después de esto, se subraya cada dimension (grafémica, puntuacion, ortografica,
morfoldgica, 1éxica y sintctica) con un color diferente. A continuacion, se puede observar

un ejemplo del etiquetado.

Yo soy vive_(LAVER) en—
Caucasia,_(PSSIG=[.]) / _ marzo de
@_(SODET=[el]) 15 empezo_(SCNOMVER=[empecé])
@L(SOPREP=[A]) trabajo_(LSNOMVER=[a
trabajar])_(MSVERCONXINF=[trabajar]) @_(SOPREP=en])
_ I.E. Consejo Municipal de la Estrella
_(SALTORDPAL=[Desde el 15 de marzo empecé a trabajar
enla Institucion Educativa Consejo Municipal de Ia

Estrellal),_(PSSIG=[.]) / a_(OSMAYXMIN=[A]) mi me gusta

Ejemplo 1. Etiquetado de errores

En los textos fisicos se realiza el etiquetado y luego se pasa a digitalizar de manera
literal cada uno de los escritos y los que se recopilan de manera virtual por medio de
fotografias del texto original, se etiquetan directamente sin realizar ningin cambio en la
escritura original. Después se pasan a un texto limpio o plano con el respectivo codigo de
informante y de texto. Esta preparacion de datos permite que sean procesados en el programa
AntConc, el cual arroja la frecuencia con la que aparece un mismo tipo de error gramatical.
También es posible extraer de este programa la cantidad de tokens por texto, que se refiere a
la cantidad de palabras escritas que registra cada texto. En la figura 2 se puede ver la opcion
de conteo de tokens que ofrece AntConc y en la figura 3 se observa la opcién de frecuencia

de errores.
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8. ANALISIS Y RESULTADOS

8.1 Relacion entre el error gramatical, tipologia textual y perfil sociolinguistico

En este capitulo se presenta el andlisis y los resultados de los datos obtenidos en la
investigacion. En primer lugar, se hace una relacion de frecuencias absolutas de cada una de
las dimensiones del error gramatical. En segundo lugar, se muestra la relacion entre el error
gramatical y la tipologia textual del corpus recolectado. En tercer lugar, se presentan los
hallazgos del perfil sociolinglistico para luego poner esta informacion en relacion con el
error gramatical de los participantes. El analisis se realiza a partir de la descripcion de los

datos encontrados en los textos de cada uno de los participantes.

8.1.2 Frecuencias absolutas

Para establecer las frecuencias absolutas es necesario etiquetar los errores
gramaticales, clasificarlos segun su dimension e indicador en una tabla de Excel de manera
numérica para encontrar la frecuencia de cada error (ver Figura 1). Esto también proporciona
la totalidad de errores por cada una de las dimensiones estudiadas y permite identificar su
indicador predominante. De esta sistematizacion, se establece la siguiente frecuencia
absoluta de errores segun cada dimension planteada en la variable error gramatical:
grafémica, puntuacion, ortografica, morfoldgica, léxica y sintéctica. Este porcentaje de error
se plantea respecto a la produccion escrita de cada estudiante, ya que la extension y cantidad
de los textos es variada, pues si bien las indicaciones son las mismas para todos, existen
factores externos que no permiten que cada estudiante presente la misma cantidad de textos

y sucede de igual modo con la extension.
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FRECUENCIA ABSOLUTA DE ERRORES
) INDICADOR  |FRECUENCIA

DIMENSION |PREDOMINANTE| ABSOLUTA |PORCENTAJES
GRAFEMICA OMISION 107 3.9%
PUNTUACION OMISION 433 15.9%
ORTOGRAFICA| SUSTITUCION 371 13.6%
MORFOLOGICA| SUSTITUCION 120 4.4%
LEXICAL OMISION 557 20.4%
SINTACTICA OMISION 1.138 41.7%

2.726 100.0%

Tabla 9. Frecuencia Absoluta de Errores

Aqui se puede evidenciar la distribucion de los errores gramaticales por cada una de
las dimensiones en que se clasifica la variable. Ademas, se muestra que, los indicadores de
omision y sustitucion son los que predominan, presentando una ocurrencia mayor en la
omision en 4 de las 6 dimensiones. La frecuencia absoluta muestra la cantidad total de errores
que arroja cada dimension, siendo asi la dimensidn sintactica la que mas errores presenta
(1.138) correspondiente a 41.7%, seguida de la dimension lexical (557) que representa el
20.4%, la dimension de puntuacién (433) con un porcentaje de 15.9%. La dimension
ortografica (371) se presenta en un 13.6%, y las dimensiones con menos cantidad de errores
son la morfoldgica (120) con un 4.4% y la grafémica (107) con 3.9%, para un total de 2.726
errores encontrados en todos los textos analizados. En la gréafica 1 se observa la distribucién

porcentual.



90

Frecuencia Absoluta Error Gramatical

Grafémica

Puntuacién

Sintactica

Ortogréfica

Morfoldgica

Lexical

Grdfica 1. Porcentajes de error por dimension

De estos datos es posible establecer que, existen algunas relaciones entre las
dimensiones, lo que conlleva a la incidencia de la una en la otra. En lo referente a la
dimension léxica, la omision de verbos es predominante, siendo estos una parte importante
en la construccion del sentido del enunciado al cumplir la funcion de conectar al sujeto con
otro sustantivo. Entretanto, el indicador de sustitucion, se presenta con altos indices el item
de palabras que no pertenecen al inventario de la lengua. Esto se ve relacionado con la
dimension grafémica en tanto se evidencia la omision, adicion y alteracion del orden de las
letras dentro de una palabra, haciendo una construccion equivocada de las palabras en
espafiol. Esto se puede observar en el ejemplo 1, donde hay una sustitucion de la vocal ‘a’

por la ‘0’, y por tanto se crea una palabra que no pertenece a la lengua.

cominar (GSVOC=[a]) (LSNOLENG)

Ejemplo 2. Error de palabra que no pertenece a la lengua
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Siguiendo con la relacion entre algunas de las dimensiones, es posible encontrar que,
la de puntuacion afecta a la ortografica. EI hecho de que se cometan errores de sustitucion de
mayusculas por mindsculas y viceversa, puede darse porque hay falta de signos de
puntuacion. Al no tener una identificacion clara de las pausas dentro del enunciado, también
se afecta el uso de las mayusculas. Un claro ejemplo es el siguiente, donde aparece una
sustitucién de signo de puntuacion (PSSIG), lo cual conlleva a un error ortografico de

sustitucion de mayuscula por mindscula (OSMAYXMIN):

0_[SOPRONS[se]) llena y  ©O_(SOPRONS[SE]]  duerme. (PSSIG=[])
el (OSMAYXMIN=[E]) abuelo ve 0 (SODET=[al])/0 (LONOM=[lobo])

Ejemplo 3. Error de puntuacion y ortogrdfico

Respecto a la dimension morfoldgica, no se presenta con una mayor recurrencia,
debido a que en la escritura no hay una alteracion de los morfemas que conforman las
palabras, pero si se destaca el indicador de sustitucion, referido a los items de tiempo en el
verbo y verbo conjugado por infinitivo. Esta categoria gramatical es la que mayor flexion
presenta en el espafiol, o que puede conllevar a que se dificulte la conjugacion verbal y la
variacion del tiempo en el verbo. En el ejemplo 4 se puede apreciar la manera como se da la
sustitucion de un tiempo verbal por otro (MSTIEVER), al no mantener el tiempo narrativo
que se venia dando en la escritura; en el ejemplo 5 se muestra la sustitucion de un verbo

conjugado por uno en infinitivo.

El lobo ©_{SODET=[Ia]) saluda a_(SAPREP) clla_(SAPRON). (PASIG)
0_(SOCONTH¥]) clla se asusto(NISTIENERS[asustal)

Ejemplo 4. Error morfoldgico de sustitucion de tiempo en el verbo
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rapido_(QOTIL=[4]) correr (MSVERCONXINF=[corrio]) (SCNOMVER=[el lobo

corrio])

Ejemplo 5. Error morfoldgico de sustitucion de verbo conjugado por infinitivo

8.1.3 Error gramatical vs tipologia textual

Los textos que se recolectan obedecen a las tipologias textuales narrativa y
argumentativa. Segun cada una de ellas se realiza la clasificacion de los errores gramaticales,
lo cual se sistematiza para identificar la tendencia de error segun el tipo de texto. Asimismo,
cada texto se pasa por el programa AntConc para determinar el conteo de palabras (tokens) y
de esta manera poder establecer la relacion de los errores con la extension de los textos. A
partir de estos datos es posible establecer si existe alguna incidencia entre el tipo de texto y

la cantidad de errores que se comete.

En la tipologia textual narrativa se registran un total de 1.821 tokens, entretanto, la
tipologia argumentativa presenta 901 tokens, esto da a entender que, existe una mayor fluidez
para la construccion escrita narrativa que puede deberse a que esta no presenta una estructura
especifica y los temas tratados tienen una mayor familiaridad con los estudiantes. Por el
contrario, se asume que, en la tipologia argumentativa se requiere de un mayor esfuerzo
linguistico, debido a la complejidad de su estructura. Ademas, los temas requieren de

documentacion previa, lo que puede dilatar la fluidez en la escritura.

Los datos también muestran que, se dan mas errores en la tipologia narrativa, con un
total de 1.828, mientras que en los textos argumentativos aparecen 828 errores. Sin embargo,
el porcentaje de error respecto a cada tipologia textual es equivalente, lo que demuestra que,
hay una correspondencia de 1 a 1 entre la cantidad de tokens producidos y los errores
cometidos, sin que influya la tipologia textual. De esto se deduce que, la cantidad de errores
que se presenta en mayor medida en la tipologia narrativa no se debe necesariamente al tipo
de texto, sino a su extension, y que, a su vez el porcentaje de error de tipologia argumentativa

se presenta con cantidades similares respecto al total de tokens producidos.
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La distribucién que se aprecia en la siguiente grafica corresponde a la relacion

existente entre la variable del error gramatical con la tipologia textual narrativa:

Errores Gramaticales vs Tipologia Narrativa

Vv HM aCY =MV =AY

Sintactica
Lexical
Marfoldgica
Ortografica

Puntuacian

Grafémica e

0,

=

% 5,0% 10,0% 15,0% 20,0% 25,0% 30,0% 35,0%

Grdfica 2. Error gramatical vs Tipologia narrativa

Los errores encontrados en las composiciones escritas con tipologia textual narrativa,

corresponden a un valor de 1.828 errores, los cuales representan el 67% del total de errores.

En la gréfica se registran los datos con relacion a los errores de los textos de cada uno de los

estudiantes, coincidiendo en mayor medida en la dimension sintactica, donde los cinco

participantes presentan un rango entre 20% y 30% de errores. La dimension léxica alcanza

un rango de 10%, aqui uno de los estudiantes sobresale por llegar al 15% de errores. En la

dimension ortografica se mantiene una constante entre los participantes con un rango de 6 a

10%.

El nivel de puntuaciéon refleja un promedio de 10%, exceptuando a un participante

que esta por fuera de este rango, registrando mas del 20% de errores en esta dimension. Lo
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que puede darse debido a que la escritura narrativa de este estudiante se muestra con una
mayor fluidez y el texto narrativo implica mas uso de los signos de puntuacion como guiones,
signos de exclamacion y de pregunta. Las dimensiones morfoldgica y grafémica presentan
una incidencia menor con un rango entre 1% a 5%, indicando que, hay un mayor

conocimiento y manejo en la escritura de las palabras y de la construccion morfoldgica.

Ahora se presenta una descripcion especifica por cada uno de los estudiantes que
hacen parte del estudio, esto se hace teniendo en cuenta que cada estudiante tiene una

cantidad de tokens diferente:

% DE ERRORES POR DIMENSIONES VS TIPOLOGIA NARRATIVA
ESTUDIANTE Grafémica Puntuacion Ortogréafica | Morfolégica Léxica Sintactica Total
AV 1,9% 5,8% 5,8% 2,3% 13,0% 22,1% 51,0%
MV 0,6% 9,7% 8,2% 1,5% 10,3% 25,1% 55,3%
CVv 1,6% 11,6% 9,3% 2,5% 10,7% 27,6% 63,3%
HM 2,9% 21, 7% 10,8% 4,7% 16,1% 29,3% 85,6%
A% 2,2% 8,1% 9,7% 2,7% 9,7% 21,4% 53,8%
Tabla 10. Indice de Errores vs Tipologia Narrativa
AV

El corpus linglistico de este estudiante contiene un total de 308 errores en total, de
los cuales 157 se encuentran en los textos de tipologia narrativa, con un porcentaje de error
de 51% respecto a su propia produccion escrita. Lo que indica que, en el total de su
produccion escrita, la mitad presenta errores gramaticales. En la dimension sintactica se
registra un 22%, siendo los errores con mayor frecuencia, destacando el indicador de omision
con 32 errores. Esto significa que, en su escritura omite -en mayor medida- palabras
funcionales como determinantes, preposiciones, conjunciones o pronombres. Seguido de la
dimension léxica con 13% de errores, el indicador de sustitucion resalta con 21 errores,
indicando que cambia una palabra por otra de igual categoria (verbo por verbo), o una similar,
que conserva la raiz, pero cambia al pasar de categoria gramatical (aprendizaje por aprender).
Esto quiere decir que, hay una confusion en el uso del vocabulario con similar escritura

porque vienen de la misma familia de palabras.
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Por su parte, las dimensiones de puntuacion y ortografia registran el mismo porcentaje
de error: 5.8%. Esto significa que, se da una frecuencia de errores baja en el uso de
puntuaciones y ortografia, es decir, que si presenta este tipo de errores, pero en menor
cantidad respecto a otro tipo. La dimension morfoldgica aparece con 2.3% Yy la grafémica
con un 2% de errores. De lo que se deduce que, pocas veces se sustituye un verbo conjugado
por infinitivo o viceversa, se sustituye un tiempo verbal o se crean palabras que no existen;
y en la dimensi6n grafémica, presenta en su mayoria, alteracion en el orden de las letras, pero
también en menor medida, respecto al total de errores, demostrando que hay un uso adecuado

del sistema gréafico de las palabras.

VvV

En los textos pertenecientes a este estudiante se inscribe un total de 630 errores, de
los cuales 339 se encuentran en los textos narrativos, con un porcentaje de error de 54%, lo
que demuestra un leve incremento de errores para esta tipologia. En la dimensidn sintactica se
registra un 21.5% de errores, superando a las demas dimensiones en el doble de cantidad. El
indicador de omision presenta mayor cantidad de errores. Esto denota que, hay una falta de
palabras funcionales que afectan la estructura sintactica de la oracion. En un mismo nivel se
encuentran las dimensiones léxica y ortografica con un 9.7% en cada una. En ambas sobresale
el indicador de omisidn, lo que manifiesta que, hay un poco uso en cuanto a las palabras de

contenido -con mayor sucesividad en la omision de verbos- y de tildes.

En lo correspondiente a la dimension de puntuacion, se presenta un 8% de errores, lo
que quiere decir que, hay un uso irregular de los signos (comas y puntos). Los errores
relacionados con la dimension morfoldgica y grafémica se ubican en un nivel més bajo, ya
que no superan el 3% de los errores. Esto da a entender que, hay un mayor manejo del sistema

gréfico y estructural de las palabras escritas.
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MV

La produccion escrita de este estudiante presenta un total de 331 errores gramaticales,
de los cuales 183 pertenecen a los textos de tipologia narrativa, representando un 55.3% del
total de los errores que presenta. Esto denota un leve aumento de errores en los textos
narrativos. Respecto a la dimension sintéctica, se registra el 25% de los errores, siendo esta
la mayor frecuencia por dimension, resaltando el indicador de omision, lo que en este caso
evidencia el poco uso que se da en categorias como determinantes y conjunciones dentro de
la escritura narrativa. Frente a la dimension léxica, los errores representan el 10%, siendo el
indicador de omision el que prevalece. De aqui se comprende que, hay poco uso de palabras
de contenido, en especial de verbos.

Respecto a la dimension de puntuacion, aparecen el 9.7% de los errores. El indicador
que predomina es el de omisiones, lo que indica que, hay una disminucién en la utilizacion
de signos de puntuacién. Con un porcentaje similar al anterior, se encuentra la dimension
ortografica con 8.2% de los errores. Los indicadores de mayor frecuencia son el de
sustitucion y el de omision. Esto se puede entender en relacion al cambio de maydsculas por
minusculas o viceversa y al poco uso de tildes, respectivamente. La dimension morfologica
representa el 1.5% de los errores y la grafémica el 0.6%. Lo que quiere decir que, estos errores
no tienen mayor incidencia en la produccion escrita, dejando notar que, hay claridad sobre la

estructura interna de las palabras y en cuanto al manejo del sistema grafico.

CcVv

La composicion escrita de este estudiante consta de 439 errores. De estos, 278
aparecen en los textos narrativos. Lo que indica que, el 63% de los errores se dan en la
tipologia narrativa, esto comparado con el total de su propia produccion escrita. La dimension
sintactica alcanza un porcentaje de 27.6%, en donde el indicador de omision tiene mayor
ocurrencia. De aqui que, se reduce el empleo de determinantes y preposiciones. Por el lado
de la dimension de puntuacion, se registra 11.6% de errores, sobresaliendo el indicador de

omision, lo que indica la falta de signos de puntuacion en la escritura. Con un porcentaje
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similar se encuentra la dimension léxica con 10.7% de los errores, donde el indicador de
omision predomina. En este caso, se aprecia la falta de verbos en la escritura. Cercana a los
dos porcentajes anteriores, la dimension ortogréafica aparece con 9.3% de errores, resaltando
el indicador de sustitucién. De lo que se observan los cambios en el uso de mayusculas y

mindsculas.

Con un porcentaje menor, aparece la dimension morfoldgica con 2.5%. A pesar de
que hay un buen manejo de la estructura interna de las palabras, es notoria la sustitucién de
los verbos conjugados por infinitivo o viceversa. En ultimo lugar, se ubica la dimension
grafémica con un porcentaje de 1.6%. Lo que demuestra un mayor dominio del sistema

grafico.

HM

Los errores encontrados en los textos del estudiante registran un total de 1.018. De
estos, 871 se localizan en la tipologia textual narrativa, correspondiente a un 85.6% del total
de los errores. Esto demuestra una tendencia considerable hacia la ocurrencia de errores en
los textos narrativos, aunque también puede deberse a que es la que presenta una mayor
elocuencia en su expresion escrita. La dimension sintactica presenta un 29% de errores,
predominando el indicador de omision que supera los 200 errores. Lo que significa que, hay
un uso poco frecuente de determinantes y preposiciones. En lo referente a la dimension de
puntuacion, se encuentra el 21.7% de errores, destacando el indicador de omision. Aqui

continlia sobresaliendo la ausencia de signos dentro de la escritura.

En la dimensidn Iéxica, aparece el 16% de errores, encontrandose los indicadores de
omision y sustitucion con puntajes similares: 89 y 82 respectivamente. De aqui se deduce
que, hay una falta de palabras de contenido con mayor constancia en los verbos y se
reemplaza frecuentemente una unidad léxica por otra que no pertenece al espafiol. La
dimension ortografica obtiene un 10,8%, en donde el mayor nimero de errores se da en el
indicador de sustitucion de mayusculas por mindsculas o viceversa, lo que sefiala que, hay

un cambio frecuente de estas letras. En la dimension morfoldgica aparece el 4.7% de errores,
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de estos la mayor parte apunta a la sustitucion del tiempo verbal y a la sustitucion de verbos
conjugados por infinitivos. Esto da cuenta de una falta de dominio en la conjugacién verbal.
La dimension restante es la grafémica, en ella se registra un 2.9% de errores, de los cuales la
mayor parte corresponde a la omision, dejando ver de manera recurrente la falta de letras

dentro de las palabras.

Sintesis de tipologia narrativa

De los datos anteriores se puede constatar que, en la escritura de los textos
recolectados de tipologia narrativa, hay un frecuente uso de la primera persona. Cada uno de
los personajes se enuncia utilizando pronombres de la primera persona del singular, donde el
narrador asume el rol de cada uno de los personajes, dando lugar a la figura del narrador
protagonista. Esto dificulta la lectura de los textos y su interpretacion, pues la escritura
aparece fragmentada y el uso de pronombres o entrada de los personajes con su propia voz,

no son claros. Un ejemplo de esto se da en el siguiente enunciado:

*Mama la voz ven caperucita voy — Mama dicen te vaya la abuela lleva comer —
Caperucita de acuerdo voy visita abuela —ya sali cominar cantar. (La mama dijo: — ven
Caperucita. Caperucita le respondié: —voy. La mama dijo: — vete para donde la abuelay lleva
comida. Caperucita respondio: — de acuerdo. VVoy a visitar a la abuela. Ya sali a caminar y a
cantar.) Aqui el narrador asume el rol del personaje de la mamay a su vez el de Caperucita.

Se omiten pronombres y determinantes que son claves para comprender el enunciado.

En los textos escritos se puede evidenciar que, al inicio del parrafo se enuncia el
sujeto, pero no se vuelve a hacer referencia a él, lo que implica una clara elision de
pronombres que pueden sustituir al sujeto sin necesidad de ser nombrado de manera
reiterativa. Para el espariol escrito es fundamental nombrar al sujeto de manera explicita, de
forma que se pueda comprender sobre quién recae la accién y atributos adjetivales. La

mencion del sujeto al inicio del enunciado solamente, puede relacionarse con la lengua de
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sefias, en donde el sujeto estd explicito al inicio del enunciado y no es necesario volver a

mencionarlo de manera directa, sino por medio de la ubicacién espacial.

8.1.3.2 Tipologia argumentativa

El siguiente grafico muestra la informacion correspondiente a la variable del error

gramatical en relacion con la tipologia argumentativa:

Error Gramatical vs Tipologia Argumentativa

VV mHM mCV sV =AY
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Lexical
Maorfoldgica
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Grdfica 3. Error Gramatical vs Tipologia Argumentativa

Los errores que aparecen en textos argumentativos alcanzan el 33% para un total de
898. Estos datos se distribuyen para cada una de las dimensiones, la sintactica aparece con
un rango entre 7.5% y 24%; la dimension Iéxica se encuentra en un rango entre 3.6% hasta
13%; seguida de esta, la dimension ortografica apunta a un rango entre 1% y 9%; respecto a
la dimension de puntuacién, el rango se encuentra entre 1% y 4%; la dimension grafémica
responde a un rango entre 0.5% y 6.2%; finalmente, la dimension morfoldgica aparece con

un rango entre 0.3% y 2.1%.
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A continuacién, se observa la manera como se disponen los errores de los textos
argumentativos por cada uno de los estudiantes y su distribucién en las respectivas

dimensiones de la variable.

% DE ERRORES POR DIMENSIONES VS TIPOLOGIA ARGUMENTATIVA
ESTUDIANTE | Grafémica Puntuacién | Ortogréafica Morfologica Léxica Sintactica Total
AV 6,2% 3,6% 4,5% 0,3% 12,7% 21,8% 49,0%
MV 1,2% 3,9% 8,5% 1,5% 9,4% 20,2% 44, 7%
Ccv 2,3% 3,4% 5,0% 1,6% 9,1% 15,3% 36,7%
HM 0,4% 1,1% 1,0% 0,6% 3,6% 7,8% 14,4%
A% 1,7% 1,6% 6,3% 2,1% 10,2% 24,3% 46,2%

Tabla 11. indice de Error vs Tipologia Argumentativa

HM

En el corpus recolectado de este estudiante, 147 errores son pertenecientes a la
tipologia argumentativa, representando el 14. 4% del total de sus errores. En la dimension
sintactica con 7.8%, predomina el indicador de omision. De ello se puede comprender que,
se afectan las reglas sintacticas por la ausencia de determinantes y preposiciones. En segundo
lugar, se localiza la dimension Iéxica con 3.6% de errores, donde se mantiene una semejanza
en los indicadores de omision y sustitucion. Esto demuestra que, hay ausencia y un uso

inadecuado del vocabulario del espafriol.

Las siguientes dimensiones se encuentran en un rango entre 0% y 1% de errores:
grafémica, puntuacion, ortografica y morfologica. Esta disminucion de errores se comprende
como el uso correcto que se le da al sistema gréafico, a la separacion de ideas y la composicién

de las palabras.
CcVv

En los textos argumentativos de este estudiante se hallan 161 errores gramaticales.
Lo que comprende el 36.7% del total. La dimension con mayor ocurrencia es la sintactica
con 15.3%. De la cual se destaca el indicador de omision en la categoria de determinantes.
De aqui se entiende gue, la ausencia de determinantes es necesaria para complementar el

sintagma nominal y por ende se afecta la estructura sintactica. Seguida de esta, aparece la
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dimensién léxica con 9.1%, siendo la omision la que mas resultados arroja. Lo que indica

que, falta hacer referencia a los verbos como parte fundamental de la oracion.

Respecto a la dimensién ortogréfica que cuenta con un porcentaje de 5%, el indicador
de sustitucion de mayusculas por mindsculas es el méas frecuente, significando un cambio
frecuente en su uso adecuado que, a su vez, también se ve afectada por la falta de signos de
puntuacion. Las tres dimensiones restantes, registran un porcentaje menor al 5%: la
grafémica, la de puntuacion y la morfolégica. De aqui se puede inferir que, hay un mayor
reconocimiento tanto del sistema grafico como de las pausas en el texto y estructura en las

palabras.

MV

En consideracion con la escritura argumentativa del estudiante, se encuentran 148
errores, para un porcentaje de 44.7%. La mayor parte de los errores se relaciona con la
dimension sintactica con un 20%, donde la omisidn es la mas frecuente. Esto quiere decir
que, faltan determinantes en la escritura, afectando la estructura sintactica. En segundo lugar,
la dimensidn Iéxica presenta 9.4% de errores. El indicador de omision representa la mayoria
de errores. Esto demuestra el bajo uso de vocablos en la categoria verbal. La dimension
ortografica contiene 8.5% de errores. El indicador que prevalece es la sustitucion. Esto

significa que, no hay una diferenciacién del uso correcto de las mayusculas.

Por parte de la dimension de puntuacion se observa un 3.9% de errores. La omision
de signos es la mas frecuente. De lo que se deduce que, el control sobre las pausas en las
oraciones es bajo. La dimension morfoldgica que aparece con 1.5% de errores y la grafémica
con 1.2%, son las que presentan menor numero de errores. Lo que significa que, hay una

mejor comprension de la estructura de las palabras y el sistema grafico.
\AY/

A partir del conteo de errores de este participante, se establece que el 46.2% pertenece

a textos argumentativos con 291. La dimension sintéctica registra 24.3% de errores, lo que
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significa un desuso de palabras funcionales dentro de la oracién y esto incide en la sintaxis
del enunciado. En segundo lugar, aparece la dimension léxica con 10.2% de errores. Lo que
quiere decir que, hay una falta de palabras de contenido con tendencia a la ausencia de verbos.
Siguiendo la dimension ortogréafica, aparece un porcentaje de error de 6.3%, de los cuales la
mayor frecuencia pertenece a las omisiones de tildes. Esto indica que, no hay una
diferenciacion en las marcas de tiempo que puede aportar la tilde. Con un rango de entre 1%
y 2% se encuentran las dimensiones morfolégica, grafémica y de puntuacion. Esto significa
que, no hay abundancia de estos errores y por tanto la escritura demuestra un mejor uso en

estos niveles.

AV

Los errores que se registran en la escritura argumentativa del estudiante son 151, que
representan un 49% del total de errores. En estos predomina la dimension sintactica con un
22%, siendo el indicador de omision el que mas frecuencia presenta. De aqui se comprende
que, hay una carencia de palabras funcionales como determinantes y preposiciones. Para la
dimension léxica aparece un 12.7% de errores, predominando el indicador de sustitucion, lo
que significa que, hay una constancia en utilizar palabras que no estan dentro del inventario
del espafiol. En tercer lugar, aparece la dimension grafémica con un porcentaje de 6.2% de
errores, siendo el indicador de alteracion el que sobresale. Lo que significa que, intercambia

la posicion de las letras dentro de la palabra.

Seguido se encuentra la dimension ortografica con 4.5%, que sobresale en los errores
de sustitucion respecto al uso de mayusculas. De lo que se deduce que, no hay un
reconocimiento de las pausas dentro de un enunciado y por lo tanto se da la sustitucion de
mayusculas por minusculas. En quinto lugar, se ubica la dimensién de puntuacion con 3.6%
de errores, en los cuales es mas frecuente la omision de signos, esto quiere decir que, no se
hacen las pausas adecuadas dentro de la redaccion. En altimo lugar estd la dimension
morfoldgica con un 0.6%. Esto da a entender que, no son el tipo de error mas recurrente al

no modificarse la estructura de las palabras.
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Sintesis de tipologia argumentativa

La informacién anterior da a entender que, en los textos argumentativos sigue
predominando la dimension sintactica con mayor frecuencia de errores en cada uno de los
estudiantes, mientras que, la dimension morfoldgica es la que presenta la menor frecuencia.
Ademas, en esta tipologia argumentativa se presenta una menor cantidad de tokens producida
por cada estudiante. De lo que se infiere que, se limita la fluidez escritural en este tipo de
textos, lo que pueda deberse a que la estructura de textos argumentativos presenta una mayor
complejidad al exigir un orden especifico para plantear las ideas.

Sintesis de tipologia narrativa y argumentativa

De los datos presentados por cada estudiante en las dos tipologias, se puede apreciar
que, hay una ocurrencia de un tipo de error gramatical por palabra escrita, a excepcién de
una persona que presenta un promedio de un error por cada dos palabras escritas, indicando
que su porcentaje de error es de 55%. Sin embargo, todos los casos estudiados coinciden en
presentar mayor porcentaje de error en la dimension sintactica con cifras superiores a 35%
respecto al total de los errores. Esto demuestra que, un niumero considerable de errores se
refiere a la estructura gramatical del espariol. Igualmente, hay una tendencia alta a la omision
en cinco de las seis dimensiones estudiadas, 1o que hace notoria la falta de uso no solo de
algunas categorias de palabras sino también de signos de puntuacion, tildes y letras. En el
ejemplo 6 se muestran tres tipos de errores sintacticos, uno se da en la omisién de palabras
funcionales en la omision de determinante (SODET) y omisién de preposicién (SOPREP),
al no estar presentes estas palabras, se altera la estructura gramatical. También se puede ver
un error de concordancia entre nombre y adjetivo (SCNOMAD)J), al igual que una alteracién
en el orden de las palabras (SALTORDPAL); todos estos errores se ubican en la dimensién

sintactica y son de alta frecuencia en los casos estudiados.
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O (SODET=[La]) Accesibilidad (OSMAYXMIN=[a]) para @ (SODET=[las]) personas
sordas es la igualdad que todos (SCNOMADJ=[todas las enfidades]) atencion

O (SODET={las]) entidades @ (LOVER=[deben]) @ (LOVER=[tener])

O _(SOPREP=[para]) ©® (SODET=[la]) (SALTORDPAI =[La accesibilidad para las

personas sordas es la igualdad que todas las entidades deben tener para la atencion])

O (POSIG=[.])

Ejemplo 6. Errores sintdcticos

8.1.4 Perfil sociolinguistico

Los datos recolectados en la encuesta se clasifican seguin su dimension y por medio
de ellos es posible tener una aproximacion a un perfil sociolingiistico que permita
caracterizar a los estudiantes que participan del estudio segun la adquisicion y aprendizaje de
su primera y segunda lengua. Ademas de esto, la informacion refleja el posible dominio que
tienen de la primera lengua. Toda la informacion se pasa a tablas de Excel donde se representa
en valores cuantitativos que permitan promediar los datos y categorizar tres niveles en este

perfil: bajo, medio y alto.

Los niveles del perfil sociolinguistico comprenden las dimensiones de actitud
linguistica y dominio de uso, para lo cual en cada una de las preguntas y sus posibles
respuestas se establece un puntaje, es decir, se asigna un valor numérico siendo el de mayor
puntaje aquella respuesta que -segun se interpreta- pueda corresponder a tener una mejor
actitud hacia la lengua que se aprende y un uso constante en la vida diaria. Se suma el
ponderado de respuestas convertidas en valores numéricos por cada uno de los participantes
para obtener el valor total e individual. Luego, se realiza una sumatoria del mayor puntaje
posible que podria obtener una persona de acuerdo a sus respuestas y se divide en tres partes
iguales, correspondiendo los puntajes del primer tercio (1% a 33%) al nivel bajo, los puntajes
de segundo tercio (34% a 67%) el nivel medio y los puntajes del tercer tercio (68% a 100%)
el nivel alto. Segun el puntaje de cada uno de los estudiantes, se ubica en alguno de los tercios
y se obtiene su nivel en el perfil sociolinguistico. Esto se puede observar en la siguiente
tabla:
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ACTITUD ACTITUD | o010 e | POMINIO DE | PROMEDIO DE NIVEL DE PERFIL
ESTUDIANTE | LINGUISTICA | LINGUISTICA [=/c oo =] USO POR PERFIL SOCIOLINGUISTIC
EN % POR RANGOS ° | RANGOS |SOCIOLINGUISTICO | O GENERAL
AV 68,2% ALTO 61,5% MEDIO 64,8% MEDIO
MV 71,7% ALTO 51,9% MEDIO 61,8% MEDIO
9Y 51,7% MEDIO 65,5% MEDIO 56,6% MEDIO
HM 55,2% MEDIO 55,7% MEDIO 55,4% MEDIO
W 74,1% ALTO 76,9% ALTO 75,5% ALTO

Tabla 12. Perfil Sociolingdiistico

En la actitud lingUistica se encuentra que, el 60% de los estudiantes arrojan un perfil
alto respecto a la percepcion del espafiol y el 40% de ellos un perfil medio. Aqui se puede
evidenciar que, la actitud hacia la lengua en proceso de aprendizaje es media-alta, lo que se
relaciona con la participacion voluntaria en el Taller de espafiol para la vida universitaria.
Sin embargo, al verificar los resultados del indicador dominio de uso, se puede comprobar
de manera mas acertada como es el uso del espafiol en la vida diaria de los estudiantes, mas
alla de la autopercepcion. A partir de los datos recolectados en torno al perfil
sociolinguistico, se encuentra que el 80% de los estudiantes obtienen una aproximacion de
perfil medio mientras que sélo el 20% de ellos cuenta con un perfil alto respecto a la
percepcion del espafiol y su uso en la cotidianidad. Esto teniendo en cuenta el promedio entre

ambos indicadores.

Se considera que, el dominio de uso da cuenta de una mayor apropiacion de la lengua
que se esta aprendiendo, pues al incluirla en actividades diarias este usuario representa un
mayor interés y dominio. Al promediar los indicadores de actitud linguistica y dominio de
uso, se concluye que, el segundo indicador resta puntaje al primero, pues en el promedio total
se cambian los niveles, dejando solo al 20% de estudiantes en el nivel alto. Lo que significa
que, la autopercepcidn sobre la actitud hacia la segunda lengua no siempre corresponde a la

utilizacion de esta dentro de actividades cotidianas.
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Actitud lingiiistica vs Dominio de uso

B Actitud linguistica Dominio de uso
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Grdfica 4 Actitud linglistica vs Dominio de uso

En esta grafica se puede apreciar la distribucion de las dos dimensiones del perfil
sociolingtistico. Al observar las barras se evidencia que, ningun estudiante alcanza el mayor
porcentaje posible en ninguna de las dimensiones, sin embargo, superan el 50%, ubicandose
en niveles medio y alto. En HM y VV se registra que, en promedio, hay una equivalencia en
cuanto a la percepcion que tienen del espafiol y su uso en actividades cotidianas. Lo que
quiere decir que, ambos estudiantes concuerdan con lo que piensan del espafol y esto se
refleja en el empleo que hacen de la lengua. Mientras que, en AV y MV sobresale la
percepcion hacia el espafiol por encima del uso que se le da. De aqui se infiere que, aunque
la disposicion hacia el aprendizaje del espafiol es alta, no necesariamente concuerda con el
involucramiento en sus rutinas diarias. Solamente en CV aparece el dominio de uso por
encima de la percepcidn que se tiene hacia el espafiol. Esto da a entender que, si bien este
estudiante considera al espafiol como una lengua de dificil aprendizaje, se interesa por

incluirlo en sus préacticas habituales.

La tercera seccion del cuestionario se refiere a datos que permiten caracterizar a los
estudiantes en tres ambitos relacionados con la primera y segunda lengua. Se puede
evidenciar que, el 60% de la poblacion reconoce la Lengua de Sefias Colombiana (LSC)
como su primera lengua adquiriéndola entre los 0 y 10 afios. Mientras que el 40% de los
estudiantes identifican al espafiol como primera lengua adquirida entre los 10 a 23 afios de
edad.
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Los estudiantes tienen una seleccion de lengua con la cual se identifican y que puede
variar de la lengua de adquisicion, en este caso el 80% de los estudiantes consideran la LSC
como la lengua con la cual se identifican, mientras que para el 20% de los estudiantes es el
espafol. De lo que se deduce que, no siempre una persona sorda reconoce su identidad en la
lengua de sefias. Sin embargo, el 100% de los estudiantes coinciden en identificar la lengua
mas natural para su comunicacion a la LSC. De lo anterior se infiere que, aunque la LSC es
mas natural para su uso, ello no significa que los estudiantes se identifiquen con ella

necesariamente, como se aprecia en la siguiente gréfica:

7.5 ;Con cual lengua se identifica?
5 respuestas

@ Lengua de senas.
@ Espaiiol.
Otra lengua

Grdfica 5. Identificacion de lengua

Siguiendo con el aprendizaje de la segunda lengua, el 80% de los estudiantes
reconocen que es el espafiol escrito y solo para el 20% es una lengua diferente a la LSC. De
aqui se comprende que, el espafiol escrito no siempre es la segunda lengua de las personas

sordas, como se muestra en la grafica siguiente:

8.1 ;Cual es su segunda lengua?

5 respuestas

@ Lengua de Sefias Colombiana
@ Espaiiol oral
Espafiol escrito

@ Otra lengua de senas diferente a la
Lengua de sefias Colombiana

Grdfica 6. Segunda lengua
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La edad de aprendizaje de esta segunda lengua varia en todos los casos, pues, para el
40% de estudiantes estuvo entre los 0 y 10 afos, el 20% la aprende entre los 11y 20 afios y
para el 40% restante se da entre los 21 y 30 afios de edad. Aunque esta segunda lengua es la
que ellos perciben como segunda en su uso cotidiano, no siempre coincide con la segunda
lengua que aprendieron, ya que, para el 20% de ellos la segunda lengua aprendida fue el
espafiol oral, para otro 20% fue la LSC, otro 20% tiene otra lengua de sefias diferente a la
colombianay sélo el 40% de ellos si coinciden con el espafiol escrito como su segunda lengua
de aprendizaje.

De lo anterior se puede inferir que, en su mayoria los estudiantes han tenido un
acercamiento a una segunda lengua -en orden de aprendizaje- diferente al espafiol escrito; sin
embargo, es probable que no se haya profundizado en este conocimiento o que no se trate de
una lengua que les permita usar en su cotidianidad, por lo que se resalta el interés en aprender

espafiol escrito.

La competencia en LSC permite determinar algunos factores que reflejan la
experiencia de su uso y las habilidades linguisticas que tienen los estudiantes en esta lengua.
El 80% de los estudiantes han sido docentes de LSC; donde el 40% de ellos cuentan con un
tiempo de ejercicio docente de 1 a 5 afios, y el otro 40% de 6 a 10 afios. En cuanto a los
conocimientos gramaticales de la LSC, el 60% registra que conocen algunos elementos
gramaticales mientras que el 40% dice no conocer ningin elemento. En el campo de
experiencia como modelo linguistico, el 80% reconoce que tienen experiencia y el 20% no
tiene. El tener conocimientos sobre la gramatica de la LSC y la experiencia como docente,
puede ser un factor influyente para el desarrollo del aprendizaje de la segunda lengua, ya que,
al tener una mayor competencia en la primera lengua, se puede facilitar la asimilacion de la

segunda.
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8.1.4.1 Error gramatical vs perfil sociolinguistico

A continuacién, se presenta la grafica que establece la relacion entre los datos
encontrados en la variable del perfil sociolinguistico con el indice de error gramatical

respecto a cada estudiante:

Error Gramatical vs Perfil Sociolinglistico

200 B % Errores

150

100

50

AV Medio MV Medio CV Medio HM Medio VV Alto

Grdfica 7. Error Gramatical vs Perfil Sociolingiiistico

En la grafica se observa que, el 60% de los estudiantes presenta un indice de error
que esta en el rango del 100% y el 150% con respecto a la cantidad de tokens, que hacen
referencia a la cantidad de palabras producida en el total de textos de cada estudiante. Lo que
indica que, por cada palabra escrita se presenta en promedio uno o mas errores. Mientras que
el 20% sobrepasa este rango por encima con 167% de errores, esto quiere decir que se
cometen 4 errores por cada 3 palabras. Otro 20% se registra por debajo del rango con 55%
de errores, evidenciando que comete un error por cada dos palabras escritas. De aqui se
deduce que, el 80% de los estudiantes reporta un indice de error igual o mayor al 100%,

indicando que en promedio cada palabra escrita registra uno 0 mas errores gramaticales.
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AV

Este estudiante que tiene un perfil sociolinguistico medio, arroja un indice de error
del 100% respecto a su escritura en espafiol. La extension de su produccion escrita registra
309 tokens. Esto quiere decir que, en promedio aparece un error por cada palabra escrita, sin
embargo, se debe considerar que, no todas las palabras presentan errores, pero que algunas
pueden presentar de uno a cuatro errores. Una de sus particularidades es que registra una
cantidad importante en errores grafémicos en el item de alteracion del orden de las letras, lo
cual es considerable si se tiene en cuenta que el total de sus producciones escritas son tres

textos.

AV: Tokens vs Cantidad de errores

B Tokens Cantidad de errores

400
300 308

200

100

AV Perfil sociolingiiistico MEDIO

Grdfica 8. AV: Tokens vs Cantidad de errores

MV

El indice de error de este estudiante es de 122% respecto al total de su escritura que
cuenta con 271 tokens, ademas de tener un nivel de perfil sociolingiistico medio. Esto quiere
decir que, en promedio, por cada 5 tokens se cometen 6 errores. Lo que quiere decir que, en
términos comparativos, su indice de error es equivalente a su produccion escrita. Con todo,

se ha de anotar que su mayor incidencia de error se da a nivel sintactico; y que, en la
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produccion escrita, no se presenta mayor extension, siendo la tipologia narrativa la mas

extensa.
MV: Tokens vs Cantidad de errores
B Tokens Cantidad de errores

400
300 331
200
100

0

MV Perfil sociolingiiistico MEDIO
Grdfica 9. CV: Tokens vs Cantidad de errores
Cv

En referencia al indice de error de este estudiante, se encuentra un 111% respecto al
total de su escritura que arroja un total de 396 tokens, perteneciendo ademas a un nivel de
perfil sociolinglistico medio. Su indice de error indica que, hay una equivalencia entre
palabra escrita y error gramatical. Se destaca la dimensidn sintactica con mayor nimero de
errores en las dos tipologias, aunque presentando una mayor extension en los textos

narrativos con respecto a los argumentativos.

CV: Tokens vs Cantidad de errores
I Tokens Cantidad de errores

500

439
300
200

100

CV Perfil sociolingiiistico MEDIO

Grdfica 10. CV: Tokens vs Cantidad de errores
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HM

Este estudiante reporta un nivel de perfil sociolingiistico medio y a su vez presenta
un indice de error de 167% respecto al total de su produccion escrita, equivalente a 608
tokens. Esto indica que, en promedio, por cada 3 tokens se cometen 4 errores. En la dimension
morfoldgica registra un nimero considerable de palabras que no pertenecen a la lengua,
construyendo palabras, que, si bien no estan en el inventario del espafiol, dan cuenta de una
creatividad escritural. Su escritura narrativa demuestra una mayor fluidez ya que, contiene
un numero de palabras considerable, respondiendo a 491, sobrepasando por mucha cantidad

a los textos argumentativos que contienen 117 palabras en total.

HM: Tokens vs Cantidad de errores
Tokens Cantidad de errores

1250

1000 1018

750

608
500
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HM Perfil sociolingtiistico MEDIO

Grdfica 11. HM: Tokens vs Cantidad de errores

\AY

Con un indice de error de 55% con relacion a la cantidad de tokens producida, que se
estima en 1.138, ademas, este estudiante reporta un nivel de perfil sociolingtistico alto. De

esto se infiere que, en promedio, por cada 2 tokens se comete 1 error.

De aqui se deduce que alcanza el nivel més alto en cuanto a su actitud lingtistica y
dominio de uso del espafiol. Presenta una escritura con mayor extension y fluidez en los

textos narrativos, sin embargo, su indice de error solo registra errores en la mitad de su
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produccion. Aunque sigue coincidiendo en sobresalir la dimension sintactica con mayor

cantidad de errores.

VV: Tokens vs Cantidad de errores
B Tokens Cantidad de errores
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VV Perfil sociolingliistico ALTO

Grdfica 12. VV: Tokens vs Cantidad de errores

Sintesis del perfil sociolinguistico

De lo anterior se deduce que, en la relacion entre el perfil sociolingistico y el error
gramatical los datos arrojan que el 80% de los participantes que obtienen un perfil medio,
son los que presentan mayor numero de errores, mientras que, el 20% que se ubica en un
perfil alto presenta menor numero de errores. Lo que indica que a mayor perfil
sociolinguistico se tiende a cometer menor cantidad de errores. De igual modo, la cantidad
de tokens producidos se relaciona de manera directa con la cantidad de errores gramaticales,
a mayor cantidad de palabras escritas se presenta mayor cantidad de errores. En cuanto a la
actitud linguistica, se observa que, el 60% arroja un nivel alto en lo referente a su propia
concepcion frente al espafiol, sin embargo, al pasar a la dimension de dominio de uso, solo
el 20% conserva este nivel alto, de lo que se deduce que hay una distancia entre las
autopercepciones frente a la lengua que se aprende y la constatacion de la utilizacion del

espafiol en las actividades de la vida cotidiana.
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9. DISCUSIONES

En este apartado se presentan las discusiones pertinentes a partir de los resultados
obtenidos de cada uno de los participantes y desde las distintas variables observadas y
medidas. Para esto, se retoma la informacion planteada sobre los antecedentes utilizados
como referentes para el estudio y de esta manera establecer los posibles vinculos con los

datos hallados.

Relacion entre error gramatical y tipologia textual

Los resultados indican que no hay una diferencia significativa respecto a la cantidad
de errores que se cometen en relacion con la tipologia textual, el indice de error es
proporcional al total de tokens por estudiante y por tipologia. Sin embargo, aparece un pico
notorio en la dimension de puntuacion de los textos narrativos, debido a que esta tipologia
requiere de mas signos de puntuacion. Esta relacion entre tipologia textual y error gramatical
no se evidencia en los antecedentes. Lo que da cuenta del caracter exploratorio de la
investigacion, por lo que se sugiere tener presente la tipologia de textos en investigaciones

futuras sobre errores gramaticales en la escritura del espafiol por parte de personas sordas.

Respecto a la tipologia narrativa, a menudo se recurre al empleo de la primera persona
del singular, utilizando la figura del narrador protagonista. Del mismo modo, es Ilamativo
que el sujeto se menciona al inicio de un enunciado y pocas veces se vuelve a referenciar de
manera directa. Esto puede deberse a la posible relacion con la Lengua de Sefias Colombiana,
en donde el emisor utiliza el cambio de posicion corporal para especificar el sujeto del
enunciado y no se hace necesario nombrarlo nuevamente, ya que, el cambio de posicién
reemplaza la enunciacién explicita del sujeto. En la literatura revisada, no se encuentran
registros referentes a este planteamiento, por lo que se sugiere abordarse en nuevas

investigaciones.
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Relacion entre error gramatical y perfil sociolinguistico

Segun los hallazgos derivados, parece ser que, hay una relacion inversa entre el perfil
sociolinglistico y el nimero de errores, puesto que, al tener un perfil sociolinguistico alto, se
tiende a cometer una cantidad menor de errores, y con respecto a los tokens de manera directa,
al aumentar el nimero de tokens también aumenta la cantidad de errores. Sin embargo, ain
no se encuentran investigaciones sobre personas sordas que avalen esta discusion. Por esto,
se recomienda ampliar esta relacion entre el perfil sociolinglistico y la incurrencia en los

errores gramaticales.

Error gramatical en relacion al espafiol escritoy a la LSC

En lo que concierne a los errores gramaticales es necesario aclarar que, estos se
asumen desde lo planteado en el Marco Comdn Europeo (2001), donde se conciben los
errores como parte de la actuacion del estudiante dentro del proceso de aprendizaje de una
segunda lengua. En este caso, la lengua en aprendizaje es el espariol escrito, por lo tanto, se
ponen en discusion las dimensiones en las que se dividen los errores para tratar algunas de

las especificaciones sobre la gramatica del espafiol y las reglas de uso que la rigen.

Uno de los principales hallazgos se da en la dimension sintactica, donde aparece la
mayor cantidad de errores, relacionado con el uso de algunas categorias de palabras,
omitiendo y sustituyendo articulos, preposiciones, pronombres y conjunciones. Lo que puede
presentarse porque no Se encuentra necesariamente una equivalencia directa entre las

palabras funcionales del espafiol y la Lengua de Sefias Colombiana.

En este sentido, se encuentran puntos de acuerdo respecto a lo que plantea Yarza
(2015) sobre los obstaculos que les presenta a las personas sordas el uso de articulos y
preposiciones, en donde se relaciona esta dificultad con la imposibilidad de establecer una
conexion directa entre la Lengua de Sefias Argentina y el espafiol. Aunque Yarza menciona
solo dos categorias gramaticales, en este estudio se encuentra que, también hay una ausencia
constante de pronombres y conjunciones. Esta relacion entre lenguas, es vista en otros

estudios como una transferencia lingtiistica: “El analisis de los datos revelo la transferencia,
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principalmente del espafiol como lengua materna, en el vocabulario en francés” (Padilla,

2018, p. 245).

De manera contraria, Rusell (2016) plantea en referencia al aprendizaje de una
segunda lengua en las personas sordas que “(...) la lengua de sefias es agrafa y por lo tanto
no es posible transferir de ella los conocimientos lectores y de escritura”. (p. 215), siendo
este un punto en desacuerdo, pues si bien es cierto que la LSC no cuenta con un codigo

escrito, si se da una interferencia en la estructura gramatical.

Dentro de esta misma dimension sintéctica, los resultados de los casos estudiados
muestran un mayor registro de errores, de los cuales la mayor parte corresponde al indicador
de omision de palabras funcionales como se acaba de indicar. Debido a esta ausencia,
también se ve afectada la estructura gramatical, ya que, por ejemplo, el determinante no solo
antecede al nombre, sino que forma parte del sintagma nominal coincidiendo necesariamente
en género y nimero. Lo anterior en el caso de omision de determinantes, pero, cuando el
determinante aparece y no coincide en género y numero con el nombre, se da un error de
concordancia sintactica, al igual que entre el nombre y adjetivo, y nombre y verbo. Esto se
puede constatar en un estudio donde se trabaja la escritura en Sordos (Rusell, 2016), donde
de manera cualitativa se observan dificultades con la sintaxis, principalmente en la
concordancia de los sintagmas nominales. Del mismo modo, en otro estudio realizado con

personas oyentes, Padilla (2018) plantea que,

Los nifios bilinglies consecutivos presentaron, a nivel general, el mayor nimero de
errores en la categoria sintaxis, y un nimero significativo de errores en algunas subcategorias
de concordancia, tales como concordancia SN-ADJ, y concordancia Sujeto-Atributo;
relacionadas con los cambios morfoldgicos que sufren las palabras en los procesos de flexion

del sustantivo, adjetivo y determinantes para expresar el género y el numero (p. 247).

Esto reafirma que, en la ensefianza de segundas lenguas, unos de los errores mas
comunes son referidos a la sintaxis viéndose implicada la concordancia de algunos de los

elementos constitutivos de la lengua escrita.
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Por otro lado, en la dimension léxica, Yarza afirma que, existen otras categorias
gramaticales que las personas sordas si utilizan, como los sustantivos, adjetivos y verbos. Si
bien aqui se concuerda con que hay un mayor dominio en el uso de estos tres tipos de palabras
de contenido, también de otras categorias, no obstante, no se trata Unicamente del empleo o
no de estas categorias, sino que, se debe abordar cdmo es su uso. Ademas, se puede observar
en la escritura de personas sordas el uso de verbos conjugados, no sélo en infinitivo, por lo
que se sugiere nuevamente analizar como se da el uso de estas categorias gramaticales, qué
dificultades se encuentran en su uso, pero no considerar necesariamente que es un asunto de
desconocimiento. Este punto amerita ser estudiado en otra investigacion donde se cuente con

un corpus mas amplio, de manera que se puedan establecer relaciones con LSC.

Teniendo en cuenta el rastreo bibliografico, es posible encontrar algunas
investigaciones que se han acercado a un estudio de los errores en la escritura de personas
sordas. Una de ellas es Nieto (2017), quien realiza un estudio comparativo entre el espafiol y
la Lengua de Sefias Colombiana, demostrando algunas coincidencias en las dificultades en
la escritura de personas sordas y de personas extranjeras en el aprendizaje del esparfiol. Sin
embargo, siguen existiendo diferencias en la ensefianza de una segunda lengua, asi como en
los errores que cometen los dos grupos de personas. De igual forma, Leonardi et al. (s,f)
registran un inventario de errores morfosintacticos, Iéxicos y pragmaticos del aprendizaje del
espafiol, y aunque este estudio no se realiza con poblacion sorda, hay algunas coincidencias
en los hallazgos referidos a errores en el tiempo verbal, errores morfosintacticos y en el uso
de preposiciones. Estos trabajos sobre errores en la escritura del espafiol abren el panorama

investigativo, pero aun no se encuentra una descripcion especifica sobre ellos.
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10. CONCLUSIONES, APORTES Y PERSPECTIVAS

10.1 Conclusiones

Esta investigacion se plantea desde un disefio de estudio de caso multiple con un
alcance exploratorio descriptivo, por lo que la intencién no es hacer generalizaciones con
respecto a la escritura de poblacion sorda; lo que se pretende es describir y analizar las
tendencias encontradas sobre el error gramatical y abrir el panorama para que el tema sea

ampliado en futuras investigaciones.

Respecto a la tipologia textual, no parece que sea influyente en la incurrencia en los
errores gramaticales presentes en la escritura de personas sordas -usuarias de la Lengua de
Sefias Colombiana (LSC), bachilleres y que se proyectan hacia la educacién superior-, pues
el indice de error respecto a la extension de los textos por tipologia, son, en términos
generales proporcionales, salvo en la dimension de puntuacion de tipologia narrativa, donde

se presenta un pico considerable, debido a la necesidad de incluir mas signos de puntuacion.

De igual modo, en la tipologia narrativa se da un uso constante del narrador
protagonista, asi como también el nombramiento del sujeto se da, en su mayoria, al inicio del

enunciado y no se vuelve a hacer referencia a él.

Asimismo, del vinculo entre error gramatical y perfil sociolinguistico, en los casos
analizados se obtiene que, el perfil sociolinguistico puede tener una relacion entre la
percepcion y el dominio de uso del espafiol con la ocurrencia de los errores, ya que, entre
mas actitud linguistica se presente, puede ser que exista una mayor fluidez y puede develar

una menor probabilidad de errores.

Respecto a lo concerniente al error gramatical, en primer nivel se halla que, las
omisiones de determinantes, preposiciones, pronombres y conjunciones, son predominantes
en la escritura del espafiol por parte de personas sordas, y es posible que se dé por una
transferencia linguistica entre las dos lenguas en cuestién, afectando la estructura gramatical.

Ademas, si bien no es posible hacer transferencias del sistema grafico que no esta presente
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en la LSC, si se puede dar en cuanto a la estructura gramatical o sintactica de la Lengua de

Sefias Colombiana al espaiiol.

En segundo nivel, se concluye que, los errores de concordancia sintactica de género
y numero en las relaciones de palabras como nombre-determinante, nombre-adjetivo y

nombre-verbo, repercuten nuevamente en la estructura gramatical.

En tercer nivel, respecto a la dimension Iéxica, se puede determinar que, las personas
sordas si hacen uso de las categorias gramaticales de palabras, incluyendo verbos,
sustantivos, adjetivos, adverbios, determinantes, preposiciones, pronombres y conjunciones.
No es una cuestion de desconocimiento de la existencia de estas palabras, sino que se dan

errores en su uso.

10.2 Aportes de la investigacion al campo de estudio

Este trabajo investigativo tiene dos lineas en las cuales se basa y para las que puede
dejar algunos aportes. Una de ellas es la linea pedagogica en la ensefianza de ELE, en donde
el maestro de Lengua Castellana puede pensar su practica con poblacion sorda y otras
comunidades en las que su primera lengua no es el espafiol, proporcionando un entorno
linguistico para favorecer el aprendizaje de una segunda lengua. Para esto se requiere que el
maestro sea un vehiculo para movilizar la lengua de su lugar habitual. Son los docentes de
Lengua Castellana los Ilamados a ser los precursores en la ensefianza de espafiol para
personas sordas, a recuperar la pasion y el compromiso por el arte de la lengua, sabiendo
enfrentarse a los retos que nos demanda en reelaboracién de material y metodologia para

facilitar el aprendizaje.

Ademas de esto, el maestro de espariol para Sordos puede fundamentar su ensefianza
abordando de manera directa los errores de tipo sintactico y Iéxico que aqui se describen y
que, segun los hallazgos, se registran como predominantes en su escritura, ya que, como
afirman Rusell y Latenda (2012), en su estudio sobre la ensefianza de la escritura a
estudiantes sordos, al abordar las necesidades linglisticas de los estudiantes, estos mejoran

notablemente su lengua escrita.
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De los retos que se destacan en la figura del maestro aparece la dependencia de la
primera lengua de los estudiantes sordos, pues la comunicacion ha de mediarse con la Lengua
de Sefias Colombiana, que en contraste con Romero (2008), quien afirma que en la ensefianza
de una segunda lengua no debe haber dependencia de la L1, en este caso se hace necesario,

pues no hay otra manera de comunicarse de forma fluida.

Otro de los aportes se hace en el campo de la linglistica, pues la Lengua de Sefias
Colombiana y la escritura en espafiol de personas sordas ha sido poco descrita en el territorio
nacional. Con esta investigacion se contribuye al conocimiento de los errores gramaticales
presentes en textos escritos en espafol de personas sordas, encontrando que los errores que
prevalecen son las omisiones de categorias gramaticales como determinantes, preposiciones,

pronombres y conjunciones, asi como también errores de concordancia sintactica.

Esta contribucion se hace debido a que, en la mayoria de los casos, la tipologia de
errores que se usa para el etiquetado en textos de personas oyentes, es el mismo que se usa
para el etiquetado de personas sordas, asi como los materiales de ensefianza de ELE. Lo que
hace notar claramente una necesidad linguistica de caracterizar los tipos de errores adecuados
a las particularidades de la persona sorda. Lo anterior, porque en el rastreo de antecedentes
se encuentra que se tiende a equiparar los errores de personas sordas con los errores de

personas extranjeras oyentes que estan en proceso de aprendizaje del espafiol.

10.3 Perspectivas

Los resultados derivados de esta investigacion no significan una generalizacion para
la comunidad sorda, sino que tienen incidencia en los cinco casos analizados. Por lo tanto, se
sugiere gque, en un estudio posterior a este, se considere una muestra mas representativa, que
permita extender los resultados a la poblacién sorda, donde se profundice la descripcion
detallada de errores gramaticales con vistas a hacer un aporte significativo a la construccion
de materiales y metodologias de ensefianza del espafiol escrito, con enfoque en la comunidad
sorda, en donde los errores que se cometen con mayor frecuencia, puedan ser abordados de

manera puntual.
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Se recomienda también, analizar el contexto gramatical en el que se dan los errores,
entendiéndose este como la frase o enunciado y la funcién que cumple cada palabra dentro
de este, para poder describir el tipo de palabras que se encuentran alrededor de cada error
producido. En esta investigacion no se desarrolla el contexto gramatical dado el retraso de
recogida de datos provocado por la pandemia del COVID-19. En tercer lugar, se aconseja
realizar investigaciones que contribuyan a la construccion de una actitud linglistica en la

comunidad sorda frente al espafiol, ya que ha sido un tema poco explorado a nivel nacional.

En términos pedagogicos, se sugiere que la ensefianza del espafiol a personas sordas
se aborde desde la percepcidn visual, teniendo en cuenta que este es su canal de recepcion
principal. Ademas, el aprendizaje debe ser mediado por la Lengua de Sefias Colombiana, por
lo cual el docente debe ser competente en esta lengua y a partir de esto poder reconocer las
diferencias gramaticales que puedan servir de guia para orientar la ensefianza del espafiol.
Procurar que los materiales didacticos sean visuales. A partir de los resultados de esta
investigacion, el docente puede crear estrategias de ensefianza donde aborde directamente los

errores principales.
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CRONOGRAMA
FASE ACTIVIDAD FEB | MAR | ABR | MAY | JUN | JUL | AGO | SEP | OCT | NOV RESULTADOS
Contextualizacion X
Acercamiento a la X
comunidad sorda.
Formulacion del Trabajo
Formalizacion de convenios de investigacion. -
con las diferentes X Consolidacion de la
FASE | universidades. propuesta didactica.
2019 -Socializacion de
Adecuacion de la ruta avances ante la
didactica de la ensefianza X X comunidad académica de
del espafiol como L2. la Licenciatura
Acercamiento a la lengua de
. ks X | x| x| x
sefias colombiana.
Consolidacién tedrica. X X X
Fundamentacion tedrica
Trabajo de campo, ejecucion y desarrf)ll'o ruta
FASE || | deactividades y aplicacion X X X X metodologica. -
2019 de instrumentos. Socializacion de avances
ante la comunidad
académica de la
Acercamiento a la lengua de X X X X ILhEsmefiE
sefias colombiana.
Trabajo de campo, ejecucion
de actividades y aplicacion X X X X X X
de instrumentos. Sustentacion oral ante la
comunidad académica.
Acercamiento a la lengua de -Socializaci6n de los
sefias colombiang X X X X resultados ante las
FASE llI ) diferentes universidades.
2020 -Participacion en un
Desarrollo de pensamiento evento académico.
critico y analitico. X X X X X X X X X X -Texto escrito
correspondiente al
» Trabajo de Grado.
Reflexion de las
implicaciones de un docente X X X X

investigador.

Tabla 13. Cronograma
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12. CONSIDERACIONES ETICAS

Para que este proyecto de investigacion tenga la autenticidad requerida, es necesario tener

en cuenta las regulaciones éticas y los principios establecidos que garantizan el adecuado

desarrollo de la investigacion:

Los participantes en esta investigacion seran personas sordas universitarias que

voluntariamente deseen hacer parte de este proyecto.

La informacidn brindada por parte de los participantes sera solo de uso acadéemico ya

que este el fin de la presente investigacion.
Se consultara si los participantes sordos permiten el uso de imagen y nombre.

Los datos personales de los informantes como el nombre no sera necesario hacerlos

publicos si no hay uso de la imagen. Su identidad queda en el anonimato.

El participante tendra conocimiento de la investigacion que se lleva a cabo y firmara
un consentimiento informado donde se nos autorice el tratamiento de su informacion
y su proceso para fines academicos. (Ver anexo 15.2. Formato de consentimiento

informado).

Asi mismo, este consentimiento se presentara en lengua de sefias y cada participante
tendra la oportunidad de elaborar un pequefio video expresando su disposicion para

participar en la investigacion.

La implicacion de los participantes en el proyecto no tendra ningun riesgo o molestia,

mientras que si pueden verse beneficiados en cuanto a sus conocimientos.

Se le otorgara a los participantes del proyecto la oportunidad constante de realizar

preguntas y expresar sus dudas frente al desarrollo del proceso investigativo.

Los resultados de la investigacion se daran a conocer a los participantes.
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La participacion de los informantes en esta investigacion es voluntaria y de igual
manera aceptan la grabacion de videos, la realizacion de entrevistas y la toma de
fotografias.

Las personas participantes tendran informacién con un lenguaje claro y conciso sobre
la forma de organizacién de la investigacion, de los propésitos y del manejo de datos.
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13. COMPROMISOS Y ESTRATEGIAS DE COMUNICACION

A continuacion, se presentan los compromisos que nos permitiran socializar el proyecto

investigativo:

« Socializacion del proyecto ante las Licenciaturas: en Educacion Basica con énfasis
en Humanidades, Lengua Castellana y Educacion Especial, en las mesas de
socializacion que se proponen desde cada una de ellas, donde también se cuenta con
estudiantes de los mismos niveles académicos que, de igual modo, presentan a modo

de socializacion su proyecto investigativo.

o Dar a conocer los avances y hallazgos a los participantes mediante el proceso de
realizacion del proyecto y una vez haya concluido, se mostraran los resultados como
forma de transparencia y acuerdo entre los Sordos participantes y nosotros los
investigadores, de manera que haya una retribucion y devolucion hacia ellos de su

proceso.

e Se hara una devolucion a los participantes y a sus universidades sobre el proceso y

los resultados de esta investigacion.

« Difundir el proyecto investigativo en la Facultad de Educacion de la Universidad de
Antioquia (Sede Medellin) de manera que se pueda repensar el papel del educador
regular que se reconoce parte de una sociedad diversa y especificamente, frente a la

comunidad Sorda, sus caracteristicas y formas de ensefianza y aprendizaje.

« Difundir de manera especial este proyecto ante los estudiantes y directivos docentes
de la Licenciatura en Educacién Basica con énfasis en Humanidades, Lengua
Castellana, para promover el interés hacia la ensefianza del espafiol a otras

comunidades hablantes y sefiantes de otras lenguas.

e En el ultimo semestre de la realizacidn del proyecto investigativo, se enviara este

trabajo a una revista para su publicacion.
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o Asistencia y presentacion de este proyecto de investigacion a un evento académico.

e Consolidacion de la propuesta investigativa.
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15. ANEXOS

15.1 Formato de Encuesta de Perfil Sociolinguistico

1. Califica seglin la frecuencia de 1 a 4 siendo 1 nunca, 2 a veces, 3 casi siempre, 4 siempre los
siguientes enunciados:
Deletreo palabras en espafiol por voluntad propia 1 2 3 4

e Busco talleres sobre escritura 12 3 4
e Estoy atento a los anuncios o convocatorias sobre tips o datos curiosos de procesos de escritura
12 3 4

e  Busco palabras en espafiol para mejorar miléxico 1 2 3 4

2. Coloca la x hacia la palabra que mejor describa el espafiol

a FOo Bonito
b. Colonizador __ Liberador
(Impuesto) (emancipador)
C. Inoficioso Util
d. Excluyente Socializador
c. Dificil Facil

3. Selecciona las opciones (mensaje escrito o video en LSC) segun las caracteristicas de las
personas (Sorda, oyente, oyente usuario de LSC).
Cuando necesitas contarle una novedad a una persona y estan distanciados, le envias:

Mensaje escrito | Video en LSC

Sorda

Oyente usuario de LSC

Oyente usuario del espafiol

4. Calificade 1 a4 los siguientes enunciados (siendo 1 desacuerdo y 4 totalmente de acuerdo):
El espafiol me permite:

Aprender mas y acceder al conocimiento

Ser Aceptado o incluido dentro de la cultura oyente.
Comunicarme con oyentes de manera mas frecuente y fluida.
Saciar el conocimiento de otras lenguas.

Ampliar las posibilidades laborales.

2
2
2
2
2
Ampliar las relaciones sociales. 2

N e N e N )
wwwwww
AR AP AN

5. En cudl de estas situaciones se preocupa maés por escribir bien el espafiol

e Cuando le escribe a un profesor
e Cuando le escribe a su jefe
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Cuando le escribe a un amigo
Cuando le escribe a una persona que quiere conquistar.
Otra

..._G)

Al momento de escribir un mensaje tiene en cuenta
Si la persona es sorda

Si la persona es oyente

No importa si es una persona sorda u oyente

e o o o \l

Usa el espafiol escrito para comunicarse con familiares:
Siempre

Frecuentemente

Pocas veces

Nunca

e o o .@

Se redne con familiares a ver una pelicula con subtitulos
Siempre

Frecuentemente

Pocas veces

Nunca

e o o o LO

Lee textos en espafiol:
Siempre
Frecuentemente

Pocas veces

Nunca

Hace tareas usando el espafiol escrito:
Siempre

Frecuentemente

Pocas veces

Nunca

. Toma notas o apuntes en espafiol durante las clases o reuniones

Siempre
Frecuentemente
Pocas veces
Nunca

. Utiliza el espafiol escrito para comunicarse en un restaurante:

Siempre
Frecuentemente
Pocas veces
Nunca

. Utiliza el espafiol escrito para hacer un tramite en el banco.

Siempre
Frecuentemente
Pocas veces
Nunca
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. Utiliza el espafiol escrito para comunicarse con el equipo de trabajo

Siempre
Frecuentemente
Pocas veces
Nunca

. Utiliza el espafiol escrito para comunicarse con el equipo de trabajo

Siempre
Frecuentemente
Pocas veces
Nunca

. Presenta los informes en el trabajo por medio escrito.

Siempre
Frecuentemente
Pocas veces
Nunca

. Lee noticias en espafiol en redes sociales:

Siempre
Frecuentemente
Pocas veces
Nunca

. Lee instrucciones de juegos en espafiol:

Siempre
Frecuentemente
Pocas veces
Nunca

. Lee instrucciones de juegos en espafiol:

Siempre
Frecuentemente
Pocas veces
Nunca

. Usa el espafiol escrito para chatear con amigos:

Siempre
Frecuentemente
Pocas veces
Nunca

. Utiliza el espafiol escrito para expresar sentimientos o emociones:

Siempre
Frecuentemente
Pocas veces
Nunca

. ¢ Cual es su primera lengua?

Lengua de Sefias Colombiana
Espafiol oral
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Espafiol escrito
Otra lengua de sefias diferente a la Lengua de Sefias Colombiana

23. ¢ Cuantos afios tenfa cuando adquiri6 esta lengua?

24. ;Cuaél fue la primera lengua que adquirié? ¢Como adquirio la Lengua de Sefias
Colombiana?

e Lengua de Sefias Colombiana

o Espafiol oral

e Espafiol escrito

e Otra lengua de sefias diferente a la Lengua de sefias Colombiana

25. ;Coémo adquiri6 la Lengua de Sefias Colombiana?

26. ¢ Doénde adquirid la Lengua de sefias Colombiana?

27. ;Cuaél lengua siente mas natural para comunicarse?

e Lengua de sefias.

o Espafiol.

e Otralengua

28. ¢Con cual lengua se identifica?

e Lengua de sefias.

e  Espafiol.

e Otralengua

29. ¢Cudl es su segunda lengua?

e Lengua de Sefias Colombiana

e Espafiol oral

e  Espafiol escrito

e Otra lengua de sefias diferente a la Lengua de sefias Colombiana

30. ¢Cuéntos afios tenia cuando aprendié la segunda lengua?

31. ¢ Cual fue la segunda lengua que aprendio?

e Lengua de Sefias Colombiana

e Espafiol oral

e Espafiol escrito

e Otralengua de sefias diferente a la Lengua de sefias Colombiana

32. ;Coémo aprendié espariol escrito?

33. (Donde aprendio espariol escrito?

Colegio
Familia
Comunidad de habla
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34.

¢Ha sido docente de Lengua de Sefias Colombiana?

Si
NO

35.

¢Por cuanto tiempo ha sido docente de Lengua de Sefias Colombiana para Sordos?

36.

¢Por cuénto tiempo ha sido docente de Lengua de Sefias Colombiana para oyentes?

37.

¢ Conoce elementos lingtisticos de la Lengua de Sefias Colombiana?

Si
NO

38.

¢Cuales elementos linguisticos de la Lengua de Sefias Colombiana conoce?

39.

¢ Tiene experiencia como modelo linguistico?

Si
NO




15.2 Formato de Consentimiento informado
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15.3 Ejemplo de texto narrativo

Mama la voz ven caperucita voy — Mama dicen te vaya la abuela lleva comer

—Caperucita de acuerdo voy visita abuela —ya sali cominar cantar.

15.4 Ejemplo de etiquetado de texto

/0 (SODETSEAN Mami_(OSMAYXMIN=[m]) la_[SADET)

VOozZ

ven

caperucita_(OSMAYXMIN= [C]) saf 0—
@_(SOPRON=[le]) O_(LOVER=[respondid]) O_(POSIG=[:]) O_(POSIG=[-]) vo
/ 0_(SODETS[EA]) Mami_(OSMAYXMIN=[m])

0 [BOSIGE) ' va_(OSMAYXMIN-[Y]) sli 0_(SOPREPS[E)
0 [SOPREBEcanar

cominar



