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1. Resumen

“Ensefiar exige saber escuchar”

(Paulo Freire)

“Poca gente es capaz de prever hacia donde les
lleva el camino hasta que llegan a su fin”
(John Ronald Reuel Tolkien)

Los aprendizajes obtenidos y resumidos en este trabgjo forman parte de mi camino en mi
formacion como maestro de Ciencias Sociaes y han estado enmarcados por mis experiencias,
anécdotas y reflexiones pedagogicas del dia a dia en la complgjidad de la IE San Benito y que
eran llevadas para compartir y discernir en las clases de préactica pedagogica con mis comparieros
Bryan Escobar, Miguel Hoyos y mi asesora Diana Garcia en las aulas de una universidad casi
desolada por los dias de paro. Estas disertaciones me llevaron a construir este trabajo € cual trata
de mantener la exigencia de la academia sin olvidarse de la parte humana y las emociones que
afloran en las interacciones con otros. Por ello presento mi trabgjo en forma de relato
autobiogréfico para dar cuenta someramente de las emociones y sentimientos que me permitieron
sentir mi préctica pedagdgica no solo con la mente (el intelecto) sino con e cuerpo (lalabor de

ensefiar) y con € corazén (sentir a otro y ami mismo).

Los subtitulos que dan la entrada a cada uno de los apartados quieren dar a conocer a
lector mis apreciaciones sobre €l camino que recorri durante casi un afio y medio incluyendo los
seis meses de la construccion final de lo escrito. Estos apartados presentan las reflexiones
primeras en torno a las observaciones de clase y como el problema ainvestigar se convirtio en el
pensamiento que guio mi camino, del cual surgidé una pregunta como lampara de mi vereda y
unos objetivos que vislumbraban € horizonte al cual llegar; los aprendizajes tedricos se
sumaron a lo desconocido para asombrarme de una peguefia parte de lo que se puede hacer y
conocer en medio de las practicas de enseflanza-aprendizaje y que me animaron a buscar la
correcta y més eficaz ayuda proveniente de lo metodoldgico, para finalizar con un pequefio
charco de hallazgos como sorpresas en el camino en medio del gigante océano que es €l gercicio

pedagdgico.



2. El pensamiento que guia mi camino

Posibilidades de los Proyectos Pedagogicos de Aula para e fortalecimiento de la observacion
como una habilidad béasica del pensamiento en e grado 3° de la IE San Benito. Un relato
autobiogréfico.

3. En busgueda del problema

Como padre de familia de dos hijos, maestro en formacion y estudiante en instituciones
educativas he sentido y he visto a igual que muchas personas cdmo las practicas educativas en
la actualidad exigen transformaciones de acuerdo a los cambios constantes y acelerados de la
sociedad. Cambios no solo a nivel tecnoldgico y por supuesto de pensamientos en cuanto al
percibir y afrontar las distintas realidades sino también en relacion a las formas de ensefianza, de
modo que sean Mas pertinentes, asertivas y consecuentes con las realidades de la escuela y las
particularidades de los sujetos. Ademas, muchos sectores de la sociedad han afrontado algunos
cambios en las formas de pensar, actuar y por ende en las formas de aprender, desde mi propia
experiencia como homeschooler! -casi que obligado a educar a mis hijos en casa en compariia de
mi esposa luego de ver falencias en € sistema educativo- me he dado cuenta que muchos padres
de familia en la actualidad hemos cuestionado la necesidad de cambiar los ambientes de
aprendizaje de nuestros hijos dgjando de lado las ingtituciones educativas (de aqui en adelante
|E) para darle paso a otras actividades como tutorias personalizadas o tomar |a educacion de los
nifios como un acto a realizar en casa a ver que de manera genera la escuela se encuentra sin
superar los métodos de aprendizaje memoristico y descontextualizado, de transmision de
contenidos 0 simplemente de temas sin una secuencialidad y agado de las vivencias diarias de

| os estudiantes.

La anterioridad necesidad se ha visto reforzada no solo en mi niicleo familiar y a partir de
mi experiencia como homeschooler sino también en las reflexiones hechas a interior de la

academia en las diferentes clases de la licenciatura, de manera especial, esta necesidad fue

1 Procesos de educacién desescolarizada, llevados a cabo fundamentalmente en el hogar y en espacios
mas amplios donde las acciones del diario vivir son primordiales para este tipo de educacion.



analizada en las clases de practica pedagdgica como parte de mi busgueda del problema para
realizar €l presente trabajo de grado. Indubitablemente cada momento en las clases de préctica
pedagdgica nos acercaban a la necesidad de cambios en las formas de educar en las que nuestra
mirada abria de apuntar, sino a corto plazo (en nuestras practicas en la |IE) s a largo plazo a
través de nuestra futura labor como maestros. De igual manera, en cada clase hablabamos sobre
la generalidad de los ritmos de las actividades escolares en la |[E San Benito, sobre las falencias
al igual que las potencialidades que ibamos observando cada dia que pasabamos en las aulas de
los cursos a los cuales fuimos asignados, fue asi como la revision de las formas de ensefiar las
Ciencias Sociales -en mi caso en €l grado tercero- me llevaron aiir construyendo el problema de

mi trabajo de grado desde e mismo momento de la caracterizacion de lalE y del grupo tercero.

La caracterizacion del sitio comenzo desde € primer dia en que me dirigi alal E San
Benito desde mi trabagjo nocturno en una de las bicicletas de encicla en medio del tréfico y
smoke de la ciudad, los cuales son percibidos tenuemente cuando se anda en bicicleta en la ciclo
ruta. Sin embargo, € refrescante trayecto se vio interrumpido por la caminata que tocé realizar
desde la estacion donde tuve que dejar la bicicleta y que se encuentra localizada en la estacién
Cisneros y € trayecto hasta la IE me recordd de nuevo la congestion vehicular, € bullicio de la
ciudad y la multitud de peatones. Sumado a esto, € tramo por €l que tuve que caminar era un
lugar en muchas proporciones inseguro, incluyendo el campanar de un grupo de lo que -segiin
mi experiencia- son ladrones, que localizados en varias zonas del sector se hacen miradas y
[lamados en clave para avistar a sus victimas o para avisar si viene la policia y poder continuar

con actos delictivos que se realizan en € sector.

Mi ultima parada antes de ingresar a la |E fue la puerta de ésta en la que, entre tanto €l
vigilante me preguntaba para donde iba, un hombre estaba orinando en un poste enfrente en
donde se encontraba un asentamiento de habitantes de calle donde habia un constante consumo
de sustancias alucindgenas y rifias entre estos. ¢Por qué no hay una estacién de encicla mas
cercana a la zona de la Minorista 'y € barrio San Benito?, me pregunté. Muchos mapas de
Medellin mostraban el aislamiento de toda esta zona en |o que a algunos servicios se refiere, lo
gue si es generalizado entre la gente -y que se encuentra documentado en el periodico y otros
medios- es la percepcion sobre los problemas que € emplazamiento de la plaza minorista ha
traido consigo al sector (prostitucién, delincuencia comun, rifias calgeras); sumados a otros



problemas de contaminacién ambiental y auditiva debido a la alta afluencia de carros en la
avenida Ferrocarril, la estacion de gasolina a lado de la IE, las basuras y |os olores provocados
por las heces de los habitantes de calle. Esto me permitié 0 més bien me obligb a realizar un
determinado tipo de lectura de los arededores de la IE en la cua iba a realizar mi practica
pedagdgica por arededor de un afio, y aungue era consciente de que mi percepcion hubiese sido
distinta dependiendo del modo en que hubiera llegado (carro, bicicleta, moto, caminando), era
innegable la complejidad del contexto por el que transitan a diario los estudiantes de la IE San
Benito. Es muy probable que en ese primer momento me hubiera dado por enterado de otras
actividades esenciales en el entorno como €l trabajo colaborativo o la seguridad que entre los
mismos habitantes del sector se proveen entre si para cuidarse de males genos o de las
posibilidades de trabajo que ofrece € rebusgque o trabgjo informal como brindar aimentos y

otros enseres a quienes no los tienen.

El recibimiento por parte del vigilante se torné grato al dejar todo aquello atras e ingresar
a la acogedora y fresca sombra que proveen los muros y en general la planta fisica de la IE, un
sitio que en medio del bullicio de los nifios y nifias a la hora de descanso se seguia sintiendo
como un oasis en medio del desierto de lo que significa la complejidad del contexto de puertas
para afuera. Una vez instalado en € salon de clases comienzan a aparecer las miradas y las
historias de nifios y nifas que refuerzan mi imaginario de la IE San Benito como ese oasis pero
gue a mismo tiempo tiene sus problemas que son permeados por el afueray de manera especial

por los diferentes contextos en |os cuales habitan |os estudiantes.

En relacién con lo anterior, era perceptible que € contexto en e cual se veian inmersos
los estudiantes de la IE San Benito era poco comparable a los de otras instituciones educativas.
En medio de las conversaciones con los nifios y nifias (habitantes de estrato 1, 2 y un par de
ellos de estrato 3) me di por enterado que vivian en barrios tales como San Benito, Moravia y
sectores mas algjados como Pgarito y Santo Domingo Sabio. Barrios que han tenido sus
historias plasmadas por violencia, guerra entre pandillas, pobreza -en algunos casos extrema-, de
muchos nifios sin padre criados por madres solteras incluso por sus abuelos o tios, que en las
mafianas asistian a la |IE San Benito y en la tarde a salones comunitarios del Bienestar Familiar,
entre otros tantos hechos que han sido una realidad en muchos barrios de la ciudad de Meddllin.
Hechos gue también han presentado otras posibilidades de vivir donde los habitantes de las



comunidades se juntan para hacer una cancha o un acueducto comunitario, donde no es muy
probable que las politicas publicas de la alcaldia lleguen y en lugar de estas es € animo y €

impulso de lagente € que crea grupos de ensefianza, de proteccion y de ayuda a la comunidad.

Ante estas realidades serian muchas las problematicas que surgirian para ser analizadas,
investigadas y marcadas en una linea de solucién de las mismas en €l presente trabajo y que en
mi cabeza no paraban de dar vueltas con ansias de transformacion con las que todo maestro en
formacion llega a un colegio. Sin embargo, a medida que transcurrian los dias en la IE veia la
necesidad de que era al interior de ésta donde habria de delimitarse mi trabajo investigativo, eso

si, sin olvidarse ni un solo minuto del contexto tanto de la|E como & de los estudiantes.

Estos nifios y nifias conformaban el curso tercero (3°) en edades entre 8 y 12 afios de edad
con una media de 10 afios. El nimero total de estudiantes en e curso era de 31 (11 nifiasy 20
nifios), los cuales eran dispuestos a iniciar la clase por la maestra de Ciencias Sociales en orden
de fila una de nifios, una de nifias y asi sucesivamente, acomodando |0os nifios que hablaban mas
en la parte de atras y haciendo que guardaran todo 1o que tenian sobre los escritorios a mismo
tiempo que los iba silenciando con un “shhh” constante. Este tipo de disposicion de los cuerpos
en el espacio del salén de clases por parte de la maestra a inicio de la sesion comenz6 a darme
luces sobre algunas formas tradicionales en las que se desarrollaba |a ensefianza de las Ciencias
Sociales en este grupo, teniendo en cuenta los aportes de Not (1994, citado por Gutiérrez &
Zapata, 2009) que me permitieron percibir que dicha disposicion atendia al uso “de métodos
como la transmisién magistral del conocimiento y se apoyan en € uso de modelos y técnicas
coactivas basadas en la orientacion del saber desde el exterior” (p.31).

En concordancia con lo anterior, las otras pistas fueron presentandose a través de la
observacion de las clases. La monotonia en éstas como consecuencia de una rutina en la cua la
maestra explicaba someramente el tema a trabajar y luego escribia en el tablero un pequefio
resumen sacado del libro de texto o de su cuaderno de preparacion de clase -el cual habia estado
dispuesto por algun determinado tiempo, mas ala del afio escolar 2018- con & animo de que los
nifios documentaran en sus cuadernos €l tema que la malla curricular de la IE habia previsto con
anterioridad. A esto se le sumaba la falta de motivacion de los estudiantes quienes a través de
constantes reclamos daban a entender a la maestra que estaban cansados de escribir y escribir.

Era perceptible incluso en medio de la observacion, a estos nifios y nifias cOmo sus manos eran
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movidas de manera espasmodica demostrando cansancio por escribir tres 0 quizas cuatro veces
el tablero. La exigencia de la maestra por la memorizacion de estos temas y su preocupaci on por
gue los mismos quedaran documentados en los cuadernos de los estudiantes no permitian que
estos Ultimos integrasen otros sentidos en sus procesos de aprendizaje y otras estrategias que
permitieran que su paso por los momentos de la clase de Ciencias Sociales se convirtiera en

procesos donde se generaran aprendizajes significativos, contextualizados y motivantes.

En consecuencia a lo anterior, la clase de Ciencias Sociales se habia convertido para los
estudiantes del grado 3 de la IE San Benito en un momento donde la indisciplina, la
desmotivacion, la constante pelea entre maestra y nifios, la falta de vision del porqué de la
ensefianza de las Ciencias Sociales en laescuelay la poca o nada relacion del contexto con los
temas o tematicas abordadas era el comin denominador. En medio de este panorama, € de una
ensefianza de las Ciencias Sociales de manera descontextualizada y rutinaria y de estudiantes
desmotivados permeados por contextos -tanto €l de la |E como el de los barrios donde viven- tan
complegos que no eran tenidos en cuenta en medio de las actividades de ensefianza-aprendizaje
comencé a percibir que los nifios podrian y deberian tener otras posibilidades que trascendieran
la memorizacion de contenidos y la documentaciOn de estos en sus cuadernos; posibilidades para
adquirir herramientas que les favoreciera desenvolverse asertivamente con los saberes
aprendidos a través de |a ensefianza de esta disciplina; herramientas que favorezcan sus procesos
de aprendizge, € desarrollo del pensamiento, de las estructuras mentales y de los procesos
cognitivos, buscando que los estudiantes vayan preparandose para a futuro ser capaces de mirar
sus realidades como un mundo lleno de problematicas y de soluciones a alcance de la mano, si
se trabaja de manera concienzuda; herramientas para vivir la vida de manera consciente de su
entorno y del papel que los estudiantes juegan en este.

Ahorabien, a venir cuestionando |as estrategias de |la ensefianza de las Ciencias Sociales
comencé a pensar que mi practica pedagdgica habria de comenzar a transitar por caminos mas
activos donde los estudiantes tuvieran mayor participacion y que su proceso de aprendizgje
superara la recepcion de informacion, su memorizacion y documentacion en los cuadernos.
Estos caminos mas activos los brindaria el desarrollo de un Proyecto Pedagdgico de Aula (a
partir de ahora PPA) que como estrategia formativa haria posible acercarse a otras posibilidades

mas acertadas en las formas de aprender de parte de los estudiantes y de ensefiar de mi parte
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como maestro en formacion; teniendo en cuenta su dinamismo y su orientacion a la formacion
integral de los estudiantes como seres reflexivos y propositivos empoderados de si mismos que
alcancen la consecucion de proyectos para construir una sociedad de la mano con los demas. Y
aungue tuve en cuenta que la proposicion del problema gque orientaria mi trabajo de grado era el
principio de un largo camino y que en este me encontraria con un monton de tropiezos generados
por las dindmicas escolares en las cuales aln persisten acciones de pedagogias tradicionales,
decidi apostarle todo para trabajar con los estudiantes del grado tercero de la |E de manera que
mi paso por su vida escolar estuviera transitada por € camino de una pedagogia activa. Para esto,
los PPA servirian a abarcar cuestiones de primacia en la educacion taes como la
interdisciplinariedad, la localizacion de probleméticas y la proposicion de soluciones a estas,
ademés del desarrollo motivaciona de los estudiantes a través del escuchar su voz através de la
participacion en la totalidad del desarrollo del PPA, a la vez que los estudiantes tuvieran la
posibilidad de vincular todos sus sentidos en las actividades de |la ensefianza de las Ciencias
Sociales e incrementar su participacion. De esta manera, a travées del desarrollo del PPA tendria
la oportunidad de fortalecer los procesos de ensefianza-aprendizaje de las Ciencias Sociales en €l
grado tercero de la |E San Benito y redlizar un aporte al cambio en las préacticas educativas que

ayudara a contrarrestar el oscuro panorama de la ensefianza de esta disciplina en este grado.

Teniendo en cuenta mi primera intencion de andar por los caminos activos del PPA
comencé a indagar y consultar en trabajos de contextos cercanos en 10s que se vinculara alguna
herramienta que ayudara a analizar las realidades de los estudiantes a través de la ensefianza de
las Ciencias Sociales y que tuvieran la delimitacion apropiada para €l cabal cumplimiento del
presente trabao de grado y que estuvieran atono con las posibilidades que e reducido tiempo de
préctica en la IE me permitian. Es asi como con la profesora orientadora del curso de Practica
Pedagogicay con el apoyo de mis compafieros de curso fuimos entendiendo que la ensefianza de
las Ciencias Sociaes podria permitir el trabgjo con todos los sentidos fisicos de manera que a
través de la participacion constante los estudiantes tuvieran posibilidades de fortalecer €
pensamiento de forma tal que se encaminaran a “dominio de tareas que involucran recordar,
aprender” (Simon, 1979, citado por Sanchez, 2002, p.134) y que les permitieran andar de manera
mas consciente e inteligente por la vida. De esta forma, entendiendo la inteligencia “como la
habilidad para adaptarse voluntariamente, para moldear o para seleccionar un entorno”
(Sternberg, 1985m citado por O"Hara & Sternberg, 2005, p.113) podria propiciar el fortalecer €l
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empoderamiento de si mismo como seres que pueden percibir 1o que ocurre en lacomplejidad de

SuUS entornos.

El acercamiento a temas relacionados con la inteligencia como un conjunto de
habilidades moldeables y tendientes a ser fortalecidas fue haciéndome comprender que andar de
manera inteligente por la vida significaba relacionar 1o observado a nuestro alrededor, con los
aprendizajes que vamos obteniendo en cada momento de nuestras vidas y con la informacién
almacenada en nuestra memoria. Estos tres elementos (observacion, aprendizaje y memoria) en
conjunto permiten que cada persona observe y detecte probleméticas ala vez que tiende a buscar
soluciones a las mismas. La importancia que vi en este conocimiento a partir de lecturas de otros
autores como Margarita de Amestoy Sanchez y Robert Sternberg en un primer momento, que
han teorizado sobre la inteligencia de manera contextual me permitié delimitar mi trabgjo a
buscar formas através del PPA para fortalecer en los estudiantes la inteligencia para andar en la
vida. Sin embargo, €l temaen si eramuy general de manera que la autora Margarita me permitio
ver que habia un camino para apoyar e proceso gue pretendia encaminar el cua estaba en
relacion con € pensamiento y de manera especifica desarrollo de habilidades del pensamiento,
teniendo en cuanta que “las habilidades de pensamiento orientan a la comprension y a la mejora
de la capacidad de razonar del individuo, y enlazan conocimientos para realizar unatarea o dar
solucion a un problema” (Osorio, 2018, p.55) aportando de manera somera pero con grandes
intenciones a que los estudiantes del grado tercero de la IE San Benito fortalecieran una o varias

herramientas para andar de manerainteligente y consciente por lavida.

Ahora bien, a comprender que & pensamiento es un conjunto de habilidades que pueden
ser fortalecidas “bajo condiciones controladas” (Sanchez, 2002, p.139), la idea comenzé a
desarrollarse en torno a generar espacios donde se fortalecieran las habilidades de pensamiento,
sin embargo, se hizo necesario delimitar € trabajo a solo una habilidad teniendo en cuenta que €
presente trabajo no permite el tiempo para trabgjar ampliamente con mas. De esta manera,
seleccioné la observacion como primera habilidad basica del pensamiento de tal forma que los
aprendizajes obtenidos durante las sesiones en el aula de clase adquirieran “mayor aplicabilidad
en latoma de decisiones y en la solucion de problemas relacionados con las situaciones a que €l
individuo se enfrenta en su interaccion con el medio” (Sanchez, 1991, p.5) y que a implicar €
trabaj o con otros sentidos y de manera contextualizada -teniendo en cuenta que las observaciones
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serian dirigidas a situaciones y acciones en sus contextos-, les permitiria relacionar su

aprendizaje de las Ciencias Sociales con |0 que observaban en su diario vivir.

4. Losantecedentes que sirvieron como lucesen €l camino

En este apartado pretendi realizar un estado del arte sobre investigaciones que acogieran las
categorias conceptuales de la investigacion, es decir, los Proyectos Pedagogicos de Aula y las
habilidades basicas de pensamiento. Sin embargo, pocas fueron las investigaciones que encontré
en las gque se abarcaran las dos categorias a mismo tiempo, pese a que la revision de
antecedentes investigativos se hizo a partir de la consulta en bases de datos cientificas, catdlogos
de bibliotecas universitarias y repositorios de informacion en internet, fue asi como de entre los
trabajos encontrados localicé solo uno en el cual estas dos categorias se localizaban de manera

conjunta.

Finalmente, los diez trabaos encontrados los dividi en tres categorias macro, a saber: 1os
Proyectos Pedagdgicos de Aula (PPA), las habilidades bésicas de pensamiento y |as habilidades
basicas de pensamiento a través de los PPA de formatal que se alcanzara su andlisis de manera
mas concienzuda y préctica. Los puntos que analicé en cada uno de los trabajos encontrados
fueron: la pregunta u objetivos planteados, los referentes tedricos usados, € tipo y e enfoque

investigativo y €l paraqué serviriaen el presente trabgjo.

4.1 Los Proyectos Pedagogicos de Aula

En relacion a esta categoria encontré 4 trabajos. El primero de ellos fue realizado en € contexto
venezolano en € afno de 2009 por Castro Elizabeth, Peley Rosario y Morillo Roselia, bajo €
titulo La praxis educativa: una aproximacion a la realidad en el aula. Con € objetivo de
andlizar la praxis educativa en € aula'y como se aplican las estrategias instruccionales que €l
docente utiliza en la actualidad durante el proceso instruccional, las autoras hacen referencia a
Gagné y laimportancia que este autor le da a uso de estrategias activas. En este sentido, aparece
otro objetivo en este trabagjo en relacion a ver qué tipo de estrategias usadas por |0s maestros en

un contexto determinado generan un mayor grado de motivacion en |os estudiantes.
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En concordancia con lo anterior, las autoras trabagjan a interior de la investigacion
cualitativa 'y por medio de la observacion, la entrevista y los cuestionarios logran dar cuenta de
gue hay un mayor grado de motivacion en los estudiantes que reciben clases de aquellos
maestros que hacen uso de estrategias activas, mas innovadoras y en contra posicion a las
instruccionales pese a que e nuimero de maestros que hacen esto es més reducido en
comparacion con los que lo hacen de manera instruccional. Este menor nimero de maestros
hacen uso de los PPA como estrategia que promueve la participacion activa y consciente de los
estudiantes.

De esta manera, este trabajo me permitié andizar diferentes practicas educativas y 1os
PPA como parte de una practica innovadora que permite e encuentro con transformaciones

positivas en la préactica educativa.

El segundo trabgo fue realizado en Espafia, de igual manera en e afio de 2008 por
Pozuelos Estrada Francisco y Rodriguez Miranda Francisco, bagjo € titulo Trabajando por
proyecto en € aula. Aportaciones de una investigacion colaborativa. Este trabajo se ve orientado
por la pregunta: ¢Cuales son las posibilidades en el escenario real del aulaa trabgjar €l proyecto
de aula? El trabajo comienza abordando la situacién panoramica de la situacién a investigar a
través de la conceptualizacion del trabajo en el aula por proyectos tomando como referencia a
Kilpatrick.

Seguido a esto, los autores presentan su metodologia la cual estd centrada en la
investigacion cualitativay en e enfoque de la investigacion-accion a través del estudio de caso.
Esta investigacion es redlizada a través del andlisis mismo del trabgjo de los maestros para
identificar las concepciones que estos tienen sobre €l trabajo por proyecto y concretar los
factores que favorecen o dificultan el mismo. Al final de este andlisis |os autores aseguran que €
trabajo por proyectos constituye un reto realizable y que despierta ilusiéon, sin embargo, se le
atribuye un incremento en el esfuerzo y la no poca dificultad para los maestros. De esta manera,
este trabgjo ayudo a afianzar mis concepciones sobre los PPA a través de las voces y las

experiencias de maestros que ya han trabajado con esta herramienta formativa.

El tercer trabgo fue realizado en e contexto venezolano, en € afio de 2005 por
Hernandez Marhelis y Pargas Luz, bajo € titulo Representacion social del proyecto pedagégico

de aula en docentes de educacion inicial. Este trabgjo pretende determinar algunos procesos
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intersubjetivos que podrian ser visibilizados a través de | as representaciones sociaes de los PPA

en docentes del nivel inicial de educacion, a partir del proyecto mismo y de su puesta en practica.

Como tedrico principal se retoma a Serge Moscovici para analizar la importancia de las
representaciones sociales y a través del uso de éstas y € andlisis del discurso realizar una
aproximacion a las representaciones de un grupo de maestros en torno a uso de los PPA en su
practica. Entre sus conclusiones aparece € personal interés por innovar de parte de los maestros
gue trabgjan con los PPA, cuestion que fortalecié mi trabajo de investigacion y me lleno de

animos por enfrentar nuevos retos.

Finalmente, como cuarto trabajo se tomd en consideracion € realizado en Venezuela, en
el afo 2006, por € profesor Pedro Rivas titulado los proyectos pedagogicos de aula: entre €
riesgo de perderlo todo o lograr muy poco. Pese a que este trabajo -tipo informe- no presenta
tedrico alguno, la pertinencia del mismo radica en la reflexion que se hace sobre e efecto
pedagdgico y afectivo-valorativo de |os proyectos pedagdgicos de aulay su relacion con € sujeto

aprendiente, € curriculo y larealidad.

Los resultados que guian esta reflexion enmarcada en una investigacion de tipo
cuditativa de naturaleza etnogréfica realizada con docentes de la Educacion Basica estan
basados en una mirada indagatoria a proceso de vinculacion del trabajo através de PPA por més
de diez afios en € contexto venezolano, resultados que muestran que las practicas educativas
siguen enmarcadas en formas tradicionales de la educacién. En esta, los PPA aparecen pensados
desde la exclusividad de la dimensién técnica, desperdiciando la oportunidad para ensefiar

distinto y aprender con sentido lavida.

4.2 Las habilidades basicas de pensamiento

En relacion a esta categoria encontré 5 trabajos. El primero de ellos fue realizado en la ciudad de
Medellin en la Universidad de Antioquia, en € afio de 2018 por Osorio Correa Luisa Fernanda,
bajo € titulo Desarrollo de habilidades de pensamiento (observacion, clasificacion, descripcion)
a partir de la implementacion de una propuesta pedagégica PENSANDHOTE dirigida a

poblacién con trastorno del espectro autista. La autora realiza este trabgjo de grado para su
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maestria con € objetivo de andizar, por medio de un estudio de caso, € desarrollo de

habilidades bésicas del pensamiento en un grupo de educacion especial.

Pese a que la autora realiza su trabgo dirigido a poblacion con trastorno del espectro
autista, su propuesta me permitio conocer con mayor profundidad las habilidades basicas del
pensamiento y su desarrollo a través de la implementacion de una propuesta pedagogica. De
igual forma, me sirvi6 como gemplo para guiar € trabajo de implementaciéon de estrategias
pedagdgicas para fortalecer la observacion. Finalmente, me present0 la relevancia que tiene la
observacion como primera habilidad basica del pensamiento la cual debe ser trabagjada con

anterioridad al fortalecimiento de las siguientes habilidades.

El segundo trabajo fue realizado en Salamanca (Espafia), en e afio de 2001 por Martin
lzard Juan Franciso, bgjo e titulo Ensefianza de procesos de pensamiento: metodologia,
metacognicion y transferencia. En este trabajo €l autor realiza un estudio empirico con resultados
analiticos que le permitan demostrar laimportancia de una correcta metodol ogia en la ensefianza
de los procesos de pensamiento. Con el abordaje de las teorias de Feuerstein en relacion a la
metodologia de la mediacion y e ensefiar a pensar, € autor presenta su postura sobre la
necesidad de ensefiar procesos de pensamiento® y como es “preciso hacer consciente al alumno
de los procesos que se emplean en la elaboracion de conocimientos, facilitandole por todos los
medios la reflexion metacognitiva sobre las habilidades de conocimiento” (M.E.C., 1989b, p.99,
citado por Martin, 2001, p.74).

Por su parte, este trabajo me permitié conocer teorias y autores sobre el “ensefar a
aprender” a través del desarrollo de procesos de pensamiento, al igual que otras experiencias en
la préctica educativa en el aula. De igual manera, soporté mi argumentacion sobre la importancia
de la ensefianza de los procesos de pensamiento y el cambio de actitud que supone debe tener €l
maestro aunque dichos procesos no estén ligados a programas especificos o a las materias

académicas.

El tercer trabgjo fue realizado en la ciudad de Manizales (Colombia), en e afio de 2007
por Restrepo de Megjia Francia, titulado Habilidades investigativas en nifios y nifias de 5 a 7 afios

de Instituciones oficiales y privadas de la ciudad de Manizales. En este trabajo de grado para

2 Habilidades de pensamiento para otros autores como Sanchez de Amestoy Margarita.
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optar a titulo de doctora en Ciencias Sociaes, la autora presenta un enfoque metodologico de
tipo mixto empirico-analitico, en cuanto se analiza informacién predominantemente cuantitativa
y alguna cudlitativa y lograr la sistematizacion a través del uso de estrategias estadisticas y la
construccion, descripcién y relacion de variables categoéricas. Esto 1o realiza con el objetivo de
conocer e indagar semejanzas o diferencias de las habilidades investigativas en nifios de 5 a 10

anos de edad estudiantes de primaria.

El trabajo comienza considerando a nifio como como cientifico, basando sus argumentos
en Rebeca Puche quien ademés teoriza sobre las habilidades basicas como la clasificacion,
categorizacion, planificacion, formulacion de hipotesis, experimentacion y comprobaciéon de
hipétesis. De esta manera, la autora realiza un trabajo comparativo con nifios de dos instituciones
educativas privadas y dos publicas en las cuales se intenta determinar, de manera cuantitativa, €l

nivel de estas habilidades presentes en nifios y nifias de distinta edad.

Por medio de este trabajo, la autora logra concluir que algunas habilidades se mantienen a
medida que los nifios y nifias van creciendo y pasando de grado, pero que otras disminuyen en su
nivel de profundidad. De esta forma, este trabgjo me permitio generar ideas sobre la manera de
evauar los PPA y sus poshbilidades para potencidizar € desarrollo de habilidades de

pensamiento.

El cuarto trabajo fue realizado en la ciudad de San Juan de Pasto (Narifio), en el afio 2015
por los magister en pedagogia Y epel Isdla Tumal Sanchez y Victor Manuel Martinez Pérez, bajo
e titulo fortalecimiento de las Habilidades Basicas de Pensamiento desde el Proyecto Ambiental
Escolar. El objetivo principa de este fue la creacion de una cartilla para €l fortalecimiento de las
habilidades basicas de pensamiento a través del desarrollo del PRAE (Proyecto Ambiental
Escolar), €l cual segin los autores, sus caracteristicas curriculares lo hacian efectivo en e plano
pedagdgico afectivo.

Para la consecucion de este objetivo tuvieron en cuenta a autores como Edgar Morin
(2000) quien habla de las caracteristicas del aprendizaje significativo en €l que se relacionan los
factores externos (sociedad y cultura) y los internos (estructuras cognitivas) del sujeto, ademas
de una cantidad de dimensiones que representan la imagen de este como ser social, afectivo,

bioldgico, raciona y psiquico; a Alexander Ortiz Ocafia (2009) para definir la inteligencia 'y €
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pensamiento; y a Margarita Amestoy de Sanchez (2002) como autora referente en la

conceptualizacion de las habilidades basi cas de pensamiento.

La investigacion que los autores realizan es cualitativa dentro del enfoque critico social y
en e modelo de lainvestigacion accion de tal forma que en medio de la practica investigativa se
realicen transformaciones en ésta y en los sujetos que intervienen en ella A manera de
conclusién, presentan la importancia de integrar el desarrollo de las habilidades basicas de
pensamiento a los procesos educativos a fin de construir y brindar herramientas a los estudiantes,
para que puedan afrontar los retos y dilemas que e mundo actual les exige. Es asi como este

trabajo me permiti6 fortal ecer la perspectiva sobre e problema que guia mi trabajo investigativo.

Un quinto trabajo es e realizado en €l afio 2004 en Caracas (Venezuela) por la magister
en educacion Josefa Yamira Canizales bajo € titulo estrategias didacticas para activar €l
desarrollo de los procesos de pensamiento en el preescolar. Este trabgo se enmarca en la
investigacion cualitativa dentro del enfoque del estudio de casos ethogréfico con la modalidad de

lainvestigacion de campo en la que intervino una docente de Preescolar con sus 21 estudiantes.

El principal objetivo de este fue determinar la efectividad del Modelo de Transferencia de
Procesos de Pensamiento (habilidades de pensamiento) en la aplicacion de las estrategias
didacticas que activan €l pensamiento del nifio. Para esto, la autora recurrio a Paradigma de
Procesos de Margarita Amestoy de Sanchez (2002) y a Jean Piaget (1979) para observar €
desarrollo de la inteligencia desde el enfoque constructivista como un conjunto de estructuras
gue a través de la vida se organizan de una forma determinada implicando niveles de

complejidad.

Como conclusiones del trabajo aparecio e ato nivel de motivacion de la docente en la
aplicacion del modelo por su interésy disposicion en la planificacion y gjecucion de las sesiones,
al igua que la efectividad de las estrategias utilizadas con € modelo como guia. Es asi como este
trabgjo me permitié tomar en consideracion e modelo de transferencia de Procesos de
Pensamiento como una alternativa que facilita el aprendizge ya que provee los medios para
seleccionar y organizar los conocimientos y estimula e aprendizge significativo y

autoaprendizaje en pro del desarrollo de habilidades de pensamiento.
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4.3 Las habilidades basicas de pensamiento a traves de los PPA

Este trabajo fue realizado en el contexto venezolano, en €l afio de 2007 por Pasek de Pinto Evay
Matos Yuraima, bajo € titulo Habilidades cognitivas basicas de investigacion presentes en €l
desarrollo de los proyectos pedagégicos de aula. En € presente trabajo, este texto abre la puerta
de los antecedentes a las habilidades basicas de pensamiento, puesto que pretende identificar en
detalle las habilidades cognitivas basicas de investigacion que involucra € desarrollo de un
Proyecto Pedagdgico de Aula. Pese a que las habilidades alas cual es hace referencia el trabajo se
encuentran en el orden de lo cognitivo y de lo investigativo, los autores que trabajan la
clasificacion de | as habilidades y |a teorizacion sobre las mismas estan directamente relacionadas
con las habilidades bésicas de pensamiento, en agunos apartados y siendo las mismas
habilidades en otros.

Por otro lado, los autores realizan un trabgjo desde el enfoque de la investigacion
cualitativa en €l cual analizan el desarrollo de un PPA y obtienen como resultado que en este, €l
estudiante aprende a observar, clasificar, describir, comparar, andlizar y sintetizar. De acuerdo
con esto, los autores afirman que el desarrollo de los PPA tal y como esta concebido, involucra
las habilidades basicas de pensamiento cuestion esta que ayudo a fortalecer mi trabgo y la
nocién de que es posible fortalecer la habilidad de la observacion a través del desarrollo de un
PPA.

A manera de sintesis, |as tres categorias encontradas fortalecieron, no solo la perspectiva
de trabajar las dos categorias conceptual es dentro del presente trabgjo investigativo (los PPA y la
observacion como habilidad basica del pensamiento) ya que la cantidad de trabajos que las
abarcaran en conjunto es reducida, sino que también ayudd a profundizar €l marco tedrico del
presente trabajo, brindando al mismo tiempo herramientas para el desarrollo de las siguientes
etapas dentro de la ruta metodol 6gica y profundizando en las apreciaciones que en torno a estas

categorias se habian tenido.

Si bien, los PPA han sido trabajados fuertemente en el contexto venezolano, comprendi
gue se hace pertinente usarlos como una herramienta formativa en e contexto colombiano

teniendo en cuenta las caracteristicas innovadoras, participativas y las experiencias recogidas
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sobre un trabgjo serio, exigente y con excelentes resultados derivados de las bases de las
pedagogias activas. Por otro lado, las habilidades basicas del pensamiento pueden percibirse
como una categoria que ha estado en transito de lo cognitivo y psicolégico a lo pedagdgico
gracias a los trabajos de algunos autores, especialmente de Sanchez de Amestoy Margarita, o
gue me permitio echar mano de estos textos para la realizacion del presente trabajo de grado sin

desorientarme de |os asuntos pedagdgicos que son |os que en Ultima estancia primaban en él.



21

5. Pregunta deinvestigacion, lalampara de mi vereda

En consecuencia a lo expuesto en los anteriores apartados, surgié la siguiente pregunta que

orientd el presente trabajo y l0s objetivos que sirven paraintentar dar respuesta ala misma:

¢Cudles son las posibilidades que ofrece el Proyecto Pedagdgico de Aula para e fortalecimiento

de la observacion como una habilidad basica del pensamiento en e grado 3° delalE San Benito?

6. El horizonte al cual llegar

6.1 Objetivo General

Reconocer las posibilidades de los Proyectos Pedagdgicos de Aula para el fortalecimiento de la
habilidad de la observacién en € grado 3° de la |E San Benito, como apoyo a la formacién de

seres criticos y propositivos.

6.2 Objetivos especificos

* ldentificar las posibilidades de dominio de la observaciéon como habilidad bésica del
pensamiento en los estudiantes de manera que permita € direccionamiento del Proyecto
Pedagdgico de Aulapara el cumplimiento del propdsito de este gjercicio.

» Fortalecer la habilidad de la observacion através de actividades y estrategias en €l marco
del Proyecto Pedagbgico de Aula como estrategia metodoldgica que favorezca una
ensefianza de las Ciencias Sociales orientada alo formativo.

» Aportar reflexiones pedagdgicas mediante un gjercicio narrativo autobiografico acerca
del proceso vivido con € grupo de estudiantes y como maestro en formacion como
insumo para trabajos posteriores alaluz de las pedagogias activas.
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7. Porquérecorrer este camino

En primera instancia y de acuerdo con la pesquisa que dio como resultado los antecedentes, la
importancia del presente trabgo radica en la ausencia de propuestas relacionadas con €
fortalecimiento de habilidades basicas del pensamiento en los trabagjos de grado de la
Licenciatura en Ciencias Sociaes de la Facultad de Educacion de la Universidad de Antioquia 'y
en la poca cantidad de documentos que relacionan e fortalecimiento de dichas habilidades a
través del desarrollo de los Proyectos de Aula. Luego de realizar €l andlisis a dichos antecedentes
logré percibir que si existe una preocupacion por € fortalecimiento de las habilidades basicas de
pensamiento a partir de los procesos de ensefianza en la educacion primaria 'y que, aungque sean
muy reducidos los trabajos que las relacionan con los PPA, |o que lograr encontrar demuestra
gue si hay posibilidades de trabajar con ambos elementos. Cuestion que me animo a redizar €
presente trabajo para poner sobre la mesa en los didogos académicos de la licenciatura en
Ciencias Socides, esta cuestion y que brinde posibilidades para ser trabajados de manera

posterior.

Ahora bien, los PPA se han analizado como una estrategia formativa que propende
superar algunos de los obstacul os que se encuentran en la educacion tradicional, para permitirles
alos estudiantes alcanzar aprendizajes significativos que le sirvan de manera trascendental en su
diario vivir. De esta manera, los PPA correctamente desarrollados estan orientados a la
formacion integral de los estudiantes abarcando cuestiones de primacia en la educacion tales
como la interdisciplinariedad, la localizacién de problematicas y la proposicion de soluciones a
las mismas, €l desarrollo motivacional de los estudiantes y en € caso del actua proyecto de

investigacion e fortalecer la observacion como una habilidad basica de pensamiento.

En concordancia con lo anterior, en medio de mis acercamientos a los y las autoras que
hablan sobre las habilidades basicas del pensamiento he tomado en consideracion la gran
importancia que estas habilidades toman en la actualidad donde se viven tiempos de grandes
cambios absortos en probleméticas a ser solucionadas. Estas habilidades han de estar dirigidas a
transformar |las realidades de las sociedades contemporaneas donde es necesario indagar por la

raiz de los problemas y brindar soluciones definitivas y no a manera de paliativos.
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Ahora bien, entendiendo “el pensamiento como un conjunto de habilidades” (Béez y
Onrubia, 2016, p.96) que las personas -y en el caso del presente trabgjo, |0s estudiantes- poseen
en cierto nivel que puede ser fortalecido con objetivos determinados, tuve mayor claridad en la
importancia de fortal ecer este conjunto de habilidades para desarrollar € pensamiento através de
la ensefianza de las Ciencias Sociales. Segun Baez y Onrubia (2016, p.96) “el pensamiento se
puede aprender (y ensefiar), por lo tanto, es mejorable a partir de la préctica en situaciones
adecuadas”, es asi como mi idea era la de fortalecer las habilidades de pensamiento en los
estudiantes del grado 3° de la IE San Benito a partir de acciones coordinadas en medio de su

proceso educativo y através del desarrollo de un PPA.

Ahora bien, tuve en cuenta, a partir de las lecturas, que no solo los estudiantes resultaban
beneficiados a través del desarrollo del PPA, sino que también yo como maestro y guia en los
procesos educativos, encontraria una oportunidad de mejorar mi préctica dirigiéndola hacia el
fortalecimiento de la habilidad de la observacion. De esta forma, sabria que tendria la
oportunidad de potencializar las labores investigativas en mi quehacer docente, cuestion que
resultaria en mejores practicas educativas, incluso en la motivacion que se encuentra en las

labores planificadas y con sentido.



24

8. Aprendizajestedricos

8.1 Los Proyectos Pedagdgicos de Aula®

8.1.1 El trascender de las pedagogias tradicionales a las pedagogias activas

Trabgjar por proyectos en € aula o a través de proyectos pedagégicos de aula no es una
innovacion, 1o que si es que son una estrategia de ensefianza por medio de la cua se logran
aportes a los cambios educativos que las sociedades actuales demandan. Ahora bien, “el trabajo
con proyectos en la escuela esta asociado a autores como Dewey y Kilpatrick desde principios
del siglo XX (...) quienes plateaban la necesidad de problematizar al estudiante como opcion
pedagdgica que relaciona escuela 'y vida” (Gutiérrez & Zapata, 2009, p.80). Teniendo en cuenta
variadas reflexiones presentadas por diversos autores sobre la descontextualizacion de los
conocimientos y las practicas educativas al interior de las escuelas como algjadas a las distintas
realidades de los estudiantes incluso a las de los maestros, se ha propuesto a través de los
proyectos en la escuela, que sean los intereses de |os primeros (que provienen de sus necesidades
y motivaciones) los cuales sirvan como  base para € conocimiento y la estructuracion del

curriculo a ser abordadas en |os procesos de ensefianza-aprendizaje.

En concordancia con lo anterior, Kilpatrick (1918, citado por Pecore, 2018, p.157-159)
propone que & método por proyectos ha de ser desarrollado por actividades guiadas por
propdsitos provenientes del corazén de los estudiantes, donde sus intereses y afinidades més
intrinsecas sean la base y la guia de los procesos educativos. En este método el maestro es la
Ilave del éxito quien con sus habilidades, guia a sus estudiantes a través de un proceso donde
estos ultimos se apoderan cada vez més de sus aprendizajes y alcanzan niveles de entusiasmo a
medida que se logran grados superiores de complgidad en las actividades. Para Pecore (2018,
p.160) quien viene citando a Kilpatrick, e estimulo provee la activacion inicia de las
experiencias previas, convirtiendose en un atractivo para € ambiente de aprendizaje y del

conocimiento gque los estudiantes construyen de manera eventual.

3 Este apartado es el resultado del trabajo Proyecto pedagégico de aula en Ciencias Sociales Institucion
Educativa San Benito, grados tercero, cuarto y quinto, realizado en conjunto por Brayan Escobar Chaverra,
Juan Pablo Cardona Vargas y José Miguel Hoyos Bello para el curso Prdctica Pedagdgica | 'y Il, (2018-1,2). Cardona,
J., Chaverra, B., & Hoyos, J, (2018). Proyecto pedagégico de aula en ciencias sociales Institucion Educativa
San Benito, grados tercero, cuarto y quinto. Medellin: Universidad de Antioquia.
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Ahora bien, los Proyectos Pedagdgicos de Aula se localizan dentro de las pedagogias
activas en contraposicion a las pedagogias tradicionales. En estas Ultimas los métodos de
ensefianza se basan en la transmision de conceptos y valores estéticos los cuales han generado
gue la educacién se encuentre -en muchos casos- encerrada en procesos aislados de las
necesidades y cambios en las sociedades actuales y en los ritmos de evolucion de los seres
humanos. Esta transmision de informacion se ha convertido en el de “culto de lo ya hecho, de lo
de lo concebido de una vez y para siempre, totalmente opuesto a ritmo en que avanza €
desarrollo de la ciencia, la tecnologia y la innovacion en el mundo contemporaneo” (Gutiérrez &
Zapata, 2009, p.32).

En concordancia con lo anterior, para contextualizar la pedagogia tradicional se ha de
revisar sus fundamentos franceses de los siglos XVI1I y XVIII donde |a presencia de los jesuitas
en la institucion escolar se ve reflgjada en ciertos lugares como los internados de nifios. Por
medio de su obra misionera, los jesuitas influyeron trascendental mente en la educacion
occidental impregnandola con € valor de la obediencia como factor fundamental de su filosofia
En estos internados, aislados del mundo y bajo la vigilancia constante de sus tutores, los alumnos
aprendian a través de procesos memoristicos disciplinas como la historia, la geografiay € latin.
En estos recintos €l maestro o tutor era el poseedor de la verdad absoluta escrita en libros que por
anos era trasmitida de generacion en generacion y que ayudaba a que los alumnos encontraran €l

camino haciala verdad.

Por otro lado, para Gutiérrez & Zapata (2009, p.33), la pedagogia tradicional obtiene sus
principios filoséficos de este mundo escolar, bebiendo de la filosofia positivista de Augusto
Comte, en la cua lo esencia del hombre se repite en todos lados, donde la cultura es algo
estatico. Ambas cuestiones no dan pie a la promocion de la creatividad, la libertad y mucho
menos el fortalecimiento de sentimientos que hacen a hombre y la mujer seres humanos. Sin
embargo, es con la revolucion industrial europea que surge la necesidad de obreros calificados y
la pedagogia tradicional se refuerza con principios psicoldgicos enmarcados en el “llamado
conductismo, cuyos representantes son Pavlov, Skinner, Thordndike y Bandura” (Gutiérrez &
Zapata, 2009, p.34). Es asi que € positivismo como ideologia imperante, lo conductual que a
través de la experimentacion con animales es la base de aplicacion para actividades con €

hombre a fin de sacarlo de su animalidad y la influencia extraida del ambiente industrial se
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convierten en los factores principales para tener en cuenta la orientacion de las actividades de

ensefianza.

En consecuencia a lo anterior, € alumno solo aprende a través de actividades de
ensefianza repetitiva de conocimientos (un simple conjunto de informacién seleccionada lgjos de
las necesidades de los mismos estudiantes) y normas en la que las funciones del maestro se
limitan a velar por la transmision de esta informacion y hacer que se repita una y otra vez hasta
ser aprendida, al finalizar realizar una serie de correcciones si es € caso. De esta manera, los
estudiantes son vistos como una tabula rasa la cual debe ser impresa de contenidos especificos,
de saberes y valorizaciones aceptadas por la sociedad y que la escuela, como ente Unico y

monopolista de la educacion ha de trasmitir como funcion principal.

En este orden de ideas, la evolucion de los aprendizajes de los alumnos y por
consiguiente la transmision de la cultura como objetivo de la educacion, solo puede ser evaluada
por medio de resultados tangibles provenientes del almacenamiento y mecanizacion de la

informacién recibida.

Ahorabien, parafinaes del siglo X1X & mundo ve transcurrir profundos cambios en casi
todos los sentidos generados por las ideas filosdficas y psicolbgicas. Los procesos educativos no
estaban impermeabilizados a dichos cambios y es asi como la educacion contemporanea afronta
nuevos retos que son expuestos a la luz por autores de la época. Uno de estos autores fue John
Dewey (1998) quien a través de la relacion que hacia de los conceptos de democracia y
educacion presentaba sus ideas de los sentidos como puertas o avenidas del conocimiento, los
cuales debian ser incluidos en los procesos de aprendizaje a través de la experiencia reflexiva
(p.125-130). De que en los estudiantes no debia percibirse de manera exclusiva € sentido del
oido através del cual llegaba toda la informacion, sino que también habian de ser vinculados €
resto de los sentidos en |os procesos. Esta vinculacion debia estar acompafiada por una constante
reflexion y de la experiencia de parte de los estudiantes que pasara de la obtencion de datos
obtenidos en & aula a su uso, que se fueran convirtiendo en procesos de pensamiento y

posteriormente en generacion de ideas creadoras.

Esta clase de concepciones sobre la educacion dieron origen a cambios pedagbgicosy ala

aparicion de las pedagogias activas en contra posicion a la pedagogia tradicional, con e &nimo
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de generar transformaciones sustanciales en las formas educativas y por ende en laformacion de

hombres y mujeres de las sociedades contemporaneas.

Acorde con lo anterior, para Gutiérrez & Zapata (2009, p.33) la reflexion de las
pedagogias activas apunta a trascender la pedagogia tradicional donde la transmisién de
conceptos ha sido € pilar del acto educativo y la memorizacion de datos la actividad comin
como parte del aprendizaje. De esta manera, las pedagogias activas “proponen formar seres
humanos dindmicos, responsables, comprometidos y en continua busqueda del desarrollo
personal y social” (Gutiérrez & Zapata, 2009, p.37) centrando la atencion en la praxis educativa
como algo compartido donde los conocimientos de los estudiantes son tan validos como los del
maestro tomando un alto grado de importancia los de los primeros y generando mayor
compromiso de parte de los Ultimos por proponer de manera activa cambios en las formas de
educacion. Segin las mismas autoras, en estas otras pedagogias se genera una relacion
interactiva entre el maestro y los estudiantes donde € aprendizaje toma un matiz significativo,

activo y reflexivo.

Adicional alo anterior, para Gutiérrez & Zapata (2009, p.80) en las pedagogias activas la
relacion maestro-estudiante se fundamenta en la re-contextualizacion del conocimiento puesto
gue los aprendizajes buscan estar apegados a las vivencias de los estudiantes y del maestro cuyas
realidades pueden diferir enormemente del conocimiento producido en contextos distintos unos
de los otros, incluso lgjano tanto geogréfica como culturamente. De manera general, dicho
conocimiento es conformado por un gran cumulo de informacion maximizada la cual, segun las
autoras, puede llegar a transformarse en conocimiento Util en € desarrollo de procesos de
investigacion en € aulay através de las reflexiones propiciadas através de la perspectiva de las
pedagogias activas.

Para llegar a tales acances, Gutiérrez & Zapata (2009) afirman que las pedagogias
activas adhieren sus principios filosoficos en e humanismo que se basa en el reconocimiento de
la igualdad humana y en la confianza en la capacidad innata del ser humano quien descubre
siendo libre. De la misma manera, es posible evidenciar los aportes de la psicologia genética, la
cognitiva y la humanista en e reconocimiento de la importancia de la interacciéon de los seres
humanos a través de acciones que permiten el conocer. De ahi que dentro de sus principios

pedagdgicos, las pedagogias activas consideren la importancia del “aprender a hacer haciendo,



28

aprender a pensar pensando (...) porque la educacion no es una preparacion paralavida sino la
vida misma” (p.37-38). De esta manera, |os estudiantes aprenden a localizar problemas cercanos
y a buscar soluciones a estos de manera reflexiva, 10 que se convierte en la base de la
investigacion en € aula.

En este escenario de las pedagogias activas y la investigacion en € aula, los Proyectos
Pedagdgicos de Aula toman relevancia como una propuesta formativa en la construccion
conjunta del conocimiento, dando cabida a la transformacién de las préacticas educativas. De esta
manera, los procesos educativos guiados por el proyecto de aula permiten la “superacion del
conocimiento memoristico hacia la comprension y el sentido de lo aprendido” (Gutiérrez &
Zapata, 2009, p.83) posibilitando que cada momento este orientado a generar aprendizajes
significativos de parte de los estudiantes de forma tal que se alcancen comprensiones mas
profundas y reflexivas. Al haber una constante interaccidn entre los estudiantes y € maestro, los
conocimientos de unos entran en interaccion con los de los otros, permitiendo que se refuercen

los ya existentes y que se construyan nuevas formas de conocimiento.

Lo anterior es tomado en cuenta de manera muy seria en los Proyectos Pedagdgico de
Aula puesto que en su desarrollo de principio a fin, la participacion de los estudiantes es
fundamental y por ende aquellos temas que |o motivan son los que guian tanto las actividades
como las teméticas a ser abordadas, incluso los materiales y las estrategias de ensefianza -
aprendizgje. Sin embargo, no es solo la motivacién y los intereses de los estudiantes los que se
ven reflgjados en el desarrollo de un Proyecto Pedagdgico de Aula, sino también e de los
maestros quienes con sus saberes previos guian todos los procesos, establecen parametros y
relacionan -teniendo en cuenta que estos son poseedores de un conocimiento y unos saberes
especificos- las propuestas de |os estudiantes con el curriculo del contexto educativo en el cua se
desarrolla el PPA.

Siguiendo con lo anterior, € maestro encuentra una gran oportunidad de alcanzar
motivacion de forma general en tanto hay una constante indagacion en nuevos conocimientos,
fortaleciendo la necesidad por aprender cada dia més y asombrarse en medio de su diaria labor.
De igua forma, es una posibilidad trascendental de parte del profesor de generar procesos
investigativos dentro de su propia practica ayudandole a resignificar su labor y su profesion. De

igua manera, le permiten aportar en la busqueda de transformaciones para visuaizar las
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préacticas educativas como algo necesario y significativo en una sociedad donde las Tecnologias
de la Informacién y la Comunicacion desfiguran en ciertas ocasiones la importancia del maestro

como sujeto de saber.

Ahora bien, en medio de la reflexion los maestros se dan cuenta que los Proyectos
Pedagogicos de Aula aparecen como una oportunidad para hacer 1o que €ellos no hicieron en la
escuel g, para aprender 1o que les quedo faltando pues ellos son quienes guian y proponen a igual
gue los estudiantes. En medio del seleccionar 1o que amerita ser ensefiado el maestro encuentra
nuevos conocimientos que fortalecen sus saberes y que |o dotan de un interés por mejorar en su
praxis. Este interés luego es traducido en forma de una constante investigacion en el aula con
animo de focalizar problemas en su quehacer diario, darles solucion y encontrar propuestas para
aportar a la transformacion de la préactica de otros maestros y por ende a los cambios en la

educacion que la sociedad necesita.

De igua forma, € trabgo a partir de los Proyectos Pedagdgicos de Aula es una
posibilidad trascendental de parte del profesor para generar procesos investigativos dentro de su
propia practica ayudandole a resignificar su labor y su profesion y a aportar en la blsqueda de
transformaciones que permitan visualizar las practicas educativas como algo significativo en una
sociedad donde las Tecnologias de la Informacion desfiguran en ciertas ocasiones la importancia
del maestro como sujeto de saber.

De acuerdo con lo anterior, e Proyecto Pedagdgico de Aula es para Gonzd ez (2001) una
accion intencionada que lanza un proyecto hacia el infinito, en el que el aula es cualquier “lugar
donde habita el conocimiento, sea ella, el aula tradicional encerrada entre muros (...) 0 un
laboratorio, un hospital, un teatro, una sala de cine, un consultorio, un aula inteligente, un aula
abierta 0 hasta la misma calle” (p.124). De esta manera, se hace pertinente el desarrollo de los
PPA teniendo en cuenta sus posibilidades de trascender |os muros de las instituciones educativas
hacia un horizonte claro y definido como es el de laformacion de seres humanos, ciudadanos de
un paisy del mundo en si. De estaforma, los PPA brindan enormes posibilidades al servir como
propuesta formativa puesto gque su objetivo, de acuerdo con Alvarez y Gonzéez (1998, citado
por Gonzalez, 2001) al ser redactado en términos de aprendizaje son la “expresion pedagdgica
del encargo social (...) en él habitan las caracteristicas sociales que se aspiran formar en los

estudiantes para que satisfagan esas necesidades sociales y resuelvan los problemas” (p.126).
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8.1.2 Lainvestigacion escolar mediante e PPA

Una de las caracteristicas del desarrollo de un proyecto de aula es el abordaje de teméticas por
medio de problemas que surgen de las inquietudes de los estudiantes. En este, sus propias
experiencias de aprendizaje son las que trazan las rutas de construccién conceptual fortaleciendo
su relacion con el aprendizaje, brindando a los estudiantes un importante protagonismo al ser €

guien responde a sus propios interrogantes.

En linea con lo anterior, Girado y Sadarriaga (2009) afirman que los estudiantes se
convierten en creadores constantes y productores de soluciones que estan en camino continuo de
investigacion pues no se detienen a repetir respuestas de otros. En cambio, los estudiantes
postulan sus propias respuestas a raiz de su proceso de busgueda de conocimiento en la
apropiacion y construccion de sus aprendizajes (p.21).

Ahora bien, en referencia a la importancia del proyecto pedagodgico de aula en la
formacion de los estudiantes como investigadores Gonzales (2001) precisa que €l proyecto de
aula posibilita relaciones entre €l saber cotidiano y €l saber cientifico pues facilita e desarrollo
de la capacidad de asombro de parte de |os estudiantes. Esto es logrado en tanto la concentracion
de los estudiantes no esta simplemente en funcion del contenido, sino que tiene la posibilidad de
explorar, construir €l conocimiento y apersonarse de él y desarrollarlo de forma auténoma y
concienzuda (p.128).

Por consiguiente, el proyecto pedagdgico de aula como metodologia de trabajo aporta
elementos a los nifios para incursionar en € mundo de la investigacién, los hace participes
activos y principales del proceso, en tanto se convierte en una herramienta multipropdsito para
trabgjar tanto los componentes del curriculo como los contextuales. De igual manera, se presenta
como una posibilidad para atender a la realidad social de quienes interaccionan en un
determinado espacio. Desde esta perspectiva, Fandifio (2007, citada en Gutiérrez & Zapata,
2009) expresa gue en los Proyectos Pedagdgicos de Aula se encuentra:

una opcion paralavinculacion de la escuelay larealidad social, porque parten de
sus propios problemas, preguntas e hipétesis y los involucra de manera activa en
su formacién personal y socia hasta lograr productos considerados significativos,

ademés de Utiles académicay socialmente (p.81).
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8.1.3. Vinculacion con las pedagogias criticas

Las caracteristicas revisadas anteriormente dan pie a asociar esta estrategia con una vision critica
de la educacion. En ésta, el maestro concibe e proceso educativo como un acto que busca
generar unas condiciones especificas en € sujeto que lo empodera de su propia realidad
reconociendo sus capacidades y considerando sus conocimientos como validos. Por tanto, es
perceptible la fuerte relacion entre los proyectos pedagdgicos de aula y las pedagogias criticas,

yaque:

El maestro que desarrolla la pedagogia critica considera € proceso educativo
desde € contexto de la interaccién comunicativa; analiza, comprende, interpretay
trasforma los problemas reales que afectan a una comunidad en particular.
Concibe la educacion como posibilidad paralaidentificacion de problemas y para
la busqueda de dternativas de solucion desde las posibilidades de la propia
cultura. (Ramirez, 2008, p.109)

Lo anterior, permite ver una posibilidad vélida para conectar la escuela con la vida, la
ciudad, larealidad social y las probleméticas, mediante los proyectos pedagdgicos de aula, que
sin duda, vislumbran un componente critico en su composicién, es decir, degjan entrever un
panorama diferente a la hora de pensar |os procesos de ensefianza y aprendizaje. De esta manera,
los proyectos pedagdgicos de aula generan otras maneras o |0gicas de relacionamiento, tanto en
el aula como por fuera de ella. Al igual que la pedagogia critica que “intenta, desde la ensefianza,
empoderar a los sujetos para que sean artifices de sus vidas, y puedan desarrollar su autonomia,
gue sean capaces de cuestionar, desafiar la dominacion, asi como sus préacticas, valores y
creencias. (Gomez & Gomez, 2007, P.186). Dicho empoderamiento es necesario en las actuales
sociedades urgidas de cambios positivos y trascendentales de parte de cada uno de sus
integrantes y que si no se es consciente de la importancia de hacerse cargo de si mismo, dichos
cambios serian orgquestados por distintos actores llegando incluso a afectar a aquellos que no

apropiaran de sus propias acciones.

El proyecto de aula desde esta perspectiva es una estrategia que democratiza el aula, es

una apuesta politica, ya que apunta a la formacién de un sujeto empoderado, también, redefine la
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distribucion y roles del poder en las relaciones que se tgjen entre maestro y estudiantes. De esta
manera, permite la circulacion del poder sin jerarquia aguna, es decir, posibilita la emergencia
del trabgjo colaborativo y e desarrollo de capacidades de orden reflexivo que incorporan en la
estructura cognoscitiva de los estudiantes una forma de visionar de manera critica 'y propositiva

Su entorno.

8.1.4 Metodologiadel PPA

En la parte metodol6gica, |os proyectos de aula contemplan una serie de etapas que hacen parte
de su andamiaje y permiten trazar un soporte claro para su construccion, ejecucion y evaluacion.
Gutiérrez & Zapata (2009) esbozan una ruta para su disefio, la cual puede ser modificada por los

profesores de acuerdo a cada situacion experiencial.

Eleccion del
tema

Sistematiza
cion

' Planeacion
y Ejecucion Evaluacion
. diagnostico |,

b .

1. La primera etapa consiste en la eleccion del tema, que viene a ser una indagacion con los
estudiantes acerca de sus gustos e inclinaciones ante determinado aspecto o temética, ya sea
curricular o contextual. Este momento, permite que los estudiantes expresen sus gustos por
determinados temas y a través de una amplia conversacion entre estudiantes y maestro, se
Ilegan a consensos sobre 10 los conocimientos que van a dirigir € proyecto y la clase de
actividades (peliculas, andlisis de canciones, cine foros, salidas de campo, ida a museo,
invitacion a experto) que van a implementarse, asi como |0s recursos que van a usarse. De
esta manera, los estudiantes adquieren capacidad de gestion y su participacion durante €l
desarrollo de los PPA se hace més visible proporcionandoles herramientas basicas que sirven

como un inicio de formacion en investigacion, através de sus preguntas y propuestas.
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Para |os trabajos realizados en la |E San Benito se tuvo en cuenta los contenidos de la
malla curricular para presentar algunos posibles temas que estuvieran relacionados con los
intereses de los estudiantes. Estos Ultimos fueron explorados a través de la caracterizacion del
grupo y en conversaciones con los mismos en medio de la observacion de clases anterior al

desarrollo del proyecto.

La planeacion, la cua conlleva un diagnostico por medio del conocimiento sobre lo que los
estudiantes ya saben (saberes previos) y la problematizacion la cual aparece como la
motivacion para €l aprendizaje, puesto que se convierte en € ge del proyecto (area o campo
del conocimiento) y e disefio en e cual se incluye un cronograma de actividades, estrategias

y materiales.

De acuerdo a los principios pedagogicos del proyecto pedagdgico de aula, € presente
momento también fue una construccién entre estudiantes y maestros quienes a través de su
saber especifico fueron delineando la ruta del conocimiento a seguirse a través de las
actividades y estrategias de modo que fueran acordes a los conocimientos previos de los

estudiantes y alo que ellos querian saber.

En principio se hizo uso de un formato donde los estudiantes escribian 1o que sabian
del tema elegido y 1o que deseaban saber en el desarrollo del proyecto. Seguido se llegé aun
consenso sobre qué clase de actividades serian llevadas a cabo, entre tanto los maestros
tuvieron en cuenta las estrategias a ser vinculadas para permitir relacionar su labor
investigativa con los procesos de ensefianza-aprendizaje a interior de su grupo. De igua
manera, se tuvo en cuenta que los contenidos y tematicas a ser ensefiadas fueran las que se
encuentran consignadas en la malla curricular propuesta por la IE San Benito y que tuviera
una ampliacion de conocimientos basados en la norma técnica curricular del MEN
(Ministerio de Educacion Nacional) puesta en los Lineamientos curriculares de Ciencias
Sociales, en los estandares béasicos de competencias de Ciencias Sociales y en los derechos

basi cos de aprendizaje de Ciencias Sociales.

La gecucion, consiste en € desarrollo de lo que se ha planeado y que esta plasmado en €
cronograma, de forma tal que este Ultimo se respete en o maximo posible para poder

mantener la secuencialidad de las tematicas propuestas y que no haya una fragmentacion del
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conocimiento. Ademés, esta etapa tiene la flexibilidad como caracteristica fundamental y que
es parte importante y esencial de la estrategia acorde a las necesidades que surjan en su

implementacion y alas particularidades del contexto.

Cada maestro en formacion que estuvo en €l desarrollo de los proyectos pedagogicos
aqui presentados tuvo la oportunidad y €l apoyo de la IE San Benito por entero -incluyendo
de manera especia |os maestros cooperadores-. De esta manera, se pudo estar con cada uno
de los grupos de estudiantes durante la mayoria de clases a excepcion de momentos en los
gue algunas contingencias no lo permitieron. Momentos como salidas pedagdgicas y
actividades | adico-deportivas programadas por la IE, inconvenientes a principio del segundo
semestre con la pdliza de seguros de los maestros cooperadores, entre otras. Pese a estos
percances, la consecucion del cronograma de los tres proyectos pedagégicos de aula fue
llevado a cabo y degjaron hermosas experiencias y aprendizges tanto para los estudiantes

Como para los maestros.

La evaluacion, incluye el proyecto mismo (realizada por todos los implicados en e proceso)

y €l aprendizaje através de formas de autoeval uacién, coevaluacién o heteroeval uacion.

Las evaluaciones de los aprendizajes como parte de las notas para presentar a la IE
San Benito sirvieron en primera instancia para ir dando cuenta de la apropiacion de los
contenidos: Sin embargo, la constante conversacion con los estudiantes y el retomar lo
aprendido en otras sesiones para continuar con el proceso fue parte fundamental en dar
cuenta de los aprendizages de parte de los estudiantes. Parte trascendental en el proceso fue
ver la participacion, la motivacion y la atencion que los estudiantes brindaban en cada una de
las sesiones y que daban cuenta de las amplias posibilidades del proyecto de pedagdgico de

aula paralos procesos de ensefianza-aprendizaje en cada uno de los grupos.

Finalmente, se resaltan las conversaciones con |os maestros cooperadores, entre los
maestros en formacién y con la profesora coordinadora del curso de practica pedagdgica que
permitieron ir afinando cuestiones que iban fatando en € proceso y dandole relevancia a
otras que podrian no ser percibidas por los maestros y estudiantes que desarrollaron los
proyectos pedagdgicos de aula.
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5. La sistematizacion va en una linea reflexiva en tanto se reconoce o0 no la importancia de
trabgjar a través de un proyecto pedagogico de aula y las transformaciones que en los
procesos de ensefianza-aprendizaje puedan darse. En esta etapa se escribe la experienciay se
presenta a quienes les concierne el desarrollo de todo el proceso. En este caso, 10 que se
propone es que la comunidad académica tenga presencia en la presentacion de aprendizajes y
cierre del PPA. De esta manera, con la asistencia de maestros, personal administrativo,
padres de familia y acudientes se le brinda al gjercicio un lugar académico y brinda a los
estudiantes la importancia de haber aprendido a través de actividades divertidas e incluso

diferentes pero con sentido académico.

Esta parte toma suma relevancia en e proceso en tanto queda en claro €
protagonismo y € compromiso de los estudiantes quienes dan cuenta por si mismos de sus
aprendizajes. De esta forma, se mantiene un nivel de responsabilidad en los estudiantes de
principio afin en e desarrollo del PPA, desde el momento en que dicen que quieren saber

hasta el momento en que dicen que fue lo que aprendieron.

8.1.5 Ejemplo de integracion de éreas

El proyecto pedagogico de aula logra la integracion de areas en el sentido formativo con sus
diferentes propdsitos, permitiendo un dialogo con objetivos directos que incluso son perceptibles
en aquellos consignados en los lineamientos curriculares de cada area. Un giemplo de esto es €
siguiente:

Ciencias socides:

Formar hombres y mujeres que participen activamente en su sociedad con una
consciencia critica, solidaria y respetuosa de la diferencia y la diversidad existentes en €

paisy en e mundo.

Este es uno de los alcances perceptibles con la implementacion del proyecto de aula pues este
permite a los estudiantes trabajar de forma grupal y participativa incentivando el desarrollo de
habilidades del orden social.

Educacioén artistica:
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El desarrollo de la creatividad y la vivencia sensitivas interpersonal es.

El desarrollo del proyecto pedagdgico de aula permite alos estudiantes desarrollar actividades de
participacion ardua en las que deben utilizar ideas mdltiples para solucionar los diversos

cuestionamientos.
Ciencias naturales:

El relacionamiento de algunos cambios fisicos y quimicos con las préacticas culturales, en
espacial aquellos con los que se tiene capacidad de afectar el carécter armonico del

ambiente.
Lengua castellana:

Desarrollar habilidades comunicativas hacia la significacion, procesos como leer,

escribir, hablar y escuchar.

El proyecto pedagdgico de aula permite a los estudiantes observar detenidamente su entorno y
relacionarlo con algunas de sus inquietudes, en este caso se refiere a ambito cultural y

comunicativo.

Con lo anterior es posible observar desde los lineamientos curriculares de tres areas
diferentes las posibilidades de transversalizacion de un proyecto de aula. De igual manera, su
desarrollo busca en 1o maximo posible el trabajo colaborativo con maestros y maestras de otras
areas, teniendo en cuenta las contingencias de la labor educativa en las Instituciones Educativas.
De esta manera, las actividades realizadas en cada clase se apoyan en tematicas contenidas en
otras areas. Ejemplo: La actividad de las subregiones de Antioquia la cual va de la mano con €
area de lengua castellana pues se trata de trabagjar en la habilidad de la lectura en los y las
estudiantes cuando se hace que cada uno de estos realice la lectura de una parte de la guia frente
al tablero; o las actividades de un portafolio de origami que van de la mano con € area de
artistica.
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8.2 Habilidades basicas del pensamiento (HBP)

Si bien, a través de gran parte de la historia de la humanidad se ha tenido la preocupacion por
encontrar las formas mas efectivas de llegar a conocimiento y en términos ho menos complejos,
los métodos para pensar y aprender, teniendo en cuenta incluso métodos tan antiguos como la
mayéutica, es hasta la segunda mitad del siglo XX que comienzan a aparecer otras miradas de
encontrar en la intervencion de la mente incluso de las relaciones sociales en las maneras como
los seres humanos piensan y aprenden. Autores como Piaget y Vigotsky avanzaron en teorias con
enfoques psicoldgicos y hioldgicos en € desarrollo de la mente, mientras que, de manera mas
reciente Gardner y Sternberg desarrollaron teorias sobre € desarrollo de lainteligencia.

De acuerdo con Sanchez (2002, p.130) es a partir de los afios 70, que surge una
preocupacion de parte de “cientificos, educadores y publico en general” por la disminucion de
los niveles de desempefio intelectual tanto de jévenes universitarios como de estudiantes en
general, lo que conllevo a buscar formas de fortalecer determinadas habilidades a fin de
incrementar dicho desempefio. La inteligencia entonces se convierte en un concepto fundamental
para ser estudiado y encontrar las formas de realizar incrementos de la misma. Sternberg (1985,
citado por O"Hara & Sternberg, 2005, p.113) considera la inteligencia “como la habilidad para
adaptarse voluntariamente, para moldear o para seleccionar un entorno”, todos los individuos la
poseen en cierto grado y les permite desenvolverse con mayor facilidad en e mundo y enfrentar,
de maneramas 0 menos positiva, los retos ddl diario vivir.

Si bien, estos temas han sido abordados en su mayoria desde una perspectiva psicol 6gica,
para Latinoamérica ha sido € contexto venezolano donde la preocupacion por los asuntos de la
inteligencia ha tomado rumbos centrados en la educacién y como hallar formas paraincrementar
habilidades a interior de proyectos a favor de lainteligencia en estudiantes de secundaria como
primera medida. La autora Margarita Amestoy de Sanchez desde Venezuela y México ha
liderado proyectos de investigacion con € fin de teorizar y proponer programas de desarrollo de
habilidades de pensamiento con €l fin de combatir la disminucion del desempefio intelectual en

| os estudiantes.

Ahora bien, e pensamiento como vehiculo de la inteligencia se ha convertido en €
concepto clave para los trabgjos de Sanchez y aunque hay una amplia cantidad de teorias sobre

este concepto retomamos -por cuestiones de delimitacion hacia un enfoque pedagogico- a Simon
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(1979, citado por Sanchez, 2002, p.134) quien “considera que el pensamiento se manifiesta
patente en un amplio dominio de tareas que involucran recordar, aprender, resolver problemas,
inducir reglas, definir conceptos, percibir y reconocer estimulos”. Estas actividades se relacionan
en tanto procesamiento de informacion a partir de conductas y actividades inteligentes y que

pueden ser fortalecidas con el animo de incrementar el nivel de intelectualidad de una persona.

Para Simon el pensamiento es descrito en tres sistemas: uno que abarca la informacion
almacenada en la memoria de larga duracion, uno de busgueda selectiva de dicha informacion y
uno en & que se da la construccién de nuevos dominios a partir del encuentro con nuevos
problemas. Por su parte, para Sanchez (2002) la informacion forma parte de dos tipos de
conocimiento: € semantico como informacion acerca de lo que rodea a la persona y €
procedimental como “el resultado de la operacionalizacion de los procesos y se define como €l
conjunto ordenado de pasos 0 acciones que acomparian a un acto mental o una actividad motora
“(p.138) de ahi que la informacion se convierta en un elemento fundamental para el desarrollo

del pensamiento y en especia las maneras de canalizar dichainformacién.

Sanchez (2002) toma en cuenta tres conceptos fundamentales en el procesamiento de
informacion: e proceso como operador intelectual que transforma estimulos externos en
representaciones mentales, e procedimiento como estrategia para pensar y que, “bajo
condiciones controladas, genera las habilidades de pensamiento (...) cuyo desarrollo requiere de
un aprendizaje sistematico y deliberado” (p.139) lo que brinda mayor importancia a los procesos
de aprendizage consciente donde € pensamiento es desarrollado en niveles metacognitivos. De
esta afirmacion, parte la importancia de relacionar las habilidades de pensamiento con los
procesos de ensefianza y como estos ultimos pueden servir para € fortalecimiento de las

primeras através del desarrollo de estrategias formativas.

Ahora bien, existen habilidades basicas y superiores del pensamiento, siendo las primeras

las que atafien a presente trabajo se mencionan a continuacion:

Observacion
Comparacioén
Relacion

Clasificacion simple
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Ordenamiento

Clasificacion jerérquica

8.2.1 Laobservacion como una habilidad basica del pensamiento

El observar a simple vista aparece como un acto instintivo, primitivo y comun en cualquier
persona, sin embargo, pese a considerarse como un proceso basico del pensamiento ha de
tomarse como un importante punto de partida para el fortalecimiento del resto de las habilidades
basicas y las superiores del pensamiento. Sanchez (1991, p.47) define la observacion como €
“proceso que consiste en fijar la atencién en un objeto o situacién para identificar sus
caracteristicas”, esta identificacion se realiza de manera constante y en interaccion con todo lo
gue rodea a la persona. La observacién se realiza no solo a través de los 0jos sino a través de
todos los sentidos (tacto, olfato, vista, oido incluido €l sentido kinestésico y e cenestésico), de
esta manera se ‘“constituye ademas un proceso de atencion, recopilacion y registro de
informacién” (Osorio, 2018, p.60). Sanchez (1991, p.47) también aclara que la identificacion
sucede en dos momentos. e concreto donde se realiza un primer contacto con e objeto y €l
abstracto donde sin la presencia del objeto nos podemos imaginar sus caracteristicas. Sumado a
esto, es posible notar que la observacion se readliza de manera directa a través del uso de los
sentidos de manera inmediata y de manera indirecta a través del relato de otras personas o 1os

medios masivos de comunicacién, por g emplo.

Observar es mas que mirar, es poner los sentidos en los detalles y e conjunto,
examinando, por €llo, el fortalecer la habilidad de la observacion como maestros en |os procesos
de ensefianza-aprendizaje implica mas que e fortalecimiento de una habilidad basica de
pensamiento, compromete la posibilidad de desarrollar herramientas para no dejar escapar
informacion clave y valiosa que servira de manera importante en nuestro diario quehacer. Segun
Liceras (1997, p.300) “puede observarse que la observacion efectiva del mundo real es un punto
de partida, pedagdgicamente insustituible, de la formacién del nifio, y contribuye a favorecer €
aprendizaje como una reconstruccion racional del pensamiento ordinario” y que al fortalecerlo de
manera constante, planificaday consciente permite el desarrollo de procesos cognitivos como €l
aprender a aprender como parte fundamental en la mejora de la capacidad intelectual en distintos

contextos y formas de educacion.
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9. Laayuda proveniente de lo metodol 6gico

9.1 El tipo de investigacion que me acerco a los estudiantes

El tipo de reflexiones que mi trabgjo suscitaba desde un principio giraban en torno a la
comprension de las realidades que iba observando en medio de mi préactica pedagdgica.
Realidades que, en relacion con mis experiencias de vida y |os saberes obtenidos en la academia,
me dirigieron a sentar mi investigacion dentro del disefio cualitativo, entendiéndolo como €l tipo
de investigacion propicio para realizar acercamientos a “la comprension de la realidad como
resultado de un proceso histérico de construccion a partir de las logicas de sus protagonistas”
(Galeano, 2009, p.18). Teniendo en cuenta la historicidad de los procesos de ensefianza y la
transformacion de estos en |6gicas que se han dado por sentado como correctas o verdaderas alo
largo del tiempo, he podido entender que solo a través de mi integracion como investigador en el
contexto inmediato de los actores (los estudiantes) y dentro del ambiente donde se desarrolla la
investigacion (el aula de clase), es posible un mayor acercamiento a las realidades investigar. De
esta manera, en € presente trabgjo realicé un primer contacto con el espacio y estas realidades
por medio de una caracterizacion de su entorno, su contexto y de los estudiantes en si,
sintiendome parte de sus dindmicas logrando una inmersion mas profunda y alcanzando un

mayor de nivel de comprensién delo vivido.

En consecuencia, comprendi que como maestro-investigador habria de apuntar a alcanzar
altos niveles de acercamiento con los estudiantes y con la realidad de €ellos tratando de afrontar
dicharealidad como propiay en medio de mi subjetividad, generar preocupaciones para localizar
problemas y buscar soluciones alos mismos. Para Galeano (2009) el investigador se sumerge en
la negociacion y renegociacion de los procesos de construccion de la realidad de los sujetos
(p.18), de ahi que apropiarme de las realidades que observaba comenzaron a mostrarme que
habian cambios parareadlizar en la ensefianza de las Ciencias Sociales en €l grado terceroy que a
ir renegociando estos procesos estaria negociando mi propia practica y por ende mi ser como
maestro en formacion. Darme cuenta de esto, me dio a comprender la importancia como
maestro-investigador de participar de las vivencias de la realidad que analizaba y de adquirir
compromisos e intereses dentro de un plano limitado éticamente que me ayudara, en conjunto
con los estudiantes, a transformar mis practicas escolares de manera que no estuvieran
enmarcadas en |as formas tradicional es de ensefianza que habia estado observando.
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La lectura sobre la investigacion cualitativa me fue mostrando que como maestro-
investigador podria adquirir una perspectiva mas amplia de o que estaba observando y que
tendria mayores posibilidades de buscar la relacion de los fendmenos que anaizaba con los
contextos de los estudiantes, de esta manera podria comenzar a reconocer los fenémenos como
un todo y no como fragmentos. Es aca donde tomd importancia € tipo de investigacion
cudlitativa para mi trabajo pues, la idea de una perspectiva mas amplia parte de que “las
personas, los escenarios y los grupos no son reducibles a variables, sino considerados como un
todo” (Galeano, 2009, p.20) donde € gercicio investigativo no era guiado con la pretension de
[lenar datos a mostrar en un informe final sino una busqueda para dejar huella en los estudiantes
con los cuales tendria la gran oportunidad de realzar mi préactica pedagogica, la cua a su vez
pretendia ir moldeando de manera activa y consciente como parte fundamental de mi formacion
como maestro. A partir de esto, lainformacion recolectada por mi a través de técnicas propias de
la investigacion cualitativa pasaria a tener la suficiente valides y fuerza para trabgjar en procura
de brindar herramientas para la vida a los estudiantes con los que habia estado trabajando. De
esta forma, procuré por encontrar soluciones a problemas localizados en medio de mi préctica
pedagdgicay no alos que aparecen como generalizados a partir de teorias lgjos del contexto y la

realidad en la que me encontraba inmerso.

Ahora bien, en € presente trabgjo investigativo he esperado, como maestro-investigador,
transformar esas realidades observadas en relacidn ala ensefianza de las Ciencias Sociaes que se
habian percibido como algo moné6tono y rutinario en donde los estudiantes habian perdido la
posibilidad de relacionar el complejo contexto alrededor de la |E con el contexto en el que viven
y los aprendizajes propuestos por la disciplina ensefiada. Trabgar dentro le plano de lo
cualitativo me permitié, con el apoyo de una serie de actividades y orientaciones pedagoégicas a
través ddl desarrollo del PPA que me permiti6 a partir de un saber especifico, entrar en dialogo
con los conocimientos de las personas con las que trabaja y proponer soluciones a problemas
encontrados en medio de mi préactica pedagogica. Todo esto, constituyd una experiencia
enriquecedora tanto para los actores (los estudiantes) de la realidad investigada como para mi
como maestro-investigador al poner en juego mis conocimientos con los de los demés a partir de

distintas perspectivas (en este caso educativas) y que apuntaban a generar cambios.
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9.2 El enfoque, la lente de visualizacion

La investigacion biografica y narrativa toma lugar en medio del cuestionamiento de los meta-
relatos dando voz a persongjes dd diario vivir a través de relatos generamente escondidos o
acallados por e supuesto de una ausencia de valides cientifica. De esta manera, la investigacion
biogréfica y narrativa en educacion busca presentar la relacion trascendental entre e contexto
educativo y los actores que conviven en él. Este enfoque investigativo apunta a generar “el
conocimiento del crecimiento personal de docentes y alumnado, saber qué valores educativos
han cambiado asi como qué cambiar” (Garcia, Lubian & Moreno, 2018, p.13) teniendo dentro de

sus objetivos compartir las experiencias vividas que permitan futuras reflexiones.

De esta manera y ante la importancia que esperaba brindarle a las experiencias surgidas
en medio de mi préctica pedagdgica, € presente trabajo se acogio a enfoque hermenéutico de la
investigacion biogréficay narrativa como alternativo “a formas positivistas, donde las vivencias
(...) recuperan un papel relevante en la investigacion” (Bolivar, 2002, p. 559-560). Este enfoque
permitié que las vivencias propias como maestro-investigador se mostraran como datos de
recoleccion de informacion para €l andisis de las realidades estudiadas, de esta manera como
investigador obtuve la responsabilidad y el privilegio de narrar parte de lo que iba observando y
viviendo durante mi investigacion para luego compartirla a manera de informe con los lectores
interesados del presente trabgo. De esta forma, “compartir la vida, los significados y las
comprensiones dia écticamente mediante un relato (...) posibilitala creacion y mantenimiento de

una comunidad discursiva” (Bolivar & Domingo, 2018, p.10).

Este enfoque se hizo importante para € presente trabgo en tanto lo vivencid, las
emociones y la narracion en la que se vinculo el desarrollo investigativo dentro y fuera de del
aula tomo gran relevancia para €l andlisis y reflexion de futuros lectores del trabgjo y para mi
formacion como maestro. De igual manera, tuve en cuenta que aunque mi propia subjetividad se
encontraba en juego en la construccion de un relato, fui consciente de la validez que habria de
proporcionar al trabajo investigativo a partir del desarrollo de narraciones serias 'y guiadas por un
horizonte investigativo que me permitiera ser leido por pares y que sirviera de insumo al interior

de las comunidades académicas.



43

En conclusion, en el presente trabgjo este enfoque me brindo la posibilidad de compartir
con otros una parte trascendental del proceso en € que e maestro en formacion no solo se
construye como maestro-investigador, Siho como un ser humano que esta en constante reflexion
como habitante de su propio cuerpo, de una sociedad urgida de cambios y de un mundo que pide

soluciones efectivas a grandes problemas.

9.3 Lastécnicas gque permitieron escuchar las voces de los estudiantes

Las técnicas utilizadas van de la mano con lainteractividad y € relacionamiento de |os distintos
actores que intervinieron en el proceso investigativo. Eché mano de las técnicas interactivas
como aguellos “dispositivos que activan la expresion de las personas, facilitando € hacer ver,
hacer hablar, hacer recuperar, hacer recrear, hacer andlisis, (...) formas de ser, creer, pensar,
actuar, sentir y relacionar de los sujetos para hacer deconstrucciones y construcciones” (Galeano,
2001, citado por Quiroz, Velasquez, Garcia, & Gonzalez, 2018, p.48). De esta manera, las
técnicas interactivas como maestro-investigador me permitieron poner en conversacion las voces
de los estudiantes en relacion con mis conocimientos y aprendizgjes, alcanzando no solo la
construccion de conocimiento en conjunto sino también la recoleccion de informacién de manera

reflexiva que ayudo a profundizar en el andlisis delamismain situ.
L as técnicas interactivas usadas fueron:

En primera instancia hice uso de la técnica de la observacion participante en la cual me integré
a grupo de personas para ser aceptado y observar con mayor facilidad las realidades (Serra,
2004, p.168) sin que esto implicara un cambio en € diario vivir del grupo de participantes. Esto
me permitio la recoleccion de datos de primera mano y realizar @ mismo tiempo un primer
andlisis de los mismos en & mismo lugar donde iban ocurriendo los hechos. Esto ultimo fue de
gran importancia en tanto la informacién recogida tuvo un alto grado de fiabilidad pues era
vivida en medio de la practica 'y no leida a través de otras personas o textos con andlisis previos

gue generarian agun sesgo en lainvestigacion.

Por otro lado, hice uso de la técnica de la colcha de retazos que “permite develar las
distintas formas en que los sujetos apropian su cotidianidad y su realidad, formas que son
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divergentes entre sujeto y sujeto pero gque en la interaccion con el otro conforman un texto
comun” (Quiroz, Velasquez, Garcia, & Gonzaez, 2018, p.68). De acuerdo con la posibilidad que
permitié esta técnica de mostrar como los estudiantes develaban sus vivencias diarias, se hizo
pertinente su implementacién teniendo en cuenta que en € presente trabajo se apuntaba a
fortalecer la observacion como habilidad basica del pensamiento para brindar herramientas a los
estudiantes que les permitiera relacionar 1os conocimientos obtenidos a través de la ensefianza de
las Ciencias Sociales con los recogidos en sus contextos més cercanos. De esta manera, esta
técnica me permitio hacer esa relacion de lo vivido a diario de parte de los estudiantes con las
teméticas abordados en € desarrollo del PPA y e cumplimiento del segundo objetivo del
presente trabgjo.

Por otro lado, usé la técnica del zoom la cual sirvié para recrear y ubicar situaciones a
través de historias que no eran gjenas o extrafas a los estudiantes y que han ayudado a propiciar
debates y discusion sobre elementos visibles en contextos y situaciones cercanas (Quiroz,
Velasguez, Garcia, & Gonzalez, 2018, p.99). Esta técnicatomod gran relevancia en el proceso en
tanto se ha convirtié en una actividad propicia para € fortalecimiento de la observacion como
habilidad basica del pensamiento a la vez que ayud6 a generar reflexiones en torno a

problematicas presentes en la |E, sus alrededores y en |os contextos donde vivian los estudiantes.

Finalmente, se resalta una serie de estrategias de ensefianza (musicalizando la cultura,
haciendo zoom en nuestro pais, estudiantes marcianos viajan a la Tierra, portafolio de origami,
entre otras.) que se convirtieron en técnicas en tanto permitieron recolectar informacion y que
fueron disefiadas como consecuencia de los aprendizajes obtenidos de la teorizacion sobre

técnicas interactivas y otras propias de lainvestigacion cuaitativa.

9.4 Losinstrumentos para reflexionar sobre mi practica

Finalmente, en relacion a los instrumentos de recoleccion hago referencia a uso del diario
pedagdgico como e instrumento por excelencia en la investigacion educativa, €l cua “favorece
lareflexion sobre la praxis, facilitando la toma de decisiones” (Sanabria, 2006, p.2) acompariado
de grabaciones de clase, videos, fotografias y notas de clase. El acompafiamiento de estos

ultimos 4 instrumentos permitié la recoleccion de informacion in situ, en medio de la practica
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donde lo relevante ocurria y que la memoria puede que no lo retuviera lo suficiente para ser
analizado con posterioridad. Las evidencias recogidas a través de estos instrumentos se
consignaron de forma ordenada, consciente y reflexiva en €l diario pedagdgico de formatal que

las vivencias se convirtieron en factores de reflexiéon y andlisis.

Ahorabien, lareflexion y el andlisis consignados en €l diario pedagdgico tomaron mayor

relevanciaen el proceso investigativo en tanto brindaron la posibilidad de generar

“categorias pedagogicas (...) por lo tanto no solo recoge las experiencias vividas
cotidianamente por € maestro en e aula de clase, siho que hace una
interpretacion con argumentos tedricos que apoyan sus comentarios y tratan de

encontrar una justificacion posible a las situaciones vividas” (Salinas, 2018, p.2).

Ejemplo diario pedagbgico, andlisis y marcacion:
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9.5 Consideraciones éticas

Al estar en € marco de la investigacion cualitativa he tenido en cuenta que los estudiantes han
sido sujetos participantes que no se objetivan. De esta manera, €l anonimato de |os participantes
fue respetado, no se obligaron a decir |o que yo queria escuchar, al tiempo que eran reconocidos
como sujetos de saber que me estaban ayudando a comprender cosas sin |os cuya presencia no
habria logrado realizar las comprensiones y reflexiones plasmadas en el presente trabgjo. Con la
ayuda de los estudiantes tuve la oportunidad de reflexionar sobre mi propia practica de manera
gue yo no los estudié a ellos como objetos de estudio sino que con su participacion logré realizar
los andlisis pedagdgicas respectivas.

9.6 Ruta metodol 6gica y mema metodol 6gica

La ruta metodol 6gica por la que me encaminé en este proceso no difirié en gran medida alas de

lamayoria de |os distintos enfoques dentro de lainvestigacion cualitativa, a saber:
1) Entrada al grupo de estudio 0 a los escenariosy caracterizacion de estos.

Este primer momento lo realicé a comienzo del afio lectivo 2018 a través de una
gratificante reunion con la rectora de la IE, maestros y maestras cooperadores, practicantes-
maestros en formacion y la maestra que coordina el curso de practica pedagdgica. Esta reunion
fue de gran importancia en tanto la rectora dio a conocer una serie de valores y perspectivas
sobre la educacion gue se tienen en cuenta en la |E San Benito, cuestiones derivadas del contexto
del cual provenian los estudiantes. Tomé gran relevancia e énfasis que hizo la rectora al
suscribir laimportancia de la parte emocional de |os estudiantes en medio de su educacion como

un acto de amor haciendo referenciaa Paulo Freire, sin dgjar de lado el factor académico.

Seguido aesto realice la caracterizacion institucional y grupal através del abordaje de los
respectivos documentos institucionales de la |E San Benito tales como el PEI, lamaya curricular
de Ciencias Sociales del grado tercero, el horizonte institucional, e Manua de Convivencia y
otras caracterizaciones realizadas con anterioridad por comparieros de la licenciatura. A la par
con este momento de revision documental € ingreso a grupo de participantes (grado 3°) la
realicé como observador de formatal que, una vez inmerso en la cotidianidad de los estudiantes
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pude comenzar a localizar una serie de acciones y actividades implicitas y explicitas en la
ensefianza de las Ciencias Sociales. Dichas cuestiones comenzaron a reforzar miradas a distintas
problematicas que fueron delimitandose a través de las conversaciones con la maestra
cooperadora, con los compafieros del curso de practica pedagdgica y con algunos de los

estudiantes del grado tercero.

2) Disefio general del proceso de investigacion en € que se plantea € problemay la pregunta a
resolver, se formulan |os objetivos, se realiza una aproximacion a referentes conceptuales y
se plantea la forma en que se van a recolectar los datosy las técnicas e instrumentos a usar.

El problema que guia &l presente trabajo fue delimitandose al ver que la ensefianza de las
Ciencias Sociales estaba enmarcada en una serie de acciones circunscriptas a una pedagogia
tradicional y que e contexto de los estudiantes exigian los cambios que se han ido gestando a
partir de otras formas de concebir la educacion en tanto parte fundamental en la formacion
integral de ellos. Esto no pudo ser posible sin las constantes conversaciones realizadas con mis
comparieros en las sesiones del curso de practica pedagdgica, quienes asistieron a sus préacticas
en lamisma IE y percibieron algunas acciones similares que reforzaron mi perspectiva sobre el
problemaainvestigar.

Ahora bien, teniendo la oportunidad de trabajar con el PPA como estrategia metodol 6gica
para la ensefianza de las Ciencias Sociales en medio de esta practica pedagdgica, realicé un
abordaje a tedricos de contextos colombianos y venezolanos donde se ha trabajado a partir de
esta estrategia. El acercamiento a dichos autores me permitié ver cuestiones fundamentales que
por medio de los procesos de ensefianza de | as Ciencias Social es podian ser reforzados tendientes
a dar solucion a problema localizado. De igual manera, este acercamiento me ayudo a crear la
pregunta orientadora del trabajo investigativo y 1os objetivos que pretendian dar respuesta a la

misma.
3) Recoleccién de la informacion a traves del uso de las técnicas e instrumentos sel eccionados.

Desde & primer momento en que entré al grupo comencé con la recoleccion de
informacion a partir del desarrollo de los diarios pedagdgicos y de laimplementacion de distintas
estrategias de ensefianza en medio del desarrollo de las clases bgjo las caracteristicas y las
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posibilidades que brindaba € desarrollo del PPA en tanto la participacion constante de los
estudiantes que me permitieron observar y recolectar datos de manera mas efectiva de lo que
hubiera podido ser por fuera de esta estrategia metodoldgica en la que los estudiantes pudiesen
estar quietos, callados o por & contrario en largos y tediosos momentos de indisciplina por la
falta de motivacion y de vinculacion de sus voces con o que iba a siendo ensefiado. Estas
técnicas me permitieron visualizar en los estudiantes las posibilidades de dominio de la
observacién como habilidad del pensamiento (como parte del cumplimiento del primer objetivo)
dentro de la generalidad del grupo en primera instancia y posteriormente de forma individual,
para luego continuar con la planeacion de actividades en pro a cumplimiento del segundo

objetivo.

La primera técnica -de carécter evaluativo y como actividad para el fortalecimiento de la
observacion- laimplement6 en € mes de Mayo, en tres momentos teniendo en cuenta latematica

gue se debia abordar para el primer periodo del afio lectivo (las comunidades indigenas, un antes

y un después):

Primer momento: Identificacion de caracteristicas (5) a partir de una detenida
observacion de unaimagen y un video.

Segundo momento: Identificacion verbal y de manera grupa de agunas
caracteristicas identificadas sobre unavasija de barro de la comunidad indigena Senu
de la subregién del norte del departamento de Antioquia, através de una fotografia
Tercer momento: Actividad manual con arcilla la cua consistia en plasmar 10 mas
fielmente posible | as caracteristicas identificadas previamente.

Para €l segundo semestre implementé una serie de estrategias de ensefianza para dar
cumplimiento al segundo objetivo propuesto (fortalecimiento de la habilidad de la observacion
como habilidad bésica del pensamiento). En & mes de septiembre a través de la temética de la
diversidad cultural en Antioquia, implementé una actividad denominada musicalizando |a
cultura, la cual consistio en poner cinco videos de canciones tipicas de algunas subregiones del
departamento de Antioquia en las cuales los estudiantes identificaran caracteristicas culturales
por medio de los sentidos del oido y la vista. A la par que iban identificando determinadas
caracteristicas culturales a ver los videos y escuchar la muasica, iban consignandolas en un
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formato (instrumento de recoleccion de informacion) dividido en filas por canciones y en
columnas por caracteristicas como instrumentos musicales, formas de vestir, formas de hablar,

actividades econémicas, medios de transporte y paisgjes.

En e mismo mes de septiembre implementé la técnica del zoom, nombrada haciendo
zoom en nuestro pais a través de la temética de las regiones naturales de Colombia y la
diversidad cultural en € pais. Se realiz6 por medio de un mapa interactivo de Colombia en
formato Word el cual estaba dividido por las regiones naturales y en e cual se podia hacer zoom
para identificar algunas caracteristicas culturales de acuerdo a estos lugares. Los estudiantes
trabgjaron con un taller (instrumento de recoleccion de informacion) que contenia dos
caracteristicas a identificar por cada variable (actividades econdmicas, instrumentos musicales,

medios de transporte, animales tipicos y pieza de ropa distinta).

Las anteriores actividades sirvieron no solo para e cumplimiento de los objetivos sino
también para mantener una constante evaluacion del proceso en € gue los estudiantes se veian
comprometidos a aportar a la construccion de las actividades de acuerdo a sus motivaciones e
intereses en € plano del desarrollo del PPA. De igual manera, éste sirvio para realizar una labor
investigativa de parte de los estudiantes en torno a algunas probleméticas que congojan los
alrededores de la IE, actividad que se convirtié en un momento evaluativo realmente importante
y que se dio en el mes de octubre a través de la técnica del zoom nuevamente con una actividad
denominada estudiantes marcianos viajan a la Tierra, la cua se apoy6 de la narracién de mi
parte y e acompafiamiento en lalectura de parte de los estudiantes del cuento por escrito. En este
ultimo se debian completar frases de la narracion a través de la identificacion de las
caracteristicas observadas en e video en forma de zoom realizado con la aplicacion pretzi. El
cuento completado por los estudiantes con lo que habia resultado de su momento investigativo

sirvié como instrumento de recol eccion de informacion de este momento evaluativo.
4) Analisisy sistematizacion de la informacion recol ectada.

En un primer momento crei que en las Ciencias Sociales las posibilidades de centrarse en un
disefio cuantitativo de la investigacion eran muy reducidas en tiempos presentes y que en mi se
encontraba clara la idea -después de 5 afios en la academia- de que la investigacion cualitativa

eralapropiciaparami trabgo. Incluso llegué a pensar que seguir abordando la controversia entre
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ambos disefios era redundar ya que se suponia tenia claro cudl era mi rumbo dentro de la
investigacion cualitativa. Sin embargo, a medida que me encontraba méas inmerso en la labor
investigativa y en €l tema (desarrollo de habilidades béasicas de pensamiento) que guiaria mi
trabajo comencé a ver la aparicion de nimeros y actividades que en un momento dado me harian
entrar en comparaciones de tipo estadistico. Me encontré entonces con actividades como la
evaluacion que me ayudaria a dar respuesta a mi primer objetivo planteado, dentro de la cua los
nimeros comenzaron a apoderarse de la matriz de informacion tornandose la evaluacion

cualitativa en cuantitativa.

Ahora bien, gracias a la guia de mi asesora y del constante esfuerzo por sacar de mi
mente lo rigido de los procesos educativos en nuestro pais -en lo que a los factores
administrativos concierne- volvi arevisar con mayor profundidad a Eumelia Galeano quien se ha
convertido en una de las principales referencias para la investigacion cualitativa dentro de la
licenciatura parareforzar mi postura al interior de este modelo de investigacion. De igual forma,
tuve la necesidad de retomar la consciencia de ver mi trabajo de grado, no como la simple
presentacion de |os resultados de un proceso, sino como parte de mi formacién como maestro
integra que en medio de la préctica pedagogica tiene la oportunidad de dear grandes

aprendizajes a los estudiantes que me han acompariado en este proceso.

Una vez comence con la recoleccion de la informacion (desde la misma entrada a grupo
participante) las reflexiones y e andlisis los empecé a redlizar sobre la base de dicha
informacion. Esta ultima comenzd a mostrarse por medio de los conocimientos previos de los
estudiantes, mis saberes especificos, |0s abordajes tedricos y las conversaciones a interior de las
sesiones del curso de Préctica Pedagogica. Posterior a esto y ya estando en el segundo semestre
del afio de mi préactica pedagbgica, comencé a introducir los datos en una matriz de datos en
formato excel. Esta permitid la interpretacion de la informacion recolectada, la aparicion de
categorias conceptuales y el encuentro con hallazgos de gran relevancia para el posterior andisis.
El encuentro con estos hallazgos allano e camino de mis reflexiones para darme cuenta que mas
alla de los nimeros que en un primer momento habian aparecido, habian factores mas
trascendental es que se derivaban del fortalecimiento de la habilidad de |a observacion y que iban
encaminados alamultiplicidad de reflexiones sobre las formas de ensefiar que a final de cuentas

resultaron ser la parte con mayor trascendencia en mi trabajo de grado.
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Por otro lado, comencé a realizar |a respectiva marcacion de los diarios pedagogicos de
los cuales salieron otras categorias conceptuales (dispositivos basicos de aprendizaje) que se
complementaron con las encontradas en la matriz de datos y que fueron reforzadas con algunos
aportes tedricos para un mejor andisis de la informacién consignada a través de la voz de los
estudiantes y mis experiencias sobre mi paso por la IE y mi préctica pedagdgica a traves del
desarrollo del PPA.

5) Presentacion de informe final (relato auto-biografico).

Como parte fundamental en la presentacion del informe final realicé un relato auto-
biogréfico en la cual relato parte de las experiencias que surgieron en mi préactica pedagbgica y
los resultados obtenidos del proceso investigativo. Dicho relato fue construido por cada uno de
los momentos por |os que transcurri desde €l dia en € que realicé mi primer acercamiento ala lE
San Benito hasta € Ultimo instante en el que dejé de escribir en este documento. Momentos en
los cuales e sentir como maestro en formacion estuvo en juego por las vivencias del contexto
alrededor de la IE y € de los estudiantes propiamente dicho, las observaciones en el aula que
ayudaron a la construccién del problema, las conversaciones con mis compafieros y la maestra
del curso de préctica pedagoégica, las reflexiones realizadas dentro y fuera de la IE, en los
momentos de planeacion de las clases y la materializacion de las actividades que con la ayuda de
otros enriquecen las précticas de ensefianza y de manera especial con las experiencias como
padre de familia que en medio de otra perspectiva educativa (e homeschooling) han aportado a

mi ser como maestro en formacion.
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10. Los hallazgos como sor presas en el camino

A través de mi experiencia con la realizaciéon de este trabagjo de grado muchos han sido los
aprendizajes que he obtenido através de mi practica pedagdgica con mi paso por lamaravillosay
complga IE San Benito, como en la interrelacion con los estudiantes de tercero, maestros y
maestras a igual que con la rectora de la IE; los conocimientos aprehendidos en el curso de
préctica pedagdgica en medio de las conversaciones transformadas en tertulias basadas en las
relaciones de ensefianza-aprendizaje entre compafieros y maestra; y las reflexiones en cada
momento de mi cotidianidad durante este afiio y medio donde ha sido casi imposible no
relacionar cada aspecto de mi vida personal, familiar y laboral con lo que he aprendido en este
tiempo. Todos esos aprendizajes han sido resumidos en este mi informe final que presento como

trabajo de grado en aras a continuar mi formacion como maestro en Ciencias Sociales.

En apartados anteriores he descrito mis aprendizajes tedricos, conceptuales vy
metodol 6gicos sobre o que me ha convocado mi paso por € grado tercero de la IE San Benito
recorriendo los senderos del desarrollo del Proyecto Pedagdgico de Aula. Ahora bien, en el
siguiente apartado se recogen los mayores aprendizajes de orden pedagdgico donde, si bien yo
iba tratando de comprender como desarrollar la observacion como habilidad de pensamiento en
mis estudiantes a través del desarrollo del PPA puntualmente, me encontré con que el gercicio
pedagdgico es un océano gigantesco de elementos que ameritan una constante reflexion, que van
desde & compromiso consigo mismo como maestro portador de un conocimiento y una
responsabilidad formativa, pasando por e conocimiento de sus estudiantes como seres pensantes
llenos de sentimientos, necesidades y otros tantos conocimientos por ensefiar; eercicio
pedagdgico que me llevd arecorrer no solo e camino del desarrollo del PPA dentro del marco de
las pedagogias activas como una posibilidad de dinamizar y potencializar e mismo gercicio,
sino también a trasegar por la senda de nuevos conocimientos teoricos, relacionados con la
pedagogiay ladidéactica
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10.1 Al encuentro con lo desconocido

Uno de los elementos que més me tomo tiempo en lareflexion e inicio de este trabgjo, fue poder
identificar las posibilidades de dominio de las habilidades bésicas de pensamiento que los
estudiantes tenian, especificamente de la observacion, pues mi Ultima intencion seria ver a los
estudiantes como objetos de investigacion a los cuales evaluar y enmarcar en una tabla
comparativa de acuerdo a sus capacidades o niveles para la observacion. Yo sabia que para
enfrentarme a desarrollar una actividad como la del trabgar en € desarrollo del pensamiento
debia tener en cuenta que cada uno de €ellos y €ellas estaba condicionado por diferentes factores
como sus emociones (estado de animo), sus experiencias del dia a dia, sus condiciones en €
desarrollo, sus oportunidades, entre otras. De igua manera, entendi que a describir de manera
cuantitativa el nivel de dominio que los estudiantes tenian de la habilidad de la observacion,
disminuiria las posibilidades de reflexion sobre €l gercicio pedagdgico por e cua habia
comenzado a transitar en medio de mi practica y en € cual se veian vinculadas las
particul aridades de los estudiantes, de su contextoy € de lalE, y de manera especial laformaen
gue mi formacion se veia implicada preparandome como maestro, como padre y como ser
humano integrante de una sociedad. He aqui que me encuentro con un primer hallazgo
trascendental en mi préctica pedagogica, e saber que no tenia claro como hacer lo que mi
practica me estaba exigiendo en ese momento, el no tener las herramientas precisas pese a mi
paso por la universidad acercandome a un monton de contenidos en torno alas Ciencias Sociaes
y a otras tantas reflexiones en cuanto a lo pedagdgico. Esto comenzd a ponerme en €l lugar de
pensar como maestro, no como €& portador de informacion sobre los contenidos a ensefiar en €
grado tercero; me puso a reflexionar en como piensan los estudiantes méas que en los contenidos
a hacer documentados en sus cuadernos, comprendi que mi tarea como maestro no se reduce a

[levar contenidos sino a superar lo informativo parallegar alo formativo.

En primera instancia como maestro -que alin sigue siendo estudiante- me remiti a los
autores que se recomendaban en medio de las lecturas sobre € desarrollo de HBP, varios de los
cuales me exponian los estadios de desarrollo de los nifios dentro de teorias que planteaban las
habilidades de los nifios de acuerdo con edades establecidas. Si bien es cierto que las
aportaciones de autores como Jean Piaget y Barbel Inhelder en relacion a los “estadios de

desarrollo del pensamiento” en los nifios y nifias ha sido un punto de comienzo importante para
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la organizacion de actividades escolares (Marquez, 2014, p.31) y en genera para pensar los
procesos de ensefianza-aprendizaje, comencé a sentir que su abordaje sesgariami vision sobre las
particularidades de cada estudiante, teniendo en cuenta mi experiencia como padre de familia en
la que he evidenciado que hay nifios que podrian ubicarse en estadios de desarrollo més
adelantados a los que | as teorias |os ubicaban de acuerdo a su edad. Con mis hijos he aprendido a
conocer algunas de las formas en que su inteligencia ha sido desarrollada y cdmo nuestra
experiencia como homeschoolers nos ha permitido acercarnos a otras maneras de fortalecer €l
pensamiento por medio de un accionar méas activo en el que su participacion y motivacion han
sido factores fundamentales, sin embargo, con los estudiantes del grado tercero de San Benito
continuaba sin tener idea de como trabagjar en pro del fortalecimiento de su pensamiento.
Contrario a mi experiencia de educacion en casa, en € grado tercero yo habia presenciado en
anteriores clases una cierta lucha constante de la maestra por mantener a los estudiantes
escribiendo sentados y en silencio mientras que estos pretendian estar en movimiento alrededor
del salon, cantando, gritando, hablando, saltando, etc., en esos momentos crei que e trabajo de
fortalecimiento de la habilidad de la observacion iba a ser toda una odisea dado que yo esperaba
no continuar con las précticas instruccionistas observadas con anterioridad.

El volver mi vista nuevamente sobre el sentido y €l propdsito de PPA como estrategia
metodol 6gica que propende por la participacion activa de los estudiantes para € aprendizaje a
través de su vinculacion permanente, me dio la pista sobre la importancia de facilitar en los
estudiantes la participacion constante, siendo esta fundamental, como afirma Flores (2018) para
potenciar su pensamiento y hacer no sélo “que los estudiantes sean sujetos activos, conscientes y
comprometidos con la construccion de su conocimiento y de su persona, sino también porque
ella favorece € pensamiento critico y creativo” (p.41). La participacion implicd que los
estudiantes expresaran sus ideas y las confrontaran, debatieran entre ellos y activaran otros
sentidos, y que sus opiniones y sugerencias fueran tenidas en cuenta para el desarrollo del PPA;
de esta manera comence a resolver en términos metodol 6gicos mi trabajo desde |o que plantean
las pedagogias activas a través del Proyecto de Aula, en distancia con las précticas
transmicionistas y memoristicas vistas en € salon de clase a través de las cuaes por ningin
motivo hubiera podido entender como favorecer procesos de pensamiento. Fue asi como
comprendi que la mejor forma de conocer en los estudiantes sus posibilidades de dominio sobre

la observacion y fortalecerlas era fomentar en ellos el hablar, moverse, opinar, escribir, pintar,



57

jugar sin gque esto rifiera necesariamente con una clase organizada o con € fomentar la
indisciplina perdiendo mi lugar de autoridad en el aula. Esta forma de empoderamiento de parte
de los estudiantes sobre su proceso de aprendizaje no iba en contra de los propésitos de las
Ciencias Sociales pues € movimiento, € juego y la vinculacion de otros sentidos de manera
especia en las edades en que se encontraban los estudiantes del grado tercero, ayudaron también

aaprender a aprender.

En consecuencia a lo anterior, comencé a escuchar la voz de los estudiantes y a suprimir
esos momentos de obligado silencio donde los nifios y nifias eran callados por un “shhh” y donde
sin importar o que estuvieran pensando o sintiendo debian seguir escribiendo en sus cuadernos;
aquellos momentos en los que observé, que la participacion conferida a los estudiantes se
limitaba a responder a preguntas concisas sobre el tema estudiado o afinadizar la Ultima silaba de
una pal abra que estaba diciendo |la maestra. De acuerdo a Hart (1993, citado por UPLA, 2018) en
este tipo de acciones no hay verdadera participacion en tanto ésta es manipulada o decorativa,
participacion en la que “la poblacién es utilizada para realizar acciones que no entienden y que
responden totalmente a intereses ajenos a los suyos” (p.1). Si en realidad queria escuchar la voz
de mis estudiantes y saber que los convocaba habria de potenciar otro tipo de participacion
donde €llos pudieran aportar sus ideas para la realizacion de las clases y de las actividades
vinculadas a éstas de acuerdo a sus intereses y motivaciones,; potenciar momentos en los que,
segun afirma Hart (1993, citado por UPLA, 2018) se convierten en niveles donde s hay
participacion, por egemplo la “participacion en ideas de agentes externos de desarrollo
compartidas con la poblacion (...) supone que ellos se incorporan en pensar y aportar respecto a
la accion a realizar” (p.2). Esta clase de momentos salieron a flote como la vez en la que les
habia propuesto ver una pelicula'y una media hora después algunos estudiantes propusieron estar
viendo la pelicula, mientras otros estaban desarrollando €l taller sobre ésta y que estaba
propuesto para mas adelante, otros propusieron hacer un dibujo sobre lo que iban viendo, entre
tanto otro par de estudiantes se me acercaba a dar sus comentarios sobre la pelicula o a
proponerme otra donde se veia la misma tematica, mientras me daban a entender que si estaban
captando el sentido de lo que estdbamos viendo y sabian sobre la relacién de la pelicula con la
temética que estabamos abordando. De esta manera e PPA se convirtié en el motor conductor
gue me permitio estar abierto a las propuestas de los estudiantes y a darme cuenta que en cada

frase o0 accion de su parte podia encontrar relacion con mis propuestas en mi préctica pedagdgica.
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Por otro lado, €l desarrollo del PPA me ayudd entender que mi labor como maestro iba
mas alla de llevar un cumulo de informacion -obtenido en mis afios de estudio o en una tarde de
preparacion de clase- sobre un tema o temas en particular; el PPA entonces me ensefio a superar
lo informativo para hablar de lo formativo como aspecto central de la ensefianza, y a superar la
ensefianza de temas fragmentados que no siempre favorece que los estudiantes logren un
pensamiento sistémico, desde la multicausalidad, donde puedan ir trazando una senda de
proposicion de ideas y nociones gque les ayudaran a fortalecer su pensamiento, y de manera
general a aprender y a mi como maestro a darme cuenta de este proceso. Fue asi como €
desarrollo del PPA me permitio ser participe y acompafiante de este gercicio ayudandome a
pensar en que era lo pertinente a ser ensefiado para €l proposito formativo, para € desarrollo del
pensamiento y para permitir que los estudiantes tuvieran mayores oportunidades de participacion
en sus procesos de aprendizaje; me permitié mantenerme en constante reflexiéon sobre e como
hacer que a los estudiantes les gustara las Ciencias Sociaes proponiéndoselas de manera activa

para que aprendieran de y através de éstas, paralavida.

Lo anterior me llevd a un nuevo cuestionamiento que resultd trascendental para la
continuacién de mi préctica y en especia para mi formacion como maestro: ¢qué hacia de
especial las actividades que estdbamos planeando con los estudiantes para que tuviera la
participacion activa de parte de estos y que estaba permitiendo el fortalecimiento de la habilidad
de la observacion? La respuesta volvi a encontrarla en e desarrollo del PPA, mi experiencia
como padre, en los aprendizajes de mis clases de didactica en la universidad y en las reflexiones
en el curso de préctica pedagdgica pues era la cercania de los temas abordados con el contexto
de los estudiantes o que se convirtié en e aiciente para que se vincularan activamente en la
clase a reconocer algunos de los fendmenos, lugares y actividades en la cotidianidad de sus
entornos de vida. El aprendizge contextuaizado de las Ciencias Sociales comenzd a tener
sentido para los estudiantes que observaban cosas reales de ellos mismos y no asuntos sobre
realidades de otros contextos que no les interesaba ni los convocaba. A medida que los
estudiantes comenzaron a mostrarme gue su motivacion estaba puesta sobre lo que a diario ven,
escuchan, viven, lo que les preocupay 1o que les gusta fui dandome cuenta que mi reflexion esta
vez habria de girar en torno a la pertinencia de pensar los contenidos del curriculo los cuales
segun Sacristan (1997) conllevan una intencionalidad éticay politica acorde con |as necesidades

de la sociedad, los propésitos de la IE, € modelo de educacion e incluso las intenciones del
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maestro (p.27-29). La importancia de la motivacion de los estudiantes provino -acorde con los
caracteristicas del PPA- en pensar en |o pertinente para ser ensefiado teniendo en cuenta siempre
la formacién de estos y no del proponer los contenidos sin pensarlos, ad azar, o retomando
literalmente lo que proponen las editoriales como algunas veces ocurre, 0 los estdndares de
competencia sin la pregunta por la pertinencia, la motivacion o € sentido que tenga para los
estudiantes. Esta manera de pensar |os contenidos de manera intencionada no estuvo en contra de
las propuestas curriculares de la |E San Benito sino que me ayudd a fortal ecerlas en la ensefianza
de las Ciencias Sociales en e grado tercero y a encontrar cierto nivel de trascendencia teniendo
en cuenta que lo importante es & sentido que se logre construir con los contenidos ensefiados,
como los andlisis que hicimos con los estudiantes sobre problematicas de contextos propios de
estos y que propiciaron por potenciar su mirada sobre reflexiones en torno a situaciones de su
cotidianidad y que afectaban sus redidades y contextos, que a la permitieron fortalecer la
habilidad de la observacion, sin perder larelacion con los contenidos y las reflexiones necesarias

desde la ensefianza de las Ciencias Sociales.

Ahora bien, 1o que pude entender en relacion con las posibilidades de dominio de la
habilidad de la observacién en los estudiantes, no deja de ser relevante a lado de las reflexiones
sobre las formas de ensefianza en las cuales ya me hallaba inmerso, puesto que € fortalecer esta
habilidad de pensamiento se convirtio en la base para que los estudiantes fortalecieran -en
principio*- cuestiones tan importantes como una verdadera participacion con y a través de la
seleccion de contenidos de manera contextudizada. Un eemplo de esto fue en la
implementacion de la técnica interactiva zoom en la que se pudo realizar un acercamiento a las
afectaciones ambientales del alto trafico vehicular en la avenida Ferrocarril y se problematizaron
algunas de las actividades econdmicas realizadas en los arededores de la |IE San Benito y sus
impactos sociaes y ambientales en la ciudad; a medida que los estudiantes iban identificando las
caracteristicas propuestas para €l fortalecimiento de la habilidad de la observacion, se iban
generando andlisis y reflexiones sobre situaciones que los estudiantes viven dia a dia. De igual
manera, este tipo de actividades en torno a fortalecimiento de la habilidad de la observacién me
ayudo6 en fortalecer mi mirada como un maestro que tiene en cuenta lo que € otro sabe, a

tiempo que aprende; un maestro que aprende a conocer € contexto de sus estudiantes para

4 Adelante mostraré otros elementos que fueron fortalecidos en los estudiantes a la par con el
fortalecimiento de la habilidad del pensamiento como base.
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propiciar acercamientos y reflexiones en torno a este, un maestro que mas que saber que sus
estudiantes alcanzaban a realizar asociaciones de hasta 5 caracteristicas sobre 7 posibilidades en
tanto situaciones de su contexto en gjercicios de observacion en su momento abstracto donde, sin
la presencia del objeto nos podemos imaginar sus caracteristicas, comprende que estos no van
con la cabeza agachada por e mundo sino que son conscientes de o que pasa a su alrededor; en
aquellos momentos en los que alguno se levantaba de su puesto se acercaba y me decia -profe,
¢cierto que en estas calles no hay animalitos porque la gente los pisa con los carros?- o -profe
Juan, a mi los jueves a esta hora me arden mucho los ojos porgue huele mucho a gasolina, es
gue €l carro tanque viene a llenar esa bomba- comprendia yo que en realidad son nifios muy
observadores y que de sus observaciones se derivan reflexiones importantes de acuerdo a su
nivel de comprension. Aqui pues mi trabgjo fue tornandose en lo que en las clases de practica
habiamos discutido, que nuestra labor como maestros es servir de mediadores entre los
estudiantes y su comprension del mundo, entre ellos y e conocimiento; mi labor iba
convirtiéndose en acercar alos nifios con e conocimiento y las respectivas reflexiones en torno a
larealidad.

De esta manera, a medida que las clases transcurrian y en ellas las técnicas interactivas
continuaban siendo implementadas a través de las actividades que con los mismos estudiantes
ibamos planeando dentro del marco del PPA, fui dandome cuenta que, de manera general los
estudiantes del grado tercero poseian un nivel de dominio sobre la habilidad de |a observacion
gue iba més ala de la simple contemplacion pues atendia a la identificacion de un amplio
numero detalles y a conjunto por entero de estos, cuestion que pude develar en los momentos en
gue iba consignando mis observaciones en |os diarios pedagdgicos. En estas observaciones, las
técnicas me permitieron evidenciar por g emplo gque cuando los estudiantes se disponian a hacer
uso de la habilidad de la observacién en su momento concreto y de manera directa con €l objeto
observado en primer plano y sus principal es caracteristicas mayormente visibles, eran capaces de
identificar un amplio nimero de caracteristicas (entre 7 a 8 de 10 observables), hecho que me
llevo a reflexionar més sobre las posibilidades del desarrollo del PPA en tanto los elementos a
observar vinculados en las actividades planeadas con los estudiantes eran elementos que los
convocaban y los animaban a observar y atrabagjar con ellos, por estar dentro de sus contextos y
estar animados por sus intereses. De esta manera, fue la participacion activa de parte de los

estudiantes la que a fin de cuentas me permitié redizar este hallazgo ya que jamés hubiese
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podido lograr las comprensiones y estos acercamientos a las posibilidades de dominio sobre la
observacion en los estudiantes en medio de un salon de clases en silencio donde solo se
escuchara mi voz dictando € tema a ser documentado en los cuadernos. Ya sabia que la
participacion y la contextuaizacion de los contenidos se habian convertido en factores
fundamentales para continuar con mi labor pedagogica, con la consecucion de los objetivos

trazados en €l presente trabajo de grado y en mi formacion como maestro.

10.3 Una nueva senda en mi camino

Ahora bien, en medio de la labor que en mi comenzaba a forjarse comprendi que yo como
maestro también tengo la necesidad de acercarme al conocimiento (constante aprendizaje) y de
manera especial alos estudiantes. Y ali en € aula estaba yo en medio de esa experiencia como
maestro en formacion en la que habia propuesto guiar mi practica pedagdgica por los caminos -
no féciles- que atraviesan el desarrollo de un PPA; en ese recinto de altos techos iluminado por
los rayos de sol del medio dia que se colaban por las ventanas a mi derecha, comencé a
encontrarme con ese otro, con e estudiante, tantas veces visto desde arriba por aquel a que la
sociedad le ha conferido cierto mando en medio de la ensefianza escolarizada. Algunas de mis
clases eran los miércoles al medio dia, parami era el diamas pesado de los dos en los que asistia
alalE San Benito pues € control de grupo era un poco més complicado que en la primera hora
de clase. En esos dias en los que ya &l cansancio de la madrugada se veia reflgjado en los nifios y
una larga jornada de estar sentados en sus puestos los animaba a tener su atencion puesta en otro
lado menos en la clase tuve que ponerme en sus zapatos, acercarme a nifio cansado que a
primera vista podria parecer indisciplinado por no querer estar mas tiempo sentado, a la nifia que
el calor la ponia mas sensible y sus gritos se escuchaban sobre mi voz, a aquel nifio que se
sorprende con el posar de una mosca en € cabello de su profesor y quiere aportar su vision por
encima de lo que se estaba hablando sobre las subregiones de Antioquia; acercarme también a
aquellos estudiantes a los cuales no se les veia una participacion activa en mis actividades para
darme a entender que su comportamiento y su reducida participacion de las actividades de
fortalecimiento de la observacion no significaba que poseian un escaso dominio de lamisma sino

gue posiblemente eran otras sus motivaciones las que |o conducian en aguellos instantes.
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Las reflexiones que en mi iban aflorando en aguellos dias de clase y en las tardes de
preparacion de éstas, eran reforzadas en mis sesiones de préctica pedagdgica donde logramos
detectar la nueva senda en mi camino; profesora y compafieros me ayudaron a comprender que
de mis observaciones iban emergiendo la motivacion, la memoriay la atencién como categorias
fundamentales para €l aprendizaje y que resultaban ser condiciones necesarias para € mismo.
Estas categorias eran dispositivos basicos de aprendizae que debia revisar con mayor
detenimiento para vincularlos en mi practica teniendo en cuenta la relevancia que estaban
tomando en tanto “condiciones necesarias para llevar a cabo un aprendizaje cualquiera, incluido

el aprendizaje escolar” (Azcoaga, 2013, citado por Ferreyra, 2018, p.15).

Estas condiciones se iban haciendo presentes con mayor intensidad en cada momento en
gue las actividades iban alcanzando un mayor grado de complgjidad, en cada situacién en que
por una u otrarazén la actividad se desviaba un poco de lo propuesto dentro del PPA en tanto a
lo que los estudiantes deseaban conocer y sobre |0 que les convocaba aprender. En estos Ultimos
momentos, de manera especial, me daba cuenta que en los estudiantes se disminuian las
posibilidades de aprendizaje en tanto su motivacion no estaba en las actividades propuestas sino
en otros aspectos que desviaban su atencion. De esta manera, € mantener la mirada puesta
constantemente en el desarrollo del PPA me hizo caer en cuenta que |os estimul os presentados en
cada actividad promovian la motivacion para aprender y esto ayudo a fortalecimiento de la
habilidad de |a observacion.

Varios fueron las actividades en las que evidencié gue un gran nimero de estudiantes se
sentian motivados a participar, especiamente en aquellas relacionadas con € uso de la
tecnologia (presentacion de videos, uso de video juegos, creacion de cuentos con temas
tecnoldgicos, uso de otros artefactos tecnoldgicos). Las formas en las que los estudiantes se
expresaban en torno a todo o anterior me dio a comprender que tenian un amplio conocimiento
al respecto en tanto hablaban con propiedad de los video-juegos y de las acciones que en estos se
desarrollaban, del uso de los navegadores para encontrar informacion, de los detalles que habian
visto en peliculas o videos que yo con mis hijos habia visto en variadas ocasiones y no habiamos
localizado. Mis reflexiones en torno a los dispositivos basicos de aprendizaje y a lo que iba
observando en las clases en cuanto a los elementos que despertaban altos grados de motivacion

en los estudiantes me enfoco nuevamente en el desarrollo del PPA como € factor decisivo que
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permitid que los estudiantes propusieran aquello que querian que fuera vinculado en las
actividades para mantener viva su motivacion. La motivacion para Garcia (2012, citado por
Ferreyra, 2018, p.21) “es una necesidad o un deseo que sirve para dinamizar la conducta y
dirigirla a una meta, es un constructo psicoldgico que no podemos observar, pero lo podemos
reconocer a través de sus manifestaciones externas”, manifestaciones que fui observando a
medida que las clases se iban realizando y cada vez se vinculaban mas estudiantes a participar de
manera activa, prestando mayor atencion a cada una de las actividades y enfocandose en
identificar mayor cantidad de caracteristicas viéndose reforzado el dominio de la habilidad de la
observacion, a la vez que mi practica pedagdgica se iba haciendo mas fructifera. Ahora bien,
pese a que en cada clase notaba mayor participacion y gue la consecucion de mis objetivos se iba
alcanzando, seguia con el sentimiento de estar transitando por un camino complicado através del
desarrollo del PPA, un camino de arduo trabajo que me ponia en la tarea de pasar un dia entero
planeando una sola clase, teniendo en cuenta los elementos (uso de todos los sentidos,

participacion, motivacion) que habia venido observando durante el desarrollo de mis clases.

Pero a ir reflexionando sobre lo que iba consignando en mis diarios de campo y lo que
iba recogiendo através de las técnicas interactivas, iba comprendiendo que habian otros factores
gue debiaincluir, por ggemplo, en un par de clases comprendi que la habilidad de la observacion
implicaba relacionar nueva informacion con otra ya amacenada; la observacion hacia parte
entonces del procesamiento de la informacion gque se iba obteniendo en cada clase con la que se
encontraba almacenada en la memoria de largo y corto plazo en cada uno de los estudiantes de
modo que habia la necesidad de vincular, no solo |o que yo lograba percibir del contexto de los
estudiantes y de la |E sino también lo que los estudiantes ya sabian. Al tener en cuenta que los
nifios no solo tenian informacién recol ectada sobre su contexto sino que, a través de los medios
de comunicacién, también reconocian acontecimientos que sucedian en otros contextos a nivel
nacional e internacional comprendi la importancia del lugar donde se encontraba esta
informacion almacenada y fui haciéndome consciente de la memoria como otro de los
dispositivos basicos de aprendizaje; al entender “que la memoria es la capacidad de adquirir,
almacenar y recuperar informacién (...) sin ella no seriamos capaces de percibir, aprender o
pensar, no podriamos expresar nuestras ideas” (Garcia, 2012, citado por Ferreyra, 2018, p.15),

comprendi gque la informacién consignada en la memoria en unos estudiantes diferia en otros y
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esto permitia mayor o menor participacion en las actividades y € fortalecimiento o no de la

habilidad de |a observacion.

Con las posibilidades que brindaba € PPA en tanto a la participacion constante de los
estudiantes y €l permitir su vinculacion en la planeacion de las actividades y las tematicas a
abordar, tuve en cuenta uno de los tipos® de memoria a largo plazo, la “declarativa que almacena
informacion y conocimientos de hechos y acontecimientos” (Ferreyra, 2018, p.18), de esta
manera pude indagar un poco mas en sus conocimientos previos y lograr proponer gjemplos
sobre cuestiones que habian sucedido y que ellos tenian almacenado en sus memorias como €l de
los hipopétamos escapados de la Hacienda Népoles o la razon por las que las mulas aportaron a
forjar los caminos de las agrestes montarias del departamento de Antioquia; eemplos que me
permitieron abordar conocimientos a partir de lo que ellos sabian y que a relacionarlos con las
actividades de cada clase fueron entonces significativos para ellos.

La memoria a “largo plazo conserva nuestros conocimientos del mundo para utilizarlos
posteriormente (...) facilitando su acceso cuando es oportuno” (Ferreyra, 2018, p.17),
permitiendo alcanzar procesos de metacognicion como aquella que “se refiere a la habilidad para
estar conscientes de los procesos de aprendizaje y monitorearlos” (Peters, 2000, citado por
Otake, 2018, p.1) que en € caso de un gran numero de los estudiantes les ayudo a que ellos
mismos se fueran dando cuenta de qué requerian para aprender, como iban avanzando en su
aprendizaje, qué sabian antes y qué sabian después. Ningun libro me habia puesto como maestro
en formacion a la tarea de reflexionar sobre cada frase o cada palabra que dijera un estudiante,
pero al estar en un caluroso salon con lavoz cansada de hablar pero con los oidos aun dispuestos
a escuchar a los estudiantes, logré vivir la experiencia sobre la cual algunos teodricos habian
llegado a ciertas conclusiones 0 a la formulacion de sus teorias, en mi caso de manera més
sencilla. Algunos estudiantes me contaron que las imagenes que les estaba mostrando ya las
habian visto con anterioridad en mis clases: -pero... profe yo no habia visto que esta mujer tenia
esto y lo otro-, me decian en su manera de expresarse dandose cuenta que su mirada se estaba
afinando y que los gercicios para e fortalecimiento de la habilidad de la observacion iban
pasando de ser algo inconsciente o propuesto por alguien mas (el maestro) a una actividad

5 Ferreyra asegura haber varios tipos y nombra 4: declarativa, procedimental, episédica, semantica.
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consciente en la cual los estudiantes se ponian en latarea de mirar mas, de observar mejor que en

ocasiones pasadas.

En este punto de mi préctica comprendi que precisamente la atencién formaba parte de
los dispositivos basicos de aprendizaje en tanto “filtro o0 mecanismo que permita atender solo a lo
gue se desea, en funcion de variables como la motivacion, € interés” (Ferreyra, 2018, p.18). De
esta manera, las reflexiones sobre lo que iba encontrando en la marcacion de mis diarios
pedagdgicos me mostraba gque la complejidad de cada actividad habria de ser tenida en cuenta
para que los estudiantes estuvieran atentos gracias a la motivacion pues una actividad con una
complgjidad por encima del nivel en que se encontraban los estudiantes generaba desinterés en
tanto se veia inalcanzable o irrealizable de su parte; o por € contrario, si la actividad tenia un
grado de complgjidad menor, los estudiantes también perdian la motivacion y su atenciéon se
desviaba.

La complgidad de una actividad no solo hace referencia a la cantidad de preguntas o €l
grado de dificultad de las mismas sino también -tomando en cuenta lo analizado y reflexionado
en otras clases- a la vinculacion de todos los sentidos como receptores sensoriales de los
estimul os presentados en las actividades, esto pude evidenciarlo en un par de actividades de las
gue pude obtener ciertos aprendizajes en cuanto a nivel de complgjidad € cual implica sustraer
0 no elementos de las actividades que se habian venido realizando de manera secuencia. En una
de las estrategias de aprendizaje denominada zoom sustrgje la ambientacion musical (que habia
estado acompafiando actividades anteriores) y elementos dinamizadores como la relacién con
teméticas propias de os intereses de los estudiantes, a la vez que eleve la intensidad de
enunciados y preguntas en €l taller escrito que les habia entregado, y e cuento gque venian
leyendo estaba en letra muy pequefia y atiborrada, con demasiados espacios en blanco para
diligenciarlos a medida que iban identificando las caracteristicas solicitadas en la narracién, alo
cua algunos estudiantes preguntaban: -¢profe vamos a tener que leer todo esto? - y... ¢hos va
tocar Ilenar toooodo esto? Lo que generd dispersion en el grupo y la actividad no me permitié en

principio lo que pretendia.

En concordancia con lo anterior, para Olivares (2009, citado por Ferreyra, 2018) la

atencion es la concentracion de la mente hacia un estimulo determinado que implica no solo el
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objeto o la accidn que atrae la atencion sino la capacidad de concentracion consecuencia del
temperamento, la edad y de la experiencia persona (p.18). De esta manera, comprendi que
complgjizar una actividad implica no quitar elementos a la misma o agregar més de lo debido
(atiborrar), una contextualizacion insuficiente sobre los elementos que constituian la tematica
abordada u otros que la dinamizaran un poco mas y que estuvieran acordes con lo que se habia
estado haciendo a través del desarrollo del PPA hasta el momento; de igual manera, buscar una
distinta disposicién de los cuerpos donde los estudiantes no estén siempre sentados en las sillas
de manera normal con las hojas en las manos, entre otros. Esta lectura solo pudo ser tenida en
cuentabagjo lamirada del PPA que permite ver alos estudiantes como sujetos activos que poseen
otros sentidos que han de ser vinculados al mismo tiempo que sus intereses y motivaciones,
cuestiones gue se reducen en larealizacién de una clase donde €l dictado es la actividad principal

y lafuncion primaria de esta es la transmision de saberes.

Finalmente, este proceso posibilitado a través del desarrollo del Proyecto Pedagbgico de
Aula pensando en lo pedagdgico de las Ciencias Sociales fue un camino en e que me hice
consciente de cosas que nunca habia pensado, algunas de las cuales las habia visto en mi carrera,
y muchas que fueron totalmente nuevas para mi. Todas estas cuestiones no las tenia en frente
cuando entré por vez primera a la IE San Benito, tampoco cuando por primera vez los
estudiantes me saludaron con los tipicos -buenos dias profesor-. En ese primer momento mi
intencion eralade llegar a ensefiar a estos nifios mis conocimientos sobre las Ciencias Sociales y
en medio de los procesos de ensefianza encontrar un problema sobre € cual trabgjar de manera
investigativa parala realizacion del presente trabajo de grado, sin embargo, a medida que me fui
internando en e contexto de la IE, acercandome a conocimiento de los contextos de los
estudiantes y alas formas de ensefianza de las Ciencias Sociales en aquel grado, poniéndome -en
muchas ocasiones- en los zapatos de mis estudiantes comencé a tener una intencionalidad
pedagdgica clara en cuanto a lo que significa la formacion, lo que me ayudd a redescubrir
elementos fundamentales en las practicas de ensefianza-aprendizaje como los dispositivos
basicos de aprendizaje o laimportancia de la participacion y la reflexién sobre lo pertinente a ser
ensefiado. Estas cuestiones no habrian aflorado por si solas si hubiese estado en mi préctica sin
una intencionalidad pedagogica, parado ali en e aula solo con la intencion de dictar unos

contenidos para que los nifios los copiaran en sus cuadernos; a igual que jamés mi practica se
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hubiera convertido en un asunto de reflexion como maestro para mi ensefianza y por ende no
tendria efectos.

Al llegar a salén de clases con la propuesta del Proyecto Pedagdgico de Aula no tenia
todo lo que necesitaba para hacer de mi préctica algo trascendental desde constantes reflexiones
sobre mi quehacer, el principa complemento, guiado claro estd por la intencionalidad
pedagbgica, era mantener una pregunta investigativa, esa pregunta a la que debia dar forma,
contenido y continuidad y que me puso en funcién de leer pedagdgicamente mi préctica; esa
pregunta que como la raiz de un gran arbol Ilené de reflexiones, contradicciones, gustos,
disgustos Yy felicidades que hoy produce un pequefio fruto en este trabajo en lagran selva del ser
maestro.
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11. Conclusiones

El presente trabajo ha sido el fruto de las reflexiones que mi préactica pedagégica en € grado 3°
de primaria en la Institucion Educativa San Benito suscitaron en un pequefio pero importante
trayecto en mi camino como maestro en formacion, aquella que no culmina hasta que llega a su
fin; y este no es precisamente la Ultima pagina del presente trabagjo, ni el dia de mi graduacion
como licenciado en Ciencias Sociales. Como maestro soy consciente que nunca dejaré de
aprender y que mi camino sobre la senda de |la ensefianza-aprendizaje no tiene un fin, pero s
metas a las cuales llegar de la megjor manera posible sin importar cuén dificil sea el trayecto. El
mio, durante mi paso por una parte de las vidas de mis estudiantes (porque aprende a sentirlos
como propios, porgue a uno le duelen y se preocupa por lo que les esté pasando y les vaya a
pasar como si fueran hijos propios) me ensefid -entre muchas, muchas otras cosas- aprender a
escucharlos y aprender a aprender mas, saber que en medio del ensefiar hay mas por aprender y
gue hay ciertos asuntos de mayor relevancia en estos procesos.

Ahora bien, ni esta ni ninguna otra reflexion pedagogica que gire en torno alas practicas
pedagdgicas esta cerrada y por ende, mas que conclusiones |0 que propongo es una compilacion
breve sobre las reflexiones aca presentes y que pueden ser tenidas en cuenta para continuar con
propuestas de tipo narrativo a partir de las experiencias del ser maestro, y que brinden la
posibilidad de ir creando comunidades académicas en las cuales se compartan dichas

experiencias y se profundice en |os tépicos investigados.

En primera instancia, deseo compartir lo trascendental e importante que ha sido esta
experiencia tanto como maestro en formacion como en mi constante formacién como ser
humano con |as responsabilidades de padre, esposo, hijo y acompafiante en la formacion de mis
futuros estudiantes. Una experiencia que me llevd a comprender la importancia del
fortalecimiento del pensamiento como motor de lainteligencia y a abrir los ojos alaredidad de
gue la escuela puede ser un espacio donde se aprende mucho més que los contenidos propuestos
por la malla curricular; que me llevd a saber que a través del fortalecimiento de habilidades de
pensamiento se abre un millar de posibilidades pedagdgicas que através de lareflexion constante
en pro de meorar como maestro, como persona y de ayudar a sembrar la semilla de la
transformacion educativa en otros.
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A esta altura e lector podra preguntarse por € grado de importancia que le brindo a los
tres grandes factores sobre los cuales se han basado mis reflexiones pedagdgicas a saber: las
habilidades basicas de pensamiento, €l Proyecto Pedagbgico de Aulay las reflexiones sobre mi
préctica pedagdgica en el marco de mi formacién como maestro. Lo cierto es cada uno de estos
aspectos de mi experiencia han sido importantes en tanto uno ha sido la base para trabajar con y
por el otro, es decir, la propuesta activa del desarrollo del PPA se convirtié en el camino que
posibilitd trabagjar en pro del fortalecimiento de la habilidad de la observacion, en tanto esta
ultima fue la base que ayudo a potenciar la importancia del desarrollo del PPA como una
propuesta activa que pone a estudiante en e lugar de importancia debido a interior de las
practicas de ensefianza-aprendizaje; y a final, € desarrollo de estos dos elementos se
convirtieron en los pilares de mis reflexiones pedagdgicas para mejorar mi ensefianza de las
Ciencias Sociales en la escuela y estas reflexiones a su vez, afavor del buen desarrollo del PPA

y mantener la mirada pedagdgica en torno alas HBP.

12. Recomendaciones

Teniendo en cuenta mi experiencia con e PPA y sus resultados positivos en € desarrollo de mis
clases de Ciencias Sociales, las posibilidades pedagdgicas que brinda tanto para los estudiantes
como para €l maestro en si, a igua que las reflexiones y andlisis investigativos que suscita,
recomiendo con ahinco buscar que las précticas educativas sean guiadas por proyectos y
estrategias dentro del marco de las pedagogias activas. Si bien es cierto que exige mayor
esfuerzo, responsabilidad y compromiso de parte del maestro, las experiencias resultan muy
enriquecedoras en tanto permiten construir conocimiento y guiar la practica educativa en favor
de un aprendizaje significativo paralos estudiantes como fortalecimiento y apoyo a su formacion

COMO Seres propositivos y empoderados de si mismos.

A los lectores del presente trabajo que deseen comenzar o continuar € trabgo con las
habilidades basicas de pensamiento les sugiero abordar otras de las habilidades para saber que
reflexiones pedagodgicas |os convocan. Se ha de tener en cuenta la disponibilidad de tiempo para
e trabajo con las HBP teniendo en mente que la recomendacion de la mayoria de autores es
trabajar con todas las habilidades en conjunto, sin embargo, si en mi trabajo logré encontrarme
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con momentos de grandes posibilidades pedagdgicas y reflexiones sobre mi practica trabajando
solo con una habilidad, brindandole €l énfasis y la importancia pertinente a la mismay teniendo
en cuenta los reducidos tiempos con los estudiantes en € transcurso del afio, no imagino que
otras reflexiones hubieran desbordado mi practica trabajando con un mayor nimero de HBP.
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14. Anexos

14.1 Formato Diario Pedagdgico:
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14.2 Resumen Proyecto Pedagdgico de Aula:

COMPONENTE

DESCRIPCION

Tema

La responsabilidad y el compromiso del hombre para con e medio ambiente. Los
animales y la flora como elementos esenciales para el equilibrio de la vida y los
componentes de los paisajes en e departamento de Antioquia.

Titulo del | Cuidando los animales y los paisajes porque son nuestra responsabilidad.

proyecto

Pregunta ¢Cémo podemos hacer que las personas que conocemos y Nosotros mismos generemos

orientadora compromisos y seamos responsables del cuidado del medio ambiente, los animalesy la
flora en los paisajes que nos rodean?

Cronograma Nota: Lafechas de las actividades comienzan desde la semana del 19 de marzo del 2018

teniendo en cuenta que es lafecha en que el maestro en formacién comenzo las précticas
pedagdgicas en la |E luego del proceso de caracterizacion de la Institucion y del grupo
en particular.
Temadtica,
Semana estrategiay Actividad
areasintegradas

19-23 Diaogo de Tomando en cuenta que se va a abordar la tematica
Marzo propuestas para del paisge natural y cultural, se comienza a
el PPA. presentar como en estos hay animales que merecen

el cuidado y respeto de parte de los seres humanos.
- Mesaredonda En una mesa redonda se conversa sobre los tipos

de cuidado que los y las estudiantes conocen para
-Lluviadeideas  conlosanimalesy e medio ambiente.

Se les entrega un formato (Anexo 1) sobre
conocimientos previos para que queden
documentadas las intervenciones gque cada uno
realizo en la mesa redonda y € nombre del PPA
gue quedd concertado después de que en el tablero
se recopilaron las ideas presentadas por los y las
estudiantes. Dichos conocimientos previos quedan
plasmados en el formato en forma de dibujo,
permitiendo que los y las estudiantes se motiven a
presentar sus ideas de manera mas profunda y
teniendo en cuenta también las falencias que aln
tienen para €l desarrollo de ideas de manera
escritural.

De igua manera, en este formato quedan
plasmados los saberes que los y las estudiantes
desean obtener durante el desarrollo del PPA y que
se relacionen con cuestiones que trascienden del
tema propuesto con anterioridad. Este apartado es
desarrollado por medio de la escritura proponiendo
gue los vy las estudiantes trabajen también en este
aspecto y ayudar a que cada gercicio durante el
PPA haga parte de la formacién integral de los
estos através de latransversalidad de areas.
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14.3 Formato ¢qué quieren saber 1os estudiantes?:




14.4 Portafolio de origami:




14.5 Trabajo manual vasijas de barro:
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14.6 Estrategia de ensefianza musicalizando la cultura (formato identificacion de
caracteristicas):
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14.7 Estrategia interactiva zoom (haciendo zoom en nuestro pais)
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14.8 Clase en otros espacios
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