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Resumen

Este proyecto de investigacion es el resultado de un proceso de practica pedagdgica
de la Licenciatura en Educacion Basica con Enfasis en Ciencias Sociales. Desde aqui se
propone una reflexion alrededor del desarrollo del pensamiento historico en los libros de
texto escolar, con el fin de develar sus posibilidades y falencias como recurso educativo que
contribuye a la formacion del pensamiento histérico y como una de las finalidades de la
ensefianza de la historia. Esto enmarcado en el deber que tienen los maestros de ciencias

sociales de problematizar, reconstruir y mejorar los procesos de ensefianza aprendizaje.

La ruta metodoldgica propuesta parte de un enfoque cualitativo, que toma la revision
documental como estrategia que guia la investigacion, cuyas técnicas de recoleccion y
andlisis de la informacién son: la revisién documental y el analisis de contenido, los cuales
problematizan los libros de texto escolar. Para finalizar, esta investigacion concluye que los
libros de texto escolar en su generalidad presentan elementos que pueden contribuir al
desarrollo del pensamiento histdrico y sus competencias, pero no de manera completa; sino
gue es un recurso que puede generar o potenciar estas competencias en el aula, desmitificando
la concepcidn general de que el libro de texto escolar es solo un contenedor de temaéticas
aisladas. Esto siempre y cuando el maestro direccione su practica docente hacia el desarrollo
del pensamiento histérico.

Palabras clave: Historia, ensefianza de la historia, pensamiento historial, libro de texto

escolar.
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Summary

This research project is the result of a process of pedagogical practice from the
Bachelor in Basic Education with Emphasis in Social Sciences. The present work proposes
a reflection on the development of historical thought in school textbooks, in order to unveil
the possibilities and shortcomings of the latter as an educational resource that contributes to
the formation of historical thought, as one of the purposes of the teaching of history. This
framed in the duty that the teachers of social sciences have in problematizing, reconstructing

and improving the teaching-learning processes.

Through a methodological path that is based on the qualitative approach, taking
documentary research as a strategy that guides research, whose techniques for collecting and
analyzing information are: document review and content analysis, which problematize the
school textbooks To conclude, this research concludes that School textbooks in their
generality present elements that can contribute to the development of historical thinking and
its competences, but not in a complete way, but rather it is a resource that can generate or
enhance these competences in the classroom , demystifying the general conception that the
school textbook is only a container of isolated themes of history, this as long as the teacher

directs his teaching practice towards the development of historical thought.

Keywords: History, history teaching, history thinking, school textbook
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CAPITULO 1: PLANTEAMIENTOS INVESTIGATIVOS

1.1 Introduccion

En la escuela ha sido frecuente el uso de diversas herramientas que ayudan al maestro
a cumplir distintos objetivos. En la clase de historia, pueden emplearse fuentes primarias,
mapas, talleres, lecturas, guias, libros escolares, libros de texto escolar y herramientas TIC.
Dentro de estos recursos, hay uno que ha resaltado por tradicion y continuidad en el tiempo.
Se trata del libro de texto escolar. Los maestros lo presentan como guia, cuaderno y norte
para desarrollar los temas académicos propuestos en un periodo escolar o en un afio lectivo.
En este orden de ideas, esta herramienta tiene una influencia directa en el aula de clase.
Observaciones iniciales hechas a los maestros evidencian su uso sisteméatico y a veces

inconsciente.

Con frecuencia, el libro se emplea para planear clases, tareas y actividades. Muchos
de los temas preestablecidos en sus contenidos pasan a formar parte del curriculo explicito
del aula. Y aunque ha sido criticado, justificado, valorado y despreciado, en la actualidad

sigue siendo una herramienta imprescindible en las aulas de clase.

Debido a su importancia en el aula de clase, este trabajo indaga por la contribucion
del libro de texto escolar al desarrollo del pensamiento historico. Arroja preguntas por los
usos que al libro de texto escolar se le dan en la ensefianza de la historia y por el

fortalecimiento del pensamiento historico en los estudiantes.
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Asi pues, esta investigacion estudia las formas de acercarse al pensamiento histérico
en los libros de texto escolar utilizados por los docentes cooperadores del grado octavo en
las instituciones educativas Tomas Cadavid Restrepo y Fe y Alegria Luis Amig6; con el fin
de aproximarse al desarrollo, la apropiacién, la interpretacion y la construccion de saberes

alusivos a la epistemologia de la historia y su ensefianza en el aula de clase.

De igual forma, se exponen reflexiones que giran sobre las competencias del
pensamiento historico, sus relaciones con los libros de texto de escolar y los usos que los
maestros cooperadores le dan a estos; ya que son categorias de analisis en las cuales se
fundamentan los resultados de esta investigacion, planteando los frutos recolectados de los
contenidos del libro de texto escolar, de las imagenes, textos narrativos y preguntas, entre

otros.

Sin el animo de plantear generalizaciones, el trabajo desarrolla anélisis documental y
analisis de contenidos, con el fin de explicar la incidencia que el libro de texto escolar tiene
en la preparacion y desarrollo de la clase de Ciencias Sociales; especificamente el desarrollo
del pensamiento histérico en el libro de texto escolar, a partir de sus categorias

preestablecidas, sus orientaciones tematicas, sus ausencias y su desarrollo de contenidos.

Ahora bien, analizar las intenciones y problematicas que rodean a los libros de texto
escolar y al pensamiento histérico genera muchas inquietudes, ya que su relacion directa no
es muy clara o evidente. Pero esta investigacion propone realizar un acercamiento a

cuestionamientos y hallazgos que deben suscitar nuevas incertidumbres que se hacen
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pertinentes retomar con el propoésito de contribuir a las teorizaciones sobre la ensefianza de

la historia, la ensefianza de las ciencias sociales y la ensefianza en el aula.

1.2 Caracterizacion de los centros de practica

Una lectura del contexto implica una aproximacion al espacio, el cual permite al
investigador percatarse de minucias y factores sobresalientes importantes para investigar. Sin
duda alguna, las instituciones educativas dentro de su diario acontecer denotan diferentes
problemaéticas, posibilidades, realidades, sujetos y diversos elementos que fortalecen la
cultura escolar y que, al mismo tiempo, propician oportunidades de investigacion que
permiten problematizar, cuestionar, gestar acciones y sugerir cambios, para una reflexién

constante de la educacion y lo que esta conlleva.

Este ejercicio investigativo tiene lugar en dos instituciones educativas de caracter
publico, relativamente cercanas a la Universidad de Antioquia. Una de ellas ubicada en el
municipio de Bello, la “Institucion Educativa Tomas Cadavid Restrepo”; y la otra, la
“Institucion Educativa Fe y Alegria Luis Amigo6”, ubicada en el municipio de Medellin, en
la comuna 4 (barrio Moravia). Ambas instituciones tienen dos jornadas, una en la mafana y

una en la tarde; una para primaria y otra para secundaria.

En cuanto a las caracteristicas socio-econdmicas, la Institucion Educativa Tomas

Cadavid Restrepo cuenta con una poblacion estudiantil que pertenece a los estratos

10
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socioeconémicos 1, 2, 3, y 4. De igual modo, atiende poblacion con Necesidades Educativas

Especiales (NEC). Dentro del componente teleoldgico, la institucion resalta su

Mision que tiene como norte la formacion integral de sus estudiantes y hace hincapié en el
desarrollo de competencias basicas; contribuyendo asi a la formacion de ciudadanos
competentes, habiles para el mundo laboral. No se debe olvidar que este afio el plantel
educativo conmemora sus 71 afios de existencia, un tiempo prologando contribuyendo a la

formacion de mdaltiples generaciones.

Por otro lado, la Institucion Educativa Fe y Alegria Luis Amigo esta ubicada en el
Barrio Moravia. Es un centro educativo que histéricamente ha atendido a poblacion
vulnerable, que se sitla en los estratos socioecondémicos 0,1 y 2 y que son sujetos que han
sido victimas de la crudeza del conflicto armado, la violencia y el desplazamiento forzado.
A partir de las caracteristicas sociales que en el establecimiento circulan, la institucion ha
configurado su Mision, cuyo cometido estd orientado hacia la construcciéon de la paz y
ciudadania, con el fin de contribuir a la movilizacion social, la equidad y la dignidad de las

personas en condicion de vulnerabilidad y exclusion.

Estas instituciones educativas poseen puntos adyacentes. En primera instancia, sus
misiones estan enfocadas a la formacion ciudadana, apostandole a una educacion para la vida
y a la dignificacion de la misma. De igual modo, en los establecimientos confluyen diversos
estratos sociales, lo que denota una preocupacion por la inclusion que hace que diferentes

poblaciones, historias, experiencias y subjetividades coexistan en un mismo espacio.

11
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Estos contextos educativos fueron los espacios que brindaron acogida a los
investigadores autores de este proyecto, quienes durante los semestres académicos de 2017-
2y 2018-1 llevaron a cabo su préactica Profesional 1 y Il. La asignatura de Ciencias Sociales
es el saber escolar de donde emergen los postulados que fundan esta investigacion, la cual
parte de un proceso de observacion, accion y problematizacion de las “realidades” que en el

aula circundan.

1.3 Planteamiento del problema

La historia ha sido el campo de conocimiento que ha acompaiiado y le ha dado sentido
a la humanidad. Devenimos, somos y seremos historia, por lo cual, poseemos esa relacion
indisoluble con el pasado que no sucumbe ante los cambios, sino que se fortalece para

cimentar el presente e idear futuros venideros.

Es la historia una aliada de las sociedades y ha sido responsabilidad de estas mismas
generar un legado que se transfiere de generacion en generacién, en miras de rememorar
pasados que se niegan a ser olvidados. Por lo anterior, la escuela ha sido uno de los espacios
encargados de transmitir los relatos del pasado. Se le ha confiado la tarea de realizar una
transposicion didactica: del saber sabio de la historia al saber ensefiable, lo que ha llevado a
que esta disciplina tenga lugar en las aulas de clase como asignatura independiente o ligada

a las ciencias sociales integradas.

12



. UNIVERSIDAD
. DE ANTIOQUIA

Facultad de Educaciéon

Son entonces los maestros de esta area, los que se han dotado de metodologias,
estrategias, recursos y medios educativos para la ensefianza y a través de los afios se han
renovado las diferentes herramientas para facilitar los procesos. Sin embargo, las
observaciones participantes realizadas en los centros de préctica -Institucion Educativa
Tomas Cadavid Restrepo e Institucion Educativa Fe y Alegria Luis Amigd- develan un
recurso protagonista en las clases de ciencias sociales: el Libro de Texto Escolar, criticado
por muchos y adorado por otros. Este ha logrado resistir en el tiempo y sigue siendo una de
las herramientas mas usadas por el profesorado. Ha tenido una suerte de permanencia a lo
largo de la historia (nunca mejor dicho), lo que le ha permitido inscribirse en el ejercicio

docente como una guia, referente y apoyo en el quehacer diario.

El libro de texto escolar es un acompariante de profesorado. Al mismo tiempo, se
percibe como un recurso material contenedor de discursos, tendencias, corrientes y
contenidos. Es un medio “facilitador” de saberes que, a partir de estrategias retoricas claras
y comprensibles, logra acercar a maestros y estudiantes a conocimientos que por si mismos
poseen un tinte abstracto y complicado. En pocas palabras, Munakata (citado en Cabrera,
2010, pag.84) define esta herramienta como: “un artefacto de papel y tinta, vehiculo de ideas,

imagenes y sensaciones”.

Podria decirse que el libro de texto escolar es una evidencia de la historia. Inclusive
se ha configurado en maltiples ocasiones como un vestigio de la misma, pues es congruente
con las condiciones y demandas de las épocas y ha sido un deposito de intenciones
contextuales, donde se han consignado los ideales, finalidades, tensiones y discusiones que

en las sociedades han aflorado. Es asi como los libros de texto escolar se conciben como:

13
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“objetos culturales que entran en interacciones complejas con el contexto escolar en el cual
se difunden, con el tipo de apropiaciones que de ellos hacen maestro y alumnos, asi como el
contexto sociocultural en el que esta inserta la escuela” Herrera, Pinilla y Suaza (citado en

Cabrera, 2010, pag.86).

Al ser los libros de texto escolar objetos del devenir, se hace necesario contemplar el
pasado para percibir la suerte evolutiva que este artefacto ha sufrido. En primera instancia,
aparecen nombrados como “manuales escolares”, entendidos estos como herramientas
pedagogicas (libros elementales, claros, precisos, metddicos) destinados a facilitar el
aprendizaje (Choppin, 2001, p4g.2010). Su origen est& asociado a la aparicién de la imprenta
en el siglo XV, como alternativa de popularizacion de la cultura académica. De igual modo,
su difusion esta ligada a los Hermanos de las Escuelas Cristianas de Juan Bautista de la Salle,

en las Gltimas décadas del siglo XVII en Francia (Varela, 2010).

No obstante, el uso del libro de texto escolar toma preponderancia en el aula de clase
con el desarrollo del capitalismo, las revoluciones burguesas y la creacién de los estados
nacionales entre los siglos XVII y XIX (Bonafé, 2008, pag. 63); pues el fervor identitario

consolido estos recursos como vehiculos transmisores de los preceptos estatales.

Ahora bien, la Colombia del siglo XIX no se quedo atrés en cuestiones de manuales
escolares y fueron precisamente los manuales de geografia e historia los que se fungieron
como alternativas de difusion de los ideales del momento. Pues, como sostiene Martinez

(citado en Aguirre, 2015, pag. 86): “la nacion vio alli una posibilidad, nuevos conocimientos,

14
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nuevas cualificaciones y una reduccién de las tensiones sociales; pero ante todo ven en ella

un poderoso factor de unificacién y de construccion nacional”.

Para dar fundamento normativo a los textos escolares y con esto legalizar las acciones
y los cambios educativos que se emprendieron para esta época, en el afio 1870 se promulga
el Decreto Organico de Instruccion Publica Primaria —DOIPP—con el que los libros de texto

adquieren un evidente caracter legal. Asi lo expone Aguirre (2015):

El camino hacia la promulgacion del DOIPP data desde el afio de 1868, cuando el presidente
de la Union, Santos Gutiérrez, emite una Ley sobre instruccion publica en donde manifiesta
que la injerencia del gobierno general en el ramo de la instruccién publica tiene por objeto la
formacidn, publicacion y difusion de textos de ensefianza, como también tenian la potestad
de contratar previa licitacion publica, y con la aprobacién del presidente, la formacion y la
publicacion de los textos de ensefianza y los libros, mapas, grabados y demas Utiles para los
establecimientos. (pags. 89-90)

Posteriormente, dentro de este corpus normativo del libro de texto, se instaura la Ley
24 del 21 de abril de 1987 (vigente en la actualidad), por la cual se establecen las normas
para la adopcidn de los libros de texto escolar, enmarcados en la educacion publica y privada.
La Ley presenta varias directrices contenidas en 12 articulos que, si bien operan como
reguladores sobre la tenencia y seleccion de los libros de texto escolares, estan pensados en
términos administrativos y no con miras a mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje

en el aula.

En la actualidad no es posible hallar una directriz que guie a los maestros en la

seleccion de los libros de texto escolar. Ante la carencia reglamentaria que condiciona a los

docentes en cuanto a la seleccidn, estos tienen la oportunidad de elegir sus libros de texto

15
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escolar de acuerdo a sus criterios personales. Asi lo afirman los maestros investigados,
quienes eligen los libros de texto escolar de acuerdo a: “la priorizacion de los temas,
conocimiento de la teméatica” (V. Leyes, comunicacion personal, 12 de mayo de 2018) o “la
coherencia entre el texto, la imagen y las actividades de aplicacion o de desarrollo de

habilidades” (M. Chavarria, comunicacién personal, 6 de junio de 2018).

No se debe olvidar que los libros de texto de Ciencias Sociales, objeto de estudio de
este proyecto, contienen dentro de si una serie de tematicas que denotan interdisciplinariedad;
ya que diferentes campos del conocimiento se concentran alli. La historia, sin duda alguna,
estd contenida en el interior de estos recursos protagénicos. Sin embargo, se revela una
concepcion histérica adherida a todo lo pasado, como un “conjunto de hechos, fechas,
anécdotas, etc., como una eleccion de hechos que esta acuerdo con la ideologia dominante
en cada momento. Hechos importantes recogidos por la tradicion, el recuerdo colectivo, las
cronicas oficiales, constatadas por documentos, monumentos, restos arqueologicos” (Vilar,

citado en Anaya y Ramirez, 2001).

Es de resaltar que la ensefianza de la historia tiene como cimiento la fecha y el dato,
pero es fundamental trascender estas ideas primigenias; pues a travées del transcurrir del
tiempo se ha develado la importancia de cuestionar e interpelar el pasado, configurar nuevos
sentidos, para resquebrajar los esquemas de una disciplina que parecia ser exclusiva de
historiadores. De este modo, gracias a las nuevas perspectivas de la historia, en la sociedad
la ensefianza de la historia resurgié no solo como objeto de anélisis, sino como participe en

las reflexiones del pasado y el presente.
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Para ensefiar historia, se hace indispensable contribuir a la formacion del pensamiento
historico como una significativa finalidad de la ensefianza, pues como lo destaca Santisteban

(2010):

Una de las finalidades mas importantes en la ensefianza de la historia es formar el
pensamiento histérico, con la intencidn de dotar al alumnado de una serie de instrumentos de
andlisis, de comprension o de interpretacion, que le permitan abordar el estudio de la historia
con autonomia y construir su propia representacion del pasado, al mismo tiempo que pueda
ser capaz de contextualizar o juzgar los hechos histéricos siendo consciente de la distancia
que los separa del presente. (pag.35)

A partir de las anteriores afirmaciones, surge la preocupacion crucial de este proyecto
pedagogico investigativo, pues en las entrevistas a los maestros sobre la seleccion de sus
libros de textos escolar, no aparecen en sus intenciones alguna referencia al pensamiento
historico. Podria decirse que este es un ausente, que carece de nombramiento evidente, no
solo en las voces del profesorado, sino en el libro de texto en si mismo, que no presenta de
manera explicita el pensamiento historico. Se podria pensar que es un elemento tacito, que
no se ve y aun asi se sobreentiende; pero para hacer estas inferencias se hace imprescindible
entrevistar al libro de texto, cuestionarlo, leer entre lineas y detectar lo que subyace en su
estructura, en miras de razonar los paratextos que para Choppin (citado por Solis y Salazar,
2015, pag. 76) se entienden como: ““ aquello que rodea el texto; es decir, esta constituido por
los titulos, subtitulos, la paginacion, las notas, las referencias, los blancos, las ilustraciones,
las notas de pie de pagina, la foliacion” y aquellas aristas del libro de texto que permitan

revelar ese pensamiento histérico desvanecido.
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Mudltiples son las preguntas que suscita la triada de maestro-libro de texto escolar y
pensamiento histdrico; pues en la basqueda de este Gltimo, se hace inevitable no preocuparse
por el vacio de un elemento tan importante en las clases de ciencias sociales y
especificamente en la ensefianza de la historia. Es tan trascendental porque, grosso modo, el
pensamiento histérico es pensamiento critico (Pagés, 2009). Lo que implica entender que
todo acontecimiento en la historia no se da de manera espontanea o por si mismo; por el
contrario, la historia estd mediada por causas y consecuencias que han permeado el mundo

que hoy conocemos.

Algunos interrogantes germinan en esta investigacion: ¢Cuales son los contenidos
que presentan los libros de texto escolar? ;Qué historia ensefian? (Qué preguntas hacen?
¢Qué relacion existe entre el pensamiento historico y los libros de texto? (Cual es la
contribucion del libro de texto escolar al desarrollo del pensamiento historico en la escuela?
¢Qué competencias de pensamiento histérico permiten desarrollar los libros de texto en los

estudiantes? ¢Puede desarrollar por si mismo pensamiento histérico en los educandos?

Conscientes de lo anterior y con el fin de abordar tantas incertidumbres, se postula la
siguiente pregunta, la cual orientard el camino para diversos descubrimientos que
problematizan la historia, su ensefianza y sus contribuciones a la sociedad: ¢ Cudl es el nivel
de desarrollo de las competencias del pensamiento historico en los libros de texto escolar
utilizados por los maestros cooperadores del grado octavo de las instituciones
Educativas Toméas Cadavid Restrepo y Fe y Alegria Luis Amigo para la ensefianza de

la historia?
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1.4 Justificacién

Una investigacion como esta se hace necesaria debido a su interés por preguntarse en
torno a una de las finalidades de las ciencias sociales y, en concreto, de la ensefianza de la
historia: el pensamiento histérico, el cual supone pensar el mundo que se habita a partir de

la formacidn de una conciencia de pasados impreguntados de tiempos presentes.

Este trabajo es importante, ya que subraya el potencial didactico del pensamiento
historico, que permite romper las brechas entre contenidos histéricos y procedimientos, para
acercar a los educandos a los saberes del pasado, que no solo son privilegios de los estudiosos
de la disciplina, sino de aquellos sujetos interesados por apreciar un ayer que convive con

nosotros.

Reflexionar en torno al pensamiento histérico es esencial, ya que permite debatir la
historia datada; para pensar en la historia, no solo como hechos esquematicos, sino como “el
conocimiento del pasado humano, porque es el recuerdo para conocerlo y para vivir de €l, es
el fundamento al cual quedamos vinculados para no diluirnos, es el modo que tenemos para

aspirar a participar en el ser del hombre” (Sanchez, 2005, pag.59).

La investigacion que aqui se desarrolla se torna significativa en la medida de que le

permite al maestro ampliar sus horizontes epistemoldgicos y propicia el cuestionamiento

acerca de su propia practica, la cual esta atravesada por componentes tedricos y practicos.
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Entre estos ultimos insertan metodologias, estrategias, medios y recursos a disposicion de la

ensefanza.

En este sentido, el recurso que toma preponderancia como objeto de estudio en este
trabajo es el libro de texto escolar, lo que permite pensar no solo en un objeto, sino también
en las cotidianidades dentro de las aulas de clase. Pues, como lo afirma Choppin (2005): “son
objetos familiares: como alumnos, padres de alumnos o, a fortiori, como docentes, todos los

hemos tenido entre las manos” (pag.209).

Reflexionar alrededor del libro de texto escolar se hace fundamental; pues no solo se
piensa una estructura, sino que se analiza bajo un lente de pensamiento histérico, siendo este
binomio un complemento que deja entrever las intencionalidades evidentes del libro de texto,
las perspectivas histdricas, las tendencias historiograficas, como también aquello intrinseco,
€s0 que no se ve y una variedad de elementos que subyacen y que es necesario encontrarlos.
Esta herramienta, por lo general, se muestra como como un contenedor y organizador de
temas escolares. No obstante, Cardona (2007) apunta a unas concepciones mas profundas al
pensar que “el libro de texto escolar es un tejido delicado, en el que se trazan el pasado, el
pasado, el presente y el futuro, los ideales, las verdades y los suefios de los hombres”
(pég.12).

De lo anterior, es preciso resaltar el aporte que este proyecto investigativo le otorga
al campo de la educacidn, ya que posibilita la resignificacion del libro de texto escolar. Es
decir, le da nuevos sentidos a un recurso educativo presente y resistente en el aula de clase.

Ademas, fortalece los procesos de reflexion en torno algunas preguntas basicas de la
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didactica: ¢qué se ensefia?, ,coOmo se ensefia? y ;para qué se ensefia? en miras de pensar el

quehacer pedagdgico y la problematizacion de la propia préactica.

Volver al libro de texto escolar implica trascender sus concepciones como simple
reproductor y condensador de informacién, para postularlo como un campo de enormes
potencialidades que puede impulsar diferentes habilidades y competencias del pensamiento
historico, el cual direcciona la formacion hacia una comprension de la historia al servicio de

la sociedad actual.

La investigacion posibilita que los maestros desde su autonomia problematicen su
realidad, den sentido a sus préacticas y transformen sus entornos. En cuanto a las Ciencias
Sociales escolares y los contenidos que competen a la historia, se abren las puertas de
reflexion hacia el pensamiento histdrico, pues si bien no se trata de una problemaética reciente,
ni mucho menos emergente en las nuevas generaciones, su poco desarrollo persiste en la
escuela pese a los distintos cambios en los paradigmas educativos, innovaciones didacticas o

propuestas metodoldgicas.

Esta investigacion permite preguntarse por la historia que debe ensefarse, si la de
datos aislados, fechas rimbombantes, personajes llamativos; o aquella que, por el contrario,
se construye a diario en un espacio propicio para dicha construccion como es el aula de clase.
En este sentido, los recursos de los que se ha de valer el maestro no pueden ser entendidos
como agentes pasivos en la construccion de conocimiento; pues estos son cargados de

responsabilidades y suman a la tarea de, en este caso, ensefiar historia.
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1.5 Objetivos

1.5.1 General

Analizar en los libros de texto escolar, utilizados por los maestros cooperadores del
grado octavo de las Instituciones Educativas Tomas Cadavid Restrepo Fe y Alegria Luis
Amigo, el nivel de desarrollo de las competencias del pensamiento histérico en la ensefianza
de la historia

1.5.2 Especificos

1. Identificar cuéles son los usos que los maestros cooperadores dan al libro de texto

escolar en la ensefianza de la historia

2. Examinar los libros de texto escolar a partir de las competencias del pensamiento

historico

3. Describir el uso de la informacién encontrada en los libros de texto escolar en funcion
del desarrollo del pensamiento historico.

CAPITULO 2 FUNDAMENTOS DE LA INVESTIGACION
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2.1 Antecedentes

A la hora de fundamentar un proyecto pedagogico-investigativo, es necesario realizar
una revision previa que de cuenta y permita comprender cuéles son los estudios que se han
realizado en torno a las lineas en las cuales se centra dicha investigacion. En este caso son:
la ensefianza de la historia, el desarrollo del pensamiento historico y los libros de texto
escolar. Todo ello en aras de comprender como estas tematicas han movilizado
investigaciones en distintos contextos y, a su vez, como en la actualidad es posible abordar

estos interrogantes.

Los antecedentes parten de un rastreo documental que permite establecer puntos en
comun entre tépicos que se suelen trabajar y los aportes que otras investigaciones pueden
generar para el presente trabajo investigativo. Dicho rastreo posibilita evidenciar las
producciones académicas relacionadas con el campo de investigacion implicito en este

trabajo y establecer los vacios que pueden llegar a existir.

Se presentan los antecedentes a partir de dos categorias, las cuales son el eje central
de este proyecto de investigacion: la ensefianza de la historia en relacion con el
pensamiento histdrico y el libro de texto escolar. Estos antecedentes revelan las distintas
miradas y aristas sobre las cuales se ha trabajado. La indagacion que se muestra a
continuacion, utiliza criterios de organizacion simples, partiendo de los contextos en los que
emergen (nacional e internacional) y un orden cronoldgico que permite situar temporalmente

estas investigaciones.
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Siguiendo con la linea que se ha trazado previamente, y partiendo de un contexto
nacional, se presentan investigaciones que han abordado la primera de las categorias: la

ensefianza de la historia en relacion con el pensamiento historico.

Mejia, L. y Mejia, A. (2015), Relaciones entre pensamiento historico y pensamiento
critico en la ensefianza de las ciencias sociales en estudiantes de educaciéon bésica
secundaria (trabajo de maestria, Manizales, Colombia), en el mencionado trabajo plantean
como objetivo de investigacion comprender las relaciones entre pensamiento histérico y
pensamiento critico, partiendo de un enfoque cualitativo-comprensivo con un componente

comparativo.

El hallazgo principal de este estudio radica en establecer que el pensamiento critico
debe incluir entre sus categorias el pensamiento histdrico, porque las relaciones que entre
ellos se dan se constituyen en mecanismos para hacer lecturas comprensivas del pasado, del
presente y del futuro. Donde el pensamiento critico y el pensamiento histérico se convierten
en bases necesarias para la formacion democratica, ya que se considera desde esta perspectiva
al pasado como una posibilidad que fue (argumentacion), al presente como una realidad para
auto-reflexionar (metacognicién) y al futuro como una amplia gama de posibilidades

(solucion de problemas) para diversificar.

En segundo lugar, se resaltar el trabajo de maestria en historia (Bogota, Colombia)
presentado por Hernandez, L y Saldarriaga, O. (2016), Una propuesta pedagdgica para la

ensefianza de la historia desde el enfoque de construccion de pensamiento histérico. En
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dicho trabajo se rescata la importancia de establecer un puente entre la disciplina histérica y
el saber pedagdgico, a través de una estructura conceptual tomada de la historia. Para ello, se
propuso trabajar unas categorias especificas del pensamiento histérico, como son: el tiempo

historico, el espacio, los agentes histéricos, la causalidad y el razonamiento informal.

Los avances que genera esta propuesta se orientan hacia la comprobacion de que es
posible construir herramientas que faciliten el lazo de los jovenes con la historia y lo que
Dominguez denomina “sintaxis” histdrica, pasando de una apreciacion reduccionista,
esquematica y enmohecida, a una vision de la historia compuesta por tiempos, espacios,
sujetos historicos y causalidades; compleja y, sobre todo, viva y en constante cambio. De
esta manera, se dota a los jovenes de mecanismos para una comprension panordmica de la

sociedad, que rompa la vision tubular impartida durante la etapa escolar.

Otro de los autores que aborda la misma tematica en su tesis de pregrado (Medellin,
Colombia) es Marin, C. (2017). Su investigacion, titulada EI pensamiento histérico como
aporte a la formacién de un ciudadano que afronta los desafios globales, aborda, desde el
modelo conceptual de Pages, Santisteban y Gonzalez (2009), las competencias que se
desarrollan con el pensamiento historico; asi como los problemas y las dificultades que se
encuentran a la hora de posibilitar espacios de aprendizaje donde se ensefie a pensar

historicamente.

Lo anterior con el fin de analizar como el pensamiento histdrico contribuye a la
construccion de ciudadania. Concluyendo, entre otras cosas, que si bien los maestros intentan

cambiar las practicas tradicionales de ensefianza, las estrategias contindan limitando estas
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intenciones y que, por su parte, las estrategias que han de permitir este desarrollo del
pensamiento historico requieren una planeacion consciente, la cual no se termina dando en

la mayor parte de las ocasiones.

Continuando ahora con en el &mbito internacional, Espafia es uno de los paises que
presenta un mayor numero de investigaciones en relacion con la ensefianza de la historia y el
pensamiento historico. Sin embargo, existen otras investigaciones en distintos contextos que
vale la pena también traer a colacion. Estas investigaciones resultan no solamente llamativas,
sino también pertinentes para establecer un marco de referencia frente al pensamiento
historico. Esto es debido a que permiten la comprensién y la problematizacion de estas

tematica, tanto de manera conceptual como practica.

Remitiéndonos a algunos autores que fueron pioneros al trabajar y problematizar la
formacion del pensamiento histdrico, en Ecuador tenemos a Zaragoza, G (1995), con su
proyecto: La investigacion y la formacion del pensamiento histérico del adolescente. Este
propone un proceso reflexivo que versa, en primera instancia, sobre la ciencia histérica y sus
fundamentos epistemoldgicos, 1o que posibilita sentar bases para una concepcion de la
historia que interpreta la realidad humana. Unido a lo anterior, logra ademés fusionar la
educacién formal con la historia, como instrumentos para habitar el mundo el cual es, grosso

modo, producto del devenir.

Las consideraciones finales de este trabajo establecen que el alumno ha de situarse
frente a la historia, no frente al libro ni frente al profesor; quien actuard de mediador, de

monitor, de ayudante y su objetivo no sera que el alumno almacene conocimientos, sino que
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acceda al pensamiento formal en su contexto, construyendo su propio saber para que, COmo
dice Rousseau, no mire por la mirada de otro, sino por la suya propia. Esta investigacion
sienta un precedente mostrando que la formacién en pensamiento histérico ofrece respuestas
para cambiar una comprension simplista de la historia, y por ende, un modelo de ensefianza

basado en la memorizacion y no en la problematizacion.

Entre los autores que han trabajado también esta tematica, tenemos al mexicano Pla
(2005): Aprender a pensar histéricamente. La escritura de la historia en el bachillerato. A
partir de esta investigacion, se vislumbra el pensamiento histérico a través de las
producciones escritas de los educandos. En esta medida, se resalta que pensar histéricamente
es la accion de significar el pasado a través del uso de estrategias creadas por los historiadores
como lo son el tiempo histdrico, la causalidad, la objetividad, la intertextualidad, y se

representa en una forma escritural particular.

El anterior estudio plantea la discusion tedrica sobre el vinculo y el distanciamiento
entre la historia profesional y la historia escolar, reflexionandose acerca de la historia como
acto moralizante y sobre el papel del estudiante como autor en la creacion de la
intertextualidad, la comprension del tiempo historico y la construccién de juicios reflexivos
sobre el pasado. Esta investigacion es de gran aporte al presente trabajo, ya que justifica que
si es posible tratar el pensamiento historico como algo que puede ser ensefiado y donde

distintos factores intervienen en este proceso.

Otro de los trabajos que realiza aportes a la comprension del proceso de ensefianza-

aprendizaje del pensamiento historico es el del autor canadiense Lévesque (2008): Thinking

27



. UNIVERSIDAD
. DE ANTIOQUIA

Facultad de Educaciéon

Historically. Educating Students for the Twenty-First Century. El cual propone un grupo de
preguntas que van en linea con el conocimiento tedrico y practico en funcion del desarrollo
del pensamiento histérico. Estas preguntas son: 1. ;Qué es lo importante en el pasado?
Importancia historica/significado histérico. 2. (Qué ha cambiado y qué sigue siendo lo
mismo? Continuidad y cambio. 3. ;Qué cosas cambian para bien y para mal? Progreso y
crisis/declive. 4. ;Como dar sentido a las materias primas del pasado? Evidencia. 5. ¢ Como

podemos entender a predecesores que tenian diferentes marcos morales?

Estas preguntas terminan estando en consonancia con el modelo conceptual que se
sigue en la presente investigacion. Por lo cual es importante resaltar que estas preguntas
pueden tomarse como un marco de referencia que toma factores importantes para la
construccion de conocimientos y habilidades que permiten la construccion del pensamiento

historico, pero que llegan a dejar por fuera algunas finalidades de este.

En esta misma linea, un trabajo que genera un marco conceptual para el pensamiento
historico es el realizado por los espafioles Santisteban, Gonzalez y Pagés (2010): Una
investigacion sobre la formacion del pensamiento historico. Los mencionados autores
presentan, a través de su experiencia investigativa, un modelo conceptual que aporta
elementos para mejorar la formacion del pensamiento histérico; partiendo de interrogantes
que versan sobre lo que saben los estudiantes, como lo han aprendido y cémo lo utilizan en
su vida cotidiana. A partir de esta investigacion se reconocen también las dificultades que
presentan los estudiantes para situarse en la historia, ya que su conocimiento frente a la

historia es poco y sus capacidades para ponerse en el lugar del otro son limitadas.
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Lo anterior permite a los autores generar conocimiento tedrico a partir de su
investigacion, lo que se plasma en la elaboracion de un modelo conceptual que permite el
desarrollo del pensamiento histérico, planteando cuatro competencias que permiten su
desarrollo. A saber: la conciencia histérica-temporal, la empatia historica, la representacion

historica y la interpretacion historica.

Siguiendo esta misma linea y en el mismo contexto espafiol, se encuentra el trabajo
de Aglera (2014): El pensamiento historico: Problemas, competencias y modelos de
aprendizaje. Dicho trabajo da cuenta de los obstaculos que se presentan en los procesos de
ensefianza y aprendizaje del pensamiento historico. Asi pues, se resalta como los estudiantes
entienden a la historia como un producto inalterable y como no es posible que aquellos
asimilen el discurso historico. De igual modo, se comprueba que el sistema de ensefianza-
aprendizaje expositivo conceptual, empleado con frecuencia, no desarrolla un sistema de

aprendizaje que ayude a desarrollar el pensamiento histérico en las aulas.

Sin embargo, el autor manifiesta que esta forma de ensefianza-aprendizaje de tipo
expositivo-conceptual ha desarrollado pautas de aprendizaje que pueden ser Utiles y validas
para el sistema de ensefianza-aprendizaje basado en la experiencia. En estos procesos, 10s
maestros deben, o pueden, reconstruir estas formas de aprendizaje o adaptarlas a los
contextos en los que queremos aplicar, para el desarrollo del pensamiento histérico en el aula.
La mayor conclusion que se puede inferir de esta investigacion es el gran poder de la historia
de relativizar, argumentar y justificar casi la totalidad de los discursos de nuestro panorama

social.
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El Gltimo articulo que versa sobre el pensamiento historico y su ensefianza es un
trabajo que forma parte de un proyecto de investigacion financiado por el Gobierno de
Espafa y el cual se pergefid y ejecutd en el mismo pais, pero que fue publicado en una revista
colombiana. Nos referimos al trabajo de Saiz y Ldpez-Facal (2015): Competencias y
narrativas historicas: el pensamiento histérico de estudiantes y futuros profesores espafioles

de educacion secundaria.

La importancia de este trabajo no radica en sus objetivos y resultados. Su relevancia
radica en que deja en claro la importancia de un modelo de ensefianza-aprendizaje que
desarrolle el pensamiento historico y donde el objetivo de la ensefianza de la historia pase de
saber simplemente contenidos sobre el pasado a integrar el conocimiento y a desarrollar
destrezas para acceder, comprender y explicar ese pasado. Donde si coinciden con otras
investigaciones es en subrayar como educar histéricamente equivale a desarrollar el

pensamiento historico de los estudiantes, lo cual justifica el presente trabajo.

Por su parte, los trabajos sobre los libros de texto escolar constituyen una linea de
investigacion muy fructifera en la didactica de las ciencias sociales en los Gltimos afios.
Actualmente, el analisis de los libros de texto ha adquirido mayor complejidad al estudiar
caracteristicas internas de la creacion, el contenido, la finalidad y el uso en las aulas. Por ello
se presentan a continuacion trabajos que desarrollan la relacion entre los libros de texto, las

ciencias sociales y el pensamiento historico.

Traemos a colacion, en primer lugar, la reflexion y analisis de la profesora Sanchez

(2012), Las ciencias sociales escolares entre 1984-2010 en Colombia. Donde se propone
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analizar el devenir de las ciencias sociales integradas en el &mbito educativo colombiano,
visualizando la configuracién y reconfiguracion de las reformas curriculares, debates
academicos y textos escolares de las ciencias sociales; procurando asi establecer un

fundamento epistemolégico en torno a esta disciplina del conocimiento.

Este trabajo es un ejemplo de lo que se ha realizado sobre los libros de texto escolar
en el area de las ciencias sociales. Intenta historiar los cambios en aquellos, el momento y la
razén de su creacion. Como resultado de esta investigacion se arroja la posibilidad de pensar
las ciencias sociales escolares como una unidad que obedece a condiciones historicas
especificas, a proyectos econémicos y politicos que circularon inicialmente en paises del

primer mundo y que luego marcaron linea hacia otros paises, entre ellos Colombia.

Podemos encontrar en esta misma linea, el libro de la profesora Cardona (2016),
Trincheras de tinta. Dicho libro es el resultado de una investigacion presentada como tesis
doctoral, en el que la autora aborda como fue la escritura de la historia patria en Colombia
entre 1850 y 1908, resaltando el papel que tuvieron los libros de texto escolar en la
circulacion del saber historico. Ademéas, muestra como estos libros de texto escolar

responden a un interés politico particular.

Ahora bien, segin Cardona, las investigaciones realizadas sobre el libro de texto
escolar en el contexto latinoamericano tienden principalmente a exponer cOmo estos
terminan consagrando su papel de vectores ideologicos, de mecanismos de control politico y
de formacion moral y disciplinar; donde su uso Gnicamente en el aula ha llegado a limitar el

alcance que estos pueden llegar a tener. Esto permite establecer que las posibilidades que
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tienen los libros de texto escolar para la ensefianza de la historia se encuentran, pero estas

posibilidades no llegan a ser explotadas.

Sobre el contenido de los libros de texto escolar en el &rea de las ciencias sociales en
Colombia, es preciso referenciar el trabajo de Vergara (2017): La economia en la escuela:
una mirada a las ideologias y escuelas de pensamiento econémico que circulan en los textos
escolares de la Educacion Media. En este trabajo se indaga desde los saberes escolares por
los contenidos presentes en los textos escolares para la ensefianza de la economia en la

educacion media.

El autor busca problematizar coémo las empresas editoriales terminan influyendo en
lo que se debe y no se debe ensefiar, la secuencialidad que debe seguirse y hasta la forma de
evaluar aquello que es ensefiado. Es asi como surge la pregunta por el contenido del libro de
texto escolar y como éste ejerce una influencia sobre la manera en la cual se ensefia en la
escuela; asi como, por la responsabilidad del maestro no solo en la seleccion del libro de

texto escolar, sino también en la aplicacion de este en el aula.

Pasando a autores internacionales que hayan trabajado sobre los libros de texto
escolar, tenemos en Argentina a los autores De Amézola y Barletta (2005): Un Historiador
Piensa en la Escuela. Los Manuales de José Luis Romero en su Obra y Proyecto Historico.
El articulo se centra en redescubrir la importancia y el contenido de dos manuales de la época
de los afios 50 y los 70 escritos por un historiador argentino, José Luis Romero. Esto con el

fin de no olvidar que estos “textos de estudio” existieron y es esencial pensar en su incidencia
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real en el universo de los manuales de la época, en sus lectores y, principalmente, centrarnos

en el autor y la influencia que este tuvo como historiador en la creacion de un manual.

Otro autor que ha trabajo en torno a los libros de texto escolar en Espaiia es Valls
(2008): Los textos escolares de historia: una propuesta de analisis y valoracion. En dicho
articulo subraya la necesidad de que la seleccion de los libros de historia en los institutos se
haga partiendo de un estudio a fondo de las caracteristicas de los diferentes ejemplares de las
numerosas editoriales, esto con el fin de asegurar la calidad de estos. Por eso Valls (2008)
plantea una propuesta que integra una serie de aspectos, tanto historiograficos, comunicativos
0 epistemoldgicos, a la hora de establecer un analisis valorativo de los textos escolares de

historia.

Esta propuesta complementa a la que ya Rissen realizé en 1997, vinculando las
funciones de la ensefianza de la historia y las propiedades de los manuales. No obstante, la
importancia de esta investigacion radica en la necesidad de evaluar constantemente los libros
de texto escolar para que estos lleguen a dar respuesta a las finalidades de la ensefianza de

cada disciplina.

Ahora bien, buscando encontrar referentes que trabajan la relacion del pensamiento
historico con los libros de texto escolar, se debe mencionar que con anterioridad a los trabajos
que plantean el modelo conceptual, se escribid un articulo sobre una de las competencias que
hoy se le asignan al pensamiento histdrico. Dicho articulo, obra del espafiol Gonzalez (2006),
Ileva por titulo: Conciencia historica y ensefianza de la historia: una mirada desde los libros

de texto. En este articulo se problematiza en torno a como la conciencia historica no es ajena
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a la escuela y se encuentra presente en los contenidos escolares y en la ensefianza de la
historia, donde se transmite a la vez que se construye. Dejando claro que, aunque la
conciencia histdrica transmitida y construida en el aula es mucho mas compleja que los
contenidos de los libros de texto, estos dan cuenta de ella y permiten analizar las

representaciones y competencias que promueve.

El articulo concluye que los libros de texto son recursos de gran utilidad, ya que
estimulan la conciencia histérica a través de diferentes materiales graficos, cuyo valor
ilustrativo es indudable, pues incluyen fuentes primarias y secundarias. Sin embargo, estos
materiales visuales no siempre se encuentran contextualizados o analizados. Ademas, en la
informacion que contienen, se desvanece la reflexién en torno a sus aportes y fiabilidad. No
obstante, son aristas importantes en los resultados planteados en esta investigacion, ya que
validan la importancia de preguntarse por el desarrollo de las competencias del pensamiento

historico en los libros de texto escolar.

Otro de los trabajos que se ocupa del desarrollo del pensamiento histérico y su
relacion con los libros de texto escolar es el de Gdmez (2014): Pensamiento histérico y
contenidos disciplinares en los libros de texto. Un anélisis exploratorio de la Edad Moderna
en 2° de la ESO. EI objetivo de este trabajo es la indagacion en la educacion y alfabetizacion
historica del alumnado propuesta por los libros de texto de 2° de la ESO, para comprobar su
adecuacion a una ensefianza basada en competencias y en habilidades complejas de
pensamiento. Para conseguir esto se analizaron las actividades propuestas por tres manuales

sobre la Edad Moderna.
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Los resultados de esta investigacion muestran una falta de actualizacion de contenidos
disciplinares y unas actividades de baja complejidad cognitiva, que exigen principalmente al
alumnado la memorizacion o reproduccion de ciertos contenidos (generalmente de historia
politica, cultural o artistica) presentes en el propio texto del manual. Al igual que resultados
mostrados anteriormente, se evidencia la necesidad de generar trabajos que se sigan
preguntando por las posibilidades y falencias de los libros de texto escolar en la ensefianza
de la historia, pero atendiendo a que estos trabajos generen eco y logren un cambio en los

libros de texto.

Para finalizar, resulta pertinente mencionar un trabajo que se rige bajo una l6gica
similar a la presente investigacion, donde la pregunta se dirige a la forma en la cual se
desarrolla el pensamiento histdrico en los libros de texto escolar espafioles. Es el trabajo de
Saiz y Colomer (2014): ¢Se ensefia pensamiento historico en libros de texto de Educacion
Primaria? Anélisis de actividades de historia para alumnos de 10-12 afios de edad. En este
trabajo se busca dilucidar si los libros de texto de Educacion Primaria presentan actividades
que permitan a los estudiantes aprender pensamiento histérico. Las actividades se analizan
en funcién de su ubicacion en la estructura de los libros de texto, segun la naturaleza del
recurso al que se vincula, y finalmente por su nivel cognitivo y su relacion con fuentes

historicas.

Los resultados de esta investigacion muestran que no hay suficientes actividades para
introducir a los nifios una educacion histérica, donde también se hace evidente la débil
formacion inicial en la ensefianza del pensamiento historico que tienen los maestros. La

investigacion termina reflejando algo realmente importante para la presente investigacion,
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pues esta llega a develar el valor del libro de texto escolar para el maestro; esto debido a las

actividades que proponen y recursos que le brinda a los maestros.

2.2 Marco Tedrico

La investigacion es movilizada por el deseo de pensar coherentemente las situaciones
cotidianas que son llamativas o particulares a los ojos del investigador; suscitando
inquietudes, problematicas, teorizaciones o curiosidades insatisfechas. Por lo que el acto de
indagar se hace necesario para obtener precision frente a lo problemético del devenir
cotidiano. El marco tedrico es la base conceptual donde las ideas convergen y ofrecen un
norte, una guia para el problema de investigacion, con el propdsito de dotar de sentido las

incertidumbres que genera el acto de investigar (Daros, 2002, pags. 74-75).

Por lo tanto, para el desarrollo de este apartado se hace una aproximacion a las
categorias que articulan la propuesta de investigacion, con el fin de esclarecer y ayudar a
orientar las bases tedricas y epistemoldgicas de este trabajo. En este orden de ideas, se ha de
enfocar en los conceptos centrales de esta investigacion. Estos son: ensefianza de la historia,
pensamiento histdrico y el libro de texto escolar, con el fin de presentar las relaciones que se
tejen entre si y dan sentido a esta construccion, entendiendo que se presenta como una

relacién ciclica en la que los conceptos no se sobreponen el uno sobre el otro.

2.2.1 Ensefianza de la historia
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La historia desde esta investigacion se fundamenta como el puente que atraviesa el
devenir del hombre y la sociedad, ello frente a las dindmicas del pasado que repercuten en
las instancias del presente. Los grabados, recuerdos, cuentos y narraciones son marcas en el
alma, en la vida y en la cultura. Estos a su vez son un proceso de continuidad temporal, una
forma de pensamiento que trasciende los acontecimientos ocurridos como unos simples
datos, fechas y sucesos que permiten reconstruir las multiples realidades y los trasfondos de

estas.

La historia puede ser vista desde variadas definiciones y significados, tanto
subjetivos como objetivos, pero es innegable que a través de las diferentes investigaciones
de la ensefianza de la historia se ha posibilitado mostrar que aprender sobre la historia no es
exactamente conocer o recordar contenidos especificos. Esta debe ir mas alla, con miras a
profundizar en diferentes procesos narrados, ensefiados, aprendidos, reflexionados,
trascendidos o vividos, para otorgarles un sentido social y significativo, tanto para la

educacién como para la cotidianidad.

Para acercarse un poco a la ensefianza de la historia, es necesario cuestionarse sobre
¢Qué es la historia? ¢Cuales son sus finalidades? ¢Qué relacion tiene la historia con la
escuela? ¢ Qué historia ensefiar? ; Como ensefar la historia? Estos y muchos otros han sido
interrogantes que no solo competen a dicha disciplina cientifica, sino que entran en un
estrecho dialogo con la educacion; generando otras preguntas que ayuden a develar por qué
y para qué de su ensefianza, pues ha sido un concepto complejo de expresar debido a sus

maltiples interpretaciones.
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En respuesta al primer cuestionamiento, se hace indispensable definir la historia desde
su concepcion mas simple, la cual deja entrever que es “la ciencia social que se encarga de
estudiar el pasado de la humanidad” (Pérez y Gardey, 2012); esta en continua relacion con el
pasado-presente y de forma simbiotica se entrelaza entre lo acontecido y su injerencia en el
presente. La escuela de los Annales presenta la historia como absolutamente social, con la
funcién de organizar el pasado en funcion del presente: eso es lo que podria denominarse “la

funcion social de la historia” Lucien Febvre, (citado en Anaya y Ramirez 2001, pag. 3).

No obstante, fue Marc Bloch el primero en entender la historia como la ciencia del
hombre en el tiempo. Afirmando que la historia es la ciencia de los hombres en el tiempo,
porque el hombre constantemente cambia el suelo, lo transforma y lo condiciona acorde a
sus necesidades, por lo tanto, la sociedad humana va a cambiar constantemente por dichas
necesidades, ya que “el tiempo es el medio concreto de la historia” (Bloch, 2001, pag. 20).
Luego el objeto de estudio de la historia es el hombre y no el pasado como afirman otros
historiadores: el hombre condiciona a la sociedad y abre paso a los distintos procesos

histéricos que atraviesa la historia.

Josep Fontana, partiendo de la vision de Febvre, complementa la definicion de

historia, estableciendo que esta:

Debe reconocerse porque se ocupa de los hombres en sociedad, de sus luchas y de sus
progresos y porque su finalidad es ayudarles a comprender el mundo en que viven para que
les sirva de arma en sus luchas y de herramienta en la construccion de su futuro (Fontana,
citado por Anaya y Ramirez, 2001, pég. 3)
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La vision tradicional de la historia hace énfasis en el aprendizaje memoristico, ya que
el alumno debe estar en la capacidad de justificar el conocimiento a través de procesos de
organizacion vy justificacion de datos, convirtiendo a la historia en un “conocimiento
absoluto, un dogma o un mandamiento escrito en piedra” (Pages y Benejam, 2000) por medio
de la reproduccion memoristica de los grandes personajes del pasado, sin crear reflexiones
sobre ello; y permitiendo una estrecha vinculacion o relacion con los Ilamados estados-
nacion, que intentan por medio del devenir histérico crear sujetos con identidad y
nacionalismo (Valde6n, 1998, pag. 184). La historia, entonces, debe entenderse como la
ciencia social que se preocupa por conocer el funcionamiento del mundo en que se vive, que
reflexiona los problemas concretos de la naturaleza social, econdémica, politica,

antropoldgica, entre otros elementos de la sociedad humana (Valdedn, 1998, pag. 184).

Entender la historia como una ciencia social permite abrir campo para la
problematizacion sobre su ensefianza en la escuela, situando al alumnado en una posicion de
resignificacion frente al conocimiento. Esta reflexion reivindica a la historia como eje
transversal del presente con el pasado y dialoga con otros campos del saber que nutren la
apropiacioén de la disciplina historica, que a su vez desmitifica la visién de la historia como

un saber erudito o simplemente curioso (Prats, et al., 2011, pég. 18).

La ensefianza de la historia toma un valor preponderante en el campo educativo, ya
que esta es la memoria colectiva de la humanidad (Prats, et al., 2011) que debe pasar de
generacion en generacion; permitiendo que la historia pueda acoger los diversos aspectos de

la vida cotidiana de los hombres y mujeres del pasado con los grandes procesos historicos
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Seixas y Morton, (citado en Cosme, Ortuiio y Molina, 2014) , poniendo a los estudiantes en
contextos conocidos y procurando el aprendizaje significativo, sin llegar a saturarlo de datos

y fechas (Prats, et al, 2011).

Por lo anterior, la ensefianza de la historia es el desarrollo de la comprension del
pasado en funcidn del presente, que ademas debe ser ensefiado tanto por historiadores como
maestros (Prats, et al., 2011, pag. 14). Debe generar en el estudiante un interés por el pasado,
una comprension de valores de nuestra sociedad y desarrollar la perspicacia para obtener una
valoracion del pasado a través de la informacion. También debe situar al estudiante en una
temporalidad determinada y comprender que las situaciones no surgen de la nada, sino que

poseen multiples causalidades (Pluckrose, 2002, pag. 23).

En esta medida, estd directamente relacionado con el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la historia en el ejercicio docente, pues asume la permanente transformacién
de la realidad, la representacion, la interaccion y resignificacion de la realidad de acuerdo a

las interpretaciones propias (Bravo, 2009, pag. 3).

Ensefiar historia supone multiples retos y obstaculos para el profesorado, como el
desinterés de la mayor parte del estudiantado y la falta de conexiéon que los alumnos
establecen entre la historia y sus realidades. Esto pone en peligro la historia en el aula; pero
la disciplina ha de ser reforzada en el &mbito escolar, no solo para que sobreviva y tome
fuerza, sino también para que genere en los estudiantes capacidades de comprension sobre el

conocimiento basico y puntual de los acontecimientos histéricos; potenciando las
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competencias necesarias para el analisis de la historia y las situaciones cotidianas (Prats,
2016) por medio de procesos cognitivos que lleven a una reflexion sobre la historia, como lo
puede llegar a hacer del desarrollo de las competencias y habilidades del pensamiento

historico.

Al mismo tiempo, se resalta la vision politica que los gobiernos, en especial el
colombiano, tienen sobre la historia; pues estos aprovechan el trabajo historiogréafico de
organizar y sistematizar los hechos, para crear en los ciudadanos conciencia sobre su
territorio; intentando fortalecer sentimientos patridticos por medio de personajes importantes
que apuntan a la consolidacion de la identidad nacional (Prats, 2000, p&g. 81). Sin embargo,
no se profundiza en la importancia que supone reflexionar sobre los simbolos, los personajes,
las glorias nacionales, las batallas, las guerras, los lideres politicos y militares de la historia
colombiana, que ayuden a la construccion del presente y que apunten al futuro, estableciendo

relaciones ciclicas entre lo acontecido y lo que ha de venir (Prats, 2000).

Por lo tanto, es necesario comprender que existen diferentes formas de entender y
ensefiar el pasado, que el maestro al ensefiar historia debe considerar atender al analisis de
las tensiones temporales, las causas y consecuencias de los hechos, la complejidad de los
problemas sociales, las diferencias y semejanzas, el cambio y la continuidad, el analisis de lo
social y politico y la contextualizacion histérica (Prats, 2016, pag. 150) que, en gran medida,

constituye uno de los fines de la historia: pensar historicamente.
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2.2.2 Pensamiento Histoérico

Pensar historicamente, enmarcado en la ensefianza de la historia, permite abordar el
estudio de la historia con autonomia, construyendo su propia representacion del pasado v, al
mismo tiempo, contextualizar o juzgar los hechos historicos, siendo conscientes de la
distancia que los separa del presente (Santisteban, 2010). Por lo tanto, la importancia del
pensamiento historico radica en la comprension de la historia, no como una serie de hechos
aislados, determinados por actores protagdnicos y fechas cronoldgicas, sino como las

relaciones establecidas entre los diferentes sucesos y actores.

El concepto de pensamiento historico no es nuevo, pues se remonta a finales del siglo
XIX. No obstante, ha sido en las Gltimos afios que este concepto ha tomado fuerza como
contraposicion al discurso historico que vincula el conocimiento de la historia con la
memorizacion de datos, fechas, conceptos y hechos el pasado; por lo que se debe insistir en

el analisis e interpretacion de las competencias del pensamiento historico.

Pero ¢qué es pensamiento histérico? A lo largo del proceso de investigacion y
analizando diferentes autores como Pierre Vilar (2001), Antoni Santisteban 2010, Joan Pages
(2009), Joaquim Prats (2016), entre otros, se evidencia que existen distintas formas de ver y
entender el pensamiento historico; que este desarrolla diversas competencias (Santisteban,
2009) que van desde la representacion de la historia, la interpretacion, la ubicacion en el
tiempo y el sentir de los procesos historicos, hasta la construccion historica y cultural del
pasado (Pages, 2009, pag. 4). Pero algo en lo que los autores concuerdan es en su importancia,

ya que, en si mismo, el pensamiento historico es una de las finalidades de la ensefianza y
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estudio de la historia, con el proposito de establecer herramientas de vinculacion entre el

estudiante y el pasado para dar atisbos del futuro.

Si bien Pierre Vilar expresa que pensar la historia es establecer relaciones entre
pasado, presente y futuro, para aproximarse a las confrontaciones de la historia con la
actualidad (Vilar, 2001, pag. 21); son Santisteban, Gonzélez y Pages (2010), entre otros,
quienes le dan peso conceptual a esta investigacion, pues expresan que el pensamiento
historico es la accion de significar el pasado a través del uso deliberado de estrategias creadas
por los historiadores, utilizadas en el anlisis del tiempo historico, la causalidad, la

objetividad y la intertextualidad (Pagés, 2009, pag. 4).

Hay que mencionar ademas, que el pensamiento histdrico supone un proceso creativo
que los historiadores realizan para interpretar el pasado y generar nuevas narraciones
historicas; permitiendo desarrollar nociones como la relevancia histdrica, interpretacion de
fuentes, el cambio y las continuidades, las causas y las consecuencias, la perspectiva historica
y la dimension ética de la historia (Gomez, 2014, pag.134) que, grosso modo, implican

ahondar en las competencias y habilidades del pensamiento historico.

El pensamiento histérico es entonces la capacidad de entender, comprender y
relacionar el pasado, el presente y visualizar el futuro en clave histérica. En pocas palabras,
el pensamiento histdrico es pensar criticamente los sucesos, contrastarlos y argumentarlos a
la luz de las evidencias del tiempo historico (Pages, 2009, pag. 3). Lo que supone entender
que todo acontecimiento en la historia no se da de manera espontanea o por si misma, sino

que la historia esta mediada por causas y consecuencias que han permeado el mundo que hoy

43



. UNIVERSIDAD
. DE ANTIOQUIA

Facultad de Educaciéon

conocemos, convirtiendo al presente en un producto de acontecimientos del pasado que

determinan lo que esté por venir.

Por lo tanto, el pensamiento historico como objeto de ensefianza procura una serie de
conocimientos que se transmiten, ensefian y se aprenden, y que a la vez definen las
caracteristicas de construccion del pensamiento, donde la didactica se ve obligada a crear
estructuras conceptuales que ofrezcan posibilidades a los maestros para la creacion de
propuestas que ayuden a la comprension de la historia en su ensefianza (Santisteban, 2010).
Permitiéndole asi al alumnado tomar conciencia y aprehension del valor de la historia,
desarrollando capacidades de pensamiento que desemboquen en las competencias que genera

la reflexion por el pensamiento historico.

Por otro lado, pensar histéricamente genera diversas competencias. Santisteban et al.
(2010) se refieren directamente al desarrollo de acciones en pro de la formacién del
ciudadano. De igual forma, el concepto de competencia se ha tomado desde muchos autores
como una meta final para la formacién de ciudadania, pero este no ha sido su Unico campo
de accion. También se ha indagado y reflexionado sobre la contribucion del concepto de
competencia al pensamiento historico, otorgandole peso epistemoldgico al proceso de pensar

los sucesos en clave histérica.

Por lo tanto, la competencia debe entenderse como una serie de conocimientos y
habilidades que permiten que una persona actue de manera constructiva frente a la sociedad
(Chaux, Lleras y Velasquez 2004, pag. 20), que se evidencie en la practica como la accion

ciudadana es ejercida de manera autbnoma y no por imposicion de otros (Chaux, et al. 2004).
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Las competencias también son procesos mentales como fisicos, pues se refieren

explicitamente a la capacidad de hacer una determinada accién. Segun Attewell (2009):

El analisis etimoldgico pone de relieve una ambigiedad adicional. La Competencia
es la habilidad para hacer algo, pero la palabra competencia también connota una
dimension de habilidad creciente. De este modo, mientras que competencia es
sinbnimo de destreza, también evoca imagenes de dominio, pericia, maestria,
habilidad y excelencia. (pag. 22)

Por lo anterior, es complejo develar el significado del concepto de competencia, ya
que las definiciones que se encuentran, incluso en el diccionario, ponen de manifiesto la
complejidad del concepto; pues algunos enunciados aluden a la idea de competencia o
habilidad como capacidad de hacer algo bien (Attewell, 2009, pag. 22). Por lo tanto,

competencia se entiende en esta investigacion como:

Saber interpretar el medio en el que el alumno interactla, saber proponer alternativas y ser
capaz de argumentar Estas operaciones necesitan de un conocimiento sélido sobre como es
y cémo funciona la sociedad, cdmo se han ido generando y modificando las relaciones
humanas a lo largo del tiempo, qué consecuencias han tenido y tienen las acciones que
realizan las personas y los colectivos. Lopez-Facal (citado en Gémez, 2014 pag. 132)

Ahorabien, el pensamiento historico desarrolla diferentes competencias que permiten
la apropiacion del conocimiento historico en funcion de dotar al alumnado de habilidades
que le permiten hacer relaciones, plantear causas y consecuencias, asi como comprender los
cambios y permanencias de un proceso histérico desde una perspectiva multifactorial
(Gomez, Ortufio y Molina, 2014). Por lo tanto, la formacién del pensamiento historico supone

el aprendizaje de aquellas capacidades que posibilitan al estudiante dar sentido al pasado;
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comprender los hechos y los problemas para analizarlos, contrastarlos y argumentarlos, con
el soporte de las evidencias, logrando percibir la complejidad del tiempo histérico (Rabuco,

s.f, pag. 2).

Para poder establecer las conexiones planteadas anteriormente, se enumeran cuatro
blogues de competencias que configuran el desarrollo del pensamiento histérico, por medio
de diferentes habilidades propuestas desde la mirada de Santisteban, Gonzélez y Pages

(2010):

1. La conciencia histérica-temporal contempla habilidades como la temporalidad
humana, el cambio y la continuidad y el tiempo histérico.

2. La representacion de la historia atiende la narracion historica, la explicacion
causal y la construccién de la historia.

3. La empatia historica considera habilidades como la imaginacion historica, la
contextualizacion de la historia, el pensamiento critico-creativo y el juicio moral.

4. La interpretacion historica examina las fuentes historicas, los textos historicos y

el conocimiento del proceso de la ciencia histérica.

Los bloques anteriormente enunciados que desarrollan el pensamiento histérico se

visualizan en el siguiente esquema, sintetizando la estructura de analisis acerca del desarrollo

de las competencias.
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Tiempo histérico (conocimiento —

Pensamiento critico — creativo

poder sobre el tiempo futuro)

i

‘ Cambio-Continuidad (Progreso — Decadencia) |

|Temporalidad humana (Pasadc:—F“reseme—Futur:]}|

Juicio moral - relativismo

1

| Contextualizacion historica |

| Imaginacion histarica |

o

| Conciencia temporal-histérica I‘

| Empatia histérica

1

!

Pensamiento histdrico |

T

T

4Interpre‘tacic’m histérica

Representacion de la historia {
|

| MNarracion histérica (forma de representacian) |

| Explicaciones causales - intencionales |

Construccion de la histonia:

| Fuentes historicas (lectura — tratamiento) |

| Textos historicos (contraste-confrontacion) ‘

Conocimiento del procesa de

escenarios-personajes-hechos historicos

trabajo de la ciencia historica

(Santisteban, Gonzélez y Pagés, 2010, pag.3)

Considerando entonces las competencias que desarrolla el pensamiento histérico, la
conciencia histérica-temporal versa sobre la transmision y construccién de un pasado
significativo; pues condensa  representaciones, interpretaciones,  perspectivas,
comprensiones, valoraciones, experiencias y expectativas de una sociedad, que a su vez
expresan las narrativas estructuradas del pasado (Gonzalez, 2006). De igual forma, es un
proceso mental que aporta a la composicién de la experiencia del tiempo para interpretar el
pasado por medio de las percepciones y movimientos temporales. Es decir, interpreta el
pasado y el tiempo desde las dinamicas sociales de la practica humana (Santisteban, et al,

2010).

La construccién de la conciencia histérica-temporal cobra vida gracias a las

reflexiones en torno a sus habilidades:
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Se entiende por conciencia histérica a una suma de operaciones mentales con las cuales los
hombres interpretan la experiencia de evolucién temporal de su mundo y de si mismos, de
forma tal que puedan orientar intencionalmente su vida practica en el tiempo. (Risen, citado
en Carnevale, 2013, pag. 40)

De esta manera, se entiende la conciencia historica-temporal como la capacidad de
situar el pasado, el presente y el futuro en clave historica, develando la comprension de los

hechos del pasado. Al respecto Carnevale (2013) indica:

En este sentido se puede entender a la historia como un nexo entre el pasado, el presente el

futuro. Una interpretacion del pasado, realizada desde el presente, con los valores que lo
caracterizan, que orienta la accion hacia el futuro, a partir de una concepcién del cambio
temporal dada por la relacion entre los tiempos. (pag.8)

Por lo tanto, la conciencia histérico temporal se configura a partir de las relaciones
que se establecen entre el pasado, con repercusiones en el presente, para acercarse a
proposiciones del futuro; permitiendo aproximarse a la realidad y siendo conscientes de las
transformaciones que se dan en el devenir de los tiempos y que a su vez modifican las

diferentes dindmicas sociales.

El proceso de andlisis de la conciencia historica-temporal (que integra la
temporalidad humana, los cambios y permanencias y el tiempo historico) es puntualizado
como la construccion interpretativa del pasado; ordenando el presente para anticipar el futuro,
en el cual organiza el movimiento y la experiencia temporal con el proposito de relacionar

los procesos de ensefianza de la historia en el aula (Santisteban, et al., 2010).
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Con respecto a la habilidad cambio-permanencia, esta se configura como eje
primordial para el desarrollo de la conciencia histérica, ya que hace posible la construccion
de una realidad, pues marca la periodizacion y la explicacion causal, comprendiendo que los
sucesos histdéricos se enmarcan en dindmicas sociales de la humanidad en una época

determinada (Santisteban, 2017).

Lo anterior tiene completa relacién con la segunda competencia que desarrolla el
pensamiento historico: la representacion de la historia. La cual es entendida como el
discurso histérico-narrativo que confiere un orden temporal, una jerarquia y un significado a
los hechos historicos; y que debe ser el punto de partida para pensar formas complejas de
representacion de la historia, como lo es la explicacion causal (Santisteban, 2010, pag. 44).
Esta incluye la racionalidad de los procedimientos del pensamiento humano, especialmente
aquellos medios de representacion que dan sentido al pasado, para construir o conservar el

presente, con miras hacia futuras perspectivas de la vida humana (Santisteban, et al., 2010).

La narracion y el discurso son condiciones necesarias para que el alumnado logre
conseguir explicaciones histéricas, causales e intencionales, donde los personajes, los
escenarios y los hechos historicos sigan una linea coherente de la representacion de la historia
(Santisteban, et al., 2010, pag. 4). Pero, esto no es suficiente para el desarrollo del
pensamiento historico, pues es necesario que se recreen e imaginen las situaciones a través
de la comprension empatica de los hechos y se contextualice, al mismo tiempo, el pasado de
acuerdo con sus percepciones contemporaneas y sus juicios morales (Santisteban, et al.,

2010).
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Lo anterior hace hincapié en la empatia historica, que es entendida como la capacidad
de dar sentido al conocimiento de los sucesos historicos; recreando e imaginando las
situaciones de los actores del pasado y contribuyendo a desarrollar la imaginacion.
Igualmente, la empatia y la educacién moral permiten formar el pensamiento critico y
creativo en los estudiantes, para poder realizar valoraciones del pasado, comparaciones y

relaciones con el presente (Santisteban, et al., 2010).

La empatia es el concepto clave de esta competencia, ya que es una actividad
procedimental que ayuda a imaginar qué sentian, como eran y qué movilizaba a los
personajes del pasado frente a la toma de decisiones. Es la empatia una disposicion afectiva
y una destreza imaginativa para ponerse en el lugar del agente histérico y lograr dilucidar la

comprension del pasado (Dominguez, 1986).

Al momento de establecer una relacién empética con el pasado, se abre la posibilidad
de interpretar los datos, las fuentes y los acontecimientos; incorporando la relacién de la
experiencia histdrica con las vivencias propias. Lo anterior estd en consonancia con la
definicion de interpretacion historica, entendida como la problematizacion de la
“experiencia histérica del suceso, atravesado por procesos de lectura y el tratamiento de
documentos o0 evidencias historicas; la confrontacion de textos histéricos con
interpretaciones diferentes u opuestas y la comprension del proceso de construccion de la
historia” (Santisteban, 2010, pag. 49). Procurando asi que el estudiante viva la historia en

torno a su contexto cercano.
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Lo anterior no niega la compleja y delicada relacion con las fuentes historicas, pues
el proceso de interpretacion de la informacion se relaciona directamente con el uso de
materiales empleados en la ensefianza. Por ejemplo: los archivos, libros, imégenes, diarios,
entre otros, son fuentes de la memoria social que responden a una sistematizacion y

organizacion de la informacion (Santisteban, 2010).

Por lo tanto, el desarrollo de las competencias de pensamiento historico facilita el
protagonismo y la autonomia del estudiante en su propia reconstruccion de la historia,
diversificando el proceso de ensefianza y aprendizaje que, de igual forma, favorece el

enriquecimiento de las experiencias significativas (Santisteban, et al., 2010, pag. 5).

En este sentido, la concepcion de pensamiento histérico elaborada por Santisteban,
Gonzalez y Pages (2010) ha sufrido transformaciones, pues es en el afio 2017 Santisteban en
solitario integr6 dos de las cuatro competencias (la conciencia histérica-temporal y la
representacion de la historia) en una sola; donde la primera toma los elementos de la segunda
para establecer una reflexion sobre el tiempo histérico, ya que la conciencia historica-
temporal ayuda a la toma de decisiones y a la intervencidn social de la historia como elemento

para comprender el pasado (Santisteban, 2017).

A pesar de la integracion de las anteriores competencias, se ha de aclarar que estas
modificaciones tedricas no transforman en profundidad la estructura y finalidad del
pensamiento historico, sino que se compila de acuerdo con sus mismos planteamientos,

articulandolas de mejor manera; ya que explican mas claramente los procesos que conlleva
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el pensamiento historico, pues ambas se direccionan al entendimiento del tiempo, las

relaciones el hombre, el pasado y su devenir (Santisteban, 2017).

Acorde a lo anterior, la percepcion historica esbozada desde el pensamiento historico
potencia el aprendizaje del pasado, pues contempla el contacto, las diferencias y las
cualidades de la vida humana a través de los tiempos (Gonzalez, 2006, pag. 25). Para esta
reflexion, el uso de materiales escolares posibilita el analisis de la historia, ya que son de

vital importancia en dicha perspectiva, orientando y sistematizando los temas de la historia.

El libro de texto escolar ayuda a la reflexion, comprension e interpretacion de la
historia, pues contiene lecciones, ejercicios y referencias enmarcadas en la formacion del
alumnado que, de igual forma, pone en conversacion los textos, imagenes, actividades y las
dimensiones sociales, culturales, politicas, econémicas, entre otras, con la percepcion
historica que presentan los contenidos y principios metodoldgicos propios de la ciencia

historica (Gonzalez, 2006, pag. 25).

2.2.3 El libro de Texto Escolar

El libro de texto escolar en Colombia ha sido un objeto de estudio frecuente desde
multiples campos disciplinares que se preguntan por su historicidad, sus usos, sus intenciones
y sus componentes, entre otros; por lo que toma una notable importancia en el ambito

educativo e investigativo, pues es visto como una herramienta propicia para la ensefianza del
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alumnado y que, de igual forma, procura generar sentimientos de vinculacion con las areas

del saber y la cultura del pais (Cardona, 2016, pag. 34).

Por lo tanto, el libro de texto escolar como un objeto particular que trasciende en el
tiempo y que ademés permea la escuela, debe ser puesto en tension en torno a los procesos
de ensefianza y aprendizaje. Pero ¢qué es el libro de texto escolar? ¢Qué usos ha tenido?
¢Qué relacion tiene con la escuela? Brindar una sola significacion resulta complejo, ya que
esta sujeto a diversas interpretaciones que, en ocasiones, son dificiles de apreciar. Ademas,

esta expuesto a ser entendido desde perspectivas diferentes y particulares.

Al momento de indagar por el concepto de libro, se entiende este como las
caracteristicas hermenéuticas y morfol6gicas, estableciendo que una obra se da para leer o
para oir en uno de sus estados particulares (Chartier, citado en Cardona, 2016, pag. 37). Lo
que supone que el libro es un elemento con cualidades de un saber académico que debe
impartirse en ambitos educativos (Cardona, 2016, pag. 38); procurando relacionar

intencionalidades, contenido e interpretacion de sucesos.

Con el fin de no crear confusiones, se hace pertinente diferenciar manual escolar, libro
escolar y libro de texto escolar, ya que existe una gran variedad de términos que parecen
referirse al mismo elemento. Choppin (2001) define al manual escolar como una herramienta
pedagdgica destinada a facilitar el aprendizaje y que ademas soporta las verdades que la

sociedad quiere transmitir a las nuevas generaciones (pag. 210).
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Para la historiadora Patricia Cardona (2016, pag. 36), el libro de texto escolar es un
conjunto de contenidos, en este caso historicos, que permiten apreciar procesos de
consolidacién, indagacion y narracion. Pues el libro de texto escolar juega de forma dialéctica
con las caracteristicas del libro y su contenido, intentando entrelazar elementos sociales,

culturales, politicos y econdémicos que confluyen en el proceso de estructuracion del libro.

Por otro lado, Carolina Tosi (2011, pag. 174) trae a colacion la distincién que hace el
filésofo Johnsen entre el libro escolar y el libro de texto o texto escolar, ya que este filésofo
los toma como sindnimos a los dos ultimos. Por lo tanto, el libro escolar se refiere a cualquier
libro impreso o digital que es utilizado en el acto educativo, pero su finalidad no es
propiamente la ensefianza. Mientras que el segundo, el libro de texto o texto escolar, es aquel
libro impreso o digital que fue disefiado, pensado, estructurado y producido para la

realizacién de las actividades educativas en el aula.

La diferenciacion anterior toma importancia en tanto permite dejar claro cuél es la
definicién de libro de texto escolar que esta investigacién toma; pues se debe comprender
que el libro de texto escolar es pensado para su uso en la escuela y constituye un producto de

referencia en el acto pedagogico de la ensefianza (Tosi, 2011).

Por lo tanto, en esta investigacion se entiende el libro de texto escolar como un recurso
didactico legalmente reconocido, que puede ser tanto material como virtual y en el cual se
plasman el discurso, los simbolos e imégenes. Todo ello siguiendo una secuencia sistematica

y estructurada, con el fin de brindar informacion sobre alguna area del conocimiento;
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abriendo la posibilidad al usuario de recrear las realidades culturales, cientificas, sociales y

personales de un tiempo determinado (Ramirez, 2004, pag. 34).

Por su parte, Kaufman y Rodriguez (citados en Cérdoba, 2012) expresan que la
produccion del libro de texto escolar esta fundamentada y disefiada bajo una intencionalidad:;
orientada hacia el aprendizaje significativo que procure la formacion de competencias en el
alumnado y que de igual manera debe ser empleado de forma consecuente por el docente,
para aproximarse al desarrollo de los procesos de ensefianza-aprendizaje, resaltando asi la

importancia del libro de texto escolar como un recurso didactico.

Como puede apreciarse, existe una vinculacion directa y relativa entre el libro de texto
escolar y la ensefianza de la historia, ya que el libro contiene apartados narrativos e
iconogréaficos de los sucesos histdricos con el propdsito de nutrir el discurso de este,
abarcando la multiplicidad de temas; pero esta relacion también es relativa, pues aquellos
relatos se presentan de manera sintetizada, sin generar en el estudiante una aproximacion real
de los sentires de la historia que desarrolle en el alumnado las habilidades necesarias para

comprender el devenir de los sucesos histéricos (Gonzalez, 2006).

De igual forma, el libro de texto escolar tiene una relacion particular con el
pensamiento histdrico y, por ende, con la ensefianza de la historia; ya que el libro, al poseer
un discurso caracterizado por la narracion de la historia, posibilita establecer vinculos entre
la historia globalizada y el punto de vista de los estudiantes, introduciendo a estos en el

proceso de formacion y desarrollo de las competencias del pensamiento histérico. Todo un

55



. UNIVERSIDAD
. DE ANTIOQUIA

Facultad de Educaciéon

reto en el que el docente es el mediador y actor principal para que el vinculo libro, estudiante

y competencias del pensamiento historico se lleve a cabo (Gonzélez, 2006).

Por lo tanto, pensar en la relacion entre ensefianza de la historia, pensamiento
historico y libro de texto escolar toma fuerza en el sentido de no olvidar que el libro de texto
escolar (como recurso de mayor empleo en el aula) debe contribuir a la ensefianza de historia,
generando procesos de pensamiento y estimulando al estudiantado a percibir la historia como
un objeto vivo que permea todos los &mbitos de la vida (Saiz y Colomer, 2014). Ya que el
libro de texto oficializa el saber, constituyéndose como una herramienta basica en el acto de
ensefar, pues analiza los contenidos progresivamente en el entorno de comprender los

problemas sociales y culturales (Saiz y Colomer, 2014).

2.3 Metodologia

Como maestros en formacién motivados por el ejercicio investigativo, resulta
necesario problematizar los espacios donde tiene lugar la practica educativa, las dindmicas
de dichos espacios y la relacién de los procesos de ensefianza y aprendizaje que son

emprendidos por los actores principales del acto educativo: maestros y estudiantes.

Por ello, como maestros de Ciencias Sociales, se considera necesario y pertinente
proponer investigaciones que indaguen en las tensiones y problematicas que acompafian los
procesos de formacién, con la intencién de buscar nuevos significados y, ¢por qué no?,

proponer acciones en aras de la transformacion de esas realidades escolares.
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Se precisa la ensefianza de la historia precisamente bajo las condiciones previamente
mencionadas. De esta manera, es posible identificar que existen ideas generalizadas sobre la
historia como saber escolar que se encuentran intimamente relacionadas con la escasa
empatia que los estudiantes en general presentan frente a los contenidos histéricos. Es asi
como se cuestiona el cdmo estan pensando histéricamente, (entendiendo que esta es una de
las finalidades de la ensefianza de la historia) los alumnos, los maestros; y como los recursos

que estos utilizan en el aula potencian o no el desarrollo del pensamiento histérico.

Para este objetivo se selecciond el libro de texto escolar para ser analizado, pues este
recurso resulta comin a los maestros que participaron de este proyecto investigativo y
ademas se resalta su permanente vigencia en los contextos escolares y su papel muchas veces

protagonico en escuelas y colegios.

Analizar los libros de texto escolar utilizados por los maestros cooperadores de dos
instituciones educativas nos da la oportunidad de tomar una ruta metodoldgica que permita
comprender las implicaciones que traen consigo los libros de texto escolar y las dindmicas
complejas que estos ejercen al ser usados en los procesos de ensefianza-aprendizaje. Unos
procesos donde las percepciones que los maestros cooperadores tienen de los libros sera un
insumo fundamental para la problematizacion, andlisis y sistematizacion de esta experiencia

investigativa.
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El enfoque de investigacion se entiende como un complejo de argumentos, visiones
y l6gicas de pensar y hacer, algunas de ellas con relaciones de conflicto. Dicho de otro modo,
el enfoque es un conjunto de estrategias y técnicas que tienen ventajas y desventajas para

objetos particulares en circunstancias especificas (Galeano, 2015).

Por ello la presente investigacion parte de un enfoque cualitativo, el cual se
caracteriza porque su fundamentacion epistemoldgica tiende a ser de orden descriptivo.
Utiliza preferentemente informacion cualitativa, descriptiva y no cuantificada. Igualmente,
este enfoque contempla el analisis y el abordaje de objetos legitimos de conocimiento para
poder entender la realidad desde la mirada de los actores sociales. Como sefiala la soci6loga

colombiana Maria Eumelia Galeano (2011):

La investigacion cualitativa aborda las subjetividades e intersubjetividades como objetos
legitimos de conocimientos cientificos, busca comprender desde la interioridad de los actores
sociales las logicas de pensamiento que guian las acciones sociales. Estudia la dimension
interna y subjetiva de la realidad social como fuente de conocimiento. Este tipo de
investigacion apunta a la comprension de la realidad como resultado de un proceso histérico.

(pag.18)

Este trabajo se adentra en el desarrollo de las competencias del pensamiento historico
en los libros de texto escolar utilizados por los maestros cooperadores. A partir de lo anterior,
al momento de seleccionar una estrategia de investigacion, esta adquiere pertinencia y
significado de acuerdo al tema, los objetivos y requerimientos de la misma. El investigador

puede hacer énfasis en una o combinar varias estrategias de investigacion, ya que brindan
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orientaciones metodoldgicas que pretenden facilitar el ejercicio de indagacion. (Galeano,

2015).

Por lo anterior, la investigacion documental se configura como estrategia que permite
encontrar distintos significados y muestra una realidad presente que puede ser deducida, pero
que debe ser comprobada. Para hacer una conceptualizacién en este tipo de investigacion,

Galeano y Vélez (citados en Galeano, 2012) expresan:

Para la investigacion cualitativa, la investigacion documental no solo es una técnica de
recoleccién y validacion de la informacidn, sino que constituye una de sus estrategias, la cual
cuenta con particularidades propias en el disefio del proyecto, la obtencion de informacion,
el andlisis y la interpretacion y como estrategia cualitativa también combina diversas fuentes
(primarias y secundarias)[...] Con base en el analisis sistematico de testimonios escritos o
gréaficos el investigador intenta responder cuestiones sobre temas particulares. (pag.114)

Ahora bien, para realizar un acercamiento y analisis a las fuentes documentales, que
en este caso son los libros de texto escolar, es necesario hacer una seleccion de las técnicas
de investigacion. Estas son un conjunto de herramientas utilizadas para recoger, generar,
registrar y analizar informacion (Galeano, 2015). Por lo cual, resulta pertinente resaltar a la
revision documental como técnica investigativa que abre grandes posibilidades para el

rastreo.

Esta, a su vez, permite el analisis e interpretacion de las fuentes, las cuales para esta

investigacion no son solo “objetos”, sino que se ubican como mediadores en el proceso de

ensefanza-aprendizaje. Es asi como la revision documental es una privilegiada técnica para
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rastrear, ubicar, inventariar, seleccionar y consultar las fuentes y los documentos como

materia prima de una investigacion (Galeano, 2012, pag. 120).

Esta investigacion se lleva a cabo en distintas etapas. La primera de ellas consistio en
la identificacion de los libros de texto escolar, los cuales operan como objeto de estudio. La
eleccion de estos recursos partio de las platicas y entrevistas con los maestros cooperadores
que permitieron identificar los nombres y editoriales de los libros de texto escolar que

utilizan.

Sin embargo, es necesario aclarar que la investigacion no se limita a la seleccion y
descripcidn de los libros de texto escolares aqui presentados, sino que pretende adentrarse en
ellos, problematizarlos, analizarlos; y es por ello que para dar respuesta a este objetivo se
propone como técnica el analisis de contenido, el cual es “una técnica mas elaborada y de
mayor prestigio cientifico. Con ella es posible investigar la naturaleza del discurso y analizar
los materiales documentales desde perspectivas cuantitativas y cualitativas” (Galeano, 2012,

pag. 123).

Partiendo de la propuesta conceptual expuesta por Santisteban (2010), el libro de
texto escolar es analizado por medio de las competencias del pensamiento historico y sus
habilidades; presentando diferentes mediadores como lecturas, imagenes, mapas, lineas de

tiempo, preguntas, entre otros elementos que reflejan el desarrollo de los contenidos.

Habiendo precisado ya sobre las estrategias de investigacion, la seleccion de los

instrumentos investigativos funge como herramientas que facilitan la recoleccion de insumos
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para la investigacion. Es asi como se define y se hace uso de las fichas de contenido, las
cuales son un instrumento disefiado especificamente para esta investigacion. Estas fichas de
contenido permiten generar un andlisis profundo que responde a las intenciones de esta
indagacion. Las fichas posibilitan un registro o sistematizacion de la informacion. En

palabras de Galeano (2004):

Son un instrumento que permite de manera funcional y organizada, consignar
informacidn proveniente de libros, folleto, revistas, periddicos, videos audiovisuales
y en general, todo tipo de documento escrito o grabado [...] este tipo de sistema de
fichas permite ordenar en categorias de andlisis, confrontar o cruzar datos, detectar
vacios de informacién y complementar permanentemente. [...] Apoya el analisis de
informacidn en cuanto permite soportar o respaldar los hallazgos e interpretaciones.

(pag. 62)

Estas fichas de contenido se centran en la bdsqueda de las competencias del
pensamiento historico, tomadas del modelo conceptual planteado por Santisteban, Gonzalez
y Pages (2010). Esta construccion- fichas de contenido- permite una revision y analisis al
contenido de los libros de texto escolar que, a su vez, brinda la posibilidad de establecer si
realmente el pensamiento historico es desarrollado en los libros de texto escolar y a partir de
cuéles de sus componentes A continuacion, se muestran el esquema de las fichas de

contenidos creadas para esta investigacion.
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Ficha 1

Ficha de contenido para el anélisis de los libros de texto escolar. Elaboracién propia

Aspecto Deseripeabn Observacion
Nombre del libro
Afio de publicacion
Editonal
Extension
Numero v division de las temancas
Bloques a analizar
Capitulos analizados
Contendo del Capitulo | Conterdo del Capitulo 2
|
Capitulo analisada
Descripeibn general
Nivel de
desarrallo
Nivel 1:
Nose
desarrolla
Competencias | Habilidades que M‘: z {lm:r T::rl:::' aias -
d". io ﬂmml_lut;l desarrolla | Deseripeion de lo observado en el libro de texte | Revisar anexo 1.,
PE;:‘»-'I-: e P\‘;:ﬁﬂ €0 Ca505 imigenes — Revisar
torico nee puntiuales anexo 3 -, mapas)
Nivel 3:
Se
desarrolla
en s
totalidad
Ficha 2
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Ficha de contenidos del libro de texto escolar que desarrollan el pensamiento historico.
Elaboracion propia

Contenidos que desarrollan el pensamiento historico

Competencias | Habilidades que desarrollan
del. la comlpetenc_l 2 Ele.l Contenidos que desarrollan las habilidades del pensamiento histérico
pensamiento pensamiento histérico
histérico

PREGUNTAS
IMAGENES
TEXTO
MAPAS
LINEAS DE TIEMPO

Otro de los instrumentos utilizados para dar cumplimiento a los objetivos trazados en
la presente investigacion es la entrevista. Esta sirve como fuente de informacion y fue
aplicada a los maestros cooperadores porque posibilita un vinculo de informacién con el
entrevistado. Haciendo alusién a lo expresado por Galeano (2004), es el entrevistado quien
acepta reconstruir sus experiencias pasadas a la luz del presente y cuyo reconocimiento
permite contextualizar a los protagonistas, sus vivencias y espacios. Este instrumento permite
identificar ademas distintas perspectivas bajo las cuales los maestros se identifican dentro de
su formacion profesional en relacion a como seleccionan sus recursos de clase (entre los que
se encuentran sus libros de texto escolar), cuales son los usos que dan a dichos recursos y
cual es su postura frente al pensamiento historico y su desarrollo a partir del libro de texto
escolar. Se muestra a continuacion un esquema de lo que se buscaba con la realizacion de la

entrevista.

Ficha 3
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Esquema de lo que se preguntasen en las entrevistas realizadas a los dos maestros
cooperadores. Elaboracion propia

Esquema de la entrevista realizada a los maestros cooperadores de las Instituciones
Educativas Tomas Cadavid Restrepo & Fe y alegria Luis Amigo

Momento de la entrevista

¢ QUE se preguntd?

1. Sobre el maestro

Se pregunta sobre la formacion inicial y
continua, sobre su lugar de trabajo, grupos
académicos a los que pertenece y sus
fortalezas

2. Sobre la historia

Se pregunta sobre las concepciones y
finalidades de la historia, el pensamiento
histdrico y su postura historiografica

3. Sobre los libros de texto escolar

Se pregunta sobre los elementos que se
utilizan para la planeacién de clases, los
libros de texto escolar que utiliza, la manera
en que son utilizados, el criterio de seleccion
y la relacion de los libros de texto escolar y
su relacion con el pensamiento historico.

Para finalizar, es de resaltar que este disefio metodoldgico permite centrar un objeto

de estudio (el libro de texto escolar) que pasa por un analisis, el cual se enfoca en la busqueda

del pensamiento histdrico; siendo este analisis complementado por el uso que los maestros

le dan al libro de texto, para asi comprender la realidad de este objeto de estudio y su

influencia en el desarrollo del pensamiento historico en el aula de clase (Galeano, 2015).
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CAPITULO 3: PROBLEMATIZACION DE LOS LIBROS DE TEXTO
ESCOLAR Y EL PENSAMIENTO HISTORICO

3.1 Los libros de texto escolar y el desarrollo de las competencias del pensamiento
historico en la ensefianza de la historia

La entrevista semiestructurada se presenta para este trabajo como un instrumento
metodoldgico que permitié acercarse a los actores, en este caso a los maestros cooperadores,
con el animo de entender desde sus experiencias, conocimientos, percepciones y las
dinamicas propias de su ejercicio docente, las distintas posturas que estos tienen sobre el
tema a investigar. Sin animo de deslegitimar la veracidad de las respuestas que se nos
presentan en las entrevistas, es necesario entender que las mismas no se terminan
constituyendo como una realidad objetiva, debido a que la historia que se reconstruye no
puede tomarse como la Gnica o la auténtica construccion de la realidad, donde ni lo que narran
es siempre real ni las entrevistas llegan a permitir que los actores sociales doten de nuevo

significado a sus practicas (Balleste, Orter y Oliver, 2003).

Para efectos de la investigacion los maestros contestaron a una serie de preguntas que
se estructuraron en tres bloques: Sobre el maestro, Sobre la historia y el pensamiento
historico y Sobre el libro de texto escolar. Asi pues, dichos cuestionamientos circularon entre
su formacion, sus intereses y sus fortalezas en la ensefianza. Esto con el fin de entender,
primero, cdmo los maestros en pleno ejercicio de su practica se perciben, como entienden la
ensefianza de la historia y, sobre todo, cuales son las potencialidades o las falencias que
pueden encontrar en sus herramientas de clase (precisando para estos efectos los libros de

texto escolar que utilizan en su préctica diaria). Para proteger la identidad de los maestros
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participantes en esta investigacion, se nombran como Maestro 1 (ubicado en la Institucion
Educativa Fe y Alegria Luis Amigd, en Medellin) y Maestro 2 (ubicado en la Institucion

Educativa Toméas Cadavid Restrepo, en Bello).

Este analisis parte de una entrevista semi-estructurada que fue entregada a cada
maestro (ver anexo 2, pag. 205). Estos respondieron de manera individual a cada interrogante,
para luego enviar via correo electronico sus respuestas. Posterior a esto, se confecciond un
instrumento de analisis el cual fue estructurado a partir de los tres bloques mencionados
anteriormente. Sumado a esto, se establecieron diez sub-categorias que refieren aspectos
generales de las preguntas realizadas a los maestros, acompafiadas de las respuestas textuales
que cada uno brindd y, por altimo, un cuadro de observaciones propias de los investigadores
en las que se da un esbozo parcial del analisis (ver anexo 3, pag. 215). A continuacién, se
presenta el anélisis, estructurado a partir de los siguientes bloques: Sobre el maestro, Sobre

la historia y el pensamiento historico, y Sobre el libro de texto escolar.

3.1.1 Sobre el Maestro

Los dos maestros son del area de Ciencias Sociales que para el momento de esta
investigacion se encontraban realizando dicho ejercicio en los grados octavo, noveno, décimo

y once en instituciones educativas publicas de la ciudad de Medellin y el municipio de Bello.

El maestro 1 es Licenciado en Ciencias Sociales y el maestro 2 es Licenciado en
Geografia e Historia. Esta informacion da cuenta de que los educadores desemperfian su labor

dentro del area de conocimiento especifico en la que se formaron.
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La formacion permanente del profesorado es clave para el mejoramiento de la
educacioén, ademas de un derecho. Con esto es preciso resaltar que ambos han realizado
diferentes cursos informales y han estado en constante actualizacion a través de sus estudios
complementarios. Cabe sefialar ademas que el Maestro 2 en la actualidad cursa estudios
doctorales en Educacion, es Magister en Historia y participa activamente en la Red
departamental de maestros sobre Memoriay Paz. Lo anterior evidencia un proceso formativo
constante en temas que en la actualidad son representativos y de alta discusion en la
comunidad y la academia. Esto le permite al maestro inscribirse dentro de una escuela de
pensamiento llamada SER PAZ, que reflexiona en torno a la violencia en Antioquia bajo un

enfoque de género y préacticas escolares.

El ejercicio docente vislumbra un proceso de cualificacion y calificacion incesante,
que trae consigo un enriguecimiento intelectual que se lleva a las aulas, pues en congruencia
con la practica el saber se hace tangible. Son las aulas los espacios donde los maestros
reconocen y comparten sus fortalezas, dan cuenta de sus conocimientos y de sus experiencias
con la praxis social. Por lo tanto, el Maestro 2 resalté su capacidad para incorporar en el
discurso geogréafico lo que han aportado de manera significativa los viajes que la vida le ha

permitido realizar por el mundo.

La entrevista (ver anexo 2.1, pag. 206) da cuenta de una tendencia interdisciplinar,
en tanto que ambos maestros comprenden los saberes de una manera articulada, donde tiene
lugar “la ubicacion espacio temporal, el conocimiento, andlisis y proyeccion de
acontecimientos histéricos, econdémicos, politicos y socioculturales” (Fragmento de

entrevista Maestro 1, 27 de septiembre de 2018).
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Lo anterior advirtié que los maestros identifican sus potencialidades a partir de las
posibilidades que brindan las ciencias sociales como camino a la transformacion de la
sociedad. En este sentido el Maestro 2 reconoce como fortaleza en su ejercicio docente “la
importancia, el respeto, el reconocimiento y el valor de un area que, ademas de ser obligatoria
desde la Ley General de Educacion, es fundamental en la transformacion de un pais como
Colombia” (Fragmento de entrevista Maestro 2, 4 de junio de 2018). Ligado a esto, el
Maestro 1 (ver anexo 2.1, pag. 206) sefiala como fortaleza “el fomento de la sana convivencia
como instrumento para la paz y desarrollo arménico de las comunidades” (Fragmento de
entrevista Maestro 1, 12 de mayo de 2018). A través de lo anterior se reconocid que los
maestros no relacionan sus potencialidades de manera explicita con la historia, sino que estas
potencialidades se encuentran ligadas a las ciencias sociales escolares y desde alli emergen

sus reflexiones.

3.1.2 Sobre la historia

De esta manera, el segundo blogue de preguntas hace énfasis en la historia, la
ensefianza de la historia y el pensamiento histérico, como ejes nodales de la presente
investigacion. Por tanto, las concepciones de la historia que subyacen en los maestros
permiten aproximarse a los saberes que dentro de este campo de conocimiento emergen. De
esta manera, cuando los dos maestros definen, a través de esos conocimientos emergentes a
partir de su formacion personal y profesional, qué es la historia, es preciso entender cual es
el tipo de historia que circula en el aula. Para esto, vale la pena resaltar que sus nociones
variaron en la medida en que el Maestro 1 relaciona la historia con “los sucesos,

acontecimientos y fendmenos” (Fragmento de entrevista Maestro 1, 12 de mayo de 2018,
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Ver anexo 2.1, p4g. 206). Mientras que el Maestro 2 (ver anexo 2.2, pag. 210) se refirid a la
historia como una “reconstruccion del pasado a través de diferentes fuentes y voces”
(Fragmento de entrevista Maestro 2, 4 de junio de 2018). Se evidencio de esta manera que
existen dos posturas que circulan entre los hechos del pasado y la problematizacién de ellos,

pero que no son profundizados en las respuestas de los maestros.

Por otro lado, si bien el Maestro 1 destaco la importancia de la historia en la medida
en que esta “fomenta la investigacion, lleva un orden cronolégico, registra secuencialmente
acontecimientos con el propdsito de corregir los errores”; el Maestro 2 advirtid que “su
finalidad dentro de las ciencias sociales es justamente que el estudiante comprenda el
presente desde el pasado, que conozca, interprete y piense su realidad social a partir de
procesos historicos. Ademas, resalta que esta pretende desarrollar unas habilidades de
investigacion desde el aula” (Fragmento de entrevista Maestro 2, 4 de junio de 2018, (ver
anexo 2.2, pag. 211). Se presentaron asi en sus respuestas un punto en comun que revela la
potencialidad de la investigacion; siendo esta una oportunidad para deconstruir y construir el
conocimiento, para movilizar incertidumbres, para comprender la vida social desde multiples
Opticas: cotidianidades, conflictos, creaciones y un sinfin de cuestiones que constituyen la

historia de humanidad.

A través de sus palabras, los maestros exponen sus nociones de historia dentro del
ambito escolar, brindando la oportunidad de inferir qué tipo de historia circula a través de las
aulas clase. Cabe mencionar a este respecto, que ambos maestros convergieron en la idea de
pensar en una historia que se fortalece a través del dato, el espacio, lo sujetos, las

transformaciones, invenciones, reflexiones y de aquella conciencia que deviene del
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entendimiento del pasado. Nociones que responden al viejo paradigma positivista en el que

las fechas, los personajes tienen el papel protagoénico.

A través de las distintas nociones de historia, se dedujo que el sujeto esta adscrito a
una tendencia o corriente historiografica. Aungue se aproximaron conceptualmente; no
obstante, el Maestro 1 reconocio su vinculacion al materialismo historico como corriente
historiografica que “se fundamenta en la distincion de las clases sociales existentes desde
tiempos remotos en todos los aspectos del ser humano, llamese econdmico, politico, étnico,
religioso o sociocultural” (ver anexo 2.1, pag. 206). Ahora bien, en la definicion de historia
que planted este maestro hay un distanciamiento con la nocién del materialismo historico,
pues respondid a caracteristicas similares a las de la historia tradicional. Es decir, a esa
historia arraigada al pasado inamovible, a la cronologia, al registro y a esas certezas del

pasado.

Entretanto, el Maestro 2 dijo identificarse con la escuela de Annales, si bien indica
que existe una gran dificultad en definir una postura epistemoldgica dentro del ejercicio
docente. Si bien no relaciona autores que posibiliten advertir la generacion con la que se
identifica, su argumentacion se justifica en tanto a que esta corriente integra diversos saberes

y Se apoya en otras ciencias, para asi explicar los diferentes procesos histéricos.

En esta misma linea de preguntas, se intentd reconocer de qué manera los maestros
entienden el pensamiento histérico. Ambos exponen una definicion difusa, pues solo retoman
pinceladas de las caracteristicas que acompafian el concepto. EI Maestro 1 se acerca a las
competencias del pensamientos histérico planteadas por Santisteban (2010) de “conciencia

y temporalidad historica, al igual que representacion de la historia, narracidn, imaginacion e
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interpretacion historica” (Fragmento de entrevista Maestro 1, 12 de mayo de 2018). Estos

conceptos no se encuentran articulados, son simplemente nombrados.

Por su parte, el Maestro 2 brinda caracteristicas generales que apuntan a como el
pensamiento histérico permite que los contenidos escolares se acerquen a la disciplina
historica. De esta manera reconoce algunas de las competencias que desde Santisteban (2010)
se proponen, como son la conciencia historica-temporal a través de los cambios y las
permanencias y la empatia historica.

El pensamiento histérico es lo que le da el valor a la historia que se ensefia, lo que articula la

historia como disciplina con la historia que se ensefia. En este sentido, la ubicacion espacial

y temporal, las relaciones de multicausalidad, los cambios y permanencias, las dimensiones

temporales, las fuentes historicas, la empatia historica, la objetividad y verdad, entre otros...

hacen parte del pensamiento histérico. (Fragmento de entrevista Maestro 1, 12 de mayo de
2018)

Ambos maestros en sus respuestas dieron cuenta de una aproximacion conceptual al
pensamiento historico y lo manifiestan a través de distintas caracteristicas que le atribuyeron
a este. Si bien el Maestro 2 no es explicito, advierte la importancia que suscita el pensamiento
histérico, en tanto “concede valor a la historia en el ambito escolar” (Fragmento de entrevista
Maestro 2, 4 de junio de 2018). Ahora bien, en la relacion inherente entre la historia y el
pensamiento historico es posible establecer que el Maestro 1 se refiere a la historia como un
componente fijo del pensum académico, no como un campo de saber, ni objeto de estudio o
como ciencia: la historia se ensefia como asignatura de un pensum académico a cualquier
nivel. “El pensamiento historico interpreta la realidad historica, analiza los acontecimientos
y hace conclusiones de las posibles causas y consecuencias” (Fragmento de entrevista

Maestro 1, 12 de mayo de 2018). En este orden de ideas, el pensamiento historico funge en
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la respuesta del maestro como la posibilidad de interpretar la realidad, que en este caso es
historica, y también como posibilidad para analizar los acontecimientos y sentar causas y

consecuencias.

Por su parte, el Maestro 2 identifico en la ensefianza de la historia la necesidad de que
esta desarrolle las habilidades del pensamiento historico. No especifico cuéles son, pero
rescato la necesidad de que dicha ensefianza sea planeada e intencionada. Asi pues, indicé lo
siguiente:

La ensefianza de la historia debe estar enfocada hacia el desarrollo de habilidades de

pensamiento histérico, para lo cual se requiere planear y desarrollar actividades y estrategias

que le permitan al estudiante apropiarse de ellas de la mejor manera posible. (Fragmento de
entrevista Maestro 2, 4 de junio de 2018)

En este sentido, el Maestro 2 propuso el desarrollo de actividades y la generacion de
estrategias que permitan que el estudiante piense histéricamente. Ahora bien, para esto el
maestro no fij6é una ruta, sino que menciond en términos generales la importancia de vincular
las habilidades que desarrolla el pensamiento histérico con el proceso de ensefianza;
reiterando la importancia de que la ensefianza de la historia ha de estar enfocada hacia el

desarrollo de dichas habilidades

Resulta importante destacar que en este momento de la entrevista se evidencié como
uno de los maestros (Maestro 2) hizo alusién a las habilidades de pensamiento historico; pues
si bien anteriormente el Maestro 1 menciond, cuando se le preguntd por el pensamiento

historico, que este comprende unas competencias, estas no fueron desarrolladas en
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profundidad. En este sentido, el Maestro 1 identificd que existen una serie de competencias,

y el Maestro 2 identifico unas habilidades.

Cabe sefalar que no hay una precision conceptual que permita diferenciar estas dos
nociones, pero gque se han abordado de manera conjunta por autores como Santisteban, quien
habla concretamente de cuatro bloques de conceptos que hacen referencia a competencias
historicas, al igual que se refiere a una serie de capacidades, interrelacionadas con los

conceptos (Santisteban, 2010, pag. 38).

3.1.3 Sobre el libro de texto escolar

Esta investigacion precisa el libro de texto escolar como objeto de analisis. En este
sentido, este bloque de preguntas pretende reconocer la relacién que los maestros tienen con
este recurso. Inicialmente, las preguntas giraron en torno a los recursos de los que se valen
los maestros para su ejercicio profesional. En lo que al Maestro 1 se refiere, ademas de
materiales y diferentes actividades que le permiten desarrollar su clase, mencion6 que esta

presto a desarrollar cualquier propuesta que surja desde el aula de clase.

La pregunta expresada en la entrevista se refirié a los elementos que utilizan para la
planeacion, ejecucion y evaluacion (ver anexo 2, pag. 207). Si bien el Maestro 1 sefialo
diferentes elementos como el analisis de imagenes, informes escritos, estudios de caso, que
hacen parte de las dinamicas escolares; no fue precisa su respuesta a la hora de sefialar qué

usa para cada fin. En este caso el maestro hizo un recuento de materiales y actividades:
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Malla curricular, tema a tratar, material didactico para el desarrollo de la clase, ejecucién,
acorde a lo planeado, trabajo por equipos, exposicion magistral, analisis de texto o imagenes,
representaciones mediante casos. Otros la evaluacion puede ser mediante una reflexion, un
informe escrito, el analisis de casos, conversatorio sobre el tema, un examen escrito o
cualquier propuesta que surja del desarrollo de la misma clase. (Fragmento de entrevista
Maestro 1, 12 de mayo de 2018)

En contraste con lo anterior, el Maestro 2 sefialé diversos materiales de los que se
vale para su ejercicio docente, entre los que resaltd la utilizacion del libro de texto escolar.
Este, dijo el maestro, ha sido una eleccion a criterio personal, que partio de criterios como la
actualizacién y pertinencia que él reconocia en dichos libros de texto escolar. En clase se
evidencid esta utilizacion a partir de copias que proporciond a los estudiantes y que
generalmente estaban estructuradas a partir de texto, imagenes, preguntas orientadoras y
talleres. Pero también refirio otros elementos:

Para planear las clases utiliz6 como referente los lineamientos y estandares curriculares, los

DBA, algunos libros de texto actualizados como Secuencias de Libros y Libros, material

virtual del grupo pedagégico ORO y BRONCE v, finalmente, retomo algunas experiencias
significativas de afios anteriores. (Fragmento de entrevista Maestro 2, 4 de junio de 2018)

Cuando la entrevista pretende precisar por el libro de texto escolar, el Maestro 1
refirid no utilizar uno en concreto. Llegando a manifestar que no emplea “ninguno como
texto guia; todos los que uno conoce son tenidos en cuenta dependiendo el tema a tratar”
(Fragmento de entrevista Maestro 1, 12 de mayo de 2018). Por el contrario, el Maestro 2
indico lo siguiente: “el libro de texto lo utilizo para releer algunos temas, buscar ideas sobre
una actividad o estrategia, complementar un tema que se esta desarrollando en clase, extraer
fragmentos como talleres o lecturas complementarias para los estudiantes” (Fragmento de

entrevista Maestro 2, 4 de junio de 2018). Ademas, relacion6 un listado de libros de texto
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escolar de los que hace uso en su practica, los cuales son: “Secuencias en Ciencias Sociales.
Libros y Libros, Hipertexto. Ciencias Sociales. Santillana, Sociales para pensar. Norma,
Ciencias Sociales. Redes de aprendizaje para la vida. Ediciones SM” (Fragmento de

entrevista Maestro 2, 4 de junio de 2018).

Con la intencidon de identificar cuéles eran los usos que estos maestros daban a los
libros de texto escolar, se les pidié que describiese de qué manera los utilizaban en la
institucion educativa en la que se desempefian. A esto el Maestro 1 respondié que lo
empleaba “como referente para complementar, consultar o sacar un texto o tema en mencion”
(Fragmento de entrevista Maestro 1, 12 de mayo de 2018). Mientras tanto, el Maestro 2
indico lo siguiente: “el libro de texto lo utilizo para releer algunos temas, buscar ideas sobre
una actividad o estrategia, complementar un tema que se esta desarrollando en clase, extraer
fragmentos como talleres o lecturas complementarias para los estudiantes” (Fragmento de

entrevista Maestro 2, 4 de junio de 2018).

Estas respuestas ponen en evidencia el uso frecuente que los maestros dan al libro de
texto escolar. Si bien el Maestro 1 no expreso directamente cuales eran los libros de texto de
los que se vale dentro de su practica; este reconocié que hace uso de ellos y que ademas estos
fungen como referentes de clase. En esta misma direccion, el Maestro 2 mencion6 que dicha

utilizacion le permite repasar los contenidos, ademas de brindar herramientas para la clase.

Los criterios de seleccion que estos maestros emplean son distintos. Mientras uno
(Maestro 2) justifico la seleccion de los libros de texto escolar a partir del afio de publicacion,
la editorial que los elabora o la coherencia entre el texto, la imagen y las actividades; el otro

maestro (Maestro 1) indica que lo hace a partir del “conocimiento de la tematica del libro y
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priorizar un tema de uno u otro por la forma como estd estructurado” (Fragmento de
entrevista Maestro 1, 12 de mayo de 2018). Estos criterios de seleccion permiten destacar
que solo uno de los maestros fue claro en definirlos. Asi mismo, la respuesta del Maestro 1

no fue diligenciada de manera clara.

Con el &nimo de vincular los tres ejes nodales inscritos en este analisis, se les pregunto
también a los maestros por las relaciones que presentan los libros de texto escolar con el
desarrollo del pensamiento historico. EI Maestro 1 indicé que se puede desarrollar el
pensamiento historico solo en el momento en que cada estudiante tenga un libro de texto
como guia y el proceso sea asesorado por el maestro. Igualmente, el mismo maestro subrayo
como la dupla libro de texto/maestro puede desarrollar el pensamiento histérico y puede
facilitar el proceso de aprendizaje:

Si cada estudiante llevara un libro de texto como guia y el acompafiamiento y asesoria del

docente sobre la forma de como trabajar con él, si contribuiria a la formacion del pensamiento

historico, incluso seria mas facil el proceso y mas profundo el aprendizaje. (Fragmento de
entrevista Maestro 1, 12 de mayo de 2018)

El Maestro 2, al igual que el Maestro 1, resaltd la importancia que tiene el maestro a
la hora de abordar un libro de texto escolar. No considera que por si solo el libro de texto
escolar posibilite el desarrollo del pensamiento histérico. De esta manera, el maestro juega
un rol bastante destacado, ya que es quien lidera la relacion que puede existir entre el libro
de texto escolar y el lector, que en este caso es el educando. De ahi que el maestro manifieste:
“En su totalidad no, salvo algunas actividades. Por ejemplo: analisis de mapas, que implica

mas que una lectura y que requieren como lo mencioné anteriormente una orientacion
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explicacion complementaria del docente” (Fragmento de entrevista Maestro 2, 4 de junio de

2018)

Los maestros consideran que los libros de texto escolares deben reflejar la intencion
por desarrollar el pensamiento histérico de diferentes maneras. De esta forma, el Maestro 2
indico que han de ser explicitas las habilidades a desarrollar y deben ser claras sus intenciones
a la hora de plasmar los contenidos en los libros. Distando un poco de esto, el Maestro 1
expresd que el pensamiento historico se refleja en el libro de texto escolar “en la
recontextualizacion que hacen de la historia del mundo” (Fragmento de entrevista Maestro

1, 12 de mayo de 2018).

A la luz de estas respuestas, solo el Maestro 2 presenta una postura frente a cémo han
de ser tratados los contenidos a través del pensamiento historico; si bien lo relacioné como
habilidades, existe una leve aproximacion al desarrollo del pensamiento histdrico a través de

las competencias propuestas desde el modelo conceptual de Santisteban (2010).

A partir de lo anterior, los maestros también identificaron que existen en sus libros de
texto escolar una serie de falencias que van ligadas a la forma en que son presentados los
contenidos. Pues, como lo refiere el Maestro 2, los recursos geogréaficos y las imagenes son
limitados para el desarrollo de las tematicas; lo cual no permite ni el analisis, ni la lectura, ni
la interpretacion ni el mismo fortalecimiento del conocimiento de los estudiantes. EI Maestro
1, por su parte, expresé que en si misma la estructura del libro de texto escolar, opera como
falencia. Aunque no expres6 mas al respecto, fue claro al manifestar que el libro de texto

escolar no concuerda con el pensum académico.
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Un libro de texto ideal para el Maestro 1 seria una guia o un médulo creado por el
profesor. Mientras que para el Maestro 2, un libro de texto ideal seria un libro de excelente
calidad y buen precio, al que todos los estudiantes puedan acceder:

Lo ideal seria que todos los estudiantes tuvieran un mayor acceso a €l, es decir, un texto a

bajo costo. Un texto que articule desde el principio lo mundial con lo nacional y lo local, no

gue lo fragmentos en unidades y ejes. Un texto que recoja en sus lineas tematicas los intereses

e inquietudes de las generaciones actuales y no solo de docentes e investigadores

universitarios. Y finalmente, un texto que utilice mas apropiadamente el arte y la fotografia
dentro del discurso. (Fragmento de entrevista Maestro 2, 4 de junio de 2018)

Los maestros consideran finalmente que los libros de texto escolar, de los cuales se
valen en la clase de Ciencias Sociales, no desarrollan el pensamiento historico en su totalidad;
advirtiendo igualmente que, si bien existen actividades que apoyan el desarrollo de los
contenidos, es en ultima instancia el maestro quien debe propender por el desarrollo del
pensamiento historico y sus competencias. EI Maestro 1 respondié tacitamente que quien
desarrolla el pensamiento historico es el maestro y las estrategias de las que se vale; aunque
no preciso explicitamente qué estrategias son las que posibilitan ese desarrollo. Pero, si algo

es claro, es que el libro de texto escolar hace parte de la realidad escolar.

Estas entrevistas permitieron concluir que los maestros participantes en esta
investigacion contemplan las Ciencias Sociales escolares de manera articulada. De la misma
manera, no es posible identificar una tendencia o un gusto personal explicito por los
contenidos concernientes a la historia. Sin embargo, a la hora de preguntarles por la historia
como campo de saber inscrito en las ciencias sociales ellos resaltan su importancia desde

distintas posturas.
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Aunque los maestros se aproximaron conceptualmente, no brindaron en la entrevista
definiciones concretas que precisaran sus nociones sobre la historia y el pensamiento
historico. Por lo que respecta a la relacion que establecen con el libro de texto escolar es
posible advertir que los maestros resaltan que el pensamiento histérico requiere del maestro

para ser desarrollado.

Ambos maestros reconocieron la utilizacion del libro de texto escolar dentro de su
practica. Ademas, es posible precisar que la seleccion se hace de manera consciente, que
surge de sus intereses y de sus conocimientos. Igualmente, ambos resaltan la importancia de
que cada alumno pueda acceder a este tipo de recursos, que ademas son limitados para ambos

casos, ya que no son de obligatoria tenencia por parte de los estudiantes.

En cuanto al uso de los libros de texto escolar, los maestros presentan dos posturas.
Mientras el Maestro 1 considera que es el maestro quien debe desarrollar los contenidos en
el aula de clase y elaborar sus guias; el Maestro 2 considera que los libros de texto escolares

deben de ser de facil acceso y de buena calidad.

Con lo anterior se evidencian dos posturas. Una en la que el Maestro 1 (quien durante
la entrevista respondié ligeramente a los cuestionamientos) no relaciona los libros de texto
utilizados, no reconoce abiertamente la importancia del material en el aula de clase, pero que
sin embargo no expresa una omision del recurso. Otra, por otro lado, representada por el
Maestro 2 quien, en el desarrollo de los cuestionamientos, presentd abiertamente los libros

de texto escolar utilizados, advierte su importancia y reconoce que si bien por si solo el libro
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de texto escolar no desarrolla pensamiento histérico, es una herramienta de clase frecuentada

que ayuda al desarrollo de los contenidos.

Reconociendo que existe un recurso educativo vigente, en el que no se puede
establecer un consenso por parte de los maestros acerca de si posibilita o no el desarrollo del
pensamiento historico, fue necesario examinar el libro de texto escolar; en este caso a través
de las competencias del pensamiento historico en la ensefianza de la historia. Para esto se
plante6 como objetivo examinar este recurso (especificamente los contenidos referentes a la
historia) y se confeccion6 un instrumento de andlisis que permitioé encontrar y describir las

posibilidades que tiene el libro de texto escolar para el desarrollo del pensamiento histérico.

3.2 Al encuentro del pensamiento histdrico en los libros de texto escolar

El pensamiento histérico puede entenderse como el proceso creativo que realizan los
historiadores para interpretar las fuentes del pasado y generar las narrativas historicas. Lo
anterior, con el proposito de brindar al alumnado capacidades para el procesamiento de la
informacion a través del analisis de las evidencias histdricas, la formulacion de preguntas, la
comunicacion de la informacién, la comprension de los mecanismos de cambio, la
argumentacion, la diversidad cultural y la causalidad histérica (Seixas y Morton, citados por
Gomez y Ortufio, 2014). Lo que permite contribuir a la formacion de jovenes que sepan vivir
y actuar en una sociedad democratica, aplicando las competencias que desarrolla el
pensamiento historico a todo tipo de situaciones y problemas de su cotidianidad (Pages,

2009).
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Por consiguiente, se hace indispensable analizar los libros de texto escolar del area
de Ciencias Sociales del grado octavo a partir de las competencias del pensamiento histérico,
tomando como estrategia de indagacion la investigacion documental, ya que esta permite leer
entre lineas. Es decir, permite problematizar el contenido del libro de texto escolar en torno

a las competencias del pensamiento historico.

El presente trabajo parte de una propuesta conceptual para la formacion del
pensamiento histérico que contempla cuatro tipologias de conceptos relacionados con las
competencias de pensamiento histérico (Santisteban, Gonzéalez, Pages, 2010): la conciencia
historica-temporal, la representacion histdrica, la empatia historica y la interpretacion
historica. Cada una con diferentes habilidades que se relacionan entre si y ayudan a su
comprension. Esta es una estructura conceptual que se interrelaciona con todos los conceptos,
lo que permitira posteriormente hablar del desarrollo de competencias del pensamiento

historico y su relacion con el libro de texto escolar.

Los conceptos que desarrollan las competencias del pensamiento histérico son los
siguientes: la temporalidad humana, los cambios y permanencias y el tiempo historico
desarrollan la conciencia historico-temporal; la narracion historica, explicacion causal y la
construccion de la historia, la representacion historica; la imaginacion historica,
contextualizacidn historica, el pensamiento critico-creativo y el juicio moral desarrollan la
empatia historica; las fuentes histdricas, los textos histéricos y el conocimiento del proceso
de trabajo de la ciencia historica, la interpretacion historica. Se hace pertinente aclarar que
las competencias que permiten el desarrollo del pensamiento historico movilizan el analisis
de los libros de texto escolares, pues es a traves de ellas y de las habilidades que se le

atribuyen que se estructura la matriz que permite dicho analisis.
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Los libros de texto escolar elegidos para este analisis son aquellos con los cuales los
maestros de Ciencias Sociales de las Instituciones Educativas Fe y Alegria Luis Amigo y
Tomas Cadavid Restrepo abordan sus contenidos. Ambos maestros, aunque no precisan un
criterio de seleccion similar, utilizan libros de texto escolares de la misma casa editorial, en

este caso Libros & Libros.
A continuacidn, se presenta la descripcion de ambos libros y una muestra comparativa

de los contenidos que fueron analizados.

Ficha 4

Descripcion general de los libros de texto analizados. Elaboracion propia

Descripcion general de los libros de texto escolar analizados

Nombre para LTE1 LTE 2

este analisis

Titulo del libro | Estrategias en Ciencias Sociales 8 | Secuencias en Ciencias Sociales 8

de texto escolar

Afo de 2011 2016
publicacion
Editorial Libros & Libros S.A Libros & Libros S.A
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Extension

paginas

en

295

295

Presentacion
de

contenidos

los

Los contenidos son divididos en 4
unidades tematicas, de las cuales 2
son de historia, 1 de geografia y 1
de politica. A su vez estas unidades
se subdividen en 11 nucleos

tematicos.

Los contenidos son divididos en 4
bloques tematicos, de los cuales 2
son de historia, 1 de geografia y 1
de catedra de paz. A su vez estos
blogues se subdividen en 12 ejes

tematicos.

La ficha anterior evidencia las similitudes entre los libros de textos escolares

analizados; estableciendo un punto en comun para ayudar a definir los criterios de analisis

del objeto de estudio: el libro de texto escolar. Esto con el fin de realizar un estudio

comparativo entre los contenidos tomados para el desarrollo de la clase, que permita entrever

el desarrollo de las competencias del pensamiento histérico en dichos libros.

A continuacion, se muestra un cuadro comparativo donde se exponen los contenidos

que se encuentran de manera simultanea en ambos libros en texto escolar y que a su vez son

analizados a la luz de las habilidades y competencias del pensamiento histérico. Estos

contenidos comprendes una temporalidad que va desde finales del siglo XVIII hasta

mediados del siglo XIX, donde se desenvuelven acontecimientos de Europa y América.
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Ficha 5
Contenidos de los libros de texto escolar analizados. Elaboracion propia

Contenidos de los libros de texto escolar analizados

Estrategias en Ciencias Sociales 8

(LTE 1)

Secuencias Ciencias Sociales 8

(LTE 2)

Niucleo 4: “La Historia de Europa entre

los siglos XVIII y XIX”

( paginas 72 a 91)

Eje 1: “Revoluciones burguesas”

(paginas 8 a 51)

e Este nucleo temético se compone de
5 tematicas a abordar en el orden

expuesto a continuacion:

1. Sociedad europea en visperas a las
revoluciones

2. Las Revoluciones Burguesas de los
siglos XV 'y XIX

3. LaRevolucidn francesa

4. El Imperio napoleodnico

5. La Revolucién Industrial vy
movimientos obreros e ideas
socialistas

Este eje se compone de 6 tematicas a
abordar en el orden expuesto a

continuacion:

Antecedentes

Revolucion Industrial (Primera Fase)
Revolucion francesa

Imperio Napoleonico

Restauracién monarquica (Congreso
de Viena)

liberales en

Otras revoluciones

Europa.

84




: UNIVERSIDAD
' DE ANTIOQUIA

Facultad de Educaciéon

Continuacién de los contenidos de los libros de texto escolar analizados

Nucleo 7: “La Historia de América en el

siglo XIX” (paginas 146 a 172)

Eje 2: “Formacion de los Estados

americanos” (paginas 52 a 97)

Este nucleo temético se compone de
7 teméticas a abordar en el orden

expuesto a continuacion:

Llegada de los esparioles

La conquista

Llegada de los ingleses y franceses a
Norteamérica

La colonia en América
Independencia de las 13 colonias
Independencia en América Hispana
Procesos de independencia de
América Hispana

de la

Latinoamérica  después

Independencia

Este eje se compone de 6 tematicas a
abordar en el orden expuesto a

continuacion:

Independencia y formacion de los
Estados Unidos

Independencia y formacion de los
Estados Latinoamericanos
Independencia del Virreinato de la
Nueva Granada

La Gran Colombia (1819-1830)

de la

Latinoamérica  después

independencia
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Teniendo presente lo anterior, el analisis realizado de los libros de texto escolares se
hizo a partir de las competencias del pensamiento histdrico y sus respectivas habilidades;
centrandose en el grado de desarrollo de cada competencia y habilidad, para poder establecer

el nivel en el que se encuentran los contenidos de los libros frente al pensamiento historico.

A tal efecto, se han establecido 3 niveles de analisis de desarrollo de las habilidades
y competencias del pensamiento historico, que faciliten la comprension de los resultados:
donde el nivel 1 hace referencia al poco desarrollo de la habilidad; el nivel 2 se refiere al
desarrollo parcial de la habilidad y el nivel 3 hace referencia al desarrollo total de la habilidad.
Por ultimo, se realiza un balance del nivel de desarrollo de las habilidades de acuerdo a su

respectiva competencia.

Para iniciar con la reflexion se hace pertinente recordar que el analisis parte de las
fichas de contenido, en las que las competencias del pensamiento historico fungen como
categorias para dicho andlisis. Se examinaron componentes de los libros, como narraciones,
preguntas, imagenes, actividades, entre otras (ver anexo 1, pag. 141). Cabe sefialar ademas
que, para facilitar la lectura y el andlisis de los graficos, se abreviara el nombre de los libros
de texto escolar. Al libro de texto escolar Estrategias en Ciencias Sociales 8 se le denominara
LTE 1; mientras que al libro Secuencias en Ciencias Sociales 8 se le denominara LTE 2 y
en términos generales a los dos libros de texto escolares se les llamara LTE. Por lo tanto, se
expondran los resultados encontrados en los LTE en 4 categorias que se corresponden con
cada una de las competencias del pensamiento historico, con el fin de darle orden a la

descripcion de lo hallado.
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3.2.1 Conciencia histérica-temporal

La conciencia historica-temporal integra la temporalidad humana, los cambios y
permanencias y el tiempo historico. Esta se configura a partir de las relaciones entre el
pasado, el presente y el futuro; permitiendo aproximarse a la realidad para ser conscientes de
las transformaciones que se dan en el devenir de los tiempos, que a su vez modifican las
percepciones de las diferentes dindmicas sociales, organizando el movimiento de la
experiencia temporal con el propdsito de relacionar los procesos de ensefianza de historia en

el aula (Santisteban, Gonzales & Pagés, 2010, pag. 3).

La temporalidad humana se entiende como las interrelaciones que se establecen entre
pasado, presente y futuro, de acuerdo al tiempo historico. Es decir, toma la cotidianidad del
hombre y la conecta con la memoria y los recuerdos del pasado, constituyendo la conciencia
temporal que estudia la memoria histdrica y reivindica el pasado desde el presente,

fundamentando la temporalidad humana (Santisteban, 2010).

A partir del andlisis de la temporalidad en los LTE, se observa que los libros realizan
una contextualizacién sobre la época historica en cuestion, pero de manera superficial; ya
que solo expresan los afios en los cuales tuvo lugar un acontecimiento, sin hacer una relacion
profunda entre las fechas, los datos, el contexto determinado y las experiencias cotidianas,

elementos que componen la temporalidad humana (Santisteban, 2017, pag. 88).

Pero, al avanzar en las tematicas, se observa que las preguntas y la narrativa del texto

van cambiando de sentido con el fin de llegar a una reflexion sobre el tema tratado;

puntualizando en la percepcion y comprension sobre la temporalidad, pero sin llegar a
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establecer claridad frente a la duracion de los sucesos y ritmo en los cuales se desenvuelve

un acontecimiento.

La temporalidad humana en ambos LTE se puede ejemplificar por medio de
preguntas, tales como: ¢Qué ideas de la Revolucion francesa esta vigente hoy en dia?
(Extraido de Estrategias en Ciencias Sociales 8, ver anexo 1.1.2, pag. 150) ¢Qué tipo de
elementos caracteristicos en la consolidacion del capitalismo consideras que se mantiene en
la actualidad? (Extraido de Secuencias en Ciencias Sociales 8, ver anexo 1.3.2, pag. 178).
Ambos son cuestionamientos que se aproximan a la actualidad, pero no develan
discernimientos ulteriores, dejando de lado la percepcion del futuro. Pero aun asi ayudan a
que el estudiante o lector pueda comprender el tiempo en que se desarrolla el suceso, ya que
puede hacer una relacion entre el pasado y el presente, por medio de la experiencia personal
con base a los datos historicos. Por lo que se le da un nivel 2 al LTE 1, ya que solo es
desarrollado por 8 preguntas (ver anexo 1.1.2 y 1.2.2, pag. 150); mientras que el LTE 2 un
nivel 3, pues tiene 8 preguntas y una linea de tiempo que evidencian su desarrollo (ver anexo

1.3.2y1.4.2, pag. 178).
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Gréfica 1.
Nivel de desarrollo de la temporalidad (pasado - presente - futuro). Elaboracion propia

Nivel de desarrollo de la temporalidad humana (pasado-
presente-futuro)

LIBRC 1 LIBRO 2

BEUNDADS mUNIDADT EIEL EIE2

Las preguntas (ver anexo 1.1.2 pag. 151 y anexo 1.3.2 pag.178) de los LTE ayudan a
aproximarse al tiempo en el cual se desarrollan los sucesos, pues los cuestionamientos
cuentan el qué, el como, las consecuencias y las relaciones entre las dinamicas sociales de
las narraciones histdricas que presenta el libro. De igual forma, cuentan el desarrollo de los
acontecimientos durante un periodo determinado, pero la relacion entre pasado, presente y
futuro no es clara. En especial con el futuro, ya que no se advierte ninguna percepcion entorno
al devenir proximo, dejando que la interpretacion del pasado no logre relacionarse con el

cambio y la permanecia.

En cuanto al cambio y continuidad, otra de las habilidades que dan vida a la
conciencia historica, se entiende como un elemento que hace posible la construccion de una

racionalidad en el estudio del pasado, pues sin cambio no habria tiempo (Santisteban, 2010).
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De igual forma, se “incluyen otros conceptos que nutren el binomio cambio-continuidad,
tales como evolucion, revolucion, crecimiento, progreso, transformacion y decadencia, que
hacen posible el estudio del pasado” (Santisteban, 2017 pag. 91). Es decir, esta habilidad
estudia los cambios que sucedieron, los que suceden en el presente, los que podrian ser y los

que deseariamos que fuesen, creando la posibilidad de acercarse al futuro.

En ambos LTE se muestran los cambios y continuidades en la narrativa y las
preguntas y lineas de tiempo (ver anexo 1.3.2, pag. 179) en tematicas como la historia de
Europa entre los siglos XVIII y XIX; ya que se realiza una pre-contextualizacion del
momento en que se desarrollan los sucesos, cOmo estos se desenvuelven y qué consecuencias
0 cambios traen consigo. También se encuentran imagenes o preguntas (ver anexo 1.1.2, pag.
151) que evocan directamente por sucesos que representaron un cambio en la historia y que
con el pasar de los afios se vuelven distintivos. Por ejemplo, la decapitacion del monarca Luis
XVI (ver anexo 1.1.2, pag. 152) en la Revolucidn francesa plantea un hito importante pues

es el simbolo del inicio de la caida de las monarquias.
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Imagen 1
llustracion de la caida de la monarquia

(Extraido de Estrategias de Ciencias Sociales 8, p. 79, ver anexo 1.1.2, pag. 152)

Preguntas como ¢ por qué la conquista espafola puede considerarse una empresa?
(extraido de Estrategias en Ciencias Sociales 8, ver anexo 1.2.2, pag. 165) o ¢ qué diferencias
y qué semejanzas encuentras entre la organizacion del Estado colombiano y el Consulado
de Napoledn? (extraido de Secuencias en Ciencias Sociales 8, ver anexo 1.3.2, pag. 179)
ayudan a evidenciar la influencia de Europa en el territorio americano; develando los
procesos de cambio en la historia y contribuyendo a que los acontecimientos tengan un punto
de quiebre en la relacion histérico-social, pues contempla la ruptura entre lo establecido y

una coyuntura emergente.

Por lo tanto, las relaciones entre lo establecido y las rupturas de la historia suponen
nuevos procesos emergentes, que conllevan a la reconstruccion de los relatos historicos; pues
el cambio en los LTE es un elemento que permite vincular las narraciones historicas con su
interpretacion vy, a su vez, con los procesos de continuidad en el tiempo y los contenidos en

los diferentes apartados de los libros. Por ejemplo, la influencia de la Revolucién francesa en
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la consolidacion de los procesos de independencia en América es una tematica que abre
campo para el abordaje de temas como los primeros Estados Americanos, pues se interpreta
que los procesos de cambio en la historia son eventos que marcan una periodizacién, una

explicacion, una causalidad y una intencionalidad de dichos sucesos.

En cuanto a las continuidades, en ambos LTE no se evidencia ningln elemento que
permita visualizar la permanencia; pues no hay apartados, preguntas o algin tipo de
contenido que muestre procesos que trasciendan en el tiempo, a pesar de que se pueden llegar
a inferir por el lector. Los contenidos narrativos y visuales, como los preguntas, que los libros
exponen, solo se centran en los cambios y no en aquellos sucesos que han permeado el
devenir. Tales como: ¢Qué diferencias y qué semejanzas encuentras entre la organizacion
del estado colombiano y el consulado de Napoledn? (ver anexo 1.3.2, pag. 179) ¢En la
actualidad se mantiene la figura del caudillismo? (ver anexo 1.2.2, pag. 165). A pesar de que
se establecen relaciones entre el pasado y la actualidad, no permite cuestionarse por procesos
que se desarrollen al largo tiempo, sino por hechos puntuales. Por esta razén se le otorga un
nivel 2 al LTE 1 y un nivel 3 al LTE 2, ya que no desarrolla la habilidad en su totalidad sino

de forma parcial y en casos muy puntuales.
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Graéfica 2
Nivel de desarrollo de cambios y permanencias (progreso - decadencia). Elaboracion propia

Nivel de desarrollo de cambios v permanecias (Progreso-
Decadencia)

LIBRC 1 LIBRO 2

BEUNDADS mUNIDADT EIEL EIE2

Por otra parte, el tiempo histérico es entendido como el conocimiento sobre la medida
del tiempo y los instrumentos para su medicion, como el calendario y el reloj. De igual forma,
es una estructura conceptual que permite acceder a conocimientos historicos como
revolucion, ciclo, decadencia, entre otros; y que requiere de una reconstruccion progresiva
de los conceptos temporales con el fin de relacionarlos con los sucesos historicos, lo cual
posibilita decidir sobre el futuro, ya que va mas alla de la simple cronologia. Es decir, la
percepcidn del tiempo se da a medida que las experiencias personales ocurren, ya que es de
acuerdo a la comprension propia del tiempo que un evento puede pasar por la subjetividad
del ser humano, permitiendo que el pasar del tiempo sea percibido de acuerdo al contexto y

las condiciones en las que un acontecimiento tiene lugar (Santisteban, 2017).
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En ambos LTE, el tiempo historico no se evidencia de forma clara, ya que en los
libros no hay un desarrollo de aquellos conceptos o estructuras conceptuales que permita el
acceso a los procesos sociales en relacion con el pasado de la sociedad humana, que lleve a
un discernimiento del presente y dé atisbos de las decisiones a tomar en el futuro. No
obstante, los LTE en algunas actividades (ver anexo 1.1.2, pag. 152) hacen posible ver
cuestionamientos del contexto proximo. Es decir, indagan dentro de una temporalidad
determinada sucesos de ese mismo tiempo; sin hacer relaciones entre los hechos del pasado
y larealidad actual, sino que solo se centran en las cronologias y no en un desarrollo profundo

de conceptos y sucesos.

Por ejemplo, se narran de forma explicita los acontecimientos ocurridos en las
revoluciones burguesas, pero no hacen ninguna relacion con su incidencia en el presente.
Algo similar ocurre en la siguiente actividad: explica en qué consistié la crisis econémica
que se presentd en Europa a finales del siglo XVII (extraido de Estrategias en Ciencias
Sociales 8, ver anexo 1.1.2 pag. 152). Dicha actividad lleva a pensar por una temporalidad
determinada, pero sin expresar visiones sobre el presente o el futuro. Tampoco se expresa
con claridad el significado de revolucion ni las consecuencias que esta conlleva ni, mucho

menos, los ciclos temporales a los que esta sometida.

Por lo tanto, se le otorga un nivel 2 en su desarrollo; ya que la reflexion en torno al
tiempo historico debe hacerse a partir de los cambios, continuidades y la temporalidad
humana. Sin embargo, el caso analizado se limita a establecer cronologias, sin llegar a una
periodizacion de los hechos, de tal forma que se podria llegar a pensar que se deja a la

interpretacion del lector.
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Graéfica 3
Nivel de desarrollo del tiempo histérico (conocimiento - poder sobre el tiempo futuro).
Elaboracion propia

Nivel de desarrollo del tiempo historico (Conocimiento-
Podersobre el tiempo futuro)
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Por lo anterior, poder establecer una relacion simbi6tica entre las tres habilidades ya
mencionadas, la conciencia historica-temporal y los LTE permite generar reflexiones frente
a la compresion de la historia, su ensefianza en el aula y su importancia para la construccion
de pensamiento critico en los estudiantes. Esto sin dejar de lado que es necesario establecer
vinculos con las deméas competencias del pensamiento histérico, en especial con la
representacion histdrica; ya que, a partir de la narracion histérica, las explicaciones causales

y la periodizacion, se hace posible narrar, explicar las causas y reconstruir la historia.

Los resultados arrojados del analisis de los LTE 1y 2, en contraste con la conciencia

historica-temporal como competencia y las habilidades que esta desarrolla, se ha podido
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ubicar en un nivel 2; en tanto no presenta un desarrollo de las habilidades que concluya en

un desarrollo de la competencia de la conciencia historica-temporal.

Se hace pertinente presentar los de elementos que permiten el desarrollo de la

conciencia historica-temporal y sus habilidades en los LTE. De esta manera, la siguiente

ficha enuncia la cantidad de elementos que poseen los LTE y que posibilitan el desarrollo de

las competencias del pensamiento historico; donde la “X” sefala que los relatos que se

presentan brindan elementos que desarrollan la habilidad y, por ende, la competencia en su

totalidad.

Ficha 6

Contenidos que desarrollan la conciencia histérico — temporal. Elaboracion propia

Conciencia historico-temporal

Habilidad Nivel de Contenido Cantidad
desarrollo
LTE1-LTE?Z2
Temporalidad humana (pasado- 2-3 Preguntas 15
presente-futuro)
Lineas de 2
tiempo
Texto X
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Cambios y permanencias 3-2 Preguntas 21

(progreso-decadencia)

Tiempo histérico (conocimiento- 1 Preguntas 15

poder sobre el futuro)
Lineas de 3

tiempo

3.2.2 Representacion de la historia

La conciencia histérico-temporal y la representacion de la historia no deben
separarse, pues toman la temporalidad del hombre y los cambios y permanencias que este ha
sufrido en el tiempo histérico. Por lo tanto, la representacion de la historia es entendida
como el discurso histdrico-narrativo que otorga orden temporal, jerarquia y significado a los
hechos histdricos. Conlleva tres habilidades que permiten su desarrollo: la narracién

historica, las explicaciones causales y la construccion de la historia.

La narracion histérica se entiende como la interpretacién que confiere un orden
temporal, una jerarquia y, en definitiva, un significado a los hechos histoéricos. Por lo tanto,
puede y debe ser un punto de partida para formas mas complejas de representacion historica,
como es la explicacion histérica (Santisteban 2010, pag. 44); ya que esta cuenta de forma
simple y comprensible los sucesos historicos. De igual forma, el discurso narrativo lleva
implicito la dimension temporal, es decir, un proceso de narracion cronolégica y secuencial

que establece nexos entre pasado, presente y futuro (Saiz y Lopez-Facal, 2015).
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En los LTE 1 y 2 se presenta un lenguaje simple y comprensible al lector, con
preguntas e imagenes (que se ejemplifican a continuacion) las cuales ayudan facilmente a la
comprension de los relatos historicos. Los relatos son presentados de manera lineal en cuanto
a la cronologia y, en mayor medida, estan acompafiados por mapas o0 imagenes que sitdan al
lector en un espacio geogréafico determinado. Por ejemplo, preguntas e imagenes que ayudan
a la comprension de la narraciéon son: ¢crees que la doctrina Monroe contribuyé a la
expansion imperial de Estados Unidos sobre América Latina? (extraido de Secuencias
Ciencias Sociales 8, ver anexo 1.3.2, pag. 183) ¢Qué influencia ejercié la Revolucién de
1820 en Espafa sobre la Independencia americana? (extraido de Secuencias Ciencias
Sociales 8, ver anexo 1.3.2, pag. 183). Ambas son preguntas que posibilitan comprender los
sucesos ocurridos y alcanzar un entendimiento general del panorama historico que se trabaja,
donde los estudiantes también se ven en la tarea de describir y contar los sucesos estudiados

con sus propias palabras, por lo que se les da un nivel 3 en su desarrollo.
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Imagen 2

Imagen que ilustra lo narrado en el LTE

(Extraida de Secuencias en Ciencias Sociales 8, ver anexo 1.3.2, pag. 168)

Las preguntas, asi como las imagenes, permiten comprender como la narrativa
historica tiene un orden temporal y una jerarquia secuencial, pues establecen un discurso que

conlleva comprender el pasado por medio de la ilustracion y el relato histdrico.

La narrativa historica es una poderosa herramienta cultural, ya que con ella se puede
desarrollar habilidades relacionadas con sus caracteristicas, como la sensibilidad histérica o
la capacidad narrativa de comprender y demostrar el valor del paso del tiempo (Santisteban,
2010, pag. 44). Por lo cual, se convierte en un método Util de ensefianza, teniendo en cuenta
que los alumnos a lo largo de la vida desarrollan capacidades para la construccion de relatos,
utilizando la imaginacion e interaccion con las situaciones de la cotidianidad. Lo cual nos
permite hacer frente al contenido de la historia que queremos que aprendan (Santisteban,

2010). Por lo anterior, en el analisis de la habilidad en los LTE se le otorga un nivel 3.
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Grafica 4
Nivel de desarrollo de la narracion histérica (forma de representacion). Elaboracion propia

Nivel de desarrollo de la narracion historica (Forma de
representacion)

LIBRO 1 LIBRO 2
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Pero la narracion histérica no puede estar desligada de la explicacion causal, la cual
es entendida como las causas por las cuales se inician o desarrollan los acontecimientos
historicos, trayendo consigo consecuencias en los distintos contextos sociales, tanto locales,

nacionales e internacionales.

Enlos LTE 1y 2 se puede evidenciar las explicaciones de los hechos en la narracion
de los acontecimientos; pues, al realizar una contextualizacion previa de estos, se muestra
por qué suceden los hechos que desarrollan los procesos sociales y qué influencias tienen en
los contextos contemporaneos o posteriores a estos en una relacion de causas-consecuencias.
Sin embargo, hallar en las consecuencias relaciones con los contextos locales es complejo;

ya que se enmarcan los contenidos en el espacio europeo o espacio global, si bien algunas de
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las preguntas contenidas en los libros si pretenden establecer dichas relaciones con los

contextos préximos del lector, en este caso el colombiano.

Un ejemplo de pregunta seria “¢Qué importancia tuvo el gobierno de Napoledn
Bonaparte para la expansion de las ideas liberales en Europa?” (Extraido de Secuencias

Ciencias Sociales 8, ver anexo 1.3.2, pag. 184); y un ejemplo de lecturas:

A finales del siglo XVII y comienzos del siglo XVIII, surgieron en Europa movimientos
sociales impulsados por la burguesia, que buscaban cambiar las condiciones politicas,
sociales, econémicas y culturales que defendian la monarquia absolutista propia del antiguo
régimen. A estos movimientos sociales se les denomind revoluciones burguesas. Europa se
convirtio en el epicentro geografico del pensamiento liberal, gracias a que alli se dieron las
primeras transformaciones politicas y econdémicas inspiradas en sus principios, para luego
extenderse por américa y el mundo. (Extraido de Secuencias Ciencias Sociales 8, ver anexo
1.3.2, pag. 184)

Los anteriores ejemplos ayudan a que se logren establecer relaciones entre las
explicaciones causales y el contexto en el cual se desarrolla el acontecimiento; otorgandole
al lector la posibilidad de reflexionar sobre los diferentes procesos que desencadenaron una
situacion particularizada, ayudando a la construccion de la historia. Por lo tanto, en el anélisis
de esta habilidad en los LTE 1y 2 se le otorga un nivel 2 y 3 respectivamente, ya que su
desarrollo es parcial en el LTE 1, pues de las 95 preguntas solo 8 establecen elementos de
explicaciones causales (ver anexos 1.1.2 y 1.2.2, pag. 150); mientras que en el LTE 2 se
presentan 9 preguntas y lecturas que establecen explicaciones causales (ver anexo 1.3.2 y

1.4.2, pag. 178).
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Gréfica b
Nivel de desarrollo de la explicacion causal — intencionales. Elaboracién propia

Nivel de desarrollo de la Explicacion causal — Intencionales
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Por lo anterior se debe de entender que la construccion de la historia recoge las
anteriores habilidades para hacer un ejercicio de significacion del pasado; pues toma los
personajes, los escenarios y los hechos historicos para que se sitden en una trama coherente
de la representacion. Ya que utilizar los personajes y escenarios particulares permite al
alumnado identificar puntos de referencia faciles de recordar en la historia, como una forma

de entender los periodos de tiempo (Santisteban, 2010).

En ambos LTE la construccion de la historia se centra en describir territorialmente y
socialmente el contexto en el cual se desarrollan los acontecimientos historicos. Esto a través
de iméagenes, mapas y desarrollo textual (ver anexo 1.3.2, pag. 178) estableciendo conexiones
con los personajes, escenarios y contextos en los cuales se desarrollan los sucesos. También

en algunas lecturas de ambos LTE hay imagenes de algunos personajes que fueron de gran
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influencia en dicho momento temporal. Como ejemplo se muestran personajes como Simon
Bolivar o José Celestino Mutis (ver anexo 1.4.2, pag. 201), estableciéndose como puntos de
referencia para la comprension de la historia. Pues los personajes representativos permiten
no solo contar una historia, sino también reconstruirla a partir de la reflexion de sus propias
ideas, algo que se evidencia en algunos textos historicos.

Imagen 3
[lustracion de un personaje histdrico

& Bolivar N0 creiaen la
cia participahva?

(Porqu
demoKra

(Extraido de Secuencias en Ciencias Sociales 8, ver anexo 1.4.2, pag. 201)

La imagen de Simo6n Bolivar presenta una de sus ideas frente a la democracia
participativa, pero que en el LTE se reconstruya el rostro de Bolivar permite que se desdibuje
la idea tradicional de Bolivar como un hombre caucésico y con rasgos europeos como lo
cuenta la historia tradicional. Otros recursos que muestran ambos LTE son anélisis de fuentes
documentales (ver anexo 1.3.2, pag. 186), pues permiten la construccion de la historia a partir

de los mismaos.
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En este sentido, los procedimientos explicativos propios de la historia sefialan la
importancia de tener en cuenta los diferentes niveles de complejidad de la escritura, ya que
las explicaciones causales e intencionales y las explicaciones del cambio y continuidad
permiten entrecruzar de forma dindmica aspectos principales de la historia con el fin de
proveer instrumentos narrativos para la ensefianza de la ciencia historica en el aula

(Santisteban, 2010).

Por lo anterior, se considera que la ensefianza de la historia debe mostrar el trabajo
de los historiadores. Es decir, reflexionar sobre como se escribe la historia, qué procesos
cognitivos se posibilitan o cémo se realiza el analisis de los personajes, escenarios y
acontecimientos en torno a la formacion de las competencias del pensamiento historico
(Santisteban, 2010). Todo ello con el propésito de establecer formas alternativas de
comprension de la historia, que lleven a facilitar la ensefianza en el aula y generen

percepciones que motiven a su estudio como proceso transversal con la vida cotidiana,

El anélisis de los LTE 1 y 2 arroja una valoracion general que permite ubicar a la
representacion de la historia y sus las habilidades en un nivel 3 de desarrollo que, a partir de
los criterios de cualificacion que se proponen para esta investigacion, arrojaria un resultado
optimo de desarrollo de las habilidades. Es decir, un completo desarrollo de la competencia

de la representacion de la historia.
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Graéfica 6
Nivel de desarrollo de la construccion de la historia: escenarios-personajes-hechos
historicos. Elaboracién propia

Nivel de desarrollo de la Construccion de la historia:
Escenarios-Personajes-Hechos historicos

3
| II
1

LIBRO 1 LIBRO 2
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También se hace pertinente ilustrar la cantidad de elementos que permiten el
desarrollo de la representacion de la historia y sus habilidades en los LTE, pues se muestran
los componentes que en los LTE posibilitan el andlisis, facilitando la comprensién de los
resultados, donde la “X” sefiala que los relatos que se presentan brindan elementos que

desarrollan la habilidad y, por ende, la competencia en su totalidad.
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Ficha 7
Contenidos que desarrollan la representacion de la historia. Elaboracion propia

Representacion historica

Habilidad Nivel de Contenido | Cantidad
desarrollo
LTE1-LTE2
Narracion histérica (forma de 3-1 Preguntas 6
representacion)
Iméagenes 15
Explicacion causal — intencionales 3-2 Preguntas 17
Texto X
Construccién de la historia: escenarios- 3 Texto
personajes-hechos historicos X
Iméagenes 12
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3.2.3 Empatia historica

Dar sentido a la historia permite encontrarse con el pasado, evocando los sentires y
experiencias que los antepasados han vivido, por lo que las habilidades del pensamiento
historico son el eje central que facilita encarnar los procesos historicos, sentir los escenarios

y entender las intencionalidades de las decisiones de los personajes.

La importancia de la empatia historica radica en brindar la capacidad a los estudiantes
de realizar valoraciones del pasado, comparaciones y relaciones con el presente. Esto
partiendo de la capacidad de imaginar qué sentian, cdbmo eran y qué movilizaba a los

personajes del pasado frente a la toma de decisiones.

En esta misma linea, la empatia histérica contempla tres habilidades que permiten su
desarrollo: la imaginacion historica, la contextualizacion historica y el pensamiento critico-
creativo, el juicio moral y relativismo. Estas habilidades, en conjunto, permiten recrear los
hechos historicos, que estdn determinados por percepciones contemporaneas y juicios
morales que se generan en la relacién con la historia, con el fin de realizar valoraciones del

pasado (Santisteban, et al., 2010).

La imaginacion historica es el proceso de reconstruir los vacios que existen sobre el
conocimiento de la historia, debido a que incluso los historiadores no tienen el conocimiento
total del pasado. En este sentido, la imaginacion historica no es un conjunto de
simples invenciones basadas en la fantasia del pasado, sino que es una condicion que permite

dar sentido a las acciones y evidencias historicas (Santisteban, 2010).
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Indagar sobre la imaginacion histérica en ambos LTE permite situarlos en un nivel 3,
pero hay una diferencia entre los ejes del LTE 2. El eje 1, por ejemplo, esta en un nivel 3,
pues desarrolla por completo los elementos de la imaginacion historica; haciendo uso de
contenidos como imagenes, lecturas y preguntas que llegan a integrarse para posibilitar la
recreacion e imaginacion de los hechos desde distintos lugares y temporalidades y, de esta
manera, repensar la historia. Sin embargo, el eje 2 se sitda en un nivel 2 porque a pesar de
que posee dichos elementos (imégenes, lecturas y preguntas) no muestra integracion entre

los mismos, pues a simple vista no parece tener correlacion con el eje anterior.

Ahora bien, cada contenido mencionado, relaciona el desarrollo de la imaginacion
historica. Un ejemplo de ello son las imagenes y sus respectivas descripciones, que ayudan a
ubicar al lector en el lugar de los hechos, entender como se desenvolvieron y llegar a pensarse
cOmo estos acontecimientos fueron vividos. Por ejemplo, la imagen de la toma de la Bastilla
posibilita tener una imagen mental sobre el ambiente en el cual se desenvuelve la Revolucion
francesa y cOmo esta es vivida.

Imagen 4
Integracion de imagen, descripcion y preguntas

La toma de la Bastilla

¢ la Bastilla 500

)1

incia histdrica tuvo 1a toma de fa Bastilia
= SR e

(La toma de la Bastilla. Extraido de Secuencia en Ciencias Sociales 8, pag.23)
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De igual forma, las narraciones textuales que presentan los libros de texto escolar
situan al lector en los lugares y contextos en los cuales se desarrollan los acontecimientos;
dando la posibilidad de dar sentido a las acciones que se desarrollan y explicar los
acontecimientos, a traves de relatos que se construyen a partir de evidencias histéricas. Por
ejemplo, el siguiente parrafo resalta la forma en la que se desenvuelven los hechos y permite
evocar los procesos historicos de una manera mas clara y precisa; pues es a partir de estas
narraciones textuales (lecturas) que se cuentan los sucesos histéricos, llevando a imaginar los
SuCcesos.

A pesar de la contribucién francesa a la independencia de los estados unidos, esta nacién no

consiguid grandes ventajas politicas de su intervencion militar, ya que Estados Unidos

negocio directamente con Inglaterra en 1783. Por el contrario, la guerra significé un altisimo
costo para Francia, creci6 sustancialmente su deuda, se arruinaron sus cosechas, subieron los

precios del pany se desat6 un gran descontento social contra el gobierno francés. (Extraido
de Secuencia en Ciencias Sociales 8, ver anexo 1, pag. 180)

De igual forma, las preguntas también permiten ubicar y problematizar un momento
historico determinado, pues estas permiten realizar una interpretacion de los acontecimientos.
Esto con el fin de entender y dar cuenta de lo que pas6 y como pasd; sin que se tenga que
hacer una compilacién completa y detallada de los sucesos. Ya que permiten situarse en el
presente para valorar los hechos del pasado; aunque vale la pena recalcar que si bien la gran
mayoria de preguntas son de caracter literal, algunas permiten la interpretacion y
problematizacion de los sucesos. Las siguientes preguntas ejemplifican lo mencionado

anteriormente;
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1. ¢Como se interpretaria actualmente que las organizaciones campesinas y obreras de
Colombia emitieran el siguiente acuerdo y lo hicieran cumplir? “Los habitantes de
este pais deben abstenerse de comprar productos provenientes de las potencias
industrializadas.” (Extraido de Secuencias en Ciencias Sociales 8, ver anexo 1.4.2,
pag. 197)

2. Ellemaque pregono la doctrina Monroe fue “América para los americanos” ;jComo
puedes interpretar esta frase? Represéntalo mediante una caricatura. (Extraido de

Secuencias en Ciencias Sociales 8, ver anexo 1.3.2, p4g.180)

Por lo tanto, se refleja en ambos LTE el desarrollo de la imaginacién historica,
permitiendo al estudiante ubicarse y pensarse en situaciones histdricas determinadas;
posibilitando generar una aproximacion a los hechos histéricos que parten de una
contextualizacion del pasado, donde el proceso se lleva a cabo gracias a los componentes del
libro ya mencionados. El siguiente grafico sefiala el nivel en el cual la imaginacion se ve

reflejada en los LTE, sintetizando lo dicho anteriormente.
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Graéfica 7
Nivel de desarrollo de la imaginacion histérica

Nivel de desarrollo de la imaginacion historica

LIBRC 1 LIBRO 2
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En cuanto a la contextualizacion histérica, como otra de las habilidades de la empatia
historica, se entiende como una referencia a las circunstancias y a las incidencias que rodean
a los sucesos historicos. Este contexto estd formado por todo aquello que influye y determina
el pasado, permitiendo comprender todas las situaciones en las cuales se desarrolla un

acontecimiento, dandole valor historico a la empatia historica (Santisteban, 2010).

La contextualizacion histérica se desarrolla en ambos LTE presentando elementos que
permiten situar al lector en el tiempo y el espacio, por medio de preguntas, lineas del tiempo,
imagenes y textos narrativos; ya que aborda los antecedentes de los procesos sociales,
estableciendo una temporalidad bien definida y enmarcando los acontecimientos en los
relatos histdricos. Las narraciones textuales que presentan los LTE permiten sentar bases

sobre el contexto, el tiempo y las circunstancias en las se desenvuelven los acontecimientos
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historicos. Por ejemplo, el siguiente parrafo deja entrever la puesta en escena de un suceso
que desencadend la Revolucién francesa:
Las medidas implementadas por Luis X VI, orientadas a intentar superar la crisis econémica,
causaron una revuelta el 7 de junio de 1788 en Grenoble. Las negativas de la clase
privilegiada renunciar a sus privilegios fiscales, produjo gque la gente saliera a protestar a las
calles. En respuesta el rey envi6 a sus tropas a sofocar la revuelta, pero estas fueron recibidas
por una lluvia de tejas que los protestantes lanzaban desde los techos de los edificios. Este

hecho se conoci6 como la jornada de las tejas. (Extraido de Secuencias en Ciencias Sociales,
ver anexo 1.3.2, pag. 183)

El relato contextualiza el acontecimiento, abriendo campo para que se imagine el
evento y se generen percepciones y juicios morales sobre lo recreado; siendo posible
relacionarlo con otras experiencias similares, ya sean del pasado, del presente o de su propio

contexto.

Al mismo tiempo, se evidencia que las lineas de tiempo y las iméagenes posibilitan el
desarrollo de la contextualizacion historica. Pues las primeras permiten situar los sucesos de
forma cronoldgica, facilitando la ubicacion temporal del acontecimiento en el tiempo, con el
fin de comprender el pasar de los afios, los cambios y las consecuencias que se puedan
desarrollar. De igual forma, las imagenes en ambos LTE estan acompafiadas de descripciones
que ayudan a retratar el ambiente, el contexto y la temporalidad en la que se desarrolla un
acontecimiento determinado, logrando evocar en cierta medida lo ocurrido. A modo de
ejemplo se presentan dos imagenes tanto de la linea de tiempo como de una ilustracion de

los LTE.
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Imagen 5
Linea del tiempo comparativa de procesos historicos

Linea de tiempo general de la Historia de América
(Extraido de Estrategias en Ciencias Sociales 8. Ver anexo 1.2.2, pag. 167)

Imagen 6. Integracion de descripciones e imagenes

e e

Las fabricas textiles

» invenoon de la maquina de vapor apareceron las
noras grandes {abricas en Inglaterra, que con el paso

ahos fueron relegando cada vez mas al olvido ia
Jua organizacion en gremios que suponia el trabajo
awrtevsanal

Las fabricas textiles en el siglo XVIII
(Extraido de Secuencias en ciencias sociales 8. Ver anexo 1.3.2, pag. 181)

Ahora bien, la grafica 8 muestra el analisis sobre la contextualizacion historica

estableciendo un nivel de desarrollo nivel 2 y un nivel 3 en los LTE.
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Graéfica 8
Nivel de desarrollo de la contextualizacion historica. Elaboracién propia

Nivel de desarrollo de la contextualizacion historica

LIBRC 1 LIBRO 2
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Por otra parte, la imaginacién histdrica y la contextualizacion historica sientan las
bases para la construccién de la tercera habilidad de la empatia historica: el pensamiento
critico - creativo, juicio moral y relativismo. El cual es entendido como la capacidad para
realizar valoraciones del pasado, comparaciones, juicios sobre las acciones y las relaciones
con el presente; para llegar a imaginar no solamente futuros alternativos en la evolucién de
los problemas sociales actuales, sino también versiones maltiples de cémo se desenvolvieron

los hechos del pasado (Santisteban, Neus y Pagés, 2010).

En cuanto al andlisis del pensamiento critico-creativo, juicio moral y relativismo
entorno en los LTE, se presentan pocos elementos que permiten comprender por qué se
desarrollan los acontecimientos historicos; pues su escritura, las actividades y las preguntas

se realizan alrededor de la puntualidad de los sucesos y sus respuestas son netamente
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textuales, sin que haya un proceso cognitivo que permita situarse al estudiante en los sucesos
del pasado teniendo en cuenta los valores que ocurren en los sucesos histdricos. Es decir, el
lector no puede problematizar el pasado en la medida de que solo se escucha una historia.
Sin embargo, es de resaltar que hay algunos apartados que pueden aproximar al estudiante a

generar reflexiones criticas sobre los acontecimientos en el LTE 1.

Por ejemplo, fijmonos en las siguientes preguntas: ¢ Qué opinas de la participacion
de los estudiantes en el proceso de independencia? (extraido de Estrategias Ciencias
Sociales 8, ver anexo 1.1.2, pag. 154) En tu opinion: ¢ Qué importancia tienen los sindicatos?
(extraido de Estrategias Ciencias Sociales 8, ver anexo 1.1.2, pag. 154). Ambas preguntas
son cuestionamientos que deben generar en los estudiantes procesos cognitivos de reflexion
critica de los sucesos; pues indagan por las opiniones y posturas personales del alumnado
con el fin de generar juicios de valor sobre el pasado y permiten reconocer las vivencias y

experiencias de los antepasados desde la emocionalidad propia.

Por consiguiente, esta Gltima habilidad posee un desarrollo bajo en los LTE. Por lo
que se le se sitla para el LTE 2 en un nivel 1 y para el LTE en un nivel 2, ya que las pocas
preguntas expuestas dan pie al desarrollo de esta habilidad, pero la falta de actividades que
problematicen el pensamiento critico y, sobre todo, la relatividad de las historias hace que no
se puedan dar mas evidencias del desarrollo de esta habilidad. La grafica 9 permite observar

la comparacion estos niveles de desarrollo.
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Graéfica 9
Nivel de desarrollo del pensamiento critico y creativo, juicio moral y relativismo.
Elaboracion propia

Nivel de desarrollo del
pensamiento critico y creativo, juicio moral y relativismo

1 I I
LIBRO 1 LIBRO 2
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A modo de conclusion, en cuanto a las habilidades que articulan la empatia histérica,

se evidencia que ambos LTE presentan las bases y las herramientas para el desarrollo de esta

competencia por parte de los estudiantes. Llegando a desarrollar la imaginacidn historica y

la contextualizacion histérica, ya que sitdan al estudiante en contextos precisos, dotando de

sentido el momento histdrico que se esta abordando; al igual que brindan las herramientas

para realizar una reconstruccion de la época y transportar al estudiante al momento historico

por medio de imagenes, preguntas y otras actividades.

No obstante, las habilidades analizadas llegan a perder gran parte de su potencial

porque los libros no terminan de desarrollar a cabalidad el pensamiento critico-creativo, el

juicio moral y el relativismo. Esto debido a que no se realiza una comprension del pasado
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con los valores de la época estudiada ni del presente; no se busca dar una argumentacion
consciente y desligada de lo textual y no se pide a los estudiantes que piensen futuros y

pasados diferentes de los mostrados.

A continuacidon, se muestran los elementos que desde los LTE 1 y 2 permiten el
desarrollo de la empatia histérica a través de sus habilidades, estableciendo en qué cantidad
es expresada en los LTE. De igual forma la “X” sefiala que los relatos que se presentan

brindan elementos que desarrollan la habilidad y por ende, la competencia en su totalidad.

Tabla 8
Contenidos que desarrollan la empatia histdrica. Elaboracién propia

Empatia historica

Habilidad Nivel de Contenido | Cantidad
desarrollo
LTE1-LTE2

Imaginacion histérica 2-3 Preguntas 4
Iméagenes 10

Texto X

Contextualizacion histérica 3-2 Preguntas 5
Iméagenes 23
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Texto X
texto 16
historico

Pensamiento critico y creativo, juicio 2-1 Preguntas 6

moral y relativismo

3.2.4 Interpretacion historica a partir de fuentes histéricas

Al acceder a la interpretacion de la historia es acertado relacionar las experiencias
propias con elementos histéricos como los datos, las fechas y las fuentes, pues en el proceso
de comprender la historia se incorporan las vivencias ocurridas en un entorno social

determinado, ayudando a la comprension de los sucesos histéricos.

La interpretacion de la historia a través de las fuentes puede ser tomada como un
recurso fundamental en el proceso de ensefianza y aprendizaje. Esto debido a que el trabajo
con fuentes puede realizarse a partir de problemas histdricos, poniendo en juego las
experiencias propias por medio de las habilidades que esta competencia desarrolla. Las
fuentes historicas, los textos histéricos y el conocimiento del proceso de trabajo de la ciencia
histérica permiten conocer la historia proxima, estableciendo relaciones con las otras
realidades y generando un conocimiento histérico discutible, pero facil de comprender al

posibilitar su problematizacién (Santisteban, Gonzalez y Pages, 2010).
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Ahora bien, las fuentes histéricas como habilidad de esta competencia, pretenden que
en la ensefianza de la historia el alumnado aprenda a interpretar, comparar, clasificar y dar
respuesta a algunas preguntas de tipo histérico a partir de las fuentes; permitiendo conocer la
historia cercana y otras realidades que no son contadas en la historia tradicional. Por lo que
posibilita presentar aspectos de la vida cotidiana que trasciendan los acontecimientos bélicos
o politicos y faciliten la motivacion del alumnado para entrar con rapidez al contenido

problematico de la disciplina. Esto por medio de las lecturas y el tratamiento de las fuentes.

En el analisis resultante de los LTE a la luz de las fuentes historicas, se evidencia
poco desarrollo. En el LTE 1 no se hace mencién a las fuentes histdricas, sino que se realiza
una invitacién al alumnado para acercarse a fuentes externas y contrastar la informacion. Por
lo contrario, en el LTE 2 si se hacen presentes las fuentes historicas, las cuales son

acompariantes constantes de las tematicas que se trabajan a lo largo de los ejes temaéticos.

Lo anterior se puede ejemplificar de la siguiente manera: a medida que se trabaja la
independencia de las 13 colonias, el LTE 2 presenta junto al desarrollo de esta tematica un
fragmento del Acta de Independencia de las colonias inglesas de Norteamérica; al igual que
presenta otros documentos, todos en correspondencia al tema que se esté trabajando en el gje.
De igual forma, le pide al alumno realizar comparaciones entre los documentos, por medio

de preguntas o fichas de analisis que seran expuestos mas adelante.
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Imagen 7

Texto historico acompafando el desarrollo de las teméticas del libro de texto escolar

:ieugnundo Congreso Continental, [ste Congreso comenzo reu
s el 10 de mayo de 1775, después del enfrentamiento entre
tropas inglesas que se trasladaban-de Boston a Concord (Massa-
chusetts) para decomisar municiones, y un grupo de milicianos
Patriotas en la ciudad de Lexington.

Este hecho, sumado a la negativa del rey Jorge |11 de aceptar las de-
mandas de los colonos, precipito la revolucion de Independencia,
que se inici6 con la redaccion de la Dedaracion de los Derechos
Coloniales y la conformacion de un ejército continental al mando
del coronel George Washington.

Tercer Congreso Continental. EI 2 de julio de 1776, se reuni6
el Tercer Congreso Continental, durante el cual se aprob6 la inicia-
tiva de Richard Henry Lee, que proponia que las colonias deberf

————

DY iiriiacTiv

BEDer e 1a 1

Er N 1d [uente

Nﬁ
Acta de Independencia de las

1 N A
glesas de Nor

El 4 de julio de 1776, delegados de las trece
colonias, reunidos en Filadelfia, redactaron
la Declaracién de Independencia de Es-
tados Unidos, cuyo predmbulo fue escrito
por Thomas Jefferson.

Cuando en el curso de los acontecimientos bu-
manos se hace necesario para un pueblo disolver
los winculos politicos que lo han ligado a otro y
tomar entre las naciones de la tierra el puesto
separado ¢ igual a que las leyes de la naturaleza
(....) exige que declare las causas que lo impul-
san a la separacion.

(...) Pero cuando una larga serie de abusos y

diri

considerarse libres e independientes. Es asf como dos dfas después,
el 4 de julio, fue aprobado el texto de la Declaracion de Inde-
| pendencia de las colonias americanas, redactado por Thomas
Jefferson e inspirado en el pensamiento ilustrado de John Locke y
Jean Jacques Rousseau. En dicho documento, ademds de declarar
la independencia, se establecieron o principios de igualdad politi-
ca, libertad econdmica y soberania popular.
Esta declaracion, que en el momento de su aprobacion no tuvo el
valor de Carta Constitucional, s, sin embargo, el punto de partida
que tuvieron los Estados Unidos como nacion. A
n esta época atin no existia un consenso claro entre losd a;nmva-
os estadounidenses acerca de 1 necesidad de separarse z:‘ st
ente del Imperio Britdnico y ademds se necesitaba enco

jmprobable salir
te la ayuda internacional, sin la cual era
geptemeﬁ.m :):jn te conflicto armado contra los ingleses-

ust I mis~
mao a,bjm'w. demuestra el designio de someter al
pueblo @ un despotismo absoluto,es su derecho, es
su deber, derrocar ese gobierno y establecer nue-
wos resguardos para su futura seguridad. Tal ka
sido el paciente sufrimiento de estas colonias; tal

¢ ahora la necesidad que las obliga a reformar
s anterior sistema de gobierno (...).

Fragmento de Acta de Independencia de las colonias inglesas de Norteamérica.
(Extraido de Secuencia en Ciencias Sociales 8, ver anexo 1.4.2, pag. 202)

Por consiguiente, esta habilidad posee un desarrollo diferenciado en los LTE, ya que

en el LTE 2 se evidencia su desarrollo por medio de los contenidos mencionados; en

comparacion con el LTE 1 que no desarrolla esta habilidad de la interpretacién historica,

como lo expresa la siguiente grafica.
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Graéfica 10
Nivel de desarrollo de las fuentes histéricas (lectura - tratamiento). Elaboracion propia

Nivel de desarrollo de las fuentes historicas
(Lectura — Tratamiento)

LIBRO 1 LIBRO 2
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Por consiguiente, no se puede desligar la habilidad del tratamiento de las fuentes
histéricas del contraste y confrontacion de los textos historicos, pues esta Ultima se
constituye en otra de las habilidades que desarrolla la interpretacion de la historia. Esta
habilidad tiene como fin el trabajo e interpretacion de textos historicos, los cuales traen
consigo grandes beneficios al ser llevados a la escuela, como la interpretacion, la indagacion
o la contrastacion de la historia. Sin embargo, la informacion que nos aporta este tipo de
fuentes primarias presenta problemas en funcion de su intencionalidad, parcialidad,
diversidad, multiplicidad de temas, de formatos y de origenes; por lo que se debe tener
cuidado a la hora de seleccionar dichos textos, ya que deben presentar una interpretacion

coherente de los aspectos que se pretende conocer (Santisteban, 2010).
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En los LTE, el andlisis de esta habilidad presenta similitudes con la anterior, ya que
el LTE 2 trabaja y problematiza alrededor de 16 textos historicos a lo largo de los dos ejes
analizados, en contraste con el LTE 1 que no desarrolla esta habilidad, sino que propone
trabajar con los textos historicos, pero estos no se hacen presente dentro del LTE 1. Teniendo
presente lo anterior, los elementos que permiten la confrontacion y el contraste de los textos
historicos son las preguntas y fichas de analisis que permiten la confrontacion. Se muestran

ejemplos de estas a continuacion.

Las preguntas giran alrededor de la comparacion con otros textos historicos o la
interpretacion de estos, permitiendo un acercamiento directo con las producciones que se
realizaron durante el suceso histérico o con sus protagonistas; ofreciendo asi visiones mas
especificas de los acontecimientos. Como, por ejemplo: ¢Que buscaba Simoén Bolivar al
escribir este documento? (extraido de Secuencias en Ciencias Sociales 8, ver anexo 1.4.2
pag. 202) ¢ Qué valor historico tiene el discurso de Angostura en el contexto de la formacion
de la gran Colombia? (extraido de Secuencias en Ciencias Sociales 8, ver anexo 1.4.2 pag.

203)

Ahora bien, las fichas de analisis para los textos histéricos que se abordan en el LTE
2 cumplen la funcidn de facilitar la extraccion de informacion del texto histérico, permitiendo
una mejor comprensién de la informacién, de sus protagonistas, de sus intenciones y del
contexto en el que se enmarca. Estas fichas de analisis no se presentan o proponen para todos
los textos, sino que se utilizan solamente en un par de ocasiones con el fin de dar cierre a los
ejes, acompafadas de preguntas que se refieren al contenido e intenciones del texto en
cuestion. A continuacion, se muestra un ejemplo de las fichas de analisis que se proponen en

el LTE 2:
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Imagen 8
Ficha de andlisis para documentos historicos

e )

Eﬁfoca el documento

i

(Ficha de analisis de texto histérico. Extraido de Secuencia en Ciencias Sociales 8,
ver anexo 1.4.2, pag. 204)

Por consiguiente, esta habilidad posee un desarrollo diferenciado en los LTE, ya que
en el LTE 2 se evidencia su desarrollo, como lo muestra la imagen anterior, donde se hace el
trabajo de extraer y analizar los textos histdricos y realizarles preguntas a los estudiantes a
partir de este ejercicio. Esto en comparacion con el LTE 1 que no desarrolla esta habilidad

de la interpretacion historica, como lo expresa la siguiente gréafica.
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Grafica 11
Nivel de desarrollo de textos histéricos (contraste - confrontacion). Elaboracion propia

Nivel de desarrollo de textos historicos (Constaste —
Confrontacion)
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Para terminar con las habilidades de la interpretacion historica, el conocimiento del
proceso de trabajo de las ciencias histdricas se presenta como la ultima de las habilidades
que desarrolla la interpretacion de la historia. Este proceso es el acercamiento al trabajo
propio de un historiador: el tratamiento de fuentes, la interpretacion de la historia, la
utilizacion de distintas disciplinas o ciencias para ver de una manera mas completa los
sucesos del pasado. A continuacidn, se muestra el nivel de desarrollo de esta habilidad en los

libros de texto escolar analizados.

El analisis de los LTE permitio determinar que la presente habilidad posee un nivel

alto de desarrollo, ya que realiza una relacion entre diferentes areas del saber como la
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economia, la politica y la geografia, entre otras. Las cuales se ven reflejadas de manera
explicita; utilizandose ademas como apoyo para la construccion de la historia a lo largo de la
narracion, con el fin de permitir una mejor comprension de los sucesos. Un ejemplo de estas

relaciones que se establecen se presenta a continuacion.

Imagen 9
Relacion entre distintas disciplinas para entender un mismo suceso

(Extraido de Secuencia en Ciencias Sociales 8, ver anexo 1.4.2, pag. 204)

Por otro lado, hay una intencion de aproximar al alumno al trabajo del historiador, no
solo por la utilizacion de otras disciplinas para realizar la reconstruccion de los hechos del
pasado, sino para trabajar sobre los textos historicos, con el propoésito de interactuar con

vestigios tangibles de la historia, como lo es el texto histérico y las fuentes histéricas. Esto

125



. UNIVERSIDAD
« DE ANTIOQUIA

Facultad de Educaciéon

con el fin de que comprendan el trabajo de un historiador, el cual es el estudio, el analisis, la
interpretacion y la documentacion de los diferentes hechos para interpretar y redescubrir la

historia.

Por lo anterior, esta habilidad posee un desarrollo alto en los LTE, por lo que se le se
situa entre un nivel 2 y 3. Es pertinente reconocer que en el LTE 1 se evidencia de mejor
manera su desarrollo, en comparacion con el LTE 2 que lo hace de forma parcial en uno de
sus ejes. Esto es debido a que, si bien utiliza como referencia textos historicos, el desarrollo
en cuanto a las preguntas o problematizacion se queda en lo textual o en el acontecimiento

general que trabaja el libro, como lo muestra el siguiente grafico.

Gréfica 12
Nivel de desarrollo del conocimiento del proceso de trabajo de las ciencias historicas.
Elaboracion propia

Nivel de desarrollo del conocimiento del proceso de trabajo
de las ciencias historicas

LIBRC 1 LIBRO 2

EUNDADS mUNDADT mEIEL EIE2
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A modo de conclusion, es de resaltar que la interpretacion de la historia a partir de
fuentes historicas como competencia se desarrolla plenamente en el LTE 2, no solamente
porque propone el tratamiento de estas habilidades, sino porque se hacen visibles dentro del
mismo LTE, posibilitando el anlisis y la comprension de estas. En contraste, el LTE 1 no
Ilega a desarrollar las fuentes historicas, ya que solo son mencionadas y, en el mejor de los
casos, realiza una invitacion a los alumnos a realizar una revision de las fuentes y textos

historicos por fuera del LTE.

Un ejemplo de ello. En lugar de mostrar los acuerdos del Tratado de Versalles, se
pide a los estudiantes realizar la siguiente actividad: “Consulta dos acuerdos del tratado de
Versalles y explica su importancia” (extraido de Estrategias en ciencias sociales 8, ver anexo

1.2.2, pag. 169).

De igual manera, se ve reflejado el tratamiento y la utilizacion de distintas disciplinas
que acompafian al andlisis historico, pues provee de herramientas a los alumnos para
acercarse a la profesion del historiador; bien sea dentro del mismo libro de texto escolar o
haciendo una invitacion a trabajar en ese mundo del contraste de fuentes, de vestigios del
pasado y de interpretacion de los sucesos histéricos, como ya se evidencid en las habilidades

de la interpretacion de la historia a través de las fuentes.
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Imagen 10
Fragmento de lectura sobre la campafia Napoleonica
La segunda coalicién contra Francia estuvo integrada
por Inglaterra, Rusia, Austria, Turquia y Napoles. Esta
coalicion fue vencida, razén por la cual Rusia,

Austria
e Inglaterra pidieron la paz. De esta forma. cuando
Napoleon se sinti6 con todo el poder, declaré |a guerra
a Europa.
Como resultado de la campaia de Napoleén en Italia
se conformaron una serie de “reinos”, como el reino de
Italia y el de Napoles que agrupaban a las nuevas repii-
blicas, entre las que se cuentan la Cisalpina en 1797;

(Extraido de Estrategias en Ciencias Sociales 8, ver anexo 1.1.2, pag. 157)

En el fragmento de texto anterior, ilustrado en la imagen, se evidencian las relaciones
politicas y militares que dieron apoyo a Napoledn en sus campafias para la formacién del
Imperio, al igual que aquellas que lograron vencerlo. De lo anterior, no solo se infiere que
son relaciones politicas y militares, sino también econémicas (ver texto completo en anexo
1.1.2 pag. 156); lo que deja entrever que las relaciones con otras disciplinas no solo son

explicitas sino también implicitas.

A continuacidn, se muestra los elementos que a lo largo de los LTE desarrollan las
habilidades que propician el desarrollo de la interpretacion historica; estableciendo en qué
cantidad se ve reflejada en los libros. De igual forma la “X” sefiala que los relatos que se
presentan brindan elementos que desarrollan la habilidad y por ende, la competencia en su

totalidad.
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Ficha 9
Contenidos que desarrollan la interpretacion historica. Elaboracion propia

Interpretacion histérica

Habilidad Nivel de Contenido | Cantidad
desarrollo
LTEL1-LTE?2
Fuentes Historicas 1-3 Preguntas X
(lectura — tratamiento)
Texto 16
historico
Textos histéricos (contraste— 1-3 Preguntas 5
confrontacion)
Fichas de X
analisis
Texto 16
histérico
Conocimiento del proceso de trabajo de 3 Preguntas X
las ciencias historicas
Mapas X
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Texto X

Las siguientes graficas muestran el desarrollo total de las habilidades del pensamiento
historico en cada uno de los LTE, con el proposito de comprender en qué nivel se encuentran

los LTE que fueron objeto de anélisis, para llegar a realizar una argumentacion de las

fortalezas y debilidades de estos.

Gréfica 13
Nivel de desarrollo de las competencias del pensamiento histérico en funcion de sus
habilidades del LTE 1. (Elaboracion propia

LTE1

Nivel 1
17%

Nivel 3
42%

ivel 2

ENivell ENvell mNwel3
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Grafica 14
Nivel de desarrollo de las competencias del pensamiento histdrico en funcion de sus
habilidades del LTE 2. Elaboracion propia

LTE 2

Nivel 1
B%

Mivel 2

B 34%
Nivel 3

3B%

ENvell mNwvell ®Nivel3

Para concluir y entender las gréaficas 13 y 14, se ha de resaltar que los LTE brindan
bases y herramientas para consolidar el desarrollo del pensamiento historico en el aula. Sin
embargo, es pertinente subrayar que se presentan fortalezas y vacios en la composicion de
los LTE. Es decir, el analisis de los LTE, a la luz de las habilidades del pensamiento historico,

arrojé como resultado un desarrollo parcial de este.

Las fortalezas de los contenidos que los LTE expresan permiten acercarse a un
desarrollo del pensamiento historico, ya que porcentualmente un mayor ndmero de
habilidades se desarrollan por completo. Sin embargo, son evidentes también las falencias de
los LTE que en un porcentaje combinado de las habilidades que se desarrollan en un nivel 1
y 2 llega a ser equiparable con aquellas que se desarrollan en un nivel 3. Las competencias

no se desarrollan por completo, sino que los libros, como ya sea menciona, permiten un
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acercamiento a estas y abren la posibilidad a un desarrollo total de las competencias del

pensamiento histérico.

Un ejemplo de estas falencias es el tiempo historico, cuyo desarrollo es parcial; pues
no es claro ver en ambos LTE las relaciones del pasado con el presente. Sin embargo, cuando
se refiere a preguntarse por las preocupaciones de la historia por indagar, pensar e imaginar
un futuro a partir de los conocimientos de presente y el pasado no se llega a ver reflejado en

los LTE analizados.

Por otra parte, en términos generales, los contenidos que desarrollan las competencias
del pensamiento en los LTE se presentan de la siguiente manera: el libro Estrategias en
Ciencias Sociales 8 (LTE 1) en sus dos unidades examinadas presenta 322 preguntas, 1 linea
del tiempo y 34 imégenes, de las que solo 45 preguntas, 1 linea del tiempo y 14 imégenes
posibilitan el desarrollo del pensamiento historico. En contraste con el libro de Secuencias
en Ciencias Sociales 8 (LTE 2) que presenta en sus dos ejes examinados 315 preguntas, 90
imagenes, 16 textos historicos, 2 lineas de tiempo y 2 fichas de contenido. De las cuales 51
preguntas, 30 imagenes, 16 textos historicos, 2 lineas de tiempo y las 2 fichas de contenido
se acercan al desarrollo del pensamiento histérico. Al unir los datos obtenidos destacamos
que 91 preguntas, 44 imagenes, 16 textos historicos, 3 lineas de tiempo y 2 fichas de
contenido desarrollan las habilidades del pensamiento historico, por los dos libros de texto

escolar analizados.
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Ficha 10

Relacion porcentual de contenidos que desarrollan el pensamiento histérico en LTE 1

Libro 1 Estrategia en Ciencias Sociales 8

Contenido NUmero de | Nimero de contenidos | Relacion porcentual de
contenidos dentro [ dentro del LTE que [ contenidos dentro del
del LTE desarrollan el | LTE que desarrollan el

pensamiento historico | pensamiento historico

Preguntas 322 45 14%

Imagenes 34 14 41%

Lineas de 1 1 100%

tiempo

Total 357 60 17%

Ficha 11

Relacion porcentual de contenidos que desarrollan el pensamiento historico en LTE 2

Libro 2 Secuencia en Ciencias Sociales 8

Contenido NUmero de | Nimero de contenidos | Relacion porcentual de
contenidos dentro [ dentro del LTE que [ contenidos dentro del
del LTE desarrollan el | LTE que desarrollan el

pensamiento histérico | pensamiento histérico

Preguntas 315 51 16%

Imagenes 90 30 33,3%

Texto 16 16 100%

historico
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Fichas de 2 2 100%
contenido

Lineas de 2 2 100%
tiempo

Total 425 101 23%

Lo anterior muestra que ambos libros hacen acercamientos a desarrollar las
competencias del pensamiento histérico, pero no en su totalidad; ya que hay habilidades que
son complejas para su ejecucion por tratarse de procesos cognitivos y mentales, que deben
ser potenciados por el maestro. Pero a pesar de esto, no cabe duda de que el libro de texto
escolar sigue siendo un recurso que debe ser problematizado en torno a las competencias de
pensar en clave histdrica. Sin embargo, que sea un recurso de uso cotidiano por los maestros
participantes en la investigacion es motivo para profundizar en su reflexién como un medio
que posibilita la ensefianza en el aula de una disciplina determinada, en especial las Ciencias

Sociales, en aras de mejorar los procesos de ensefianza- aprendizaje de los estudiantes.

Por su parte, es necesario decir que ninguno de los LTE llega a ser notablemente
mejor uno que otro en cuanto al desarrollo del pensamiento historico; sino que ambos llegan
a presentar falencias que evitan que este se desarrolle en su totalidad. En casos puntuales, el
LTE 1 presenta falencias dentro de su propio desarrollo en cuanto a la interpretacion de la
historia a partir de las fuentes. Esto es debido a que no se integran fuentes primarias dentro
de este LTE. Por otro lado, el LTE 2 presenta falencias en la empatia historica, especialmente

en el pensamiento critico y creativo, juicio moral y relativismo; ya que no logra poner al
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estudiante en situaciones que le posibiliten crear percepciones propias del pasado, sin llegar

a logrando relativizar el pasado.

3.3 Conclusiones

Los libros de texto escolar son el objeto de estudio que moviliza esta investigacion.
Son un recurso destacado en los contextos donde se llevo a cabo este proyecto pedagogico
investigativo. El cual ha estado atravesado por la busqueda de las competencias del
pensamiento historico que son, grosso modo, una de las finalidades de la ensefianza de la
historia. Una ensefianza que no busca simplemente transmitir los hechos del pasado, sino que
vela por una significacion del mismo, que vislumbre una comprension del presente y permita

la construccidn de mejores futuros.

La educacidn es la clave que ha de engendrar la semilla para la reflexion. Procura
abstraer multiples saberes que le otorgan a los sujetos oportunidades de aprender, comprender

e interiorizar el pasado con el deseo de reivindicar la otredad.

Los resultados de esta investigacion muestran la relacion que existe entre los libros
de texto escolar y el desarrollo del pensamiento historico; donde la mirada de los maestros
cooperadores se hace presente, permitiendo identificar las influencias, las tendencias y los
gustos que determinan los usos y la seleccidn de estos recursos en el aula de clase, como

mediadores del proceso de ensefianza y aprendizaje.

Los maestros que participaron en esta investigacion conciben la historia articulada a

las ciencias sociales. La historia no se toma como protagonista en los procesos de ensefianza
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y aprendizaje, sino que hace parte de un grupo de disciplinas que se unen a razon de un area
del curriculo escolar, como lo es el area de ciencias sociales. De esta manera, los contenidos,

los discursos y las dindmicas de clase giran alrededor de dicha articulacion.

El conocimiento del pensamiento historico que los maestros tienen se relaciona
estrechamente con las competencias del pensamiento histdrico bajo las que se sustenta esta
investigacion. Sin embargo, no precisan su importancia para la ensefianza de los contenidos.
Lo anterior permite concluir que los maestros, al momento de seleccionar los recursos, como
el libro de texto escolar en el que se apoyan en sus dinamicas de clase, no tienen como
objetivo el desarrollo del pensamiento histérico, sino el cumplimiento de otros criterios tanto
personales como profesionales, como lo son las tematicas curriculares que deben ser ensefiar,
los temas afines a sus propios conocimientos o el afio de publicacion de los libros, que
terminan respondiendo a objetivos diferentes al desarrollo de un pensamiento histérico en la

escuela.

Teniendo presente lo anterior, la seleccion de los libros de texto escolar que realizan
los maestros no esta sujeta a ninguna directriz 0 normatividad. En este caso, la seleccion
correspondio a sus intereses personales o a su formacion profesional. Estos libros de texto
escolar no son abordados de manera total en sus clases de Ciencias Sociales, sino que es el
maestro quien selecciona los contenidos que considera pertinentes. De esta manera, el
maestro es el puente entre el conocimiento tedrico y el practico, ya que transpone los saberes

y media entre el objeto (libro de texto escolar) y los sujetos (estudiantes).

El libro de texto escolar es visto por los maestros de diferentes maneras. Si bien

ambos usan este recurso, solo el Maestro 2 identifica en él potencialidades para el desarrollo
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del pensamiento histdrico. No obstante, ambos maestros coinciden en que son ellos quienes
posibilitan dicho desarrollo en el aula, aunque no tengan una claridad conceptual, a través de

su mediacion y sus estrategias de ensefianza.

Por lo anterior, es necesario resaltar que esta investigacion concluye que el libro de
texto escolar, como recurso usado por los maestros participantes de la investigacion, permite
el desarrollo parcial. Es decir, los libros de texto escolar poseen elementos, como lo son las
imagenes, los textos historicos, las fichas de analisis, las lineas de tiempo, las lecturas y las
preguntas, entre otros, que se aproximan al desarrollo del pensamiento histdrico, en la medida
en que se desarrollan algunas habilidades y se acercan al desarrollo de competencias, como

se presenta a continuacion.

La conciencia histdrica-temporal, como competencia del pensamiento historico,
tiende a desarrollarse de forma parcial; aunque contribuye al fortalecimiento de dos
habilidades (la temporalidad humana y los cambios y las permanencias), solo se sitGan en
cronologias que vinculan pasado y presente, difuminando asi las perspectivas del futuro. En
esta misma linea, los cambios y permanencias dentro de los LTE denotan procesos de cambio
temporal; pero se limitan en cuestiones de permanencias, ya que solo se explica el hecho
histérico y no se sefialan sus repercusiones en el presente. El tiempo histérico como
habilidad, que permite el desarrollo de esta competencia no se hace evidente en los
contenidos analizados, pues su tratamiento se limita solo a la relacién pasado-presente. Se
infiere entonces que, atendiendo a los criterios propuestos para el analisis, las habilidades
tienden a ubicarse a un nivel dos, pues solo en casos puntuales presentan un desarrollo de la

competencia.
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En cuanto a la representacion de la historia, esta tiende a desarrollarse totalmente;
debido a que sus habilidades (la narracion historica, las explicaciones causales y la
construccién de la historia) permiten que los acontecimientos historicos sean contados en
orden cronolodgico, con un lenguaje simple y facil de comprender, con imagenes o preguntas
de apoyo que sittan al lector o estudiante en un espacio geogréafico y temporal determinado,

enmarcado en los contextos globales y locales.

Logrando asi establecer explicaciones causales del contexto historico y posibilitando
analisis y reflexiones en torno a la construccion de la historia. Atendiendo entonces a los
criterios propuestos para el analisis, la competencia tiende a ubicarse en un nivel 3; pues las
habilidades posibilitan entrecruzar aspectos principales de la historia (como la explicacion
causal y los cambios temporales) para aproximarse a una construccion de la ciencia histérica

con elementos narrativos propicios para su ensefianza en el aula.

La empatia histdrica se desarrolla de manera distinta en los dos libros de texto escolar
analizados, pues a pesar de que ambos presentan resultados parciales, es decir, plantean las
bases para un total desarrollo de la competencia por medio de sus habilidades, en el libro
Secuencias en Ciencias Sociales 8, no se evidencia el desarrollo del pensamiento critico y
creativo, juicio moral y relativismo, ya que el libro no cuestiona al estudiante por sus
opiniones, no entabla relaciones con otras realidades y no propone realizar juicios de valor
las tematicas. Por el contrario, el libro de texto Estrategias en Ciencias Sociales 8 plantea

algunas preguntas que logran cumplir parcialmente esta habilidad.

Por lo que se refiere a la interpretacion de la historia a través de las fuentes, el libro

Secuencias en Ciencias Sociales 8 (LTE 2) presenta un desarrollo total de las habilidades, ya
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que propone elementos que hacen explicitos el trabajo del historiador, como el manejo de
textos historicos y el contraste de fuentes historicas, extrayendo fragmentos de fuentes
primarias y propiciando dialogos con las fuentes textuales. Caso contrario sucede con el libro
Estrategias en ciencias sociales 8 (LTE 1), pues este no hace evidente el trabajo con las

fuentes, sino que remiten al lector o estudiante a realizar consultas externas al libro.

Los libros de texto escolar en su generalidad presentan elementos que pueden
contribuir al desarrollo del pensamiento historico y sus competencias, pero no de manera
completa, sino que son un recurso que puede generar 0 potenciar estas competencias en el
aula; desmitificando la concepcidn general de que el libro de texto escolar es solo un
contenedor de tematicas aisladas de la historia, siempre y cuando el maestro direccione su

practica docente hacia el desarrollo del pensamiento historico.

Las conclusiones que arroja esta investigacion, en lugar de dar cierre a los
interrogantes planteados, siembran nuevas incognitas que abren campo a repensar las
potencialidades de los recursos que los maestros utilizan en sus practicas, orientadas a las
finalidades de la ensefianza de la historia, como lo es el pensamiento histérico. Estos
interrogantes versan en torno ha: ;Cual es la influencia de la formacion docente en la
seleccion de los recursos educativos? ¢El desarrollo del pensamiento historico y sus
competencias pueden llevarse fuera de ambientes educativos convencionales? ¢Es posible la
construccion y disefio de un recurso educativo como el libro de texto escolar que permita el

desarrollo del pensamiento historico y esté al alcance de todos?
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3.4 Recomendaciones

Este trabajo rescata la importancia de que los recursos educativos estén en
consonancia con las finalidades de la ensefianza de la historia, asi como la necesidad de que
los maestros repiensen la ensefianza desde multiples puntos de vista, desde los conocimientos
que la sustentan, los recursos que la posibilitan y los contextos en los cuales se imparte. Esto

con el fin de que la ensefianza provea de significado tanto a maestros como a estudiantes.

Atendiendo a lo anterior, el presente trabajo, en linea con las conclusiones expuestas,
genera algunas recomendaciones para futuras investigaciones que se lleguen a enmarcar
alrededor del pensamiento histérico o los libros de texto escolar; al igual que se plantean

recomendaciones para la formacion de los maestros.

Se propone a las Facultades de Educacion, a los maestros en ejercicio y a los maestros
en formacién, una busqueda por la ensefianza y el aprendizaje del pensamiento historico, con
el fin de lograr alcanzar una comprension relevante de la historia que permita a nuestros
alumnos entender el pasado y su influencia en el presente, dando significado a este para

proponer y crear mejores futuros.

Se recomienda a las Facultades de Educacion la posibilidad de invitar y guiar a los
maestros en formacion a crear insumos, estrategias o recursos que estén pensados en aras del
desarrollo del pensamiento historico, ya que son de gran importancia en los procesos de
ensefianza-aprendizaje en el aula; pues estos insumos, estrategias o recursos, no solamente
guian a los maestros en su ejercicio docente, sino también a los estudiantes en su proceso de

aprendizajes y formacion.
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Es necesario, igualmente, resaltar la necesidad de que la presente investigacion y
todas aquellas que se realizan en torno al pensamiento historico, trasciendan y no se queden
en el papel, que lleguen a ser leidas por la mayor cantidad de maestros que sea posible. Esto
con el fin de que el desarrollo del pensamiento histdrico se dé realmente en todas las aulas

donde la historia sea protagonista.

Sugerimos también disfrutar los procesos investigativos, ya que por medio de estos
el maestro crece profesionalmente, personalmente y emocionalmente; entendiendo que su
propia formacion es un proceso constante, el cual es inspirado por las dindmicas que vive y

presencia en la vida cotidiana.

De igual modo, se recomienda tener una actitud propositiva encontrando en los
problemas posibilidades y soluciones para la creacidn de un sistema educativo que le permita
al estudiante resignificar sus aprendizajes con el proposito de transformar sus propios

contextos y darle sentido a la experiencia en la escuela.

En el mismo sentido, es importante resaltar la cohesidn que un grupo de investigacion
debe tener, ya que esto posibilita discusiones y soluciones a problemas que se presenten; pues
esto abre el espectro del conocimiento con el propdsito de convertir los espacios académicos
en experiencias significativas para la comprension de las dimensiones educativas,

académicas y personales.
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4. Anexos

Anexo 1

Todas las rabricas que se presentan a continuacién son de elaboracion propio y toda la
informacion contenida en esta responde a los analisis de los libros de texto escolar 1y 2.

Anexo 1.1.1

Relacion de los niveles y contenidos que desarrollan el pensamiento histérico del Libro 1
en el Nucleo 4
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DESCRIPCION GENERAL DEL LIBRO

Aspecto

Descripcion

Observacion

Nombre del libro

Estrategias en Ciencias sociales 8

Ao de publicacion

2011

Editorial

Libros & Libros S. A

Extension

295 paginas

NuUmero y division de las
tematicas

4 unidades, 2 unidades de historia, 1 de
geografia y 1 de politica.

Las unidades se divididas en ndcleos tematicos. 3 de
relaciones ético-politicas, 5 nucleos de historia y 3 de
geografia.

Blogues o0 wunidades a
analizar

Unidad 2. “Relaciones con la Historia y
las culturas”

Unidad 3. “relaciones con la historia y
la cultura”

De cada una de las unidades se tomd 1 nucleo que corresponde
en cuanto a tematicas a los ejes seleccionas del libro 2

Nucleo 4. “La Historia de Europa entre los siglos
XVII y XIX”
Extension 19 paginas (72 a la 91)

Ndcleo 7. “La Historia de América en el siglo XIX”

Extension 26 paginas (146 a la 172)

Este nlcleo se compone de 5 tematicas a abordar

en el orden expuesto a continuacion: continuacion:

e Sociedad europea en

revoluciones,

e Las revoluciones burguesas de los siglos XVIII

y XIX,
e LaRevolucion francesa
e El Imperio napolednico

e La Revolucion Industrial y movimientos
obreros e ideas socialistas

visperas a las
La conquista

Este esté nicleo se compone de 7 tematicas a abordar en el orden expuesto a
Llegada de los espafoles

Llegada de los ingleses y franceses a Norteamérica
La colonia en América

Independencia de las 13 colonias

Independencia en América Hispana

Procesos de independencia de América Hispana
Latinoamérica después de la Independencia
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Unidad 2. “Relaciones con la Historia y las culturas”
Nucleo 4. “La Historia de Europa entre los siglos XVIII y XIX”
Extension 19 paginas (72 a la 91)

Nivel de
desarrollo
Contenidos
. nivel 1: No que
. Habilidades que se evidencia desarrollan
Competencias del desarrollan la desarrollo las
pensamiento competencia del nivel 2: Se Descripcion de lo observado en el libro de texto habilidades
histérico pensamiento histérico | desarrolla del
en casos )
puntuales pensamiento
nivel 3: Se historico
desarrolla
1.Temporalidad humana | Nivel 2 Al iniciar el nicleo tematico niumero 4 se hacen dos | - Preguntas
(Pasado-Presente- preguntas exploratorias, que versan en el conocimiento
Futuro)- [ En el libro se previo o lo que entiende el lector por revolucién y
Conciencia desarrolla el transcurso quienes la realizan, pero en los apartados del libro no
histdrico del tiempo y se abordan se hace explicito la definicién del concepto y sus
temporal las relaciones de actores, sino que pasa directamente a contar el relato
presente, pasado, futuro] sobre la sociedad del Siglo XVIII en Europa, haciendo
énfasis en la burguesia de este siglo, pero sin dejar
claro cuél es el significado puntual de esta. Es
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pertinente resaltar que se realiza una contextualizacién
sobre la época y a medida que se avanza en el tema y
en el nucleo se observa que las preguntas van
cambiando de sentido con el fin de llegar a una
reflexion sobre el tema tratado puntualizando en la
percepcion y comprension que posee el lector sobre las
lecturas. Las preguntas cuentan por él qué, el cual, el
como, las consecuencias, y relaciones entre las
diferentes tematicas del nlcleo y como estos se han
llevado a cabo durante un periodo determinado de
tiempo, en el siglo XVIII. Si bien la relacion entre
pasado presente y futuro no son muy claras.

En conclusion las relaciones pasado, presente, futuro
entendidas desde esta categoria se limitan al periodo de
tiempo en que se desarrollaron los acontecimientos
propios del ndcleo, vale aclarar que de las 76 preguntas
que posee el nucleo, 8 se aproxima a una relacion de
larga duracion entre procesos sociales que surgen en
diferentes momentos y que en la actualidad se
evidencian claramente que apuntan hacia una reflexion
que involucra el pasado con el presente, y como estas
desencadenan otras problematicas tanto de la época
como en la actualidad. Por esta razon gque posee un
nivel 2 de valoracion, ya que no desarrolla la habilidad
en su totalidad sino en parte y en casos muy puntuales.

2. Desarrollan de
cambios y permanencias

Nivel 2

El ndcleo 4 demuestra un desarrollo de cambio entre el
siglo XVIII y XIX en Europa, puesto que realiza una

-Preguntas
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(Progreso-Decadencia)-
[Son claros los hechos
que determinaron los
cambios historicos]

pre-contextualizacion del momento en el cual se
desarrollan los sucesos, como estos se desenvuelven en
las consecuencias o cambios dentro de ese mismo
periodo de tiempo. Si bien no hay un apartado o
pregunta que evoque continuidad y permanencia si hay
aproximaciones a esta. En cuanto a las 76 preguntas se
evidencia claramente en algunas, los cambios que se
dan entre los siglos XVI1I1'y XIX pues se contempla la
puntualidad de las preguntas al cuestionar por sucesos
que el texto o lectura narra, es decir, son literales; Pero
también encontramos algunas preguntas que evocan
directamente por sucesos que representaron un cambio
en la historia, y que con el pasar de los afios se vuelven
representativos, por ejemplo “la toma a la prision de
la Bastilla™.

Pero el nucleo posee una particularidad, pues retoma
los sucesos que representan un cambio, dejando de lado
aquellos cuestionamientos que perviven hasta la
actualidad; por esta razon que posee un nivel 2 de
valoracion, ya que no desarrolla la habilidad en su
totalidad sino en parte y en casos muy puntuales.

3.Tiempo histérico
(Conocimiento-Poder

sobre el futuro)- [Se
desarrollan  conceptos
que permitan

Nivel 2

Esta categoria posee una particularidad en cuanto al
tiempo historico, pues desde Fernand Braudel se
establecen 3 parametros, coyuntura, acontecimiento y
larga duracion que de los cuales no se avistan de forma
claray se deja a la inferencia del lector. A lo largo de

Preguntas
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comprender el pasado y
el presente para poder
tener una comprension
de como sera el futuro]

las 20 paginas y 76 preguntas que contiene el nicleo,
este se centra en la descripcion de los acontecimientos
y la coyuntura, pero no se muestra el proceso de
continuidad de los sucesos. Es pertinente resaltar que
libro no cumple de forma literal el proceso de
continuidad, existen tipos de contextualizaciones que
intentan organizar las lecturas de forma cronoldgica
con el fin de llevar un orden.

Empatia historica

4.Imaginacioén historica- | Nivel 3 El libro de texto permite el desarrollo de imaginacion | Imagen de la
[se desarrollan historico, donde a partir de las iméagenes y sus|toma de la
elementos que permitan respectivas descripciones al igual que las lecturas, | bastilla pag. 78
situarse en  diversos situa a los lectores en los lugares y contextos en los

contextos historicos, asi cuales se desarrollan los acontecimientos, pero no en

como  personajes Yy el lugar de quienes vivieron en dicha época

lugares]

5.Contextualizacion Nivel 2 Si bien no tiene un desarrollo profundo, a medida que | - Preguntas 1

historica- [se muestran
hechos elementos e
informacién que
permitan comprender el
tiempo y las
circunstancias en las
cuales se desarrollan los
elementos histdricos]

se desarrollan los acontecimientos historicos, se da
una muestra de la vida y el contexto en el cual se
desarrollan estos, de una manera general e ilustrativa;
donde tanto el texto como las imagenes se muestra una
relacién pero que solo es mencionada, y no profundiza
en la comprension del tiempo y las circunstancias de
los sucesos; por esta razon que posee un nivel 2 de
valoracion, ya que no desarrolla na habilidad en si
totalidad sino en parte y en casos muy puntuales.

Imagen
pég. 75

mapa
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Representacion
historica.

6.Pensamiento  critico- | Nivel 2 El ndcleo presenta pocos elementos que permiten | - Preguntas
Creativo, Juicio moral- comprender por qué se desarrollan los
relativismo [se acontecimientos histdricos, pues su escritura, las
desarrollan  elementos actividades y preguntas versan en la puntualidad de los
que permitan sucesos, y en la respuesta de cuestiones netamente
comprender por quée se textuales, sin que haya un proceso cognitivo de por
desarrollan los medio que permita al lector situarse en los sucesos del
acontecimientos pasado teniendo en cuenta los valores que ocurren en
historicos, por qué los ese suceso historico, es decir, el lector no se puede
personajes  decidieron poner en los zapatos de quienes vivieron en la época.
tomar ciertas decisiones] Pero es necesario rescatar que hay 4 preguntas que

pueden aproximar al lector a generar un proceso

cognitivo de reflexion y critica, pues estas preguntas

apuntan hacia la opinién del lector; por esta razén que

posee un nivel 2 de valoracion, ya que no desarrolla na

habilidad en si totalidad sino en parte y en casos muy

puntuales.
7. Narracién historica | Nivel 3 La unidad presenta un lenguaje simple y que permite la | Imagen

(Forma de
representacion)-[se
posibilita el relato de los
acontecimientos
historicos en un leguaje
simple o que facilite la
comprension de estos]

comprension al lector, sin embargo, la unidad se ayuda
de preguntas y actividades, para que el lector por sus
propios medios complemente los conceptos relevantes
que no son definidos tal cual dentro del libro pero si
desarrollados, como ejemplo el concepto de
revolucion, este es desarrollado y tratado desde distinto
periodos, pero el libro no explica el concepto tal cual
sino que invitan al lector a buscar la definicion de este.
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8. Explicacion causal — | Nivel 3 El nucleo realiza una contextualizacion previa a la | - Preguntas
Intencionales-[se narracion de los acontecimientos mostrando, por qué se

muestran las causas por suceden los hechos, qué es lo que llevo a que ciertos

las cuales se desarrollan procesos sociales se dieran y surgieran en la época y

0 inician los las influencias que un acontecimiento tuvo y la que este
acontecimientos ejerce sobre acontecimientos contemporaneos de este 0

historicos y las posteriores.

consecuencias que trae

consigo el desarrollo de

este en distintos niveles

(local, nacional,

internacional)]

9. Construccion de la | Nivel 3 La construccion del acontecimiento histérico presente | Imagen,  pég.

historia: Escenarios-
Personajes-Hechos
histéricos —[Se hace una
construccion del todo el
acontecimiento
historico, mostrando los
lugares, personajes Yy
hechos que formaron
parte de este]

en el nucleo hace representaciones de los lugares a
través de las narraciones e ilustraciones. Este desarrolla
en si mismo los diferentes fendmenos sociales a partir
de los hechos que lo acompanan, de esta manera es
posible que el lector se encuentre con una descripcién
de los hechos histéricos y una serie de acontecimientos
que lo acompafian, sin embargo, los personajes que se
presentan son aquellos que fungen en la historia como
los “grandes personajes”, el caso de Napoleon, Luis
XVI, y deméas personajes a los que se les ha
considerado “relevantes”. En este sentido la vida
cotidiana y las personas del comun, que tambien hacen
parte de los hechos histéricos no son visibles en este
apartado.

76, Personaje:
Reyes, Luis
XVI
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Interpretacion
historica

10. Fuentes historicas | Nivel 1 Este nucleo temético invita al lector a acercarse a
(Lectura-Tratamiento)- fuentes externas al mismo, en este sentido no se hacen

[se invitan o se utilizan explicitas dentro del contenido, pero se hacen alusiones

fuentes historicas a documentos que acomparian los procesos, como
(Documentos, ejemplo de ello, la Declaraciéon de los Derechos del
monumentos,  Museos, Hombre.

etc.) que enriquezcan los

proceso de ensefianza]

11. Textos historicos Nivel 1 El nGcleo no muestra fuentes primarias, sin embargo,
(Contraste- el nucleo se desenvuelve en textos de interpretacién y
Confrontacion)-[se dan narracion histérica, donde el lector a partir de su lectura
ejemplos y se muestran se le invita a comprender los acontecimientos, siendo

textos histéricos dentro complementado por medio de fuentes externas al libro,

del libro de texto escolar si bien las imagenes muestran un atisbo de lo

que muestre o facilite la acontecido, no es la representacion real de lo sucedido
contextualizacion ya que es la interpretacion visual de aquello que la
histérica] historia cuenta

12. Conocimiento del Nivel 3 Es de resaltar que el ndcleo realiza una relacion entre | Imagen y
proceso de trabajo de la diferentes areas del saber como la economia, politica, | parrafo

ciencia historica-[Se
muestra otras ramas
(Geografia, Sociologia,
Antropologia, Politica,
Economia) o trabajos
relacionados con la
historia (Historiador,

geografia las cuales son explicitas, entrelazandose y
utilizandolas de apoyo para la narracion histérica que
desarrolla el nucleo, con el fin de comprender mejor los
sucesos.
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arquedlogo, socidlogo,
antropologo, etc.) y se
resalta tanto su
importancia como su
contribucion a la
historia]

Resultado de los Niveles de desarrollo

2 Habilidades se sittan en el nivel 1
5 Habilidades se sittan en el nivel 2
5 Habilidades se sittan en el nivel 3

Anexo 1.1.2
Contenidos que desarrollan el pensamiento histérico del Libro 1 en el Ndcleo 4

Habilidades que
Competencia del desarrollan la
pensamiento competencia del Contenidos que desarrollan las habilidades del pensamiento histérico
historico pensamiento historico

Conciencia Histérico | Temporalidad Humana - Explica cual es la relacion entre revoluciones burguesas, capitalismo
temporal Pasado- Presente-Futuro y democracia. (pag. 74, pregunta 4)

- ¢Qué ideas de la Revolucidn francesa esta vigente hoy en dia? (pag.

80, pregunta 3)

151



. UNIVERSIDAD
. DE ANTIOQUIA

Facultad de Educaciéon

- ¢Qué aspectos o situaciones de la Colombia actual consideres que son
herencia de la Revolucion francesa? Compara la Declaracion de los
Derechos del Hombre y del Ciudadano de la Revolucion francesa, con
la declaracion universal de los derechos humanos, encuentra
similitudes y diferencias. Consulta que otras declaraciones de
derechos hay actualmente y cuéles son sus finalidades. (pag. 83,
pregunta 3)

- Desde el contexto de la Revolucion Industrial ¢qué importancia tiene
las maquinas en la sociedad actual? (pag. 85, pregunta 4)

Cambio-continuidad - ¢A qué se debe la escasa movilidad de la poblacion europea durante
(Progreso-Decadencia el siglo XV1I? ¢ Cuales eran los principales factores de mortalidad en
el siglo XVII1? (pag. 72, preguntas 1y 2)

- ¢Cudles fueron los motivos que inspiraron las revoluciones
burguesas? comenta en grupo las consecuencias de las revoluciones
burguesas (pag. 74, preguntas 2 'y 3)

- Explica las causas de las revoluciones europeas del siglo XV1II (pag.
75, pregunta 3)

- ¢qué razones impulsaron a los franceses a tomarse la bastilla? (pag.
78, pregunta 2)

- ¢Qué ideas de la Revolucidn francesa estan vigente hoy en dia? (pag.
80, pregunta 3)

- Menciona las causas de la desaparicion del taller artesanal y
manufacturero (pag. 87, pregunta 1)

IMAGENES

Ejecucion del monarca Luis XV1 (pag.79)
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Tiempo historico PREGUNTAS

(Conocimiento-Poder
sobre el tiempo futuro) - Explica en qué consistid la crisis econdmica que se presento a finales

del siglo XV1I (pag. 23, pregunta 1).

- Explica cual es la relacion entre revoluciones burguesas, capitalismo
y democracia. (pag. 74, pregunta 4)

- ¢A qué se debe la escasa movilidad de la poblacién europea durante
el siglo XV111? ¢ Cudles eran los principales factores de mortalidad en
el siglo XVII1? (pag. 72, preguntas 1y 2)

- ¢Cuales fueron los motivos que inspiraron las revoluciones
burguesas? comenta en grupo las consecuencias de las revoluciones
burguesas(pag. 74, preguntas 2 y 3)

- Explica las causas de las revoluciones europeas del siglo XVIII (pag.
75, pregunta 3)

- ¢Qué ideas de la Revoluciodn francesa estan vigente hoy en dia? (pag.
80, pregunta 3)
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Empatia Historia

Imaginacion historica

Imagen de toma de la Bastilla (pag. 78)

Contextualizacion

historica

En un mapa localiza los Imperios europeos del siglo XVI1I1 (pag. 75, pregunta
1)
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Pensamiento critico-
Creativo-Juicio moral y
relativismo.

- ¢Estés de acuerdo con que la nobleza y el clero pagaran impuestos?
¢Por qué? (pag. 77, pregunta 4)

- ¢Qué opinas de la participacion de los estudiantes en el proceso de
independencia? (pag. 84, pregunta 4)

- En tu opinion ¢Qué importancia tienen los sindicatos? (pag. 89,
pregunta 2)

Representacion
Histdrica

Narracién histérica

(Forma de
representacion

IMAGENES
Muerte del rey Luis XVI, (pag 79)

- Latrilla afinales del siglo XVIII. De Francisco Goya. (pag. 72)
- Granja agricola de la época. (pag. 73)
- LaRevolucién Industrial. (pag. 74)
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Explicaciones causales-

Intencionales

- ¢Qué factores favorecieron la reactivacion de la economia europea en
el siglo XVII1? (pag. 73, pregunta 3)

- Comente en grupo las consecuencias de las revoluciones burguesas.
Explica cual es la relacion entre revoluciones burguesas capitalismo
y democracia. (pag. 74, pregunta 3 y 4)

- Explica el impacto de la Revolucion Industrial en el comercio
internacional. 4. Explica las consecuencias de las relaciones entre los
sectores industrial y financiero durante la Revolucion Industrial. (pag.
87, preguntas. 2 'y 4)

Construccion de la
historia: Escenario-
Personajes-Hechos
historicos

Imagen (pag. 76)
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Interpretacion
Historica

Fuentes historicas
(Lectura-Tratamiento)

Textos historicos
(Contrastes-
Confrontacion)

Conocimiento del

proceso del trabajo de la

ciencia histodrica

Imagen y parrafo (pag. 82)

Jedn ponia e
los ngle-
contra los ejéreitos de

contra Francia estuvo integrada
quia Fsta

Fragmento de lectura de las campafias napoleodnicas (pag. 82)
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La segunda coalicién contra Francia estuvo integrada
por Inglaterra, Rusia, Austria, Turquia y Napoles. Esta
coalicion fue vencida, razén por la cual Rusia. Austria
e Inglaterra pidieron la paz. De esta forma. cuando
Napoleon se sinti6 con todo el poder, declaré la guerra
a Europa.

Como resultado de la campaiia de Napoledn en Italia
se conformaron una serie de “reinos”, como el reino de
Italia y el de Ndpoles que agrupaban a las nuevas repi-
blicas, entre las que se cuentan la Cisalpina en 1797;

Anexo1.2.1
Relacion de los niveles y contenidos que desarrollan el pensamiento historico del Libro 1 en el Nucleo 7

Unidad 3 “Relaciones con la historia y la cultura”
Nucleo 7 “La Historia de América en el siglo XIX”
Extension 26 paginas (146 a la 172)

Nivel de
Habilidades que desarrollo
desarrollan la
competencia del Nivel 1: No se
pensamiento evidencia
historico desarrollo
Nivel 2: Se
desarrolla en

Contenidos que
desarrollan las
Descripcion de lo observado en el libro | habilidades del
de texto pensamiento
histérico

Competencias del
pensamiento
historico
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casos
puntuales
Nivel 3: Se
desarrolla
totalmente
1.Temporalidad nivel 2 El ndcleo 7 posee un desarrollo realmente | Preguntas
humana (Pasado- bajo de la temporalidad humana, ya que
Presente-Futuro)- [ evoca sucesos del pasado que se enmarcan
En el libro se en el presente, pero sin un atisbo que nos
desarrolla el lleve a futuro. el ndcleo al iniciar no
transcurso del tiempo muestra una temporalidad cronolégica
y se abordan las evidenciada en una linea del tiempo, que
relaciones de nos muestra los hechos puntuales que
presente, pasado, denotan un cambio representativo, tales
futuro] como el descubrimiento de américa, la
independencia 'y la replblica, al
Conciencia historico aproximarnos a la actualigjad. De las 95
temporal preggptas que posee el libro 4 depotan
relacién entre pasado y presente dejando
de lado la reflexiones sobre el futuro; es
por esta razon que posee un nivel 2 de
valoracién, ya que no desarrolla una
habilidad en su totalidad, sino en parte y en
casos muy puntuales.
2.Desarrollan de | nivel 2 En el ndcleo se presentan apartados del | - parrafos y
cambios y texto, preguntas y actividades cambios | preguntas
permanencias significativos en los sucesos historicos,
(Progreso- pues muestra que ciertas situaciones
Decadencia)- [Son particulares llevaron a que la forma en que

claros los hechos que

se pensaba el mundo en una temporalidad
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determinaron los
cambios histéricos]

determinada cambiard permitiendo la
transformacion de lo establecido, por
ejemplo, en la pagina 146 hay dos parrafos
que muestran esos cambié de manera
superficial, pues solo los enuncia pero no
los explica a profundidad.
También encontramos algunas preguntas y
actividades orientadas a indagar por esos
cambios que sucedieron en la América en
el siglo XIX, pero dejando de lado las
permanencias y continuidades. En cuanto
a las preguntas encontramos, que de las 95,
9 estdn enfocadas a los cambios en los
sucesos, pero no desarrollan permanencias
ni continuidades; es por esta razén que
posee un nivel 2 de valoracion, ya que no
desarrolla la habilidad en si totalidad sino
en parte y en casos muy puntuales.

3.Tiempo historico
(Conocimiento-
Poder  sobre el
futuro)-[Se
desarrollan
conceptos que

permitan comprender
el pasado vy el
presente para poder
tener una
comprension de
cémo sera el futuro]

nivel 2

El ndcleo no presenta conceptos, nociones,
0 definiciones que aproximen al lector a
una comprension de los sucesos de la
actualidad tomando como base el pasado,
a pesar de que se haga alusion a la empresa
como forma de obtencion de riqueza, no se
desarrollan, de forma clara y concisa
elementos que aproximan al lector a una
relacién entre pasado, presente y futuro.
Sin embargo si se logra establecer algunas
relaciones de cambios, pero sin ser claras
las conexiones con el presente y mucho
menos con el futuro.

Preguntas
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Empatia historica

4.Imaginacion nivel 3 El nicleo desde sus propios relatos plantea | Imagen mapas
historica-[se elementos que permite al lector situarse en
desarrollan el contexto historico, ademas que utiliza
elementos que imagenes y mapas que permiten al lector
permitan situarse en comprender e imaginar situaciones
diversos  contextos historicas que relata la misma lectura, al
histéricos asi como igual que iméagenes que escenifican
personajes y lugares] algunos sucesos y personajes importantes
0 relevantes de la época.
5.Contextualizacion | nivel 3 El nucleo, desde el inicio de las lecturas | - Linea  de
historica- [se historicas, presenta una contextualizacion | tiempo
muestran hechos de sucesos historicos, tanto en su | - parrafo 1.
elementos e literalidad como en sus preguntas y
informacién que actividades, posibilitando al lector poder
permitan comprender comprender la época en la cual se
el tiempo vy las desarrollan los sucesos, a pesar que no es
circunstancias en las muy profunda, si realiza una puesta en
cuales se desarrollan escena sobre los acontecimientos, en cada
los elementos apartado ubican al lector en la tiempo
histéricos] determinado, por ejemplo, “... en el siglo
XVIII en 1774 las colonias, con excepcion
de Georgia, se reunieron en filadelfia para
convocar el primer congreso continental ",
pag. 153. Si bien es solo un ejemplo, el
nacleo y el libro en general realiza este tipo
de contextualizaciones.
6.Pensamiento nivel 2 Frente a los elementos que permiten el | Preguntas

critico-Creativo,
Juicio moral-
relativismo [se

desarrollo de los acontecimientos,
podriamos decir que hay algunas aristas
que aproximan al lector a indagar porque
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desarrollan sucedieron de tal manera los hechos y no
elementos que de otra forma, ya que, encontramos 4
permitan comprender preguntas de las 95, direccionadas a la
por que se construccién de una opinion argumentada
desarrollan los sobre un suceso histérico determinado. Es
acontecimientos por esta razon que posee un nivel 2 de
histéricos, por qué valoracion, ya que no desarrolla la
los personajes habilidad en su totalidad sino en parte y en
decidieron tomar casos muy puntuales y particulares
ciertas decisiones]
7. Narracion | nivel 3 La unidad presenta un lenguaje simple que | Imagen de
historica (Forma de permite la comprension al lector. Sin | personaje
representacion)-[se embargo, la unidad se ayuda de preguntas
posibilita el relato de y actividades para que el lector por sus
los acontecimientos propios  medios complemente  los
histéricos en un conceptos relevantes que no son definidos
leguaje simple o que tal cual dentro del libro, pero si
facilite la desarrollados. Como, por ejemplo, el
comprension de concepto de revolucion. Este es
L estos] desarrollado y tratado desde distinto
Representacion iod I libro no explica el
historica. periodos, pero € no_ exp
concepto tal cual sino que invita al lector a
buscar la definicion de este.
8. Explicacion causal | nivel 2 Al iniciar a leer los parrafos del nicleo, las | Preguntas

— Intencionales-[se
muestran las causas
por las cuales se
desarrollan o inician
los acontecimientos
histéricos 'y las
consecuencias  que

preguntas y actividades encontramos que
hay una contextualizacion tanto de la
época de los sucesos, ya que, contemplan
que un determinado acontecimiento no se
produce de la nada, sino que posee unos
antecedentes que llevan al suceso contado.
De las 95 preguntas y actividades hemos
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trae  consigo el
desarrollo de este en
distintos niveles
(local, nacional,
internacional)]

de considerar solo 4 preguntas o
actividades trae consigo el desarrollo y
cuestionamiento de los acontecimientos en
distintos niveles, ya sean, locales o
globales. Es por esta razon que posee un
nivel 2 de valoracién, ya que no desarrolla
la habilidad en su totalidad sino en parte y
en casos muy puntuales y particulares

9. Construccion de la
historia: Escenarios-
Personajes-Hechos
histéricos —[Se hace
una construccion del
todo el
acontecimiento
histérico, mostrando
los lugares,
personajes y hechos
que formaron parte
de este]

nivel 3

La construccion del acontecimiento
histérico presente en el nicleo hace
representaciones de los lugares a través de
las narraciones e ilustraciones. Este,
desarrolla en si mismo los diferentes
fendmenos sociales a partir de los hechos
que lo acompafian, de esta manera es
posible que el lector se encuentre con una
descripcion de los hechos historicos y una
serie  de acontecimientos que lo
acomparian, sin embargo los personajes
que se presentan son aquellos que fungen
en la historia como los ‘“grandes
personajes” o mas representativos, el caso
de los espafioles, ingleses, George
Washington, Jean-Jacques Dessalines,
entre otros, a los que se les ha considerado
“relevantes”. En este sentido la vida
cotidiana y las personas del comun, que
también hacen parte de los hechos
historicos no son visibles en este nucleo.

Imagen
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10. Fuentes | nivel 1 Este nucleo tematico invita al lector a
historicas (Lectura- acercarse a fuentes externas al mismo, en
Tratamiento)-[se este sentido no se hacen explicitas dentro
invitan o se utilizan del contenido, pero se hacen alusiones a
fuentes historicas documentos que acompafian los procesos,
(Documentos, como ejemplo de ello, el contenido de las
monumentos, reformas borbonicas o el contenido de las
museos, etc.) que tertulias literarias del siglo XVIII en
enriquezcan los Europa.
proceso de
ensefianza]
11. Textos historicos | nivel 1 El ndcleo no muestra fuentes primarias, sin
(Contraste- embargo, el nudcleo se desenvuelve en
Confrontacion)-[se textos de interpretacion y narracion
. dan ejemplos y se historica, donde el lector a partir de su
Interpretacion S

historica rr]ue,st_ran textos lectura se le invita a comprender los
histdricos dentro del acontecimientos, siendo complementado
libro de texto escolar por medio de fuentes externas al libro, si
gue muestre o bien las imagenes muestran un atisbo de lo
facilite la acontecido, no es la representacion real de
contextualizacion lo sucedido ya que es la interpretacion
historica] visual de aquello que la historia cuenta.
12. Conocimiento nivel 3 Es de resaltar que el nicleo realiza una | Imagen

del proceso de
trabajo de la ciencia
historica-[Se muestra
otras ramas
(Geografia,
Sociologia,
Antropologia,
Politica, Economia)

relacion entre diferentes areas del saber
cdémo la economia, politica, geografia las
cuales son explicitas, pero no textuales,
entrelazandose y utilizandolas de apoyo
para la narracion histdrica que desarrolla el
nucleo, con el fin de comprender mejor los
sucesos. y esto se puede evidencia en la
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o trabajos muestra de algunos mapas, y apartados que
relacionados con la muestran distribucion politica

historia (Historiador,

arquedlogo,

socidlogo,

antropologo, etc.) y
se resalta tanto su
importancia como su
contribucion a la
historia]

Resultado de los Niveles de desarrollo

2 Habilidades se sittan en el nivel 1
5 Habilidades se sittan en el nivel 2
5 Habilidades se sittan en el nivel 3

Anexo 1.2.2
Contenidos que desarrollan el pensamiento historico del Libro 1 en el Nucleo 7

Habilidades que
desarrollan la

competencia del Contenidos que desarrollan las habilidades del pensamiento historico

pensamiento historico

Competencias del
pensamiento historico
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Conciencia historica- Temporalidad Humana - ¢Porque la conquista espafola se puede considerar una empresa?
temporal Pasado- Presente- (péag. 148, pregunta 1)
Futuro - ¢Que elementos masones estan presentes en los simbolos oficiales

de los estados unidos? (pag. 154, pregunta 3)
- ¢Cbémo influyeron las reformas borbdnicas desde la economia y la
ciencia en la independencia de las colonias? (pag. 165, pregunta 5)
- ¢En la actualidad se mantiene la figura del caudillismo? (pag. 172,

pregunta 4)
Cambio-continuidad - Menciona, ¢cudles son las transformaciones sucedidas en Europa
(Progreso-Decadencia) durante el siglo X\VV? (pag. 146, pregunta 2)

- ¢Por qué la conquista esparfiola puede considerarse una empresa?
(pég. 148, pregunta 1)

- Explica en un cuadro sindptico las causas del descubrimiento de
América. Consulta sobre los avances en las técnicas de navegacion
durante el siglo XV que permitieron la exploracion de otras tierras.
(péag. 151, pregunta 3y 4)

- Explica qué consecuencias trajo la guerra de independencia de los
Estados Unidos para Inglaterra, Francia, Espafia y las colonias. (pag.
153, pregunta 3)

- Averigua sobre los elementos masones presentes en los simbolos de
Estados Unidos (pag. 154, pregunta 3)

- Menciona las causas de la independencia de América. (pag. 156,
pregunta 5)

- ¢por qué la invasion espafiola precipitd la independencia de las
colonias de Espafia en América? (pag. 158, pregunta 3)

- ¢Porqué la causa haitiana fue considerada como un hito en la historia
universal (pag. 163, pregunta 3)

- Explica el impacto del caudillismo en Latinoamérica después de la
independencia. (pag. 170, pregunta 3)
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Tiempo histdrico Preguntas las cuales fueron situadas en los apartados anteriores, sin
(Conocimiento-Poder | embargo, no hay evidencia de preguntas que lleven a una problematizacion
sobre el tiempo futuro) | o poder sobre el tiempo futuro

- ¢Cbémo influyeron las reformas borbdnicas desde la economia y la
ciencia en la independencia de las colonias? (pag. 165, pregunta 5)

- ¢en la actualidad se mantiene la figura del caudillismo? (pag. 172,
pregunta 4)

- ¢Por qué la conquista espafiola puede considerarse una empresa?
(pég. 148, pregunta 1)

- Explica qué consecuencias trajo la guerra de independencia de los
Estados Unidos para Inglaterra, Francia, Espafia y las colonias (pag.
153, pregunta 3)

Empatia Historia Imaginacién histoérica | Mapa Centroamérica hacia 1779 (pag. 162)

- Mapa colonias europeas en América. (pag. 148)
- Mapa colonias europeas en Norteamérica. (pag. 150)
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Contextualizacion

historica

- Identificaen la linea de tiempo los periodos de la historia de América
(imagen: linea de tiempo, pag. 146, pregunta 1)

- “En 1774 las colonias, con excepcion de Georgia, se reunieron en
Filadelfia para convocar el primer congreso continental. Su
propdsito era solicitar al rey ingles Jorge 11l la derogacion de las
sanciones aplicadas por la Corona a quienes habian participado en
las revueltas y la eliminacion de los impuestos que impedian el
desarrollo de la industria y del comercio en las colonias. (...)” (pag.
153, parrafo 1)

- Linea de tiempo (pag. 148).

el

Pensamiento critico-
Creativo-Juicio moral y
relativismo.

3. plantea tres argumentos relacionados con la influencia de las
rebeliones indigenas. 6. Plantea tres argumentos acerca de la
influencia del movimiento de la ilustracion en las colonias de
Hispanoamérica. (pag. 165, pregunta 3 y 6)

- Argumenta tu opinion acerca del concepto de cultura que
construyeron los latinoamericanos después de la independencia)
(pag. 171, pregunta 2)




" UNIVERSIDAD

~ DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

Representacion Historica

Narracion histérica
(Forma

de

representacion

IMAGENES
Imagen Jean Jacques Dess

A >

alines. (pag 163)

- Sacerdote Morelos (pag. 156)

- Fernando VII de Borbén (pag. 158)

- Juan Jacobo Rousseau (pag. 159)

- José Marti (pag. 164)

- Camilo Torres (pag. 166)

- Francisco de Paula Santander (pag. 167)
- Bernardo O’Higgins (pég. 168)

- Don Pedro (pag. 169)

- Juan Manuel Rosas (pag. 170)

Explicaciones causales-

Intencionales

- Consulta sobre los avances de las técnicas de navegacion durante el
siglo XV que permitieron la exploracion en otras tierras. (pag. 151,
pregunta 4)
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- ¢Por qué la invasion espafola precipité la independencia de las
colonias de Esparia en América? (pag. 158, pregunta 3)

- Explica cédmo influy6 la independencia de Estados Unidos en las
colonias de Espafia en America. (pag. 159, pregunta 2)

- Explica las condiciones de la economia de los paises
hispanoamericanos después de la independencia. Explica el impacto
del caudillismo en Latinoamérica después de la independencia. (pag.
170, preguntas 1y 3)

Construccion _de la - Imagen George Washington
historia: Escenario-
Personajes-Hechos
historicos
El general George Washington con el apoyo de Francia, derrot al ejército britdnico en
York-town en 1781.
- Firma acta de independencia de los Estados Unidos (pag. 154)
- Entrada triunfal a la ciudad de México. (pag. 161)
Interpretacion Histdrica Fuentes historicas
(Lectura-Tratamiento)
Textos historicos Preguntas
(Contrastes- “Consulta dos acuerdos del tratado de Versalles y explica su importancia”
Confrontacion) pag. 155

> [ | <
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Conocimiento del
proceso del trabajo de

la ciencia historica

- El sacerdote Morelos organizador de un ejército (pag

e .-

El sacerdote Morelos (de pie) arganizo un ejército que fue derrotado
por los realistas. La Inquisicion lo despojé de sus habitos de sacer-
dote y fue fusilado el 22 de diciembre de 1815.

. 156)
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Anexo 1.3.1
Relacion de los niveles y contenidos que desarrollan el pensamiento historico del Libro 2 en el Eje 1

DESCRIPCION GENERAL DEL LIBRO

Aspecto Descripcion Observacion
Nombre del libro Secuencias Ciencias Sociales 8
Afio de publicacion 2016
Editorial Libros & Libros S. A
Extension 295 Paginas
Numero y division de las tematicas 4 “Bloques” Los blogues divididos

en ejes tematicos. 2
bloques de historia, 1 de
geografia y 1 de catedra

de la paz
Bloques a analizar Bloque 1 “El mundo hasta la Del cual se tomaron 2
primera mitad del siglo XIX ” ejes, estos dos ejes se

corresponden a nucleos
del libro 1 a analizar

Eje 1. “Revoluciones burguesas” Eje 2. “Formacion de los estados Americanos”
Extension 43 paginas (8 a la 51). Extension 45 paginas (52 a la 97)
Este eje se compone de 6 teméticas a abordar en el orden expuesto a | Este eje se compone de 6 tematicas a abordar en el orden
continuacion: expuesto a continuacion:
¢ Independencia y formacion de los Estados Unidos
e Antecedentes e Independencia y formacion de los Estados
e Revolucion Industrial (Primera Fase) Latinoamericanos
e Revolucion francesa ¢ Independencia del Virreinato de la Nueva Granada
e Imperio Napolednico e La Gran Colombia (1819-1830)
e Restauracion monarquica (congreso de Viena) e Latinoamérica después de la independencia
e Otras revoluciones liberales en Europa.
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Bloque 1. “El mundo hasta la primera mitad del siglo XIX”
Eje 1. “Revoluciones burguesas”
Extension 43 paginas ( 8 a la 51)

Nivel de
desarrollo
Nivel 1: No Contenidos
se e
Habilidades que desarrolla d
; ) desarrollan
. desarrollan la Nivel 2: Se o .
Competencias del competencia del desarrolla Descripcion de lo observado en el libro de las
pensamiento historico b s texto habilidades
pensamiento historico en casos del
p_untua}les pensamiento
Nivel 3: Se S
historico
desarrolla
en su
totalidad
1.Temporalidad humana | Nivel 2 Si bien existe un desarrollo del tiempo
(Pasado-Presente- historico, enmarcado en la primera mitad del | Preguntas
Futuro)-[ En el libro se siglo XIX, la narrativa de la unidad presenta | Lineas  de
desarrolla el trascurso relaciones temporales que solo se enmarcan en | tiempo

Conciencia historico
temporal

del tiempo y se abordan

las relaciones  de
presente, pasado,
futuro]

dicho siglo, es decir se presentan los hechos,
acontecimientos y sucesos presentes en el. Por
otra parte, es necesario resaltar las actividades
que el libro nombra como: ¢ Qué aprendi? Que
serian en total para esta unidad 4 actividades,
estas, realizan cuestionamientos que se
relacionan con la temporalidad humana en
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cuanto establecen relaciones pasado presente,
ejemplo:  ¢Qué tipo de elementos
caracteristicos en la consolidacion del
capitalismo consideras que se mantienen en la
actualidad? (pag.18).

Si bien, de manera tacita no se exponen los
conceptos ni se evidencian las relaciones
pasado presente y futuro, es importante
resaltar que si existen manifestaciones dentro
de los cuestionamientos o actividades que
propone el libro de texto

2.Desarrollan

de

cambios y permanecias
(Progreso-Decadencia)-
[Son claros los hechos
que determinaron los
cambios historicos]

Nivel 2

Es evidente en el desarrollo de los contenidos
como de manera textual el libro desarrolla los
cambios a través de las narraciones, establece
ademas de lineas de tiempo que determinan los
hechos historicos, relaciones espaciales a
través de mapas que posibilitan generar
relaciones y mapas comparativos, para este eje
problémico entre el antiguo régimen vy el
liberalismo situandolos primero
temporalmente y seguido, un desarrollo en lo
politico, social y econémico. En cuanto a las
continuidades 'y permanencias se hace
evidente su desarrollo en las actividades que
propone el libro ejemplo: teniendo en cuenta
los ideales plasmados en la constitucion de
1789 ¢es posible establecer algunas
relaciones entre estos preceptos el actual
estado colombiano? Argumenta tu respuesta.

Preguntas

3.Tiempo

historico

(Conocimiento-Poder

Nivel 2

El eje nimero 1 centra sus contenidos en
algunos procesos sociales que hacen parte del

preguntas
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sobre el futuro)-[Se
desarrollan  conceptos
que permitan

comprender el pasado y
el presente para poder
tener una comprension
de como sera el futuro]

siglo XIX en Europa, precisando en las
revoluciones burguesas. De esta manera se
establecen relaciones explicitas que puedan
configurar comprensiones del pasado y el
presente, pero no del futuro del futuro. Es
posible ver en el desarrollo de actividades,
cuestionamientos que acercan al lector a su
contexto préximo, haciendo relaciones entre
hechos del pasado y la realidad que se viven en
la actualidad. En cuanto al desarrollo de
conceptos que permitan comprender el pasado,
no se evidencia un abordaje de estas
caracteristicas, se precisa mas bien en la
narracion del acontecimiento historico, se
resaltan  personajes y se establecen
temporalidades.

4.Imaginacion historica-

[se desarrollan
elementos que permitan
situarse en diversos

contextos historicos asi
como  personajes Yy
lugares]

Empatia historica

Nivel 3

Es posible visualizar en el eje tematico las
relaciones que se establecen entre distintos
hechos historicos, de esta manera mientras se
desarrollan los contenidos propios de la
Revolucion francesa también se establecen
relaciones con la independencia de los Estados
Unidos (pag. 19). No se evidencian propuestas
que permitan al lector ponerse en el lugar del
otro o imaginar los hechos historicos a partir
de los valores o précticas que acompafian el
hecho historico. Ubica en tiempo y en espacio
al lector. Los personajes que son presentados
corresponden a los que son considerados como
representativos del proceso historico.

Texto

Imégenes
preguntas
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Representacion historica.

5.Contextualizacion Nivel 3 Se presentan elementos que permiten situar al | Texto
historica-[se  muestran lector en el tiempo y el espacio a trabajar, los | Textos
hechos elementos e antecedentes a los procesos sociales y ademas | histdricos
informacion que el eje temético al iniciar el desarrollo propone | Imagenes
permitan comprender el un texto que funge como contexto de todas las | Preguntas
tiempo y las teméticas a abordar que se enmarcan en la
circunstancias en las primera mitad del siglo XIX. Se presentan
cuales se desarrollan los lineas de tiempo y mapas que representan y
elementos histéricos] sitian las tendencias sociales adscritas al

proceso historico a abordar.
6.Pensamiento  critico- | Nivel 1 En tanto a los contenidos y las actividades, no | No se
Creativo, Juicio moral- se hace lectura de valores que permitan | desarrolla
relativismo [se evidenciar el desarrollo de esta habilidad
desarrollan  elementos puesto que son narraciones precisas de los
que permitan hechos historicos, los personajes mencionados
comprender por qué se son aquellos que operan en la historia como los
desarrollan los mas relevantes. Las actividades en su mayoria
acontecimientos preguntas por el lugar donde se ubican los
historicos, por qué los personajes y sus aportes al proceso o hecho
personajes historico a abordar.
decidieron tomar ciertas
decisiones]
7. Narracion historica | Nivel 3 Si. En general el eje temético aborda los | Imagenes
(Forma de contenidos a través de un lenguaje | Texto
representacion)-[se comprensible al lector. Los relatos son

posibilita el relato de los
acontecimientos
historicos en un leguaje
simple o que facilite la
comprension de estos]

presentados de manera lineal en cuanto al
tiempo y en su mayoria estan acompariados ya
sea de un mapa que los situe en el espacio
geografico determinado o una imagen.
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8. Explicacién causal — | Nivel 2 Si. Se evidencian las causas en la medida en | Preguntas

Intencionales-[se que los contenidos presentan contexto previo | Texto

muestras las causas por del proceso historico y asi mismo las

las cuales se desarrollan consecuencias que desencadena el mismo. No

0 inician los es posible hallar en las consecuencias

acontecimientos relaciones precisas con los contextos locales,

historicos y las sino mas bien gque se enmarcan los contenidos

consecuencias que trae en el espacio europeo, sin embargo, algunas de

consigo el desarrollo de las preguntas contenidas en el grueso del eje

este en distintos niveles problémico si pretenden establecer dichas

(local, nacional, relaciones con los contextos préximos del

internacional)] lector que en este caso es el colombiano.

9. Construccion de la | Nivel 3 Si. El eje problémico establece con cada | Imagenes

historia: Escenarios- contenido su ubicacion en tiempo y en espacio, | Texto

Personajes-Hechos ademas de personajes representativos de

histéricos —[Se hace una dichos procesos.

construccion del todo el No es posible establecer que existe una

acontecimiento construccion total del acontecimiento, dentro

historico, mostrando los de los valores que presentan los contenidos

lugares, personajes Yy pero si es posible evidenciar que se muestra en

hechos que formaron rasgos generales el proceso historico

parte de este] acompariado de lugares y personajes

10. Fuentes histéricas | Nivel 3 Si. El eje contiene un apartado que se | Texto

(Lectura-Tratamiento)- denomina beber en la fuente. De esta manera | Textos

[se invitan o se utilizan son presentados fragmentos de documentos | histéricos
Interpretacion histérica fuentes historicas como lo son: la deglaraciéfl de los derech9s Preguntas

(Documentos, del hombre y la ciudadania, la convencion

monumentos, MuUSeO0s, jacobiana, el manifiesto de los plebeyos,

etc.) que enriquezcan los
proceso de ensefianza]

declaracion de las potencias para la abolicion
del comercio de negros, la santa alianza.
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11. Textos histéricos
(Contraste-
Confrontacion)-[se dan
ejemplos y se muestran
textos histéricos dentro
del libro de texto
escolar que muestre o
facilite la
contextualizacion
historica]

Nivel 3

Si. Se presentan fragmentos de diferentes
documentos oficiales que acompafan el
proceso historico

Textos
histéricos

12. Conocimiento del
proceso de trabajo de la
ciencia historica-[Se
muestra otras ramas
(Geografia, Sociologia,
Antropologia, Politica,
Economia) o trabajos
relacionados con la
historia (Historiador,
arquedlogo, sociblogo,
antropodlogo, etc.) y se
resalta tanto su
importancia como su
contribucion a la
historia]

Nivel 2

Se evidencia un acercamiento a la geografia en
tanto presenta relaciones con el espacio en el
que ocurren los hechos a tratar, no precisa en
elementos puntuales de la geografia y este se
grafica a través mapas. Por otro lado, hay una
intencion de aproximar al lector al trabajo del
historiador, este se evidencia en varios
momentos que el libro titula Como analizar
una fuente documental. Esta se presenta solo
una vez en el texto e indica al lector los
elementos que dé deben tener en cuenta al
momento de realizar dicho anélisis. Este,
ademas, esta acompafiado de una actividad que
busca que el estudiante se aproxime a la fuente
a través de una ficha de contenido que el
deberd desarrollar ademés del anélisis y las
preguntas

Mapas
Actividades

Resultado de los Niveles de desarrollo
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1 Habilidades se sittan en el nivel 1
5 Habilidades se sittan en el nivel 2
6 Habilidades se sittan en el nivel 3

Anexo 1.3.2
Contenidos que desarrollan el pensamiento historico del Libro 2 en el Eje 1

Competencias | Habilidades que desarrollan

del_ la competencia fjefl Contenidos que desarrollan las habilidades del pensamiento histérico
pensamiento pensamiento historico
historico
Conciencia Temporalidad Humana PREGUNTAS
historica- Pasado- Presente-Futuro e ;Qué tipo de elementos caracteristicos en la consolidacion del capitalismo
temporal consideras que se mantiene en la actualidad? (pag.18)

e ;Es posible considerar que el surgimiento de las clases sociales descritas en
el texto haya incidido en la estructura social de hoy en dia? Explica tu
respuesta (pag.18)

e Teniendo en cuenta los ideales plasmados en la constitucion politica de 1789
¢es posible establecer algunas relaciones entre estos preceptos el actual
estado colombiano? Argumenta tu respuesta (pag.29)

e ;Qué importancia tuvieron las ideas de la ilustracion en los procesos
revolucionarios del siglo XVI111? (pag.20)

LINEAS DE TIEMPO
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Lin

ea de tiempo de la Revolucion Industrial (pag. 6)

Cambio-continuidad e ;Qué diferencias y que semejanzas encuentras entre la organizacion del

(Progreso-Decadencia) estado colombiano y el consulado de Napoledn? (pag.51)

e Teniendo en cuenta los ideales plasmados en la constitucion politica de 1789
¢Es posible establecer algunas relaciones entre estos preceptos el actual
estado colombiano? Argumenta tu respuesta (pag.29)

e ;Qué tipo de elementos caracteristicos en la consolidacion del capitalismo
consideras que se mantiene en la actualidad? (pag.18)

e (Es posible considerar que el surgimiento de las clases sociales descritas en
el texto haya incidido en la estructura social de hoy en dia? Explica tu
respuesta (pag.18)

Tiempo histérico e Qué diferencias y que semejanzas encuentras entre la organizacion del
(Conommlento-Poder sobre el estado colombiano y el consulado de Napole6n? (pag.51)
tiempo futuro) e Teniendo en cuenta los ideales plasmados en la constitucion politica de 1789

¢es posible establecer algunas relaciones entre estos preceptos el actual
estado colombiano? Argumenta tu respuesta (pag.29)
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Empatia
Historica

Imaginacion historica

PREGUNTAS

e Ellema que pregono la doctrina Monroe fue “América para los americanos”
¢Como puedes interpretar esta frase? Represéntalo mediante una caricatura.

(pag.38)

e COmo seria la reaccion de los Estados Unidos, en una hipotética
intervencion de la santa alianza en América? (pag.38)

IMAGENES

Toma de la Bastilla (pag.23)

La toma de la Bastilla

Pese a

Francesa.

TEXTO

que la carcel de |a Bastilla
neros y todos eran aristocratas, su
del Antiguo Régimen y el punto inicia

solo tenia siete prisio-
toma significo la caida
| de la Revolucion

=m la toma dela Bastilla?

“A pesar de la contribucion francesa a la independencia de los estados unidos, esta
nacion no consiguio grandes ventajas politicas de su intervencion militar, ya que
Estados Unidos negocio directamente con Inglaterra en 1783. Por el contrario, la
guerra significo un altisimo costo para Francia, crecid sustancialmente su deuda, se
arruinaron sus cosechas, subieron los precios del pan y se desato un gran
descontento social contra el gobierno francés” (pag. 19).
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Contextualizacion histérica

PREGUNTAS
e ;Qué significo para las monarquias europeas la caida del Imperio
napolednico? ¢Cudl fue la primera reaccion despues de la derrota de
napoledn en Waterloo? (pag.38)

IMAGENES

Ilustracion de la Revolucion Industrial. Sin datos (pag. 14)

Las fabricas textiles

Ve n de la maquina de vapor aparecieron las
yrandes fabricas en Inglaterra, que con el paso

s fueron relegando cada vez mas al olvido 1a
rganizacién en gremios que suponia el trabajo

Fotografia. El trabajo infantil. Sin datos (pag.17)
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; Qué piensas del trabajo infantil?

Caricatura. El despertar de los tres Estados (pag. 20)
[lustracion. La tierra arrasada. Sin datos (pag. 23)

Textos histdricos (el libro de texto escolar lo aborda a través de fragmentos)

Declaracion de los derechos del hombre y del ciudadano (pag.23)

La convencion jacobiana (pag.25)

El Manifiesto de los plebeyos (pag.26)

Declaracion de las potencias para la abolicién del comercio de negros
(pag.35)

La Santa Alianza (pag.36)

Séptimo discurso ante la nacion, Washington, D.C.,2 de diciembre de 1823

(pag.39)
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e La Independencia de Grecia (pag.40)

e Memorial de agravios (pag.45)
TEXTO
(...) “las medidas implementadas por Luis XVI, orientadas a intentar superar la
crisis econdmica, causaron una revuelta el 7 de junio de 1788 en Grenoble.
Las negativas de la clase privilegiada renunciar a sus privilegios fiscales, produjo
que la gente saliera a protestar a las calles. En respuesta el rey envio a sus tropas a
sofocar la revuelta, pero estas fueron recibidas por una lluvia de tejas que los
protestantes lanzaban desde los techos de los edificios. Este hecho se conocié como
la jornada de las tejas” (pag.21)

Pensamiento critico-Creativo-
Juicio moral y relativismo.

Representacion
Historica

Narracion historica
(Forma de representacion)

e ;Crees que la doctrina Monroe contribuyd a la expansion imperial de
Estados Unidos sobre América Latina? (pag.36)

e ;Qué influencia ejercid la revolucion de 1820 en Espafia, sobre la
independencia americana? (pag.39)

e Enlaactualidad, a pesar de que la mayoria de las constituciones se basan en
los derechos del hombre y del ciudadano, promulgados durante el proceso
de Revolucion francesa, es comun advertir situaciones de desigualdad social
¢Como explicas este fendmeno? ¢;Cuales pueden ser las causas de dicha
desigualdad, si existen constituciones que promueven lo contrario? (pag.29)

IMAGENES

Pag. 32 ilustracion. La tierra arrasada. Sin datos
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La tierra arrasada

5 militar de la tierra arrasada cong

enemigo, sino retroceder Y destr, SIStig o A
toda fuente de abastecimientg; tam‘b
y todo tipo de Infraestructura c‘e“w,m

| avance del ejército oponente. A,

La técnic
enfrentar al
cultivos ¥ 10
das, puentes
de detener €

El 14 de septiembre de 1812, cuando Napoleén se disponia
entrar a Moscti, encontré que la ciudad habia sido totalme
incendiada por los rusos.

Cade

TEXTO
“La técnica militar de la tierra arrasada consistio en no enfrentar al enemigo, sino
retroceder y destruir a su paso cultivos y toda su fuente de abastecimiento: también
viviendas, puentes y todo tipo de infraestructura, con la idea de detener el avance
del ejercito oponente” (pag.32).

Explicaciones causales-

Intencionales

PREGUNTAS

e ;Qué importancia tuvo el gobierno de Napoledn Bonaparte para la
expansion de las ideas liberales en Europa? (pag.34)

TEXTO

“A finales del siglo VXII y comienzos del siglo XVIII, surgieron en Europa
movimientos sociales impulsados por la burguesia, que buscaban cambiar las
condiciones politicas, sociales, economicas y culturales que defendian la monarquia
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absolutista propia del antiguo régimen. A estos movimientos sociales se les
denomind revoluciones burguesas. Europa se convirtio en el epicentro geografico
del pensamiento liberal, gracias a que alli se dieron las primeras transformaciones
politicas y econdmicas inspiradas en sus principios, para luego extenderse por
américa y el mundo” (pag.5).

Construccion de la historia: | IMAGENES
Escenario-Personajes-Hechos | Mapa de pensadores europeos (pag.11).
historicos

Luis X1V (pag. 8)

Reunidn de ilustrados (pag. 8)

Piramide social del antiguo régimen (pag. 9)
Los grandes pensadores (pag. 10)

Adam Smith (péag. 16)

Marcha de las mujeres (pag. 21)

Mujeres que lucharon por sus derechos (pag. 28)
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Napoleon (pag.30)

La libertad guiando al pueblo (pag.41)
Ambientes revolucionarios (pag.43)
Surgimiento de los demdcratas (pag.44)

Interpretacion
Historica

Fuentes historicas PREGUNTAS
(Lectura-Tratamiento) e ;Como se evidencian las ideas del liberalismo en el memorial de agravios?
(pag.45)
Textos historicos PREGUNTAS

(Contrastes-Confrontacién)

e Consultala Constitucion de 1991 y encuentra en ella algunos de los articulos
de la declaracion de los derechos del hombre y del ciudadano. (pag.27)

e Consultar en internet el preambulo de la constitucion politica de Colombia
de 1991, y encuentra algunas semejanzas con la constitucion francesa de
1795 (pag.26)

TEXTOS HISTORICOS (el libro de texto escolar lo aborda a través de fragmentos)

e Declaracion de los derechos del hombre y del ciudadano. (pag.23)

e La Convencidn jacobina (pag.25)

e El manifiesto de los plebeyos (pag.26)

e Declaracién de las potencias para la abolicion del comercio de negros
(pag.35)

e La Santa Alianza (pag.36)

e Séptimo discurso ante la nacién, Washington, D.C.,2 de diciembre de 1823
(pag.39)

e La Independencia de Grecia (pag.40)

e Memorial de agravios (pag.45)

Conocimiento del proceso del

trabajo de la ciencia histérica

e ;COmo analizar una fuente documental? (actividad pag. 48 & 49)
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[EXLE]

d. ;Qué consecuencias suffirian los habitantes de Parfs
sila familia real llegara a sufrir algan tipo de

4Cudl es el contexto historico en que se escribio el
Manifiesto de Brunswick? o
Este documertto fue escrito el 25 de julio de 1792, despu

mnwmdmdpﬂndpnlfaaardeumdelosm, = -
violentos de la historia de Francia y e toda Europa.

“b. ;Qué hecho hist6rico de trascendencia ocurre como
consecuencia de la publicacion del Manifiesto de
Brunswick?

La Toma del Palacio de Tullerfas seguida por la jecucion
del rey Luis XVI.

m—.
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Anexo 1.4.1

Relacion de los niveles y contenidos que desarrollan el pensamiento historico del Libro 2 en el Eje 2

Bloque 1. “El mundo hasta la primera mitad del siglo XIX”
Eje 2. “Formacion de los estados americanos”
Extensién 45 paginas (52 a la 97)

Nivel de
desarrollo
Habilidades Nivel 1: No
. gue desarrollan | se desarrolla Contenidos que
Competencias I . . )
del a competencia | Nivel 2: Se o . desa}r.rollan las
pensamiento del_ desarrollaen | Descripcion de lo observado en el libro de texto habllldao!es del
histéri pensamiento casos pensamiento
istorico o o
histérico puntuales histérico
Nivel 3: Se
desarrolla en
su totalidad
1.Temporalidad | Nivel 3 El eje 2, desarrolla la temporalidad humana en la | Preguntas
humana medida en que plantea el desarrollo de la sociedad
(Pasado- americana durante las revoluciones. se puede llegar a
Conciencia | Presente- la conclusion, de las influencias del pasado en el
histérico Futuro)-[ En el presente no solo de la sociedad europea y de las
temporal libro se transformaciones del continente en el periodo
desarrolla el postcolonial
trascurso del
tiempo y se
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abordan las
relaciones de
presente,

pasado, futuro]

2.Desarrollan de | Nivel 3 El desarrollo de los subtemas introduce las relaciones | Preguntas
cambios y entre los hechos de cambio y permanecia al igual que | Texto
permanecias el progreso y la decadencia de distintas sociedades, un
(Progreso- ejemplo de ellos es a la hora de abordar el periodo de
Decadencia)- transicion de las colonias nombra la problematicas por
[Son claros los las cuales pasaron en este proceso.
hechos que
determinaron los
cambios
historicos]
3.Tiempo Nivel 2 Durante el desarrollo del eje, se muestran los cambios | Preguntas
historico y permanencias durante épocas determinadas de la
(Conocimiento- historia, sin embargo en casos puntuales el libro llega
Poder sobre el a entablar una relacién con el pasado y el presente, sin
futuro)-[Se profundizar dicha relacion De igual modo, no se
desarrollan desarrollan una definicibn de conceptos como
conceptos  que revolucion o crisis, pero si se trabaja su
permitan desenvolvimiento historico; permitiendo entender el
comprender el concepto por cémo se desarrolla mas no por su
pasado y el definicidn y caracteristicas propias.
presente  para
poder tener una
comprension de
como serd el
futuro]
Empatia 4.Imaginacion Nivel 2 La imaginacion historica principalmente a través de | Preguntas
historica histérica-[se las imagenes y la descripcion que hace de estas, las | Imdgenes
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desarrollan cuales son una muestra de la sociedad en la cual se | Texto
elementos que desarrolla el acontecimiento histérico o ponen en
permitan situacion de este, como las guerras igualmente o la
situarse en representacion de los lugares en los cuales se
diversos realizaron concretos o actas importantes de la época.
contextos

historicos  asi

COMO personajes

y lugares]

5.Contextualizac | Nivel 3 Se presentan una descripcién y una contextualizacion | Preguntas.
ion historica-[se de la época, bien sea el como vivia la sociedad en | Texto
muestran hechos general, una vista de la distribucion geografica o
elementos e mostrando cuales eran los cambios por los cuales
informacion que comenzaba a pasar el momento historico a analizar
permitan para a partir de este realizar el desarrollo de la tematica
comprender el teniendo en cuentas las circunstancias previas a este.

tiempo y las

circunstancias

en las cuales se

desarrollan los

elementos

historicos]

6.Pensamiento Nivel 1 En lineas generales, este apartado no se evidencia

critico-creativo,
Juicio  moral-
relativismo  [se
desarrollan

elementos que
permitan

comprender por
qué se

claramente desarrollo de este eje. Sin embargo, de
manera puntual en el eje se pueden observar, algunas
preguntas que permiten realizar un acercamiento al
pensamiento critico-creativo. En la medida en la que
te ponen el lugar de los pensamientos de personajes
como Simon Bolivar , pero los cuales no se enfocan en
la comprension del momento y las circunstancias
histdricas, sino en la interpretacion de sus palabras
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desarrollan  los
acontecimientos
histéricos, por
qué los
personajes
decidieron tomar
ciertas

decisiones]
7. Narracion | Nivel 2 Se realiza una narracion historica, la cual un chico de | Preguntas.
historica (Forma 8° grado puede entender. Sin embargo, es realmente
de impértate dejar claro que algunos conceptos no son
representacion)- explicados dentro del mismo eje como lo son el de
[se posibilita el independencia, la industrializacion, el colonialismo.
relato de los Estos son desarrollados como procesos, pero o se toma
acontecimientos el tiempo de desarrollar estos como conceptos
historicos en un
leguaje simple o
que facilite la

.. | comprensién de

Representacion estos]
historica. — - —— e

8. Explicacion | Nivel 3 Las explicaciones causales son bien expuestas en el | Preguntas

causal -
Intencionales-

[se muestras las
causas por las

cuales se
desarrollan 0
inician los

acontecimientos
histdricos y las
consecuencias

libro, se dejan claro las causas y las consecuencias de
los distintos acontecimientos historicos, no solamente
a nivel general, sino que se toma su tiempo de explicar
las causas y las consecuencias desde distintos
aspectos, econémicos, politicos, sociales, a distintos
niveles. Por lo cual el impacto del acontecimiento que
se estudia queda claro y detallados.
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que trae consigo
el desarrollo de
este en distintos
niveles  (local,
nacional,
internacional)]

Interpretacion
historica

9. Construccion | Nivel 3 El eje se centra mas en describir territorialmente y | Textos histéricos
de la historia: socialmente el contexto en el cual se desarrollan los | Imé&genes
Escenarios- acontecimientos histdricos, esto a través de imagen,

Personajes- mapas y desarrollo textual. También cuando es

Hechos requerido se toma como punto de acompafiamiento

historicos —[Se algunos personajes que fueron de gran influencia en

hace una dicho momento como ejemplo se muestran personajes

construccion del como Simén Bolivar o José Celestino Mutis.

todo el

acontecimiento

histérico,

mostrando  los

lugares,

personajes y

hechos que

formaron parte

de este]

10. Fuentes | Nivel 3 Se utilizan textos externos o citados en algunos casos | Textos historicos
histéricas para poder dar un mayor peso al desarrollo conceptual

(Lectura- que se realiza a lo largo del eje, pero deja por fuera las

Tratamiento)-[se
invitan o0 se
utilizan fuentes
histdricas
(Documentos,

sugerencias como monumentos 0 mMuseos que
permitirian generar una aproximacion mucho mayor
de los acontecimientos.
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monumentos,

MUuSeos, etc.)
que enriquezcan
los proceso de

ensefianza]

11. Textos | Nivel 3 El eje presenta fuentes de informacion primaria y | Preguntas
histéricos trabaja en torno a estos distintos temas tratados | Fichas de analisis
(Contraste- durante todo el eje en esta se toma como punto de | Textos histéricos
Confrontacion)- partida el “Acta de Independencia de las colonias

[se dan ejemplos inglesas de Norteamérica”, en el cual se utilizan o se

y se muestran recomiendan la utilizacion de fichas propias para el

textos historicos analisis de esto.

dentro del libro

de texto escolar

que muestre o

facilite la

contextualizacid

n historica]

12. Nivel 3 El eje se sirve a parte de la historia principalmente de | Texto
Conocimiento la geografia para realizar el abordaje de los contenidos | Mapas

del proceso de histdricos, sin embargo en algunas ocasiones también | Textos historicos
trabajo de la toca la politica, la economia o la sociologia para poder | Preguntas

ciencia
historica-[Se
muestra  otras
ramas
(Geografia,
Sociologia,
Antropologia,
Politica,
Economia) 0

describir o profundizar en cuanto a las situacién en la
cual se desarrolla el acontecimiento histérico, por qué
este se termina desarrollando o las consecuencias que
Se generan por este.

Fichas de analisis
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trabajos
relacionados con
la historia
(Historiador,
arqueotlogo,
sociodlogo,
antropodlogo,
etc.) y se resalta

tanto su
importancia
como su
contribucion a la
historia]

Resultado de los Niveles de desarrollo

1 Habilidades se sitdan en el nivel 1
3 Habilidades se sittan en el nivel 2
8 Habilidades se sittan en el nivel 3
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Anexo 1.4.2

Contenidos que desarrollan el pensamiento historico del Libro 2 en el Eje 2

Competencias

Habilidades que desarrollan

del_ la competencia ,de.l Contenidos que desarrollan las habilidades del pensamiento histérico
pensamiento pensamiento historico
historico
Conciencia Temporalidad Humana PREGUNTAS
historica- Pasado- Presente-Futuro e ;Como influyo la independencia de los Estados Unidos en el proceso de
temporal independencia de las colonias Americanas? (pag.62)

¢ Qué caracteristicas comunes compartian los paises en el momento de la
independencia? ; Qué aspectos se mantienen en la actualidad? (pag.96)
¢Existen caracteristicas semejantes entre la situacion politica de las
mujeres del siglo XIX, en relacion con la que se puede evidenciar en la
actualidad? (pag.78)

Cambio-continuidad
(Progreso-Decadencia)

PREGUNTAS

¢Analiza las consecuencias que trajo consigo la ley de alojamiento para
los colonos? (pag.54)

¢Explica las causas politicas econdmicas de la independencia de los
Estados Unidos? (pag.55)

¢Qué hecho precipito la revolucion de independencia de los Estados
Unidos? (pag.56)

¢ Cudles fueron las causas Yy las consecuencias de los diferentes congresos
desarrollados en el marco de la independencia de los Estados Unidos?

(pag.61)

197




. UNIVERSIDAD
. DE ANTIOQUIA

Facultad de Educaciéon

TEXTO

“Sin embargo, en la segunda mitad del siglo XVIIL, Inglaterra intento poner fin
a las libertades delas colonias... estas medidas dieron origen a una crisis politica,
que desemboco en desobediencia civil y varias protestas sociales.” (pag.54)

Tiempo histérico
(Conocimiento-Poder sobre el

tiempo futuro)

¢Explica las causas politicas econdmicas de la independencia de los
Estados Unidos? (pag.55)

¢Qué hecho precipitd la revolucién de independencia de los Estados
Unidos? (pag.56)

¢ Como influyo la independencia de los Estados Unidos en el proceso de
independencia de las colonias americanas? (pag.62)

¢ Qué caracteristicas comunes compartian los paises en el momento de la
independencia? ¢ Qué aspectos se mantienen en la actualidad? (pag.96)

Empatia
Historia

Imaginacion histérica

PREGUNTAS

¢Como se interpretaria actualmente que las organizaciones campesinas y
obreras de Colombia emitieran el siguiente acuerdo y lo hicieran
cumplir? “los habitantes de este pais deben abstenerse de comprar
productos provenientes de las potencias industrializadas.” (pag.61)
¢Existen caracteristicas semejantes entre la situacion politica de las
mujeres del siglo XIX, en relacién con la que se puede evidenciar en la
actualidad? (pag.78)

IMAGENES

Firma del Tratado de Paris (pag.57)
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Los tratados de Paris

En realidad, el 3 de septiembre de 1783, se firmaron va
rios tratados. Quizas el mds importante fue el que pust
fin a la Guerra de Independencia entre Gran Bretana )
los Estados Unidos.

e La Batalla de Tucuman (pag.66)
e Batalla de Santo Domingo (pag.70)

e Fusilamiento de los proceres de Cartagena (pag.80)
e Los indigenas en el siglo XIX (pag.94)

TEXTO EJEMPLO
“Los pueblos originarios de Norteamérica, estuvieron a punto de desaparecer por
las sucesivas oleadas de invasion y conquista de colones ingleses.” (pag.54)

Contextualizacion historica | PREGUNTAS

e ;En qué contexto historico se redactd el tratado de paris? (pag.60)

e ;Por qué crees que Bolivar termino su discurso con la frase “sefior,
empezad vuestras funciones: yo he terminado las mias”’? (pag.91)

TEXTO EJEMPLO
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“En el siglo XVIII y comienzos del siglo XIX, América no estaba aislada; por el
contrario, se hallaba intimamente ligada a Europa por estrechos lazos que se
derivaban de su condicion colonial” (pag. 62)

Pensamiento critico-creativo-
Juicio moral y relativismo.

Representacion
Historica

Narracion histérica
(Forma de representacion)

PREGUNTAS

¢Explica de qué manera las revoluciones burguesas y el pensamiento
liberal del siglo XIX en Europa, influyeron en los procesos de
independentista de la América colonial? (pag.68)

¢Porque la revuelta del 20 de julio sucedi6 un dia viernes? ;Crees que
este hecho habria tenido los mismos resultados, si se hubiera llevado a
cabo otro dia de la semana? (pag.78)

¢Porque crees que pese a la desventaja del ejército continental frente al
ejército inglés, los colonos triunfaron en la contienda? (pag.57)

Explicaciones causales-
Intencionales

PREGUNTAS

¢Qué hecho precipité la Revolucién de Independencia de los Estados
Unidos? (pag.60)

¢ Qué consecuencias traeria esta decision para los paises industrializados
y para los paises productores de materias prima como el nuestro? (pag.61)
¢ Qué relacidn se puede establecer entre la situacién econdmica actual de
América Latina y las guerras de Independencias? (pag.68)

¢Qué importancia tuvo el proceso de independencia del virreinato de la
Nueva Granada en la configuracion de Colombia como republica?
(pag.78)

¢Qué circunstancias, entre los afios 1881 y 1816, evidenciaron la
inestabilidad politica de la Primera Republica, después de la
proclamacion de independencia? (pag.83)
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e (Qué importancia tienen estos articulos en las actuales circunstancias que
vive Colombia como republica? (Articulos: 7, 3, 13, 17, 19, 27, 67, 285)
(pag.89)

o ;Explica de qué manera las revoluciones burguesas y el pensamiento
liberal del siglo XIX en Europa, influyeron en los procesos de
independentista de la América colonial? (pag.68)

e ;Qué influencia ejercid la independencia de los primeros paises en los
procesos de toda América? (pag.96)
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Construccion de la historia:
Escenario-Personajes-Hechos

historicos

Textos historicos

e Peticion al Rey,1774 (pag.55)
e Actade independencia de las colonias inglesas de Norteamérica (pag.56)
e Diario del asedio de Yorktown por los ejércitos estadounidenses y
franceses (octubre de 1781) (pag.57)
e La Declaracion de Derechos (pag.58)
e Tratados de Paris (pag.60)
e Decreto de guerra a muerte (pag.84)
e Discurso de Angostura (pag.90)
IMAGENES
e Simon Bolivar (pag.86)
Sl
s st
;USZ;; del voto para e\egilr a sus.reipresemantes, ¥ se
podia presentar un caos social y racial.
Reconstruccion del
rostro de Bolivar, en 3D
hecha por un grupo de
antropologos forenses.
e José Celestino Mutis (pag.63)
e Francois Dominique Toussaint (pag.70)
e Pedro Il (pag.71)
e Alejandro Petion (pag.81)
e José Antonio Péez (pag.88)
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e Juan Manuel de Rosas (pag.92)
Interpretacion Fuentes historicas Textos histdricos
Histodrica (Lectura-Tratamiento) e Peticion al Rey,1774 (pag.55)
e Actade Independencia de las colonias inglesas de Norteamérica (pag.56)
T o ke AP, L P |
:n‘zv;r“::\xn-;’..;, r]:‘i:u.;:‘ u;.-m.nm u'(- nfm”.. a Concord (Massa Beer en fa fuene
Este hecho, sumado a la negativa del rey Jorge 11l de aceptar las de colonias inglesas de Norteamérica
mandas de los colonos, precipitd la revolucion de Inds julio de 1776, delegados de las trece
que se inicld con [a redaccion de la Declaracion de los Derechos , reunidos en Filadelfia, redactaron
Coloniales y la conformacion de un ejército continental al mando racion de Independencia de Es
del coronel George Washington
Acuerdos
* Declaracidn de los derechos coloniales.
+  Organizacion de un ejército colonial.
Poco después, el Congreso harfa trinsito hadla la Idea de la inde. tierra ol puesto
pendencia definitiva. T,w,hu,gw/; 7:2{1212\3 la :z.::zm
Tercer Congreso Continental. £ 2 de Juio de 1776, se reunid Sk g
el Tercer Congreso Continental, durante el cual se aprobd la inicia: (....) Pero cuando una larga serie de abusos y
tiva de Richard Henry Lee, que proponia que las colonias deberfan ‘usurpaciones, dirigidas :m;mbl{mmf:’:(l;i:-l
e e i s
e o s i e e o
xf.‘{‘?3&‘-‘&-‘322n’i‘,f.’fifi‘!;di?cf.‘;'!i{,“J?ﬁi:i;};“.;,idi'"mmmnu- N PN
[ e o e s s o o
v:I;r dtr( ‘(a‘n.x (:‘.»mmuaonat es. sin embargo, el punto de partida
que tuvieron los Estados Unidos como nacion. !
En esta época adin no existia un consenso dlaro entre fos :ﬁ“r::dtv:
j0s estadounidenses acerca de l:dr;c"(:f:ﬂ‘::;g‘b':ﬁmmw %
e Diario del asedio de Yorktown por los ejércitos estadounidenses y
franceses (octubre de 1781) (pag.57)
e La Declaracion de Derechos (pag.58)
e Tratados de Paris (pag.60)
e Decreto de guerra a muerte (pag.84)
e Discurso de Angostura (pag.90)
Textos historicos PREGUNTAS
(Contrastes-Confrontacion) e (Que buscaba Simoén Bolivar al escribir este documento? (Decreto de
guerra a muerte) (pag.84)
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e (Qué importancia tienen estos articulos en las actuales circunstancias que
vive Colombia como republica? (Articulos: 7, 3, 13, 17, 19, 27, 67, 285)

(pag.89)

e ;Qué valor historico tiene el discurso de Angostura en el contexto de la
formacion de la gran Colombia? P.91

Rubricas de contraste (Imagen)
(pag.91)
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Conocimiento del proceso del | Los anteriores ejemplos llegan a servir para la construccion de la presente
trabajo de la ciencia historica | habilidad.

Relacion entre diferentes disciplinas del conocimiento (pag. 59)
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Anexo 2. Entrevistas de los maestros cooperadores de las instituciones educativas

Anexo 2.1 Entrevista del Maestro 1

FACULTAD: Educacion

DEPARTAMENTO: Ensefianza de Ciencias y Artes

PROGRAMA: Licenciatura en Educacion Béasica con Enfasis en Ciencias Sociales

CURSO: Préctica Pedagogica Il

ENTREVISTA ABIERTA A MAESTROS COOPERADORESDE LA INSTITUCION EDUCATIVA
FE Y ALEGRIA LUIS AMIGO & I.E TOMAS CADAVID RESTREPO

Objetivo: La siguiente entrevista se realiza en el margen del trabajo de grado: el libro de
texto: una busqueda por el pensamiento histérico adscrito al programa licenciatura en
educacion basica con énfasis en ciencias sociales. A continuacion encontrara una serie de
preguntas abiertas que permitiran enriquecer dicha investigacion.
Le pedimos, responda con total libertad; La informacidén aqui suministrada es con fines
netamente académicos.

Sobre el maestro.

Institucion Educativa a la que pertenece: Fe y Alegria “Luis Amigo”

Cursos que actualmente acompafia en la institucion: Grados 8°, 10° y 11°

¢..Cudl es su titulo profesional?

- Licenciado en Ciencias Sociales

. Ha realizado estudios adicionales como postgrados v capacitaciones? ;/Cuéles?

- Especializacion en Evaluacion Pedagdgica.
- Especializacién en Gerencia Educativa y Evaluacion de Proyectos.
- Cursos: Resolucién de conflictos
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¢ Ha hecho parte o se encuentra en algiin grupo de investigacion en la actualidad?

- Si, he hecho parte, en la actualidad no.

¢;Cudles considera gue son sus fortalezas en el area de ciencias sociales?

- La ubicacion espacio temporal. el conocimiento, analisis y proyeccion de
acontecimientos historicos, econdmicos, politicos y socioculturales.

- Laaceptacion, conocimiento y respeto de leyes y normas preestablecidas.

- Fomentar la sana convivencia como instrumento para la paz y desarrollo armoénico de
las comunidades

Sobre la historia.

. Qué entiende usted por historia y cudl cree es su finalidad dentro de la ensefianza?

- La historia estd compuesta de acontecimientos, fendmenos y sucesos que pasan en el
contexto de los paises del méas simple hasta el mas complejo en todos los aspectos de
la sociedad.

- Su finalidad como ciencia estd en fomentar la investigacion, llevar un orden
cronoldgico, registrar secuencialmente acontecimientos con el propdésito de corregir
los errores.

A partir de la prequnta anterior ;Qué comprende por pensamiento histérico?

- Comprende competencias, conciencia y temporalidad histérica al igual que
representacion de la historia, narracion, imaginacion e interpretacion historica.

. Oué relaciones puede establecer entre la ensefianza de la historia y el pensamiento historico?

- La historia se ensefia como asignatura de un pensum académico a cualquier nivel. El
pensamiento historico interpreta la realidad historica, analiza los acontecimientos y
hace conclusiones de las posibles causas y consecuencias

.Se inscribe bajo alguna corriente historiografica? si su respuesta es afirmativa indique en
cual y justifique por qué.
- Si, materialismo historico. Se fundamenta en la distincién de las clases sociales,
existentes desde tiempos remotos en todos los aspectos del ser humano
Ilamese econdmico, politicos, étnico, religioso o sociocultural

Sobre los libros de texto.

Senale por favor, los elementos gue utiliza para la planeacion, ejecucién y evaluacién de su
clase
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- Malla curricular, tema a tratar, material didactico para el desarrollo de la clase,
ejecucion, acorde a lo planeado, trabajo por equipos, exposicion magistral, analisis
de texto o imagenes, representaciones mediante casos otros la evaluacion puede ser
mediante una reflexion, un informe escrito, el analisis de casos, conversatorio sobre
el tema, un examen escrito o cualquier propuesta que surja del desarrollo de la misma
clase.

2 Qué libros de texto utiliza para el desarrollo de la clase? Mencione también aquellos que de
los que se vale pese a no ser los de mayor consulta.

- Ninguno como texto guia, todos los que uno conoce son tenidos en cuenta
dependiendo el tema a tratar.

Describa de qué manera es utilizado el libro de texto en la institucion educativa en la que se
desempefia.

- Como referente para complementar, consultar o sacar un texto o tema en mencion.

2 A partir de qué criterios realiza usted la seleccion de estos libros de texto?

- Conocimiento de la tematica del libro y priorizar un teme de uno u otro por la forma
como esté estructurado.

¢.De gué forma hace uso del libro de texto en clase?

- Se puede citar como referente de consulta

Sequn lo expresado por usted durante esta entrevista ¢sel libro de texto contribuye a la
formacion del pensamiento histérico en los estudiantes? ;Por qué?

- Sicada estudiante llevara un libro de texto como guia y el acompafiamiento y asesoria
del docente sobre la forma de como trabajar con él. Si contribuiria a la formacion del
pensamiento historico, incluso seria mas facil el proceso y mas profundo el
aprendizaje.

. Qué potencialidades encuentra usted en el libro de texto?

- Esuna guia didactica como cualquier otra

. Qué carencias encuentra usted en el libro de texto?

- La forma como este estructurado el libro de acurdo con los pensum académicos
- Si hablamos de pensamiento histérico, ;cdémo considera usted gue este se ve reflejado
en los libros de texto?
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- Enlarecontextualizacién que hacen de la historia del mundo

¢;.Considera gue los libros de texto que usted emplea potencian el pensamiento historico?

- El que potencia el pensamiento no es el libro, el trabajo lo hace el profesor mediante
las estrategias de ensefianza que utiliza con sus estudiantes para lograr ese cometido

Describa como seria el libro de texto ideal a la hora de ensefiar historia.

- El libro ideal seria: Una guia o un médulo elaborada por el profesor de la asignatura
en mencion.

iMuchas gracias!

209



. UNIVERSIDAD
' DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

Anexo 2.2 Entrevista del Maestro 2

FACULTAD: Educacion

DEPARTAMENTO: Ensefianza de Ciencias y Artes

PROGRAMA: Licenciatura en Educacion Béasica con Enfasis en Ciencias Sociales

CURSO: Préctica Pedagogica Il

ENTREVISTA ABIERTA A MAESTROS COOPERADORESDE LA INSTITUCION EDUCATIVA
FE Y ALEGRIA LUIS AMIGO & I.E TOMAS CADAVID RESTREPO

Objetivo: La siguiente entrevista se realiza en el margen del trabajo de grado: el libro de
texto: una busqueda por el pensamiento histérico adscrito al programa licenciatura en
educacion bésica con énfasis en ciencias sociales. A continuacion encontrara una serie de
preguntas abiertas que permitiran enriquecer dicha investigacion.
Le pedimos, responda con total libertad; La informacion aqui suministrada es con fines
netamente académicos.

Sobre el maestro.

Institucion Educativa a la que pertenece: I.E Tomas Cadavid Restrepo (Bello)

Cursos que actualmente acomparia en la institucién: Ciencias Sociales

¢..Cudl es su titulo profesional?

- Licenciatura en Geografia e Historia
- Magister en Historia

Ha realizado estudios adicionales como postgrados y capacitaciones. ;Cuales?

- Ademas de lo mencionado anteriormente, soy estudiante de Doctorado en
Humanidades con mencion en Educacion.

- Enlos dos ultimos afios he realizado algunos diplomados sobre: “pedagogias para la
convivencia escolar, la paz y el posacuerdo”. “Planificacion, evaluacién y
sistematizacion de proyectos educativos de paz y pedagogias del Acuerdo”.

210




. UNIVERSIDAD
. DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

¢ Ha hecho parte o se encuentra en alguiin grupo de investigacion en la actualidad?

Actualmente hago parte de red departamental de maestros sobre Memoria y Paz. Y
de una escuela de pensamiento llamada SERPAZ conformada por varios docentes
que actualmente estamos realizando una investigacion sobre las victimas de la
violencia en Antioquia, bajo un enfoque de género y desde las précticas escolares.

¢;Cudles considera gue son sus fortalezas en el area de ciencias sociales?

1.

La capacidad de incorporar el discurso geografico dentro de las explicaciones de los
temas de clase, en lo cual ha aportado de manera significativa los viajes que la vida
me ha permitido realizar por el mundo.

El interés permanente por encontrar otras actividades y estrategias que enriquezcan
la didactica de las Ciencias Sociales, lo cual me ha llevado a leer y actualizarme de
manera permanente.

El hecho de haber sido par evaluadora de docentes en afios anteriores me permitio ser
mas consiente de los momentos que debe tener una clase, buscando asi un equilibrio
entre el discurso docente (ensefianza) y las actividades de aplicacion de los
estudiantes (aprendizaje)

Articular los conocimientos previos, conceptos, temas desarrollados en grados
anteriores, programas, peliculas y realidades del contexto de los estudiantes con los
temas de clase

Darle la importancia, el respeto, el reconocimiento y el valor de un area que ademas
de ser obligatoria desde la Ley General de Educacion es fundamental en la
transformacion de un pais como Colombia

Sobre la historia.

. Qué entiende usted por historia y cudl cree es su finalidad dentro de la ensefianza?

La historia es una reconstruccion del pasado a partir de diversas fuentes y voces, que
no busca recapitular hechos y fechas aisladas, sino entender y comprender procesos
de mayor duracién. Su finalidad dentro de las Ciencias Sociales es justamente que el
estudiante comprenda el presente desde el pasado, que conozca, interprete y piense
su realidad social a partir de procesos historicos, ademas pretende desarrollar unas
habilidades de investigacion desde el aula.
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A partir de la prequnta anterior ;que comprende por pensamiento histérico?

- El pensamiento histérico es lo que le da el valor a la historia que se ensefia, lo que
articula la historia como disciplina con la historia que se ensefia. En este sentido, la
ubicacién espacial y temporal, las relaciones de multicausalidad, los cambios y
permanencias, las dimensiones temporales, las fuentes histéricas, la empatia
historica, la objetividad y verdad, entre otros. hacen parte del pensamiento historico

;Qué relaciones puede establecer entre la ensefianza de la historia y el pensamiento historico?

- Laensefianza de la historia debe estar enfocada hacia el desarrollo de esas habilidades
de pensamiento histérico mencionadas anteriormente, para lo cual se requiere planear
y desarrollar actividades y estrategias que le permitan al estudiante apropiarse de ellas
de la mejor manera posible

¢.Se inscribe bajo alguna corriente historiografica? si su respuesta es afirmativa indique en
cual v justifigue por qué.

- En la préctica escolar es muy complejo enmarcarse en una sola corriente
historiogréafica, sin embargo, como esta pensada y estructurada las Ciencias Sociales
considero que la ensefianza de la historia es mas compatible con la Escuela de
Annales y toda esa tradicion francesa que se apoya en otras ciencias y disciplinas para
explicar algunos procesos historicos.

Sobre los libros de texto.

¢ Sefale por favor, los elementos que utiliza para la planeacion, ejecucién y evaluacion de su
clase?

- Para planear las clases utilizo como referente los lineamientos y estandares
curriculares, los DBA, algunos libros de texto actualizados como Secuencias de
Libros y Libros, material virtual del grupo pedagdgico ORO y BRONCE, y
finalmente, retomo algunas experiencias significativas de afios anteriores.

2 Qué libros de texto utiliza para el desarrollo de la clase? mencione también aquellos que de
los que se vale pese a no ser los de mayor consulta.
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- SECUENCIAS Ciencias Sociales. Libros y Libros

- HIPERTEXTO. Ciencias Sociales. Santillana

-  SOCIALES PARA PENSAR. Norma

- CIENCIAS SOCIALES. Redes de aprendizaje para la vida. Ediciones SM

- Y un texto espafiol (que no recuerdo el nombre en este momento) Y otros que son
textos académicos e investigativos que aportan ideas sobre la didactica de las Ciencias
Sociales

Describa de qué manera es utilizado el libro de texto en la institucion educativa en la que se
desempefia.

- Ellibro de texto lo utilizo para releer algunos temas, buscar ideas sobre una actividad
0 estrategia, complementar un tema que se esta desarrollando en clase, extraer
fragmentos como talleres o lecturas complementarias para los estudiantes.

- Cabe aclarar, que como es una I. E publica no es obligatorio pedir libros, ademas
porgue en nuestro medio no son tan asequibles para los estudiantes por su alto precio,
entonces normalmente hay uno o dos ejemplares y se sacan fotocopias.

2 A partir de qué criterios realiza usted la seleccidon de estos libros de texto?

- Es muy importante el afio de publicacion, de esta manera, cada afio asisto a ferias o
librerias y reviso que nuevas propuestas existen frente a la ensefianza de la Ciencias
Sociales. A su vez, reviso que dicha publicacion esté respaldada por una buena
editorial.

- Otro criterio tiene que ver con la coherencia entre el texto, la imagen y las actividades
de aplicacion o de desarrollo de habilidades

¢;De gué forma hace uso del libro de texto en clase?

- Ellibro de texto lo utilizo para releer algunos temas, buscar ideas sobre una actividad
0 estrategia, complementar un tema que se esta desarrollando en clase, extraer
fragmentos como talleres o lecturas complementarias para los estudiantes.

Sequn lo expresado por usted durante esta entrevista ;el libro de texto contribuye a la
formacién del pensamiento histérico en los estudiantes? ;Por qué?
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- Una buena seleccion de lecturas y actividades si permiten que eventualmente si se
pueda desarrollar el pensamiento historico. Pero se requiere ademas de un filtro unas
actividades previas y posteriores por parte del estudiante y explicaciones
complementarias por parte del docente

¢/ Qué potencialidades encuentra usted en el libro de texto?

- El libro de texto es una herramienta mas que el docente puede utilizar en la clase,
pero este no es y no puede ser el Unico recurso, no debe olvidarse, la fotografia, el
cine, los documentales, la prensa escrita, historias orales y muchas otras herramientas
que enriquecen las clases y permiten un mejor proceso de ensefianza y de aprendizaje.

- Ensuma, es un recurso que aporta, que puede ayudar a concretar y definir un tema o
una actividad pero que no reemplaza el discurso del docente.

¢/ Qué carencias encuentra usted en el libro de texto?

- Comparando con textos de otros paises faltan méas recursos graficos, mapas,
iconografia y demas imagenes y fuentes que aporten al texto y que le permitan al
chico desarrollar mas la lectura, el andlisis y la interpretacion y fortalecer otras formas
de conocimiento.

- La fragmentacion que existe entre lo mundial, nacional y local. Lo cual hace que el
chico no dimensione esa coherencia logica, espacial y temporal entre lo que ha
sucedido en el mundo, en el pais y en su region y/o municipio

Si hablamos de pensamiento histérico, ;como considera usted que este debe verse reflejado
en los libros de texto?

- Debe estar especificado en los temas y en las actividades que tipo de pensamiento
historico se pretende desarrollar, ademas de un por qué, para qué, como, entre otros.
Que no quede en el inicio de los textos como algo que es general y abstracto en todas
las unidades, desconociendo la especificidad y la evidencia del pensamiento historico.

¢..Considera gue los libros de texto que usted emplea potencian el pensamiento histérico?

- En su totalidad no, salvo algunas actividades, por ejemplo: anélisis de mapas, que
implica mas que una lectura y que requieren como lo mencioné anteriormente una
orientacion explicacion complementaria del docente
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Describa como seria el libro de texto ideal a la hora de ensefiar historia.

- Lo ideal seria que todos los estudiantes tuvieran un mayor acceso a €l, es decir, un
texto a bajo costo. Un texto que articule desde el principio lo mundial con lo nacional
y lo local, no que lo fragmente en unidades y ejes. Un texto que recoja en sus lineas
teméticas los intereses e inquietudes de las generaciones actuales y no solo de
docentes e investigadores universitarios. Y finalmente, un texto que utilice méas
apropiadamente el arte y la fotografia dentro del discurso.

iMuchas gracias!
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Anexo 3 Instrumento de analisis de las entrevistas

Anexo 3.1 Instrumento de analisis de las entrevistas del Maestro 1

Categoria | Subcategoria Descripcion Observacion
Formacion e Licenciado en Ciencias Sociales En la actualidad el maestro no se encuentra
docente e Especialista en Evaluacion | adscrito a algun grupo de investigacion o a fin,
Pedagobgica. refiere haberlo hecho hace un tiempo.

e Especialista en Gerencia

e FEducativa y Evaluacion de

Proyectos

Ejercicio Acomparia a los grados 8°, 10° y 11° en la
[72)
D T, . . cer -
T docente institucion educativa Fe y Alegria “Luis
'S
3 Amig6”
[%2]
8
=
-8 Fortalezas que e La ubicacion espacio temporal. Ademas de esto el maestro manifiesta, tiene
3 reconoce el e El conocimiento, andlisis y | fortalezas que se enmarcan en la resolucion de
o
b= maestro dentro proyeccion de  acontecimientos | conflictos y el fomento de la sana convivencia.
(<3}
o] - - . - ;o - 7 - son
= de su ejercicio histéricos, economicos, politicos y
pt socioculturales.
1.
Q
o
w
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sobre la historia

¢ Qué entiende
el maestro por

Historia?

La historia estd  compuesta de
acontecimientos, fendmenos y sucesos que
pasan en el contexto de los paises del mas
simple hasta el mas complejo en todos los
aspectos de la sociedad. Su finalidad como
ciencia estad en fomentar la investigacion,
llevar un orden cronoldgico, registrar
secuencialmente acontecimientos con el

proposito de corregir los errores.

El maestro relaciona el concepto de historia en
términos cronoldgicos.
Hace también referencia a la importancia de la

historia en tanto sirve para corregir errores.

¢ Qué entiende
el maestro por
pensamiento

historico?

Comprende competencias, conciencia Yy
temporalidad histérica al igual que
representacion de la historia, narracion,

Imaginacion e interpretacion historica

Esta respuesta es posible relacionarla en tanto la
definicion que hacen Santisteban & Pagés. No

hay una explicacion adicional.
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¢ Qué La historia se ensefia como asignatura de un | EI maestro se refiera a la historia como un
relaciones pensum académico a cualquier nivel. El | componente fijo del pensum académico, no
puede pensamiento historico interpreta la realidad | como campo de saber, no objeto de estudio, ni

establecer entre | historica, analiza los acontecimientos y | ciencia, en este orden se ideas, el pensamiento

la ensefianza de | hace conclusiones de las posibles causas y | historico funge en la respuesta del maestro como

la historiay el | consecuencias la posibilidad de interpretar la realidad que en
pensamiento este caso es historica y también como
histérico? posibilidad para analizar los acontecimientos y

sentar causas y consecuencias

¢Bajo qué Materialismo historico El maestro dice se inscribe bajo esta corriente ya
corriente que esta se fundamenta en la distincion de clases
historiogréafica sociales. No plantea una definicion precisa sobre
se inscribe el el concepto se basa en la importancia desde los
maestro? aspectos sociales, politicos, econémicos, étnico

y religioso emergentes.

o Materiales de e Malla curricular El maestro refiere ademas de materiales
©

§ los que se sirve e Material didactico diferentes actividades que le permiten
= el maestro en e Trabajos por equipos desarrollar su clase, menciona ademas que esta
[72)

o - .. .

- su ejercicio e Exposicion magistral presto a desarrollar cualquier propuesta que
5 2 :

S § e Analisis de textos surja desde el aula de clase. La pregunta que se
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e Analisis de imagenes hace en la entrevista se refiere a los elementos
e Informes escritos que utiliza para la planeacion, ejecucion y
e Analisis de casos evaluacion, si bien sefiala diferentes elementos
e Conversatorios que hacen parte de las dinamicas escolares no se

e Examenes precisa que usa para cada fin, hace un recuento

e Libro de texto de materiales y actividades pero no es precisa la

respuesta
¢Como utiliza e Como referente para complementar, | Durante la observacion de clase se evidencia que
el maestro el consultar o sacar un texto o tema en | el maestro hace uso frecuente del libro de texto,
libro de texto mencion como guia de clase y referente en cuanto a las
escolar? e Como referente de consulta tematicas, es decir, el maestro durante la

observacién utilizaba el libro para establecer las

tematicas de clase.

El libro de “Si cada estudiante llevara un libro de texto | EI maestro indica que se puede desarrollar el

texto escolary | como guia y el acompafiamiento y asesoria | pensamiento historico solo en el momento en

la formacién del docente sobre la forma de como trabajar | que cada estudiante tenga un libro de texto como
del con él. Si contribuiria a la formacion del | guia y el proceso sea asesorado por el maestro.
pensamiento pensamiento historico, incluso seria méas | EI maestro refiere que la dupla libro de
histérico texto/maestro puede desarrollar pensamiento
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facil el proceso y mas profundo el

aprendizaje.”

historico y puede facilitar el proceso de
aprendizaje
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Anexo 3.2 Instrumento de analisis de las entrevistas del Maestro 2

Categoria

Subcategoria

Descripcion

Observacion

sobre el maestro de Ciencias Sociales

Formacion e Licenciaturaen Geografia e Historia | En la actualidad es estudiante de Doctorado en

docente e Magister en Historia humanidades con mencién en educacion, se
encuentra adscrita a la red departamental de
maestros sobre memoria y paz y de una escuela
de pensamiento llamada SERPAZ, ademas ha
realizado diferentes diplomados (recientes)
referentes a los acuerdos de paz.

Ejercicio Acompafia los grados 8°, 9°

docente I.E Tomé&s Cadavid Restrepo (Bello)

En el &rea de Ciencias Sociales

Fortalezas que
reconoce el
maestro dentro

de su ejercicio

e Integracion en el discurso
geografico.
e Interés permanente por encontrar

actividades y estrategias que

En esta pregunta la maestra resalta la
importancia que tiene su interés personal por el
area para desarrollar sus fortalezas, su
experiencia en la docencia y las posibilidades
que de alli le han surgido.
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enriquezcan la didactica de las
ciencias sociales.

e Lectura constante y actualizacion

e Los momentos que debe contener
una clase.

e EIl respeto por el &rea de ciencias
sociales y el reconocimiento de la
importancia para la transformacion

del pais.

sobre la historia

¢ Qué entiende
el maestro por

Historia?

La historia es una reconstruccion del pasado
a partir de diversas fuentes y voces, que no
busca recapitular hechos y fechas aisladas,
sino entender y comprender procesos de
mayor duracion. Su finalidad dentro de las
Ciencias Sociales es justamente que el
estudiante comprenda el presente desde el
pasado, que conozca, interprete y piense su
realidad social a partir de procesos

historicos, ademas pretende desarrollar

La maestra reconoce en la ensefianza de la
historia la comprension del presente a partir del
pasado, asi mismo como los procesos historicos

no han de ser enmarcados en datos cronolégicos.

222




Facultad de Educacion

unas habilidades de investigacion desde el

aula.

¢ Qué entiende
el maestro por
pensamiento

historico?

El pensamiento historico es lo que le da el
valor a la historia que se ensefia, lo que
articula la historia como disciplina con la
historia que se ensefia. En este sentido, la
ubicacién espacial y temporal, las
relaciones de multicausalidad, los cambios
y  permanencias, las  dimensiones
temporales, las fuentes histdricas, la
empatia historica, la objetividad y verdad,
entre otros... hacen parte del pensamiento

historico.

La maestra apunta a que el pensamiento
histdrico permite que los contenidos escolares se
acerquen a la disciplina historica, de esta manera
reconoce algunas de las competencias que desde
Santisteban & Pagés se proponen como los

cambios y las permanencias y la empatia.
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Qué relaciones
puede
establecer entre
la ensefianza de
la historiay el

pensamiento

La enseflanza de la historia debe estar
enfocada hacia el desarrollo de habilidades
de pensamiento historico, para lo cual se
requiere planear y desarrollar actividades y
estrategias que le permitan al estudiante
apropiarse de ellas de la mejor manera

La relacion que la maestra propone se enmarca
en el desarrollo de actividades y la generacion
de estrategias que permitan que el estudiante
piense histéricamente, para esto la maestra no
fija una ruta, sino que hace mencién en términos

generales sobre la importancia de vincular las

histérico posible. habilidades que desarrolla el pensamiento
histdrico con el proceso de ensefianza.

¢Bajo qué La Escuela de Annales y toda esa tradicion | La maestra menciona que no es posible definir

corriente francesa que se apoya en otras ciencias y | dentro de la practica escolar una sola corriente

historiogréafica

disciplinas para explicar algunos procesos

historiografica, pero que a partir de la

sobre los

libros de

texto

se inscribe el historicos. estructuracion de las ciencias sociales escolares
maestro? esta corriente seria la que mas se aproxima.
Materiales de e Los lineamientos y estandares | La maestra reconoce diversos materiales para su

los que se sirve
el maestro en

su ejercicio

curriculares
e Los DBA

gjercicio, reconoce, ademas, la utilizacion del
libro de texto que ha sido una seleccién personal

que parte de su actualizacion y pertinencia. En
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de

actualizados como Secuencias de

e Algunos libros texto
Libros y Libros

e Material  virtual del grupo
pedagdgico ORO y BRONCE,
e Algunas experiencias significativas

de afios anteriores.

clase se evidencia esta utilizacion a partir de
copias que proporciona a los estudiantes que
generalmente estan estructuradas a partir de
texto, imagenes y preguntas orientadoras, y de

talleres.

¢Coémo utiliza
el maestro el

libro de texto

El libro de texto lo utilizo para releer
algunos temas, buscar ideas sobre una

actividad o estrategia, complementar un

En la observacién de clase se evidencia que la
maestra hace estos usos del libro de texto.

Ademas, la maestra aclara que al ser una

texto escolar y
la formacién
del

actividades si permiten que eventualmente
si se pueda desarrollar el pensamiento
histérico. Pero se requiere ademas de un

filtro unas actividades previas y posteriores

escolar? tema que se estd desarrollando en clase, | institucion educativa de caracter publico no es
extraer fragmentos como talleres o lecturas | posible que todos los estudiantes tengan este
complementarias para los estudiantes. libro de texto por lo cual los temas que se
abordan del libro de texto escolar hacen parte de
la seleccion que hace ella por su pertinencia y
coherencia.
El libro de Una buena seleccion de lecturas y | La maestra reconoce que el libro de texto

permite el desarrollo del pensamiento histérico
en tanto el maestro haga una eleccion de
contenidos adecuada que se hace a partir de lo

que ella llama filtros y que ademas ha de estar
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pensamiento

historico

por parte del estudiante y explicaciones
complementarias por parte del docente.

acompaiiada de actividades previas Yy
posteriores. Resalta entonces la importancia que

tiene el maestro para alcanzar esta finalidad.
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