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Resumen

El presente informe final de investigacion presenta el reconocimiento de las dinamicas
curriculares de un centro de desarrollo infantil del Bajo Cauca, logrado a través de un
acompafiamiento curricular situado, desde el método de investigacion accién educativa. La
pesquisa muestra el reconocimiento logrado a partir de dos componentes fundamentales, como lo
son las caracteristicas y los enfoques curriculares en la educacién inicial del centro. Los
resultados dejan ver los enfoques hallados, como por ejemplo el técnico, préactico, critico,
investigativo, constructivista, etc., en cuanto a las caracteristicas se resaltan los rasgos de
flexible, inclusivo, humanista, abierto, pertinente, entre otros. Ambas areas de investigacion se
trabajan a partir de discursos teoricos y se analizan de manera documental, para lograr una

comprension en cuanto al proceso de préactica realizado.

Palabras claves: Curriculo, enfoques curriculares, caracteristicas curriculares y
educacién inicial.
Abstract

This final report of research presents the recognition of the dynamic curriculum of a
center of child development of the Bajo Cauca, achieved through an accompanying curriculum
located, from the method of action research in education. The research shows the recognition
achieved from two basic components, as what are the characteristics and approaches to
curriculum in the initial education of the center. The results allow a view of the approaches
found, as for example the technical, practical, critical, investigative, constructivist, etc., in terms
of the features will highlight the features of flexible, inclusive, humanist, open, relevant, among
others. Both areas of research is work from theoretical discourses and analyses of how

documentary, in order to achieve an understanding as to the process of practice carried out.

Key words: Curriculum, curricular approaches, curricular characteristics and initial

education.



1. Introduccion

1.1 Planteamiento del problema

El presente informe final de investigacion reconoce las dinamicas de lo curricular en un
centro de desarrollo infantil del Bajo Cauca, realimentando sus despliegues, a través de
acompafiamiento curricular situado, llevado a cabo en procesos de investigacion accion

educativa.

En la anterior perspectiva se hizo necesario plantear que la educacion inicial brindada en
los centros de desarrollo infantil, muestra positividades discursivas, a partir del afio 1962, cuando
el Ministerio de Educacion Nacional organiza los Jardines Infantiles Nacionales, luego, en 1968
se lleva a cabo la creacion del Instituto Colombiano de Bienestar Familiar, a traves de la Ley 75
de 1968 (Congreso de Colombia, 1968). Tiempos después, se da inicio a la inauguracion de los
Centros de Atencidn Integral al Preescolar, mediante la Ley 27 de 1974 (Congreso de Colombia,
1974), seguidamente en 1976, con el Decreto No.088 (Presidente de la republica, 1976) se
circunscribe la educacion preescolar como el primer nivel del sistema educativo formal por parte
del Ministerio de Educacién Nacional y, finalmente, en 1986 se efectla el programa de Hogares
Comunitarios de Bienestar, el cual enfatiza que el cuidado de los nifios y nifias, se encuentra bajo

la responsabilidad de las madres comunitarias.

En cuanto a los contextos actuales, se encuentra la Convencion de los Derechos del Nifio,
certificada mediante la Ley 12 de 1991, en esta se reflejan los cuidados, protecciones, atenciones,
beneficios y tratamientos que reciben los nifios y nifias por parte del Estado, la familia y la

escuela (Congreso de Colombia, 1991).

Por su parte, el CONPES 109 de 2007 (Republica de Colombia, 2007), determino la
politica publica de los nifios y nifias desde la gestacion hasta los seis afios de edad, con el fin de
garantizar un desarrollo integral de calidad a través de programas que comprendan a las familias,
comunidades y establecimientos, con base a las necesidades y caracteristicas especificas de esta

poblacion. Esta politica, al mismo tiempo, retoma la estrategia nacional de atencion integral a la



primera infancia, en la cual se llevan a cabo acciones planeadas que van encaminadas a
garantizar el desarrollo integral de nifios y nifias a través de metodologias intersectoriales de

acuerdo a las edades, contextos y condiciones (Estrategia de Cero a Siempre, 2011).

Con relacion a lo anteriores planteamientos, se puede evidenciar que la educacion inicial
presenta algunas tensiones frente a lo curricular. Las tensiones se relacionan con su
ordenamiento y funcionamiento, a partir de consideraciones legales, historicas, politicas,
contextuales y pedagdgicas. En otras palabras, estas organizaciones, programas o politicas de la
educacion inicial apuntalan a la educacion integral de los nifios y nifias desde el asistencialismo,
las propuestas giran en torno al cuidado de los infantes, dejando a un lado lo educativo, elemento
que permite la construccidn del sujeto en la sociedad, sin embargo, estas se quedan cortas al

momento de implementarse en las instituciones.

Para reconocer dichas tensiones, se hizo necesario indagar por su despliegue en un Centro
de Desarrollo Infantil del Bajo Cauca en el municipio de Caucasia, a partir del desarrollo de
observaciones, entrevistas y documentos de gestion curricular y de un analisis que se fundamente
en las consideraciones de autores que problematizan y teorizan el curriculo de educacion inicial,

sus nociones, conceptos, caracteristicas y enfoques.

El trabajo investigativo que en la perspectiva anterior se propone, posibilita reconocer lo
que pasa en el campo aplicado con la educacion inicial, como aquella que esta destinada a los
nifios y nifias de 0 a 6 afos, la cual se puede ofrecer desde la modalidad institucional, a través de
los centros de desarrollo infantil, de acuerdo a las necesidades o demandas que presente la
infancia, para garantizar sus derechos de fortalecimiento en los procesos educativos (Alcaldia
Mayor de Bogota, 2013). En lo anterior, esta implicito, una valoracién de esta etapa del

desarrollo, la cual no debe ser limitada a una preparacion para la educacion formal.

De acuerdo a lo anterior, las apuestas curriculares para la primera infancia, han de aportar
una serie de acciones fundamentadas en ensefianzas, métodos y recursos que reconozcan los
contextos donde se despliegan los saberes, experiencias y practicas con pertinencia y flexibilidad
curricular. Lo anterior, debe ir acompafado de aprendizajes que impliquen desarrollar los
sentidos, el comportamiento, las percepciones y los sentimientos de los nifios y nifias

(Huiracocha, 2010). No obstante, es importante tener en cuenta las necesidades y aseverar si los



propdsitos y préacticas educativas son apropiados para su nivel de aprendizaje, desarrollo e interés
de la infancia (Ortiz, 2014).

En el anterior horizonte, el Ministerio de Educacion Nacional (2014), propone que las
bases de la educacion inicial se instituyen a partir de los vinculos afectivos que son generados
entre ellos y las personas involucradas en su vida cotidiana, es decir, nifios, nifias, familia,
cuidadores, maestras y agentes educativos. Estas acciones, son la que deben reconocerse como
eje clave para la formacion y educacion de la infancia, lo curricular, permite en los nifios generar
confianza, seguridad, autonomia, establecer relaciones, reconocer que hacen parte de un contexto

social y experimentar nuevas formas de actuar, de sentir y ser.

Sin embargo, las consideraciones planteadas, no son visibilizadas por momentos con
potencia en un Centro de Desarrollo Infantil Del Bajo Cauca, debido a que, los propoésitos de las
dinamicas curriculares desarrolladas en algunas aulas de clase, se encuentran enfocadas al logro
de aprendizajes y la reproduccion de normas legales y politicas, dejando a un lado el

reconocimiento de las diversas dimensiones que requieren acrecentar los nifios y nifias.

Siguiendo en esta misma linea, Torres y Orozco (2010) consideran que de todas las
etapas del desarrollo humano, la més importante es la primera infancia, debido a que es en ella,
donde se instalan los aprendizajes de la vida, por ello, un elemento fundamental para la
concrecidn de lo anterior, es la calidad de los docentes. Se hace por esta via necesario, potenciar

la cualificacion del talento humano que atiende a la infancia.



[Fotografia de Mariana Ramirez]. (Caucasia. 2019). Archivos fotograficos del CDI.

Caucasia, Antioquia.

Por lo anterior, a través de este trabajo de investigacion accion educativa, se reconoce con
la comunidad educativa del CDI del Bajo Cauca en el que se indagé lo curricular, las fortalezas,
limitaciones, oportunidades y retos que a nivel curricular se presentan en sus enfoques y
caracteristicas, para a partir de un acompafiamiento curricular situado, mejorar y realizar
excelentes aportes a los agentes educativos y padres y madres de familia, que incide en el trabajo

formativo de nifios y nifias.
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Figura 1. Planteamiento del problema. Elaboracion propia

A partir de lo diagnosticado con la comunidad educativa del CDI, se vislumbré como una
tension encontrada, en la que se Ilevo a cabo el reconocimiento de lo curricular, la ausencia de
estrategias innovadoras para el proceso de ensefianza y aprendizaje a través del cual se
despliegan las experiencias curriculares por parte de las agentes educativas hacia los nifios y
nifias, igualmente, la necesidad de crear espacios que motiven en las dindmicas curriculares, la
interaccion, el didlogo, la participacion y el juego. Siendo este Gltimo, un componente
indispensable, para estimular en el curriculo, el cerebro, despertar la energia, desarrollar la
curiosidad y el conocimiento de si mismo, puesto que, es en esta etapa de la nifiez donde este

elemento es inherente y fundamental para el desarrollo de la infancia (Izquierdo, 2013).

En este mismo orden de ideas, Pineda (2013) sefiala que para adquirir una excelente
calidad en la dinamica curricular para los nifios y nifias, es importante que los centros de
desarrollo integral y las familias, permanezcan en conexion, sin embargo, los discursos
generados entre estos dos contextos presentan inconsistencias en ocasiones, debido a las
actitudes desinteresadas que ejecutan las familias por la atencion integral de los nifios y nifias, las
cuales pueden ser por las jornadas laborales, falta de estudio o de apego. Por su parte, Pineda

Baez et al. (2015) Proponen que las acciones curriculares desplegadas con los nifios y nifias, no



pueden limitarse unicamente al entorno institucional, también se requieren integrar, en la vida
familiar y comunitaria, en tanto es en esta ultima, donde se alimentan las interacciones
educativas y se da el reconocimiento a la infancia desde una mirada politica y social, lo cual
permite la construccion de las subjetividades, por ello, es importante el acompafiamiento del
adulto. Ello conlleva a la transformacion de los contextos y de relaciones, al mismo tiempo

asiente que los actores educativos se vuelvan protagonistas de sus propias historias.

Lo anterior, incita a mencionar otra tension reflejada en el CDI en el que se realizara la
investigacion en la region del Bajo Cauca antioquefio, la cual esta enfocada en las acciones
curriculares que realizan las agentes educativas y directivos docentes en el acontecer del dia a dia
en el CDI y las que vivencian los nifios y nifias fuera de este. Estas tienen que ver con los habitos
de alimentacion, el cuidado, el suefio y las normas, dichos elementos toman otra direccion en el
hogar, es decir, hay una brecha que dificulta la continuidad de los procesos educativos, de

atencion, nutricién y recreacion que se desarrollan en el CDI con el nifio y la nifia.

Otra singularidad visible es la expresada por la Alcaldia Mayor de Bogota (2013),
institucidn que expone que existe una confusién sobre la existencia del curriculo en la educacién
inicial, debido a que las primeras instituciones publicas que asisten los nifios y nifias de 0 a 5
afios fuera del medio familiar, son los centros de desarrollo infantil, los cuales al tener
dispositivos de escolarizacion no presentan un sistema formal como los demas establecimientos,
en donde el proceso de ensefianza y aprendizaje a nivel curricular, es segmentado o por
contenidos, los cuales son verificados mediante valoraciones para transitar a un grado posterior.
Sin embargo, los nifios y nifias que se encuentran en la etapa de la educacion inicial, si
despliegan sus potencialidades, reflexionan, piensan, aprenden, juegan y realizan producciones
de una manera integral. Desde esta misma mirada, Vargas (2017) muestra que el curriculo es un
elemento importante en la educacidn, porque es quien propone los instrumentos para comprender
el contexto, los propositos, las acciones pedagogicas y el proceso evaluativo. Otra tendencia, esta
direccionada al reconocimiento de lo curricular en los CDI, especificamente en el centro en el
que se desarrollara esta indagacién, el cual evidencia desde la observacion simple directa, que
aunque vivencia lo curricular, tiene la necesidad de conceptualizarlo, apropiarlo y aplicarlo por

parte de los actores que trabajan en dicha institucion, en pro de la educacion inicial.



Una ultima tendencia, estd enfocada a los planteamientos de Benitez (2016) quien
propone que la infraestructura de los centros de desarrollo infantil donde permanecen los nifios y
nifias, es una partida para la intervencion de aprendizajes, ensefianzas y procesos holisticos en
los estudiantes, igualmente, se convierte en una necesidad para el despliegue de la labor docente,
por lo tanto, la ausencia o insuficiencia de estas construcciones dificultarian las acciones de los

agentes y actores que participan en la atencion integral de los nifios.

Este conglomerado de tendencias investigativas, permite vislumbrar los diferentes
momentos en los que ha concurrido la educacion inicial, en un primer momento se evidencia lo
asistencial caracterizado para poblaciones en estado de pobreza donde los cuidadores estan
limitados a las jornadas laborales, el segundo momento, se enfatiza en la preparacion de los
nifios para el ingreso a la educacion primaria y un tercer momento, apuntala al reconocimiento
del desarrollo integral del nifio y nifia (Cubillos, Chiappe, Gonzalez y Velasquez, 2018). Del
mismo modo, dejan ver como las acciones del curriculo a través de sus enfoques y caracteristicas
a traviesan los lugares, actores, agentes, directivos e infraestructura donde se encuentran inmerso

la vida de los nifios y nifias, logrando asi una orientacién al campo educativo.

En consecuencia con las tensiones planteadas, se hace necesario reconocer las dindmicas
curriculares en un centro de desarrollo infantil del Bajo Cauca, especificamente en el Municipio
de Caucasia, con el fin de realizar acompafiamientos curriculares situados, mediante el

despliegue de procesos indagativos relacionados con la investigacion accién educativa.

Igualmente, se demandan mas investigaciones, pues si bien hay hallazgos enfocados al
curriculo, la educacién inicial y los CDI, se presenta la necesidad de indagar sobre los enfoques y
caracteristicas en los CDI, en tanto en los antecedentes revisados, encontramos hallazgos
parciales al respecto. Esto permite analizar que nuestra propuesta puede ser innovadora a nivel

nacional e internacional.



1.2. Objetivos:
Objetivo general

Visibilizar las dindmicas de lo curricular en un centro de desarrollo infantil del Bajo
Cauca del municipio de Caucasia, realimentando sus despliegues a través de acompafiamiento

curricular situado, llevado a cabo en procesos de investigacion accion educativa.
Objetivos especificos:

e Vislumbrar el despliegue de los enfoques curriculares en un centro de desarrollo infantil
del Bajo Cauca coadyuvando a partir de metodologias investigativas, a la potenciacién de
sus practicas curriculares.

e Reconocer las caracteristicas curriculares que se presentan en un centro de desarrollo

infantil del Bajo Cauca, en funcion de la cualificacion de sus despliegues curriculares.

1.3. Formulacion del problema:

Con referencia a lo planteado ponemos de manifiesto la pregunta central que guio esta
investigacién, permitiendo su indagacion, andlisis y su estudio, exponiéndola de la siguiente
manera: ¢(Como se visibilizan las caracteristicas y los enfoques del curriculo, en un centro de
desarrollo infantil del Bajo Cauca, con la finalidad de fortalecer su dindmica curricular, por
medio de un acompafiamiento formulado en acciones y procesos de investigacién accion

educativa?

La pregunta formulada anteriormente, se apoya de unas preguntas derivadas, las
cuales orientaron el foco de investigacion, dando soporte a la problemaética desde dos puntos de

vista, dichas preguntas son:

e ;CoOmo se evidencian los enfoques curriculares en un centro de desarrollo infantil

del Bajo Cauca, mejorando los mismos en la dindmica de dicho centro?

e ;Como se despliegan las caracteristicas curriculares, en un centro de desarrollo

infantil del Bajo Cauca, contribuyendo a fortalecer su quehacer educativo?



1.4. Justificacion

Analizar las dindmicas de lo curricular en contextos de realidad en el CDI, en relacion a
la teoria social existente, a partir de una investigacion accion educativa, posibilita problematizar
coémo se despliega la educacion inicial en la primera infancia, en su modalidad institucional, a
partir de la atencion integral, que supuestamente se lleva a cabo a partir de intervenciones
educativas. Si para la Ley General de Educacion 115 del 8 de febrero del 1994, “la educacion es
un proceso de formaciéon permanente, personal, cultural y social que se fundamenta en una
concepcidn integral de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos y de sus deberes”
(Congreso de Colombia, 1994: 1), se hace imprescindible analizar como desde lo curricular,
aspectos teleoldgicos como los mencionados se concretan a partir de los enfoques y

caracteristicas del curriculo.

En la perspectiva anterior, si se parte de una educacion que se sitia como garantia de
derecho, fundamentada en wuna atencién integral, en la que se buscan brindar medios para
fortalecer el desarrollo en general de cada individuo, con el proposito de asegurar una mejor
sociedad, se hace necesario en la educacion inicial, abordar las necesidades presentes en la
poblacidon de infantes, a través de diversas intervenciones educativas de interaccion y confianza

entre los agentes educativos y el nifio y la nifia.

Subyace en todos estos detalles la importancia de estudiar las dindmicas de lo curricular,
ya que implica un analisis de como se ponen a circular en un horizonte curricular los saberes y
practicas del curriculo planteado para la educacion inicial, es decir, los enfoques y caracteristicas
curriculares que guian la accion educativa, para de este modo, aportar a la calidad a que debe
conllevar educar a la primera infancia, en tanto lo curricular aporta a la transformacion de las
nuevas generaciones y al mismo tiempo tiene gran incidencia en el mejoramiento de la

humanidad.

El curriculo como objeto de estudio, posibilita en el horizonte anterior, ser una
herramienta de andlisis como enlace entre la teoria educativa y la practica escolar, entre lo que
deberia ser y lo que es a nivel curricular, en la realidad de los CDI ; es decir, el curriculo visto
como una bisagra entre la pedagogia y la didactica y que tiene impacto en la evaluacion como

configuracidn didéactica (Ortiz, 2010:4).
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El informe final de investigacion, cobra relevancia para el campo disciplinar y
profesional de la pedagogia infantil, en tanto, si la educacién y la formacion para la primera
infancia tiene grandes repercusiones en el futuro de las personas, su sociedad y su cultura, las
dindmicas curriculares que se desarrollen en los centros de desarrollo infantil, deben
materializarse a traves de enfoques curriculares, en los que se propenda una educacion integral y
en los que exista una coherencia, pertinencia y contextualizacion en los procesos de ensefianza y
aprendizaje que se llevan a cabo en la puesta en circulacion de contenidos. En tal sentido la
pesquisa generara saberes relevantes sobre lo curricular, que seran de utilidad para los y las
pedagogas infantiles como para las instituciones que necesitan pensar lo curricular para
conectarlo con las necesidades, intereses y tendencias del contexto; para situar y orientar sus
practicas con marcos teleoldgicos, propoésitos, contenidos y saberes que brinden una real

potenciacion de la infancia.

En el segundo capitulo se abordan los antecedentes. En ellos se visibilizan las tendencias,
metodologias y resultados, de quienes han estudiado el objeto macro de investigacion. Las
tendencias dan cuenta de los aportes tanto a nivel nacional e internacional que abordan aspectos
con relacién a la problematica de estudio, para nutrirla y dar luces de nuevos desarrollos teéricos
y perspectivas de investigacién que aportan en el marco del informe. La metodologia presenta
diversas formas que se han utilizado en las pesquisas indagadas, las cuales se han orientado bajo
un enfoque cualitativo o cuantitativo, de igual forma el disefio y la variedad de técnicas
utilizadas. Los resultados nos presentan por su parte el impacto de los procesos educativos
investigados con la infancia y las lineas nuevas que nacen para ser abordadas y las cuestiones
que quedan por solucionar en torno a los objetos de investigacion. En la revision de la
bibliografia temética del informe, se visibiliza en relacion a lo curricular, en los centros de
desarrollo infantil, varias tendencias, siendo las mas especificas, aquellas que apuntalan la
reflexion y problematizacién del curriculo: la calidad, la especificidad de la infancia y el papel

del adulto o profesor.

En el tercer capitulo, se aborda el horizonte tedrico y conceptual, en el cual se analizan
conceptos claves del trabajo investigativo, tales como curriculo, enfoques curriculares,
caracteristicas curriculares, CDI y educacion inicial. En primera instancia, se analizo la nocion

de curriculo, el cual es propuesto por Stabback (2016), como las réplicas de las postulaciones
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sociales y politicas del gobierno, las cuales se ven reflejadas en las preguntas de qué, porque,
cémo y cudndo deberian aprender nifias y nifios, teniendo como objetivo principal el alcance de

aprendizajes valiosos.

En segunda instancia se consideraron los enfoques del curriculo, como elementos
indispensables en la orientacion de la educacion. Tal como lo afirma Jiménez (2008), el enfoque
curricular, es el que le da direccionalidad al curriculo en sus procesos educativos, debido a que

situa una mirada que organiza y distribuye las acciones curriculares y pedagdgicas.

En un tercer momento, se indagd sobre las caracteristicas del mismo, las cuales permiten
visibilizar rasgos de su ordenamiento y funcionamiento, algunas de ellas fueron, la condicion de
abierto, cualidad que hace referencia a las maltiples posibilidades de modificacion del curriculo,
puesto que las ensefianzas de los aprendizajes varian segun el contexto, es decir, los contenidos
educativos de cada institucion posibilitan diversidad y, al mismo tiempo, una especificacion
sociocultural del territorio donde se lleva a cabo la educacion inicial (Albarran, 2009). Otra
particularidad del curriculo es el punto de vista humanista, el cual radica en el reconocimiento
del nifio o nifia como poseedor de habilidades ocultas o perceptibles que le posibilitan entenderse
y entender todo lo que le rodea, capacidades que deben estimularse a partir del desarrollo del
afecto, en tanto dimension que facilita la autorreflexion y el aprendizaje significativo en las
interacciones y acciones que vivencia el individuo, llevandolo al triunfo en todo lo que pretende
hacer (Gonzélez, 2009). Asi mismo, se visibiliza el atributo de un curriculo flexible y
diversificable, porque posibilita la introduccion de cambios ineludibles que coadyuvan a la
mejora de los ritmos de aprendizaje de los nifios y las nifias. Se deja ver de igual forma lo
diverso, caracteristica que permite el reconocimiento a partir de lo particular y propio, en cuanto
a lo socioeconémico, geografico y cultural de cada sociedad (Escuela de Ingenieria de Antioquia,
2013). Posteriormente, se analiza la peculiaridad de un curriculo integral e interdisciplinar,
mediante la cual se le brinda al estudiante la posibilidad de obtener una vision de la realidad
desde distintitos puntos de vista, a la vez, esta permite el empoderamiento del nifio o nifia frente
a los contenidos, haciéndolos propios y significativos; de igual forma, la interdisciplinariedad
fortalece la construccién de relaciones variadas, apuntando al desarrollo integral de cada nifio y

nifia (Escuela de ingenieria de Antioquia, 2013).
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En cuarto momento, se indago sobre la educacion inicial, etapa que estd enfocada en la
atencion integral de nifios(as), asi, como lo plantea Escobar (2006), la educacion inicial es un
espacio para el crecimiento de la infancia que va desde su nacimiento hasta los 5 o0 6 afios de
edad, estableciéndose como una variedad de modalidades educativas. De igual modo, se
visibiliza como un soporte para las familias, dado que provee espacios de aprendizajes entre los
nifios y las nifias, familiares y los agentes educativos. Los encargados de analizar y categorizar la
infancia, proponen que el periodo de crecimiento y desarrollo en que se ubica la educacion
inicial, es oportuno para las intervenciones educativas, porque apenas la infancia comienza a
desarrollarse biologica y psiquicamente, igualmente comienza a constituir su propia
personalidad. Y en Gltimo momento, se estudiaron los centros de desarrollo infantil, espacios o
unidades configuradas en sus dimensiones y premeditados para los nifios, en donde se llevan a
cabo multitud de acciones que estan enfocadas a potenciar el desarrollo integral humano, en este
caso, el desarrollo integral de la infancia. Tal finalidad, es un proceso que se da a partir de varios
pasos que dirigen organizaciones, que se encargan de apoyar los procesos educativos desde
diferentes puntos de vista, como lo son: la ensefianza, el bienestar y el aprovechamiento del
tiempo (Alvarado, 2014). Por tanto, estos objetos discursivos se volvieron fuentes vitales en el
desarrollo de la propuesta investigativa, debido a que, la union de todos estos factores fue
necesaria para apuntalar el desarrollo integral de la infancia a través de una atencion de calidad

desde lo curricular.

El cuarto capitulo de este trabajo, se enfoca a la metodologia, en el presentamos como
herramienta para la investigacion de la problematica, un enfoque critico social, que se caracteriza
por las transformaciones sociales en los espacios donde se interviene (Melero Aguilar, N. 2012).
Desde esa misma linea aparece el disefio investigativo el cual fue de carécter participativo, en
tanto en é€l, se reconoce para la construccion del conocimiento, los aportes de la comunidad
investigada, como eje central de la indagacion, ya sean desde ideas 0 experiencias existentes.
Por consiguiente, en €l, se asumen decisiones cooperadas con sentido y pertinentes a la
comunidad con la que se interactia (Urgence, 2009). En la perspectiva 0 método de
investigacion, se selecciond la investigacion accion educativa, la cual se caracteriza por centrarse
en las problematicas propias de las practicas, para realimentarlas colaborativamente. En ella, la
accion y la reflexion van de forma interlaminada; en un sentido mas amplio, este método

establece un novedoso proceso dentro de la investigacion social, en funcion del abordaje de las
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practicas que estan asociadas en la presente pesquisa al curriculo (Rodriguez, 2005). La
metodologia del trabajo investigativo trae consigo los instrumentos utilizados para el despliegue
del informe, tales como fichas bibliogréficas, planeaciones, guias de entrevista, las técnicas que

se materializan en el analisis documental, la observacion, la entrevista y talleres.

El quinto capitulo, aborda los resultados encontrados entorno a los enfoques curriculares,
estos hacen alusion a los enfoques: técnico, préctico, critico, constructivista, entre otros,
formando las maneras en las cuales el curriculo transita en el CDI, es decir, como se vive, donde
se inserta, cabe resaltar que los enfoques mencionados son los que tienen mayor reiteracion en
las practicas y alternativas que las docentes pretenden llevar a cabo para lograr una efectividad
en los procesos de ensefianza y calidad.

El sexto capitulo, aborda los resultados encontrados en las caracteristicas curriculares de
las cuales se pudo percibir, caracteristicas como: Integral, humanista, interdisciplinar,
institucional, flexible, inclusivo y pertinente, todas estas originadas en la actividad curricular,
como componente guia en los procedimientos para lograr las intencionalidades de lo planteado

en el plan educativo en centro de desarrollo infantil.

A través de esta investigacion del curriculo en la educacion inicial se llevan a cabo una
variedad de procesos, en los que intervienen agentes educativos, para responder a las necesidades
especificas de un contexto en particular, los cuales potencian habilidades y destrezas en la
infancia, donde los nifios y nifias construyen su propio aprendizaje a través de la interaccion y
experiencias entre pares, agentes educativas, padres de familia y comunidad, para la

transformacion de sus realidades sociales.
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2. Antecedentes

Después de realizar un analisis exhaustivo en relacion a las dindmicas de lo curricular, se
puede dar cuenta de la existencia de diversas posturas que aportan y nutren los antecedentes
investigativos del tema en cuestion de este trabajo investigativo, las cuales plantean formas de
concebir los procesos formativos en el nivel inicial desde aspectos curriculares como las
caracteristicas y enfoques, topicos de indagacion que son novedosos en las investigaciones
Ilevadas a cabo tanto a nivel nacional como internacional. Sobre estos aspectos se centrara esté
capitulo estableciendo tendencias, metodologias y resultados que en las pesquisas realizadas

sobre la tematica curricular son identificables.
2.1. Tendencias

En las tendencias, autores tanto de orden nacional como internacional expresan maneras
de comprender lo curricular, desde procesos indagativos, analiticos, criticos y aplicados,
buscando la posibilidad de lograr mejoras en la calidad de la educacion desde los escenarios o
ambientes donde transcurre la vida del nifio(a) y en los cuales se posibilitan interacciones en
funcion de la difusion de saberes y el desarrollo de experiencias impulsadas por diferentes
actores y agentes educativos. En este entramado de relaciones y ahondando en la revision de la
bibliografica en relacion a lo curricular en los centros de desarrollo infantil, encontramos
concepciones respecto a categorias transversales que apuntalan la reflexion y problematizacion
del curriculo. Entre las tendencias halladas encontramos la especificidad de la infancia, la

calidad, el papel del adulto o profesor y la diversidad.

La especificidad de la infancia es considerada una linea importante, puesto que permite el
ahondamiento en algunas investigaciones relacionadas con lo curricular. Cuando se lee sobre la
especificidad, a menudo se puede encontrar que esta guarda una estrecha relacién con una
caracteristica de lo curricular como lo es el desarrollo integral, que se torna relevante de igual
manera en el trabajo investigativo. En este sentido, el curriculo en la educacion inicial debe
partir del reconocimiento de los nifios(a)s como seres unicos, siendo ellos los principales
implicados en el proceso de ensefianza- aprendizaje, a consecuencia de esto, el curriculo debera
garantizar el desarrollo de la infancia desde una vision holistica (Ministerio de Educacion de

Ecuador, 2014). En este sentido, Euceda (2007) afirma que en el curriculo nacional de Honduras,
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se le brinda especial importancia a la educacion prebasica, debido a que esta reconoce al nifio
como un individuo dotado de virtudes, capacidades e inteligencias que deben ser desarrolladas

partiendo del reconocimiento de la infancia como etapa singular y especifica.

Se dice que el curriculo en la infancia debe pensarse en términos de que genere procesos
de formacion que le posibiliten al nifio y la nifia el explorar, investigar y preguntarse acerca del
espacio donde se desenvuelve, lo cual les permitird comprender un poco sobre la tecnologia y la

ciencia en el desarrollo del proceso educativo (Gil y Maldonado, 2009).

Garrido y Grau (2001) nos sefialan la necesidad de pensar de una manera en que
tengamos las posibilidades de solucionar problemas de forma pertinente. Para lograr lo anterior,
sugieren que es necesario un curriculum infantil que se aborde desde la ensefianza de procesos
cognitivos, esto con el fin de ofrecerle al nifio herramientas suficientes con las cuales pueda
desarrollar su pensamiento y lograr aprendizajes significativos a través de las actividades o
problemas que se le presenten. Si bien dicho enfoque es pertinente, no considera otras
dimensiones de necesario desarrollo en la educacion de la infancia como lo es lo afectivo, lo

sensitivo, lo corporal, lo fisico, lo estético, entre otras.

Desde la anterior perspectiva mucho mas integral, Kramer (2005) nos sefiala que un
curriculo pensado en la infancia, esta en la tarea de considerar a los sujetos en propuestas
curriculares ricas en experiencias y procesos formativos y educativos, comprendiendo el tiempo
de este periodo de desarrollo también un tiempo de aprender con los nifios, en un proceso en el
que se refuerzan valores, conocimientos, saberes, practicas, imaginacion y experiencia. Kramer,
reitera también el papel del profesor/a como aquel que rescata historias, como agente cultural,

como conciliador del conocimiento, etc.

Como se puede apreciar en los argumentos citados, aparece una categoria importante y es
la caracteristica del desarrollo integral, entendida en si misma, como finalidad del curriculo en la
educacion inicial. Para el Ministerio de Educacion de Panama (2014), aparece el desarrollo
integral, visto como algo holistico, o también, como la unién de todas esas virtudes, capacidades
e inteligencias a desarrollar, que tienen los nifios y nifias. EI ministerio también afirma que el

curriculo, cumple a su vez con la formacion de aprendizajes, sugiriendo el trabajo en la etapa
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infantil a partir de dimensiones, entre las que podemos encontrar la dimension social, la personal
y la de la interaccion con el ambiente, como categorias que coadyuvan a la potenciacion de las

capacidades de necesario estimulo en la nifiez.

En Costa Rica, el curriculo de preescolar se fundamenta desde una teoria curricular
humanista, en donde se busca innovar y dejar a un lado lo tradicional. El curriculo para la nifiez
se enfoca en este pais, en la busqueda del desarrollo integral de los nifios y nifias, reconociendo
el medio donde se desenvuelven los sujetos y transcurren sus dindmicas. En el curriculo en

cuestion, se promueven los aprendizajes con base en el constructivismo (Chaves, 2009).

Una segunda tendencia que aparece en los antecedentes investigativos, es la calidad como
caracteristica de lo curricular, la cual es relevante en el presente proyecto de investigacion. Esta
caracteristica del curriculo, es vista por diferentes autores como factor importante a la hora de
pensar lo curricular en la infancia. Peralta (2009) sostiene que un curriculo de calidad, es aquel
donde se cumplen con las demandas que presenta la infancia; en dicho curriculo no se puede
dejar espacio para la repeticion o reiteracion de las acciones, con el fin de hacer novedad frente
a cada situacion, todo esto con el propoésito de favorecer el desarrollo humano; en esta misma
linea, resalta el papel del adulto como el encargado de repensar la configuracion y el desarrollo
curricular, en funcién de la generacion de cambios de lo que se viene haciendo en los espacios
de atencidn a la infancia. En este proceso, el agente educativo, debe estar en la tarea de que el
curriculo responda tanto a los retos personales como a los sociales. Para Stabback (2016) lo que
hace a un curriculo de calidad, es el cumplimiento de los requisitos sociales y el logro de
diversos aprendizajes como herramientas fundamentales para la infancia; es mediante el
curriculo que se le da un orden y un determinado funcionamiento al proceso educativo para
desde dichos referentes, resolver las dudas o interrogantes acerca de lo relacionado con el

mismo.

Sobre la calidad en lo curricular, Lopez (2016) en su analisis, plantea que los factores de
calidad en el desarrollo de los nifios, se pueden evidenciar en el programa curricular que el
docente ofrece a los nifios, debido a que es el profesor el encargado de hacer vivir las situaciones
de ensefianza y aprendizaje que favorecen o no una potenciacion de las diferentes capacidades,
habilidades y actitudes del nifio o dicho de otro modo, es él, quien debe hacer que las

experiencias cobren vida para una formacién progresiva de la infancia.
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En Latinoameérica, la construccion de curriculos nacionales de educacién infantil, figuran
dentro de las politicas de calidad, tema que es poco alentador, ya que muchas veces, a dichas
politicas no se les da continuidad. Lo anterior, de alguno u otro modo aun se torna interesante
investigar, debido al analisis que posibilita dicha cuestion, porque presenta caracteristicas y
procesos que es pertinente destacar entre los que se plantean la formacién y capacitacion de los
agentes educativos que materializan la atencion, la dotacion de materiales didacticos basicos, el
disefio de programas institucionales y consecutivamente, la creacion de curriculos nacionales
(Peralta, 2014); acciones que estan encaminadas en pro de favorecer la calidad a través de

medidas enfatizas fuertemente desde la atencidon educativa mas no asistencialista de la infancia.

La tercera tendencia encontrada en la revision bibliografica, relacionada con el presente
proyecto de investigacion, es el papel del adulto o profesor en la educacién de la infancia, el cual
es considerado importante en el proceso educativo o proceso de ensefianza-aprendizaje. A través
de los mencionados sujetos, los nifios y nifias pueden ver y experimentar el mundo desde
distintas miradas, con base en las propuestas y apuestas curriculares organizadas y puestas en

circulacion por los agentes aludidos.

En relacién al rol de las personas mayores, en la educacion de la infancia, Beraza y
Cerdeirifia (2013) plantean que el curriculo es aquello que define los contenidos que han de
impartir los docentes en los procesos de ensefianza y aprendizaje, sin embargo, cada docente
realiza sus respectivos ajustes y los orienta como considera conveniente, es decir, a través de
elaboraciones y ejecuciones en las que se despliegan estrategias didacticas y pedagogicas

adaptadas para los nifios.

Para Manhey (2015), los educadores de educacion infantil estan en funcidn de brindarles
a los nifios y nifias un curriculo diverso, plural, contextualizado y universal, rico en ambientes,
espacios, experiencias y contenidos de aprendizaje, con acciones intencionadas, entendiendo el
curriculo en esta vision, como herramienta de planificacion y organizacion, debido a que prevé

las acciones que seran llevadas a cabo.
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Rivadeneira (2012) sefiala que cuando se hace mencion a la aplicacion del curriculo, el
docente carga con una de las funciones mas importantes dentro del proceso, ya que es en los
primeros afios (0-5) que se originan las dinamicas asociadas al desarrollo del ser humano. Por
ende, el docente estd encargado de manejar lo curricular para lograr el desarrollo cognitivo y

sensitivo de la nifez.

Beraza y Cerdeirifia (2013) consideran que la calidad del docente o profesor de educacion
infantil, esta marcada por los conocimientos que estos tengan respecto a los nifios, los contenidos
curriculares y las metodologias que utilicen para el trabajo pedagdgico, curricular y didactico con

los nifios y nifias.

En ese sentido, el curriculo debe promover un modelo de profesor que investigue en el
aula, ya sea de manera cooperativa o individual, para que su indagacion posibilite la solucion a
problemas determinados, en otras palabras una “investigacion para la accion”. Siguiendo estos
postulados, es pertinente mencionar que el docente, el curriculo y la investigacién, estan
relacionados y son parte de un mismo proceso de configuracién educativa que debe recrearse de

forma permanente (Ariza, 2011).

La cuarta y Ultima categoria sustancial, encontrada en los antecedentes investigativos, es
la diversidad. Ella figura como un elemento importante dentro de los antecedentes investigativos,
puesto que configura un campo abierto de accién y comprension con referencia a los seres
humanos y al modelo de sociedad que queremos llegar a ser. Es gracias a la diversidad, que es
posible preguntarse por el roll que cada uno asumira como individuo activo en contextos

sociales.

Para ello, varios autores han abordado el tema, entre ellos Poblete (2018), quien nos
sefiala que el trabajo con la diversidad desde el curriculo en las escuelas, implica una reforma, y
cuando menciona esto no se refiere directamente a contenidos, sino que se hace necesaria la idea
de replantear la educacion desde una vision holistica, y en ese mismo sentido ir pensando la
escuela y los modos de actuar en ella. Para Poblete, una escuela diversa busca la renovacion de

sus planes y practicas, a través de nuevos procesos de reflexion.
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Desde esa misma concepcion, se sobreentiende que para educar en la diversidad se hace
necesaria la idea de un curriculo flexible, que no esté estatico sino que se abra a las
modificaciones y que este pensado para todos los nifios y las nifias, en consecuencia, las
experiencias que se ofrezcan, deben partir desde la equidad y no desde la igualdad, apuntando a
las necesidades, a los intereses, a las fortalezas de cada nifio y nifia desde la diferencias
(MINERD, 2014).

En virtud de ello Manhey Moreno (2014) sostiene que cuando se habla de diversidad en
el curriculo de la educacion infantil, se debe tener en cuenta que si el docente quiere favorecerla,
debe entablar una conversacion con los diferentes educadores del plantel a partir de la revision
del desarrollo curricular, preguntandose entre si por los conceptos de gestion del curriculo y lo
que comprenden del nifio o nifia, al igual que por su concepcion de ensefianza. Cuando se hace
mencion al plantel, se entiende por este un espacio en el que habita una comunidad educativa, en
tanto elemento fundamental del curriculo, ya que el trabajo curricular se evidencia en una labor

conjunta y no en una accion aislada adelantada por una persona de forma aislada.

Para finalizar, en andlisis de las tendencias encontradas en los antecedentes
investigativos, citamos a Ramirez, Patifio y Gamboa (2014), quienes plantean la importancia de
fomentar un curriculo holistico, en el cual puedan participar las familias, los nifios y nifias y la
comunidad de manera articulada, espontanea y universal, de acuerdo a Sus intereses,
particularidades y necesidades, logrando alcanzar los objetivos planteados en lo curricular de

manera conjunta y accionada, sin afectar el desarrollo integral de la infancia.
2.2. Métodos

En cuanto a la metodologia utilizada por las diferentes investigaciones anteriormente
mencionadas, se evidencié de manera general que en su mayoria los estudios se apuntalan en los
enfoques cualitativo y cuantitativo y en los disefios participativo, descriptivo y exploratorio. Para
ello, fueron utilizadas variedad de técnicas, instrumentos o procesos como: entrevistas,
cuestionarios, andlisis de documentos (legales, politicos y académicos), elaboracion de datos,
observaciones y visitas situadas. Los mismos se aplicaron a docentes de educacion inicial,
directivos docentes, padres de familia y nifios(as), lo anterior con el objetivo de recoger
informacidn, interpretarla, generar respuestas y resultados, en relacion con los propositos de las

diferentes pesquisas.
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En concordancia con lo anterior, retomaremos los métodos de cuatro estudios que
sustentaron nuestra propuesta. La primera, fue realizada por Lopez (2015), la cual se denomino:
Planificacion y evaluacién en el nivel de educacion inicial. Esta investigacion tuvo como
finalidad, transformar los procesos de planificacion y evaluacion del nivel de educacion inicial
en un centro de educacion inicial municipal de Venezuela. Para la realizacion de este trabajo
investigativo, se implementé el enfoque socio critico y la investigacion accion participante. Esta
Gltima, estuvo basada en la premisa reflexion-accion-reflexion. En la pesquisa, se evidencio, de
igual manera, el lenguaje cualitativo, el cual no solo estuvo limitado por la interpretacion, sino
también por la comprension y el encuentro de significados a las experiencias que fueron

generadas en torno al fendmeno de estudio, para a partir de ello, coadyuvar a su transformacion.

El segundo estudio, fue ejecutado por Castro (2015), el cual se titulaba: analisis de la
coherencia entre la politica nacional de educacidn inicial y el curriculo operativo en primera
infancia, En dicho proyecto, se buscaba indagar las relaciones entre las actividades rectoras del
desarrollo infantil que difunde la politica publica nacional de primera infancia y el curriculo
operativo de dos establecimientos educativos de la ciudad de Bogotd. Su metodologia estuvo
enfocada en un estudio de tipo cualitativo y de corte exploratorio.

El tercer estudio, fue desplegado por Castro y Villacis (2015), el cual tenia como nombre:
propuesta de plan de estudios para la educacion inicial, acogida del programa “atencion a la
primera infancia”. El presente proyecto, se desarrolld bajo el paradigma cualitativo, un medio
que permite la interpretacion, la induccién y la reflexion de las interacciones del ser humano con
el contexto, a partir de sus realidades (Castro y Villacis, 2015).

El dltimo estudio, fue elaborado por Rosa y Arocho (2016), este titulaba: un modelo de
educacion en clave Vigotskiana: estudio piloto del desarrollo socioemocional de preescolares
con el curriculo “Key to learning”. Esta investigacion, correspondio a la modalidad de estudio
descriptivo y su dinamica estuvo enfatizada en la integracion de modulos de desarrollo personal,

social y emocional del curriculo, para el proceso cognitivo de los nifios y nifias.
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2.3. Resultados

Con relacion a los resultados de las investigaciones rastreadas, se logro analizar que, en
las pesquisas consultadas, se muestra un conocimiento por parte de los docentes y directivos,
sobre el curriculo, gracias a lo cual, dichos sujetos, pueden llevar a cabo procesos de
planificacién, desarrollo y evaluacion en su gestion curricular. Es de anotar que en este contexto,
los docentes reconocen la necesidad de tener una educacion integral para fortalecer la educacion.
De esta necesidad surgen dos nuevas caracteristicas del curriculo, la demanda de que sea méas
abierto y flexible, en funcion de la atencion de las generaciones contemporaneas de nifias y
nifios, las cuales no solo deben ser dotadas de saberes sino de experiencias, actitudes, destrezas y

habilidades, que les ayuden a desenvolverse en el medio que les rodea.

De este modo, el curriculo como “organizador de oportunidades de aprendizaje” (Friz,
Carrera y Sanhueza, 2009, p.8) a partir de una estructura planeada sistémicamente, impartida por
el docente, en funcion de alcanzar las finalidades educativas que se pretenden en cada institucion
educativa en relacion con las del sistema educativo; busca conectar el CDI con los contextos de
realidad que lo circundan a través de la difusion de saberes, experiencias y practicas que
potencien de forma integral a la infancia. Emerge alli una tension, en la que el curriculo se
asienta en una caracteristica, en la que de naturaleza es activo y polémico, lo cual conlleva a
nuevas formas de evaluacion del curriculo, a partir de lo que sucede en la institucion y de las
necesidades e intereses de los nifios y sus familias, puesto que este impacta a los participantes de
los CDI.

Muestran de igual manera los resultados investigativos como el curriculo va mas alla de
los planteles educativos y afecta de manera directa o indirecta a la comunidad que con él se
relaciona. Para Chavez (2009), el curriculo es una concepcion que no solo vincula la institucion
sino que también permea a los individuos fuera de ella, a la vez, este se compone de una serie de
elementos que se enlazan y lo modifican, dando al mismo significado. Son los docentes los
encargados de comprender y conocer el curriculo para poder tener una educacion coherente y
pertinente, que responda a la problematica existente en una colectividad. Para ello, se hace
necesario la investigacion, innovacion y modificacion en todo momento del que hacer docente

respecto a lo curricular.
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Se resalta de igual manera en la revision de antecedentes investigativos realizada, el
reflejo de que en pocos planteamientos, se visibiliza al nifio como ente completo y activo,
participativo, arquitecto de su proceso de desarrollo y conocimiento, como aspectos que en su
conjunto son condicion trascendental en la vida social de la infancia. Lo anterior converge con
los planteamientos de Henao (2009), quien concibe a la infancia como etapa para obtener o
interiorizar competencias que necesitaran mas adelante. Henao categoriza equitativamente a la
nifiez por etapas y edades, sin tener en cuenta factores bioldgicos y socioculturales que son
determinantes en su proceso de desarrollo y de necesaria consideracién en la gestion de lo
curricular, en la poblacion de primera infancia. Es necesario recalcar que los agentes educativos
deben dejar de lado la vision de Henao de lo curricular en relacién a la infancia, puesto que esta

repercute negativamente en la accion educativa.

Desde otro punto de vista, se observa como resultado de la revision investigativa
realizada, que la percepcion que los maestros tienen de la educacion inicial, es impartida como
algo asistencial, aspecto que requiere de cambio de vision, sin dejar de distinguir el origen de
este tipo de atencion infantil. Barreto y Pérez (2014) afirman que es de suma importancia tocar
las familias desprotegidas o de muy bajos recursos, puesto que la estrategia de la primera
infancia se focalizd en resguardar a los mas necesitados, desviando su orientacién sobre la
atencion a las problematicas econdmicas y sociales que radican en factores que son constantes,
como la falta de empleo, el mal uso de los recursos del pais, la disimilitud de la sociedad,
aspectos que a su vez obstaculizan el progreso del pais y la vida de sus habitantes, hombres,
mujeres, nifios y nifias. Dichas autoras, explican el motivo por el cual crear ambientes que den
cuenta de oportunidades para la participacidn, cuestionamiento y el razonamiento, de la
educacion inicial, para asi adquirir una corresponsabilidad entre el Estado y la sociedad en
general, que luego sea llevada a cabo a partir de procesos educativos con los nifios y nifias, con el
fin de potenciar de manera integral desde experiencias y curriculos integrados, destrezas y

actitudes, las cuales les permitan estar y desenvolverse en su entorno.

Se encontré de igual manera como resultados en las pesquisas, que el curriculo de
educacion inicial, contempla cuatro pilares en sus lineamientos: juego, literatura, arte y

exploracion del medio, enmarcados en una finalidad basada en procesos, es decir, desde el
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disfrute y el placer que genera el transito por estos, lo cual posibilita una construccion cultural,
social y personal a cada nifio. Dicha finalidad puede variar en muchos casos, como en el juego,
que es articulado en algunas instituciones, en funcion de aprender contenidos académicos, a
partir de un aprendizaje constructivista, en el que los nifios sean los constructores de su

aprendizaje y desarrollo.

[Fotografia de Mariana Ramirez]. (Caucasia. 2019). Archivos fotograficos del CDI.

Caucasia, Antioquia.

Asi mismo el transito por los mencionados pilares, es enriquecido con algunos medios
audiovisuales que se hallan al alcance de las instituciones y a su vez, son medios tecnolégicos de
facil manejo y llamativos para las nifias y nifios, puesto que captan la atencion de los individuos
que se encuentran frente a él. Uno de estos medios es la television, que brinda una infinidad de
posibilidades a sus espectadores desde temprana edad, ver que es influyente en su pablico lo
hace ser propicio para decir que es una técnica para el desarrollo del aprendizaje, teniendo en
cuenta la seleccion de su contenido, ademas se puede encontrar en todas las instituciones
educativas como recurso minimo. La implementacion del televisor como medio en las
instituciones para el desarrollo de las clases, por el uso e incidencia que tiene en la sociedad, es

tomado como recurso, por ende puede llegar a proveer una variedad de aprendizajes en la
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infancia. Este a pesar de que es foco de critica y de que genera desconfianza, cuando sus
contenidos son direccionados de manera deliberada en el curriculo, puede ser un recurso con
mucha potencialidad educativa. Por otra parte se halla en la television, una trascendencia en la
sociedad, un alcance en las vivencias y situaciones que se experimentan a partir de la misma. La
utilidad que le damos a este recurso debe ser mediado bajo supervision de los adultos del hogar y
en las aulas por el docente a cargo, para de esta manera, hacer de su uso, una herramienta de

aprendizajes (Llorent y Marin, 2014).

Todas las intervenciones con las nifias y nifios de los centros de desarrollo deben de partir
de su realidad, proporcionada y compartida por los espacios en los que ellos habitan, es decir,
una articulacion entre CDI, hogar y contexto, en funcion de posibilitarle una serie de situaciones
gue permitan a la nifiez experimentar y fortalecer las habilidades y destrezas de una manera en la
cual puedan enriquecer sus formas de comprender lo que les rodea, desde una coherencia y
pertinencia en la praxis, aspectos que en su conjunto son propuestas factibles de materializar en

el curriculo de educacion inicial.

[Fotografia de Wendy Plaza]. (Caucasia. 2019). Archivos fotograficos del CDI. Caucasia,

Antioquia.

Por lo anterior todos los aprendizajes impartidos en la educacién inicial deben ser guiados
por el curriculo planteado y en pro de favorecer y potenciar la infancia. De esta manera habra
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una coherencia y armonia entre lo que se hace y lo que esté escrito (Garrido, 2001). EI aumento
de los procesos de nuevos aprendizajes se lleva de la mano con las innovaciones planteadas en el

sistema educativo, propuestas para el curriculo de primera infancia.

Para finalizar, es preciso mencionar que el tema de investigacion no se agota en la mirada
de cada uno de los autores mencionados, al contrario, reconocer las dindmicas de lo curricular en
los centros de desarrollo infantil, se convierte en un tema de continua reflexion y andlisis. Las
dinamicas de lo curricular se prolongaran por medio de esta investigacion de corte cualitativo y
con la investigacion-accion educativa, que fue aplicada a un centro de desarrollo infantil del Bajo

Cauca Antioquefio.
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3. Marco teorico

En este apartado, se puntualizaran conceptos claves que se articulan a la investigacion.
Por ello, en un primer momento se analizara el concepto de curriculo, seguidamente, sus
enfoques como elementos indispensables en la direccionalidad de la educacion, luego, se
abordaran caracteristicas relevantes del mismo, las cuales permiten visibilizar rasgos de su
ordenamiento y funcionamiento, posteriormente, se abordara la educacion inicial, estableciendo
visualizaciones sobre lo que se imparte en esta etapa, la cual esta enfocada a la atencion integral
de nifios(as) y, por ultimo, los centros de desarrollo infantiles, espacios donde se despliega la

modalidad institucional a través de agentes educativos, familia y comunidad.

Por tanto, estos objetos discursivos se vuelven fuentes vitales en el desarrollo de la
propuesta investigativa, debido a que, la union de todos estos factores es necesaria para apuntalar

el desarrollo integral de la infancia a través de una atencion de calidad.
3.1. Nociones y conceptos de curriculo en la educacion inicial

Para abordar este concepto, se hace necesario aludir sobre su condicion polisémica, la
cual, es generada a partir de la variedad de autores que a través de sus tradiciones, enfoques o

perspectivas, analizan, deliberan y cuestionan las dinamicas del curriculo.

En primer lugar, se desglosa la etimologia de la palabra curriculo, para ello, se retomaran
los planteamientos de Acosta y Lépez (2011) quienes manifiestan que el vocablo curriculo posee
su origen del latin currere, que en el idioma espafiol, significa direccion de un camino o
recorrido, con el fin de alcanzar una meta, un trayecto que para el caso se ve delineado en
experiencias progresivas y saberes secuenciados que es necesario desarrollar, en funcion de

obtener un determinado nivel de formacion y educacion.

En este mismo sentido, la Ley General de la Educacion, expedida por el Congreso de la

Republica de Colombia (1994) define el curriculo como:

El conjunto de criterios, planes de estudio, programas, metodologias y proceso que
contribuyen a la formacion integral y a la construccion de la identidad cultural nacional, regional
y local, incluyendo también los recursos humanos, acadéemicos y fisicos para poner en practica las

politicas y llevar a cabo el proyecto educativo institucional. (p.17)
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Desde esta perspectiva, el curriculo es visto como un conglomerado de orientaciones y
directrices de caracter educativo, las cuales estan relacionadas con el contexto, el ser humano, los
recursos tangibles e intangibles y las propuestas politicas; dichas acciones, favorecen a la

configuracion de la integralidad en el sujeto infantil.

Del mismo modo, Guzman (2012) plantea que la operatividad del curriculo es generada a
partir de la concepcion educativa y de las caracteristicas socioculturales del contexto, con el fin
de que los estudiantes puedan defenderse ante las adversidades que enfrentan en su vida diaria, y
tales situaciones puedan afrontarlas aplicando sus potencialidades, interactuando con otros y
aprendiendo del contexto.

En este mismo sentido, Ladino y Fonseca (2011) argumentan que el curriculo es una
construccion que debe estar articulada con las necesidades de formacion que requiera la
comunidad escolar, es decir, desde acciones normativas como; misién, vision, objetivos y

principios institucionales.

Otra perspectiva curricular es la propuesta por Stabback (2016), quien propone que el
curriculo son las réplicas de las postulaciones sociales y politicas del gobierno, las cuales se ven
reflejadas en las preguntas de qué, porqué, como y cuando deberian aprender los estudiantes,
teniendo como objetivo principal el alcance de aprendizaje valiosos. En palabras de Contreras,
Garcia y Martelo (2017) el curriculo es el conjunto de acciones educativas que los docentes
deben desplegar en el centro educativo con relacién a los parametros que deben ensefiar y como
llevarlo a cabo, teniendo en cuenta en un primer momento los propoésitos a alcanzar, en un
segundo momento articulacion entre lo planificado y lo ejecutado y en un tercer momento la

evaluacion formativa.

Retomando la idea antes expuesta, pero encaminada desde la educacion inicial, Fandifio
et al. (2010) argumentan que el curriculo en la educacion inicial no necesariamente debe estar
direccionado a preparar a los nifios y nifias para el ingreso a la escuela, situacion que se
evidencia de manera permanente en esta etapa de la infancia, sin embargo, es importante resaltar
que algunos elementos curriculares de forma concreta concurren en las actividades pedagogicas

implementadas con los nifios(as), es decir, si existen, pero, es importante percibirlo desde una
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mirada del qué, como, porqué y para qué, los nifios y nifias asisten a los jardines o escuelas,
comprendiendo las historias de vida que vivencian en estos lugares, en donde permanecen la
mayor parte de su tiempo. Del mismo modo, los autores plantean que es indispensable, crear
proyectos educativos enfocados a lo social y cultural, de acuerdo a los saberes de los maestros,
necesidades del contexto y singularidades de los nifios y nifias que permitan orientar la infancia y

generar una humanidad mejor.

Desde esta misma perspectiva, Bravo y Morales (2012) argumentan que el curriculo en la
educacion inicial esta fundamentado en experiencias y aprendizajes, en este ultimo se establecen

los logros que deberian alcanzar los nifios y nifias segun la edad del nivel.

En este mismo sentido, Mufioz et al. (2004) expresan que el curriculo es un instrumento
donde se encuentran consolidados los aprendizajes y donde se establecen las bases de una

formacion plena de los nifios y nifias.

Del mismo modo, Guil, Mestre, Gonzalez y Foncubierta (2011), afirman que el curriculo
en la infancia, esta orientado al desarrollo integral y el alcance de aprendizajes, los cuales son

elementos indispensables que contribuyen en este proceso holistico.

Por su parte, Ramirez, Patifio y Gamboa (2014), argumentan que un curriculo en la
educacion inicial debe tener en cuenta las necesidades de los actores que se encuentran inmersos
en esta etapa, donde se conciba al nifio y nifia como sujetos integrales que presentan necesidades
desde lo social, afectivo, intelectual y corporal.

Igualmente, Torres (2013) plantea que el curriculo en la educacion inicial debe reconocer
a los nifios y nifias como sujetos de derechos, de aprendizajes y como actores sociales que
requieren de un desarrollo integral. En este sentido, Pozo, Siquier, y Ferrer (2009) consideran

que el curriculo en la infancia debe proporcionar el bienestar y el buen trato de los nifios y nifias

, a través de profesionales en el campo de salud, educacion, nutricion y psicologia, desde

elementos que permitan desarrollar la personalidad tales como la identidad y la autonomia.

Con relacion anterior, el MEN (2014) también propone que, el curriculo en la infancia

debe estar fundamentado en la atencion, cuidado y formacion de los nifios, a partir de la
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experiencia vivencial, para ello, es importante la participacion de las familias, comunidades y

agentes educativos.

A partir de las concepciones mencionadas sobre el curriculo, podemos analizar que en su
gran mayoria apuntalan que es un elemento inherente al sistema educativo, depende del sistema
politico y social, contribuye a la formacion integral del sujeto, parte de las necesidades y
expectativas del contexto, genera transformacion, representa los objetivos de aprendizaje y a su

vez, reproduce la ideologia dominante.
3.2. Enfoques curriculares en la educacion inicial

Segun Jiménez (2008), el enfoque curricular, es el que le da direccionalidad al curriculo
en sus procesos educativos, debido a que sitla una mirada que organiza y distribuye las acciones
curriculares y pedagdgicas. Por consiguiente se instaura en una postura tedrica que califica sus
componentes y los procedimientos del curriculo. Por lo tanto, el enfoque curricular, brinda una
coherencia a los procesos educativos, de ensefianza, aprendizaje y evaluacion, al definir los qué y

para qué anticipadamente.
Tabla 1

Enfoques curriculares en la educacion inicial

Enfoques curriculares

Enfoque: Referente:

Técnico (Cazares, 2001)
Efectivo (Lynn y Kauerz, 2006)
Préactico (Cazares, 2001)
Activo (Boada y Escalona, 2004)
Critico (Restrepo y Ospina, 2014)
Transdisciplinar Y Complejo (Sanchez y Pérez, 2011)
Globalizador (Junta De Andalucia, 2012)
Transversal (Birhueltt, 200)
Constructivista (Arboleda, 2014)

Intercultural (Junta De Andalucia, 2012)
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Diferencial (Tellez, 2014)
Por Competencias (Minred, 2016)
Cognitivo (Friz, Carrea y Sanhueza, 2009)
Investigativo (Zaniga, 2012)

De acuerdo con Cazares (2001) el curriculo posee una perspectiva técnica, ya que es
comprendido como un esquema de instrucciones donde se dan a conocer los propdsitos y las
tacticas para que el docente las lleva acab0 y asi obtener los efectos esperados, y por ende los
alumnos desplieguen su conocimiento. El docente es mirado como aquel mecénico que pone en
movimiento lo curricular, alcanzado los objetivos establecidos colectivamente, dejando ver al

docente como un adiestrador.

Pero para obtener los efectos deseados es necesario hablar de efectividad curricular, es
decir es tener claro el foco de la educacion, siguiendo a Lynn y Kauerz (2006) propone que el
enfoque efectivo es aquel que designa la direccidn, ajusta las estrategias particulares
estableciendo las diferencia entre el adiestramiento de las actividades del salon, en concordancia

con las especificidades y precedentes de las nifias y nifios.

Asi mismo Puente (2014) propone que en la perspectiva curricular técnica, se refleja una
vision disciplinaria de la academia. El ideal de este enfoque, se basa en la amplitud de su
disciplina, mediante la transferencia o transmisidn instrumental, acritica y descontextualizada del

saber a los educandos, a partir de un enfoque academicista.

De acuerdo con lo anterior, los diferentes campos de la ciencia proporcionan
conocimiento, pero la importancia de estas se centra en cédmo se puede llevar a encontrar
respuesta para intervenir de la manera mas eficaz tanto los procesos de ensefianza como el
aprendizaje, lo que ancla a la relacion pedagogica en funcion de la busqueda de resultados y no

en la vivencia de procesos (Tobon, 2007).

Ademas del enfoque curricular técnico se presenta el enfoque curricular practico, siendo
su hilo conductor la practica. Segun Cazares (2001), el enfoque practico apuntala a la correlacion
humana, a partir de la interaccion de docentes y educandos que son participes activos del

despliegue de las dinamicas curriculares. El contenido practico estima sus coparticipes como
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sujetos constructores de significados, a partir de las vivencias como escenario de aprendizaje que
constituye el eje central del curriculo. Los implicados en la dindmica curricular practica actian
en funcion de problemas o desarrollos de proyectos, métodos que involucra al mismo tiempo a
todos los participantes (Puente 2014). De este modo Sanjurjo (2009) propone que la importancia
de la adquisicion del aprendizaje, es el significado de los ejercicios derivados del proceso de
ensefianza y aprendizaje, en tanto sus participes, pueden realizar una interpretacion de las
vivencias realizadas en colectivo, para a partir del analisis llevado a cabo generar cambios en la

dinamica curricular, pedagogica y didactica.

Por esta razén el curriculo de educacion inicial lo direcciona la accién, con base en esto
Boada y Escalona (2004) La educacion infantil debe ser guiada por un enfoque activo que valla
de acuerdo con la etapa en la que se encuentra la poblacion infantil, puesto que este debe ser el
elemento que encabeza y dirija el despliegue curricular, formando seres humanos activos, con
decision, generador y analizador que se responsabiliza de su actos en el mundo actual. Un
enfoque activo es el principio basico que suscita la concepcion y condicién de ciudadania
nacional y global.

De igual manera para la educacion de la infancia es posible identificar el enfoque
curricular critico el cual Para ello Restrepo y Ospina (2014) nos sefiala que el enfoque critico se
ocupa de proveer la contestacion a que logros se les da mas importancia, a quien se le beneficia y
a quien no, fundamentado en la libertad, la reflexion y la valoracion critica, dejando de lado lo
sistémico, estadistico o en relacion con ello. Por lo tanto el enfoque critico se focaliza en las
causas Y en las finalidades de los objetivos y por tanto claros y se deben desvelar. Casarez (2001)
Admite la construccion continua de saberes entre los implicados en la educacion de la infancia, a
partir de la préctica, y con sentido a la transformacion o cambio, donde dialoguen conjuntamente
la accion y el razonamiento, la teoria y la praxis. La formacion critica confronta a los alumnos y
docentes con las problemaéticas de su comunidad, la cual es condensada y vinculada en la

ensefianzas, es decir traer el mundo real al aula con los nifios y nifias, para actuar y transitar.

Otro enfoque curricular menos visible en la educacion de la infancia es el enfoque
transdisciplinar o complejo, el cual propone relacionar multiplicidad de realidades para
problematizarlas y enlazarlas, con base en los conocimientos obtenidos en los concesos, en tanto

elemento constructor de las interacciones sociales. Este tipo de enfoque curricular posibilita
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establecer un tejido entre las diversas instituciones que favorecen la intercomunicacion de
vivencias entorno a la realidad vista en su integridad y desde la diversidad de dificultades propias
de los ambientes educativos. En dicho enfoque, no se habla de un cumulé de disciplinas, sino de
un acoplamiento de saberes en funcion de las consideraciones elegidas en comun (Sanchez y
Pérez, 2011).

En esta misma linea, las dindmicas curriculares en la educacion inicial también
comprenden un enfoque globalizador en el cual se manifiestan un tejido entre los ejes de
aprendizaje, acoplando los contenidos a la transversalizacion de algunos aspectos a traves de
estrategias para tratar las diferentes problematicas, con el propésito de obtener un conglomerado
de soluciones que surgen de las vivencias y saberes. Esta teoria curricular, se identifica por
interrelacionar en todas las actividades a desempefiar, los elementos que comprometen el
desarrollo de la identidad de las nifias y nifios, o sea, trata con las diferentes dimensiones motriz,

cognitiva y afectiva (Junta de Andalucia, 2012).

En este orden de ideas Birhueltt (2000) manifiesta que el enfoque trasversal es la forma
de gestionar el estudio de un asunto que establece una cosmovision, a partir de diversas
perspectivas, a fin de apuntalar la sedimentacion en la construccién de saberes y la educacion de
actitudes, con base en diferentes puntos de vista. En él, las alternativas a desarrollar deben ser
articuladas desde el campo curricular para asi lograr una interpretacion global de la problematica
de parte de las nifias y nifios. Un enfoque integral, segun Elvir y Asensio (2006) implica tener en
cuenta diversos medios y componentes que promocionan los programas para un desarrollo
absoluto de nifios y nifias, es decir, demanda brindar atencion desde una mirada global a la
infancia, a partir de la promocion de los derechos, la salud, la psicologia, la nutricién y el

acompafiamiento con las familias.

En este sentido Arboleda (2014) opina que el enfoque del constructivismo social en la
infancia, es una linea que se inscribe en el modelo educativo relevante para los nifios y las nifias
de primera infancia, ya que da fundamentos para prepararlos para vivir en sociedad, en otras
palabras, la educacion por la que propende, no se limita a un nivel de conocimiento sino a una
mirada transdisciplinaria, lo cual se lleva acabd, desde un despliegue de capacidades para
explorar, apropiarse, crear e innovar la realidad y el medio que rodea a la infancia y a su

conservacion. Este enfoque, se enfoca en el crecimiento social y cultural de la infancia y en el
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quehacer educativo, se interesa por brindar un repertorio de situaciones pedagogicas con el fin de

llevar a los nifios y nifias a su mayor crecimiento individual y conductual.

Desde la anterior perspectiva la Junta de Andalucia (2012) plantea que el enfoque
intercultural propone una labor en el cual el nifio pueda promover el discernimiento, el respeto
por la variedad étnica, donde pueda tener una cosmovision del mundo y a su vez una aceptacion
por las diferentes formas de ser y estar en este mundo. Este enfoque tiene como intencion
generar en temprana edad, seres mas sensibles, razonables frente a las diferencias de otros, una
perspectiva de paz, cooperacion y responsabilidad en la humanidad. Por lo tanto implica un
enfoque diferencial, Tellez (2014) plantea que el enfoque diferencial abarca los distintos modos
de aprender de los nifios, es decir, en él se enfatiza el comprender y atender la diversidad de la
infancia; en él, se le da especial importancia a las capacidades y particularidades de cada nifio,
para de esta manera hacer de las experiencias promovidas en la educacion inicial, eventos mas

provechosos para ellos, potencializando asi las habilidades que cada nifio y nifia.

Resulta oportuno la insercion del enfoque por competencias en los procesos educativos,
haciendo énfasis en la activacion y movimiento del conocimiento y en el abordaje de elementos
de un determinado entorno, en funcién de favorecer la generacién de un conocimiento relevante,
es decir, la competencia como la condicién de un modo de proceder efectivo, capaz, asertivo y
autosuficiente, en diferentes entornos a partir de concepciones, acciones, comportamientos y
cualidades, que el infante debe ir desarrollando progresivamente en su vida (MINRED; 2016).
Del mismo modo Friz, Carrea y Sanhueza (2009) nos sefialan el enfoque cognitivo, el cual hace
énfasis en los factores hereditarios; ellos proponen que los temas del curriculo deben ser
planteados con moderacion y de forma progresiva a partir del reconocimiento de las habilidades
y desarrollos psiquicos del nifio, por consiguiente este enfoque parte del qué y el como debe
desarrollarse el proceso de ensefianza y aprendizaje con el nifio, en funcion de su comprensién y

apropiacion.

Otro enfoque curricular, es el investigativo, el cual es una herramienta para la
modificacion de la educacion. En él, tiene un papel protagdnico el docente, puesto que este, a
través de su investigacion y reflexion, genera continuamente sugerencias innovadoras que
enriquecen el ejercicio docente, emitiendo juicios de valor sobre si mismo, con sentido simbélico

y representativo, los cuales pueden ser llevados a cabo mediante expresiones, representaciones
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graficas, canto, juego o mediante la atraccion y el anhelo por conocer. Este enfoque curricular
designa una gran relevancia al aprendizaje mediante la pregunta y la indagacion en los procesos
educativos, en tanto factores esenciales en el aprendizaje de discentes y al mismo tiempo de los
docentes (Zufiga 2012).

[Fotografia de Mariana Ramirez]. (Caucasia. 2019). Archivos fotograficos del CDI.
Caucasia, Antioquia.

Finalmente se podria decir que los enfoques curriculares se organizan para que los
procesos educativos comprendan y observen a la infancia como multidimensional, y asi poder
responder a las diferentes exigencias de la cotidianidad de un contexto en particular, a partir de
los diversos métodos de ensefianza que son llevados al aula y que permiten leer y comprender la
realidad, formando individuos con capacidades y habilidades para desenvolverse, de manera
critica, diversificada, objetivamente y de manera asertiva como respuesta a los obstaculos que se
le presenta a largo de toda su vida.
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3.3. Caracteristicas del curriculo en la educacion inicial

Tomando como marco el curriculo en la educacion inicial, se hizo pertinente sefialar
algunas caracteristicas especificas que este trae consigo, entre las que se citan: la flexibilidad, el

ser abierto, humanista, interdisciplinario, integral, etc.
Tabla 2

Caracteristicas del curriculo

Caracteristicas del curriculo

Caracteristica: Referente:
Humanista (Gonzéles, 2009)
Abierto (Albarran, 2009)
Flexible (Escuela de ingenieria de Antioquia, 2013)
Integral e interdisciplinario (Universidad del rosario, 2018)
Pertinente (Birhueltt, 2000)

Seguidamente se abordaran algunas de las cualidades o rasgos mencionados con relacion a lo

que configura el curriculo:
e Humanista

El punto de vista humanista radica en el reconocimiento del nifio o nifia como poseedor de
habilidades ocultas o perceptibles que le posibilitan entenderse y entender todo lo que le rodea,
lo cual debe iniciarse en la estimulacion por el afecto personal, ya que facilita la autorreflexion y
el aprendizaje significativo en las interacciones y acciones que vivencia el individuo, llevandolo

al triunfo en todo lo que pretende hacer (Gonzalez, 2009).
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e Abierto

Esta cualidad hace referencia a la amplitud y a las multiples posibilidades de
modificacion y actualizacion del curriculo, puesto que los procesos de ensefianza y aprendizaje,
varian segun el contexto, es decir, los contenidos educativos de cada institucion posibilitan una
diversidad y al mismo tiempo una especificacion sociocultural del territorio donde se lleva a

cabo la educacion inicial (Albarran, 2009).
e Flexible

Cuando se hace mencion a la flexibilidad, se puede hablar del curriculo en una mirada
mas abierta, porque la flexibilidad posibilita la introduccion de cambios ineludibles que
coadyuvan a la mejora de los ritmos de aprendizaje de los nifios y las nifias, de igual forma, lo
diverso permite el reconocimiento a partir de lo particular y caracteristico, en cuanto a lo
socioecondémico, geografico y cultural de cada sociedad (Escuela de Ingenieria de Antioquia,
2013).

Hablar de flexibilidad en los términos de Upegui (2009), es entenderla como distintivo
del cambio, la transformacion y los fines, pero también es asumir las diferencias desde la

adaptacion y los ritmos de los otros.

Mas alla de la transformacion y el cambio, la flexibilidad tiene que ver especificamente
con modificaciones abiertas a las estrategias de ensefianza y aprendizaje, debido a que dichas
modificaciones posibilitan cambios significativos en la generacion de los conocimientos,
convergiendo en el crecimiento de una educacion de calidad. En este sentido, un curriculo es
flexible cuando distribuye, organiza y selecciona diversos contenidos, actividades y experiencias

de acuerdo al impacto social (Escalona, 2008).
e Integral e interdisciplinario

La interdisciplinariedad es una caracteristica imprescindible en el curriculo, ya que le
brinda al estudiante la posibilidad de obtener una visién de la realidad desde distintitos puntos de
vista, a la vez, esta permite el empoderamiento del nifio o nifia frente a los contenidos,
haciéndolos propios y significativos. De igual forma la interdisciplinariedad fortalece la

construccion de relaciones variadas, apuntando al desarrollo integral de cada nifio y nifia, ademas
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se considera una de las caracteristicas que garantiza la calidad en un curriculo, por la interaccion
que permite entre el conocimiento y el contexto, es decir, la puesta en escena de los saberes en la
solucién de los problemas sociales, a su vez logra ir més alld de la estructuracion por
competencias, brindando la posibilidad de tratar un objetivo desde diferentes puntos de vista, en

funcion de lograr un alce de ellos de manera colectiva (Universidad del Rosario, 2018).

Con respecto a la integralidad curricular, el curriculo debe serlo, porque lo integral alude
a aspectos de tipo social, cognitivo, politico, entre otros, que de algin u otro modo, forman parte
de la accion educativa y formativa del nifio o nifia. Pero ademas de lo anterior, el caracter
integral también favorece las habilidades sociales, en la medida que fortalece valores y permite
la asimilacidn de las reglas o normas (Escuela de ingenieria de Antioquia, 2013).

El curriculo es integral porque de algin u otro modo pretende abarcar el conjunto de
areas del desarrollo, apuntando al bienestar pleno de la infancia. Ademas de esto se inclina por
lograr una integracién de manera abierta al aprendizaje, a través de los distintos campos del

conocimiento (Lynn y Kauerz, 2006).
e Pertinente

Cuando un curriculo trae consigo la pertinencia, estamos hablando de que esta acorde a
las demandas de un contexto y momento determinado, es decir, tiene en cuenta las necesidades
presentes de una situacion. Birhueltt (2000), desde su realidad boliviana, nos expone que un
curriculo es pertinente porque se configura de acuerdo a las demandas de la realidad y sociedad
misma. En esta caracteristica también es oportuno resaltar que cuando el curriculo es abierto
permite el fortalecimiento de la pertinencia, debido a que se logra la relacién entre lo que
proponen los contenidos y lo caracteristico de las localidades, logrando establecer un lazo vivo

de experiencias formadoras.

Continuando con la apreciacion de Birhueltt (2000), ponemos de manifiesto lo que
plantea Tarapuez, que es precisamente la claridad e importancia de considerar un disefio abierto
antes de pensar en un curriculo pertinente, ya que cuando el curriculo es abierto, posibilita que en
la amplitud confluyan diferencias, intereses, aptitudes, necesidades, entre otras, de los nifios y
nifias que por medio de la pertinencia, pueden ser adecuados a los objetivos y demandas del

curriculo mismo (Tarapuez, 2001).
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En materia de caracteristicas, otros autores como Rohlehr (2006), sefialan la importancia
de retomar la estructura curricular como caracteristica, debido a que esta posee unos principios
que es necesario considerar para la revision de los curriculos; seguidamente los principios son:
amplitud, coherencia, continuidad y equilibrio. Cuando se habla de amplitud, se est4 haciendo
alusion al conjunto de &reas en las cuales debe estar inmerso el estudiante. La coherencia tiene
que ver con las sinergias que se realizan entre las diferentes areas del conocimiento con la vida
real. La continuidad se refiere a esa necesidad de formar en el estudiante una motivacion para
aprender a través del tiempo, manteniendo viva su chispa. El ultimo principio, el equilibrio, nos
permite hacernos a la idea de que cada area tendra un tiempo establecido para su desarrollo,

permitiendo la mejora de las demas.
3.4. Educacién Inicial

En palabras de Escobar (2006) la educacion inicial es un espacio del crecimiento de la
infancia que va desde su nacimiento hasta los 5 0 6 afios de edad. Esta se establece como una
variedad de modalidades educativas y se visibiliza como un soporte para las familias, dado que

provee espacios de aprendizajes entre los nifios y las nifias, familiares y los agentes educativos.

En la anterior perspectiva, la estimulacion de las potencialidades de la infancia es de gran
importancia, en tanto el periodo de crecimiento y desarrollo en que se ubica la educacion inicial,
es oportuno para las intervenciones educativas, porque apenas la infancia comienza a
desarrollarse bioldgica y psiquicamente, igualmente comienza a constituir su propia

personalidad.

A partir de lo anterior, segun Bustamante (2004), la educacién inicial es la que reconoce
y asegura el desarrollo integro de la infancia. Aca el nifio y nifia se entienden como individuos
sociales, miembros de un hogar y una poblacién, poseedores de particularidades propias,

colectivas, culturales y un lenguaje construido en conexién con su ambiente.

Por lo anterior, la educacion inicial es una sucesion continua de constantes intervenciones
e interrelaciones sociales adecuadas y aptas, que promueven el desarrollo de las habilidades en
cada uno de los infantes. Ademas, facilita la adquisicion de aptitudes y actitudes necesarias para

la vida a favor de un proceso o desarrollo integral que favorezca su concepcion como sujetos
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activos de derechos. Por consiguiente, se requiere de un seguimiento de manera afectiva y sutil
de la infancia, que garantice entornos de relaciones efectivas y equilibradas que les permitan la

construccién de un aprendizaje de calidad (MPS. 2007).

En la anterior perspectiva, la institucionalizacion de la educacion inicial aparece como
una solucion al desamparo infantil, beneficiando a personas de escasos recursos; a traves de ella
se brida un bienestar y proteccion, con una escasa centralidad educativa, pensada como
promotora del desarrollo infantil. Esto conlleva a fortalecer las potencialidades de la infancia,
incitando a esta a vivenciar situaciones en colectivo que les puedan resignificar como sujeto
social de derecho. Lo anterior es posible materializarlo, a partir de interacciones de las nifias y
nifios con sus pares, educadoras y su familia, a través de momentos que les posibiliten
identificarse como miembros de una familia, un equipo y a una cultura, que los recibe y les
provee vinculos afectivos y de confianza, esenciales para la edificacion de su personalidad como

también para relacionarse con el medio que los rodea.

Con referencia a lo planteado, cada pais de acuerdo a su grado de avance brinda
diferentes alternativas de educacion infantil; sean sistemas formales e institucionales, entre los
que se mencionan los centros de desarrollo infantil, jardines de nifios, guarderias infantiles y/o
sistemas no formales (no escolarizados) con opciones abiertas, autogestoras y de desarrollo

comunitario y familiar (Contreras, Garcia y Martelo, 2017).

Asi que, la educaciodn inicial se determina como un derecho impostergable y configurador
de la atencién integral acorde a la estrategia de cero a siempre, esta Gltima despliega un cumulo
de actividades intersectoriales que interactan entre si, con el propésito de fomentar y
garantizar el desarrollo integral en la primera etapa del ser humano, a partir de un enfoque de
derechos, el cual se caracteriza por asegurar que las nifias y nifios accedan a las condiciones
necesarias para desarrollarse y vivir plenamente su infancia sin ninguna excepcién (Camargo,
2014).

3.5. Centros de Desarrollo Infantil -CDI-

Al indagar acerca de la concepcién de Centro de Desarrollo Infantil, se pueden dar cuenta
de mdltiples visiones que de alguna u otra forma estan relacionadas, ya sea en su finalidad o

infraestructura.
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Anteriormente se conocian los centros de intervencion, denominados CENDIS, su
funcién principal era la de prestar Gnica y exclusivamente servicios a nivel de cuidados a
aquellos nifios y nifias de madres que laboraban en el sector educativo. Aun lo anterior, eran
asumidos como centros de desarrollo integral, apoyados bajo el marco normativo institucional
con el que funcionaban las guarderias. Dichos centros en su organizacion curricular, estaban
divididos por niveles educativos y edades; en ellos se atendia poblacion infantil desde los 45 dias
de nacidos hasta los seis afios de edad y se ofrecia una educacion formal, una atencion en salud y
el goce de actividades como la mdsica, la gimnasia, el yoga, etc. Dichos centros tenian
contempladas acciones como la participacion obligatoria de los padres a una escuela orientada al
tratamiento de temas que fortalecian la educacién de la infancia desde los primeros dias de vida,
como por ejemplo la salud, la alimentacion, la estimulacion temprana, etc. (Myers, Martinez,
Delgado, Fernandez y Martinez, 2013).

En la década de los 70, se posicionan los centros de desarrollo infantil, entendiéndolos
como espacios 0 unidades configuradas en sus dimensiones o premeditados para los nifios, en
donde se llevan a cabo multitud de acciones curriculares que estan enfocadas a potenciar el
desarrollo integral humano, en este caso el desarrollo integral de la infancia. Tal finalidad, es un
proceso que se da a partir de varios pasos que dirigen organizaciones que se encargan de vigilar
el cumplimiento de los procesos desde diferentes puntos de vista, como lo son la ensefianza, el

bienestar y el aprovechamiento del tiempo (Alvarado, 2014).
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[Fotografia de Mariana Ramirez]. (Caucasia. 2019). Archivos fotograficos del CDI.

Caucasia, Antioquia.

Del mismo modo, Mulas y Milld (2004) consideran que los CDI son los espacios
apropiados e idoneos para la implementacion de las acciones curriculares encaminadas a la
atencion integral, contando con caracteristicas Unicas e imprescindibles, ya sea en infraestructura
0 personal capacitado que contribuyen a una atencion optima y de calidad para la infancia, a

través de practicas educativas autbnomas y a partir de la interdisciplinariedad en sus acciones.

Dentro de los centros de desarrollo infantil, se puede apreciar la configuracion de
practicas curriculares como la organizacién intencional de los nifios y nifias de acuerdo a edades
y tiempos, ademas de esto, también se puede apreciar la distribucién del personal y atencion de
acuerdo a cada necesidad y funcion de los grupos interdisciplinares posibilitando que los
profesionales con vocacion desarrollen con seguridad y naturalidad plena su labor en dichos

centros (Bernal, Attanasio, Pefia, y Vera, 2014).

Mirando la perspectiva a nivel nacional, tenemos la concepcion de CDI del Ministerio de
Educacion Nacional (2014), quien concibe a los centros de desarrollo infantil como instituciones
pensadas como totalidades para atender a las nifias y los nifios, a partir de despliegues
curriculares de las maestras y los maestros, quienes construyen e implementan los proyectos
pedagdgicos; de los directivos que velan por la organizacion de los centros; de profesionales en
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psicologia, nutricion y enfermeria, quienes participan y garantizan calidad en las acciones
orientadas a la atencion integral y en el trabajo con la familia y del personal de servicios que

promueve condiciones 6ptimas de alimentacion e higiene.

En ese sentido, el MEN concibe al CDI a nivel de la modalidad de atencion, apoyandose
de las politicas publicas para la primera infancia. Dicha modalidad surge como plan de
complemento frente a las acciones que desarrollan las familias, las comunidades e incluso la

misma sociedad, en la formacidon de los nifios y nifias, potenciando a su vez el desarrollo integral.

Otros entes nacionales como el Instituto Colombiano de Bienestar Familiar (2014) en
acuerdo con lo que plantea el MEN, definen el CDI como un escenario en donde existe una
armonia entre equipos interdisciplinarios, capacitados para el trabajo curricular intencionado con
las familias, en funcién de acciones enfocadas a lo que los nifios y nifias deben aprender. La
modalidad de atencién a la infancia acé descrita, permite la construccion de identidad frente a la
primera educacion del ser humano, considerandola como unica, en tanto se debe responder a las
demandas que este tipo de nivel educativo requiere, tomando como mecanismos de accion los
pilares propuestos por el Ministerio de Educacion, los cuales son considerados indispensables en
la formacion de cada nifio y nifia. En ese sentido, se debe comprender la especificidad de esta
modalidad, puesto que tiene vida propia y es diferente a la educacion formal; no es un camino

para acceder a ella.

En esta misma linea, Vera y Lopez conciben que los centros de desarrollo infantil y
atencion temprana (CDIAT), se forman a partir de la presencia de equipos interdisciplinares
especializados en la intervenciéon del desarrollo integral de los nifios y nifias, con recursos
materiales y humanos; al mencionar la interdisciplinariedad en los equipos de intervencion, se
hace alusion al carécter holistico que poseen, a causa de que inciden en el nifio o nifia desde
todos los aspectos que los trascienden, comprendidos alli la vida y su convivencia en la sociedad
(Veray Lopez, 2009).

Considerando nuevamente el equipo interdisciplinar o el talento humano del CDI, cabe
resaltar la labor que cumplen en dignificar el proyecto curricular y pedagdgico al que apuntan, a

través de los modos de atencion educativa y de asistencia de los nifios, nifias y sus familias.
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Actualmente los CDI, se entienden como espacios donde se atienden a partir de acciones
curriculares y pedagdgicas, integralmente a los nifios y nifias. Dichos espacios son regidos a su
vez por lineamientos juridicos que a nivel educativo promueven la proteccion y valoracion de los
derechos de estos. En ellos se intentan instalar capacidades y disposiciones pertinentes para el
reconocimiento de los nifios como seres integrales y para dar especial importancia a la vida de la
infancia (Tufion, 2012).

[Fotografia de Mariana Ramirez]. (Caucasia. 2019). Archivos fotograficos del CDI.

Caucasia, Antioquia.

Como cierre de este capitulo, manifestamos que hemos investigado y puesto a discusion
conceptos claves que componen el entramado y red del informe, como lo son: el curriculo en la
educacion inicial, los enfoques del mismo, las caracteristicas y las concepciones tanto de CDI
como de educacion inicial. Lo anterior posibilitd la interaccion con puntos de vista sobre las
dinamicas del curriculo a las que alude nuestra investigacion cualitativa en un centro de
desarrollo infantil de la subregion del Bajo Cauca. En ese sentido, la interaccion de dichos
conceptos, logrd establecer las bases que sustentan el proyecto a nivel de sus referentes

conceptuales y tedricos.
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4. Metodologia

Al realizar esta investigacion y confrontandola con la teoria real y existente,
acentuamos que el trabajo se desarrollaria en aras de un enfoque critico social debido a
que se adapta a los requerimientos que demanda este proceso investigativo, el disefio fue
participativo y de transformacion, la perspectiva o método de investigacion utilizada es la
investigacion accién educativa, que provoca una mejora desde la transformacion de las
acciones, de igual modo en este capitulo, se presenta la poblacion y muestra utilizada

para el contexto de la investigacion y con ella las técnicas e instrumentos utilizados.

Enfoque
Critico-social

Disefio

Perspectiva
del método de Instrumentos
investigacion
Contexto para
el desarrollo
de la Técnicas
investigacion
Momentos del
proceso de
investigacion

Figura 2. Ruta metodoldgica. Elaboracion propia

4.1. Enfoque critico-social

Un enfoque investigativo es comprendido como un lente epistemoldgico, conceptual y
tedrico para explicar, comprender o transformar la realidad natural o social, es pues una
herramienta para vislumbrar la realidad en la sociedad y el ambiente, para asi, determinar qué
tipo de saber producir, que disefio de investigacion realizar y que mediaciones sociales emplear
(Gil y Maria, 2011).
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En concordancia con lo anterior, la propuesta investigativa esta direccionada bajo el
enfoque socio critico, en él, los conocimientos son elaborados a partir de intereses, necesidades y
probleméticas que presenta la comunidad, en otras palabras, el conocimiento es desplegado
desde las construcciones permanentes de la teoria y la practica, que, a su vez, conlleva a la
orientacion de la emancipacion y liberacion del individuo. En el enfoque en cuestion, se utiliza la
autorreflexion, con el fin de que cada participante que habite en la comunidad tome conciencia
de sus acciones dentro del grupo, es decir, que sus quehaceres se han desarrollados de manera
dinamica y generadores de cambios (Alvarado y Garcia, 2008).

El enfoque socio critico se caracteriza no solo por la realizacién de una investigacion que
explique y comprenda a partir de la obtencion de datos de la realidad en la cual se encuentra
inmersa la investigacion, sino por las transformaciones sociales en los espacios donde se
interviene (Melero, 2012).

De igual manera, Noguera (2002), plantea que es un paradigma basado en el caracter
liberador que se requiere para el cambio social en relacion a las dindmicas de poder que en este
se despliegan. En este sentido, en este paradigma se hace fundamental, la construccion de la
autodeterminacion del sujeto.

Asi mismo, Navarro (2010) considera que el propoésito de la teoria critica es transfigurar,
empoderar, liberar e independizar al individuo de las corrientes empiristas y funcionalistas; en
tanto a partir de estas acciones, habria un cambio en las interacciones sociales y el papel del
sujeto, el cual en la sociedad contemporanea se encuentra dominado por el pragmatismo.

En este mismo sentido, Lorenzo (2006) refiere que el enfoque en cuestion, se materializa
en la autorreflexion de las acciones desarrolladas por el investigador, por lo tanto, requiere de
intervencion, responsabilidad y cooperacion entre lo tedrico y practico, praxis a partir de la cual
se logra establecer una modificacion, que a su vez favorece la generacion de la emancipacion en
la dominacién.

Igualmente, Binimelis (2010) considera que el enfoque sociocritico se centra en deliberar
la estructura social e igualmente la relacion entre la creencia y la experiencia, haciendo hincapié
por un lado en las relaciones de opresion a que se ven sometidos los sujetos a nivel politico y por
otra parte dando importancia a la autonomia y la liberacion. En el paradigma en cuestion, se hace

posible percibir la manera en que se establecen desde el poder, las reciprocidades entre el ser
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humano y la sociedad, para a partir de estas correlaciones poder ubicar la ciencia en el contexto
capitalista y gubernamental y al cientifico como actor que desde la razén fundamenta su
autoridad.

No obstante, el modelo socio critico resalta dos metodologias indispensables para obtener
la relacién entre teoria y practica; la primera tiene que ver con las mediaciones que surgen a
nivel social a partir de ideologias comunes y las posibilidades de superacion, esta recibe el
nombre de razén instrumental y, la segunda, estd relacionada con acciones cognitivas que
implican observar, interpretar, comprender, determinar y transformar las problematicas que
presentan las comunidades, a partir del andlisis de sus propias realidades y con base en acciones
cooperadas o compartidas entre los miembros de la comunidad para concebir la transformacion,
esta Ultima se denomina razén comunicativa (Unzueta, 2011).

Otro rasgo de este paradigma, desde el ambito educativo, estd relacionado con la
apreciacion del contexto en el cual se tejen las relaciones de la comunidad escolar, entorno donde
se permean diversidad de costumbres, pensamientos, cultura, valores y un conglomerado de
acciones que permiten el reconocimiento de la identidad. La anterior perspectiva, deja ver que el
individuo se construye en el intercambio de saberes con el otro, para la formacion de una
ciudadania. Por ello, es necesario que los docentes articulen en sus propuestas curriculares
tematicas sobre la convivencia reflexiva (Beltran, 2013).

En cuanto al papel del docente, este enfoque propone que debe poseer una actitud critica,
motivadora, autbnoma y comprometida de su quehacer pedagdgico, de esta manera, se conlleva a
la construccion de contenidos emancipadores alejados de las dindamicas ancladas a la dominacion
y desubicadas del escenario real (Vargas y Rondén, 2012).

Aspectos como los mencionados en el enfoque critico social, demandan de su aplicacion
en las dindmicas que suceden sobre lo curricular, también, sus enfoques y caracteristicas,
al interior de los centros de desarrollo infantil, mediante trabajos cooperados entre asesor de
practica, coordinadoras, agentes educativas y maestras en formacion, ademas de lo anterior, la
implementacion de técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion, para lograr establecer
las necesidades comunes que se presentan en el CDI a indagar, y del mismo modo, intervenirlas
curricularmente con los miembros de la comunidad educativa como actores participes y
generadores de cambio. Por la anterior via, se activara una reflexion de las dinamicas

curriculares que son evidenciadas en el CDI, pero no identificadas por los miembros educativos
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del mismo, aspecto que favorecerd el que la comunidad se haga consiente de la
conceptualizacién, teorizacion y aplicacion de lo curricular, para asi desplegar practicas

curriculares que coadyuven a la transformacion.

4.2. Disefno

El disefio investigativo sera participativo, el cual implica que en las relaciones que se
tejen en un CDI del Bajo Cauca se presente un dialogo entre la comunidad educativa de los CDI
y el equipo de practica que investiga el problema, para asi llevar a cabo una interaccion entre los
cooperadores, puesto que la propuesta se centra en los intereses de estos, desde algunas
intervenciones. En este tipo de disefio, la participacion es indispensable con el fin de conocer lo
que se despliega a nivel curricular en la institucion. Desde ello se pretende hacer reflexién sobre

las dindmicas curriculares, coadyuvando a la potenciacion de la accion curricular en el CDI.

El disefio participativo y de transformacion, reconoce una interpretacion del
conocimiento, garantizando su aporte como eje central de la investigacion ya sean desde ideas o
experiencias existentes; por consiguiente, en él, se asumen decisiones operativas con sentido y

pertinentes a la comunidad con la que se interactte (Urgence, 2009).

Hablar de disefio en el campo de una pesquisa critica es tomar directamente de manera
general las acciones utilizadas en esta, a partir de modos de actuar flexibles, en el desarrollo de
las situaciones con los participantes, El disefio asi, se acopla a las situaciones del contexto
(Salgado, 2007). También se puede comprender el disefio participativo como una construccion
en colectivo, en el que se dan a conocer las acciones de las dos partes: disefiadores y
participantes, para que asi sea mas efectivo y contundente el proceso de investigacion accion

educativa (Gazulla y Leinonen, 2014).

4.3. Perspectiva 0 método de investigacion.

El andlisis de lo curricular en un centro de desarrollo infantil del Bajo Cauca Antioquerio,
estructurado a partir de los enfoques y caracteristicas curriculares, se desarrollo a través del
método de investigacidn accion educativa, ya que este brinda la posibilidad de problematizar el

entramado de conceptos relacionados con nuestro trabajo de investigacion tales como: centro de
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desarrollo infantil, educacion inicial, enfoques y caracteristicas curriculares, etc. En este sentido,
la investigacidon accion educativa, posibilita la relacién o enlace de los anteriores conceptos,
articulandolos para posibilitar la reflexion y el cambio sobre lo curricular en el CDI en el que se
realiza la pesquisa.

En ese orden de ideas, el método de investigacion accion educativa, es un instrumento
valioso que apuntala nuestra tarea de indagacion, para lograr un cambio social en las practicas
curriculares, centrando su accion en la influencia del pensar y del actuar docente, fomentando la
creacion de ambientes que doten al docente de decision y movilidad y que le ayuden a incidir en la
configuracién de su programa, de forma pertinente, contextualizada e integral, tanto de manera
profesional, personal y social (Bernal, 2011). La investigacidn accion educativa se caracteriza por
centrarse en las problematicas propias de las practicas, de igual forma, le brinda formacion al
docente. En ella, la accién y la reflexion van de forma interlaminada y en un sentido mas amplio,
establece un novedoso método dentro de la investigacion social, en funcion del abordaje de las
practicas que de alguna u otra forma, estan asociadas en la presente pesquisa al curriculo
(Rodriguez, 2005). Mas alla de la transformacion y la reflexion, también se caracteriza por la
participacion y la colaboracion, desplegandose dichas particularidades de manera activa tanto en el
aula de clases, como en toda la comunidad educativa, En este horizonte, el docente pasa de un
estado de realizacién individual a uno cooperativo, mediado por el dialogo entre los participantes
del proceso investigativo, es decir, entre investigadores, docentes, alumnos, etc. (Alessandro,
2011).

Otro distintivo de este método de investigacion accién educativa, es que hace posible la
comprension de los procesos curriculares para mejorar los contextos escolares, permitiendo la
resolucion de problematicas del entorno, dicho de otro modo, introduce los principios de
evaluacion y autoevaluacion que permiten la transformacion y el cambio del proceso educativo
significativamente (Quintero, Munevar y Yepes, 2007).

La investigacion accion educativa permite un acercamiento directo con el entorno y los
actores, en este caso con las agentes educativas del centro de desarrollo infantil de Caucasia. Por
esta via, este método no es sobre los actores, es con ellos, se trata de analizar las problematicas,
buscar las posibles soluciones y transformarlas, para la mejora de la practica, tanto a nivel tedrico
como de accién (Martinez, 2014). Este método de investigacion accion educativa, suele adoptar

diferentes despliegues que pueden ser llevados a cabo sin dificultad, en este sentido, hay autores
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que idean dicho método como un plan en el que se evidencia la vinculacion o el caracter ciclico de
los diferentes momentos, entre los cuales se encuentran la reflexion y la accion,
complementandose de manera concomitante el uno con el otro (Beltran, 2003). Continuando con
estas posiciones, también existen tedricos que consideran al método como un andamiaje entre la
teoria, la practica y la reflexion, situando la reflexion como el punto mas valioso de todo este
proceso de interrelacion, puesto que le permite al docente la introspeccion de su proceso practico y
educativo, ayudandolo a establecer los pros y los contra en su quehacer, apuntando a una
cualificacion profesional de su accion pedagogica, mejorando lo que se brinda en los diferentes
escenarios formativos (Labra, Montenegro, Iturra y Fuentealba, 2005). Del mismo modo existe
una mirada de unificacién, porque se configuran en uno solo el proceso de ensefianza, el curriculo,
la investigacion, la evaluacién educativa y la cualificacion docente, logrando la innovacion en el
ambito intervenido (Paz, 2003)

Es importante sefialar en este apartado, que la investigacion accion educativa tiene un rasgo
particular que no se visibiliza en otras investigaciones, es precisamente su finalidad, ya que ella
apuntala a lograr una mejora a la practica (Alzina, 2004). Al escogerla como método en nuestra
investigacion, estamos logrando en nuestro escenario practico un fortalecimiento, porque al
transformar hacemos de ello una actividad profesional guiada (Gomez, 2004).

Es asi, como la investigacidn accion educativa se delimita como el método de investigacion
que tomaremos en nuestro trabajo, debido a que, a través de ella, se pueden analizar, investigar y
ejecutar acciones y conceptos a trabajar desde el discurso y horizonte del trabajo enmarcado en las
dindmicas de lo curricular y ademas de un método, es un acontecimiento que trasciende, ya que el

aprendizaje que permite es desde y para toda la vida (Colmenares y Pifiero, 2008).

4.4. Poblacién para el desarrollo de la investigacion

El proyecto de investigacion tendra como poblacién todos los Centros de Desarrollo
Infantil del Municipio de Caucasia, los cuales se encuentran ubicados estratégicamente de
acuerdo a las necesidades de la poblacion; siete (7) en la zona urbana y uno (1) en el area rural.
Para ello, cuenta con una totalidad de 8 centros en los cuales son beneficiados 1.379 entre nifios

y nifias (Pecas, 2019).
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Poblacion: 8 centros de desarrollo
infantil del municipio de Caucasia.

Muestra: Un centro de desarrollo infantil
de Caucasia que cuenta con 115 nifias y 100
nifios, 10 agentes educativas, 4 auxiliares, 1
docente de apoyo, | psicosocial y 1
coordinadora.

Figura 3. Poblacidn y muestra de la investigacion. Elaboracion propia

4.4.1 Muestra para el desarrollo de la investigacion

La poblacién tomada para el desarrollo de la investigacion fue uno de los centros de
desarrollo infantil, dicho centro atiende a una poblacion de 215 nifios y nifias en total (115 nifias y
100 nifios), cuenta con varias agentes educativas entre ellas 10 normalitas, 4 auxiliares y una
docente de apoyo; brinda los correspondientes servicios de atencion en cuanto al bienestar de los
nifios y nifias, como por ejemplo los de nutricién, enfermeria y psicologia (Pecas, 2019), este
centro o escenario en el cual se desarrollara la practica fue escogido de forma deliberada o
intencional, teniéndose como criterio para su seleccion, las factibilidades técnicas, administrativas,
curriculares y pedagogicas que ofrece para el desarrollo del proyecto.

En dicho contexto socioeducativo en el que estd la nifiez se atiende a un total de 199
familias principalmente de estratos 1 y 2; es alli donde se desarrollara un acompafiamiento
curricular situado, el cual tiene como propésitos cualificar el personal educativo del centro de
desarrollo infantil, frente a lo curricular, reconocer el contexto desde el diagndstico que se

implementa con lo curricular y dinamizar las reflexiones, acciones y propuestas de articulacion
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entre la educacion inicial y el curriculo, que se materialicen en la practica pedagdgica. Dichos
propdsitos se llevaran a cabo mediante estrategias como: encuentros grupales, acompafiamientos

curriculares situados, reflexion pedagdgica y encuentros con directivos.

4.5. Momentos del proceso de investigacion

Los momentos del proceso de investigacion se visualizan de la siguiente manera segin
(Restrepo, 2004):

Momento de
Reconstruccion

Momento de
Implementacién

Momento de
Validacion

Figura 4. Momentos del proceso de investigacion. Elaboracion propia

e Momento de deconstruccion: En él se observan los elementos que componen la razén de ser
de las problematicas o tensiones de la practica, es desglosar en un sentido global el estado de
la préactica, todo aquello que la compone, con el fin de lograr un conocimiento solido de la

misma, para poder realizar una reconstruccion. Después de lograr una comprension amplia de
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la préctica se puede valorar la deconstruccion como algo que va mas alla de la critica y es mas
gue una autoevaluacion de la accién pedagogica y educativa, siendo valiosa e indispensable,
puesto que sin ella no se puede lograr la innovacion o transformacion en el proceso de

reconstruccion (Gémez, 2004).

Momento de reconstruccién: tiene que ver con la construccion de una propuesta novedosa,
después de haber conocido la practica en su naturaleza en el proceso de deconstruccion, en la
reconstruccion se busca la creacién de un plan de accién, disefiado a partir de la busqueda de
diferentes modelos, teorias, de los cuales se puede tomar aportes para crear un vinculo entre la
teoria y la préactica, con un cuerpo traspasado por ese saber, en este caso, es el docente quien
es el encargado de materializar dicho plan; dicho de otro modo, esta segunda fase de
investigacion, buscd articular de manera global, todas las ideas recogidas en el momento de
deconstruccion, para unirlas con la teoria social existente, en ese sentido se trata de una
busqueda exhaustiva de posturas a nivel académico, que ayudaron no solo a crear textos sino
también a movilizar procesos (Gémez, 2004).

Momento de implementacion: esta fase se concibe como la fase de ensayo, puesto que en ella
se toman en cuenta aquellos aspectos valiosos que habian en el momento de deconstruccion,
esto quiere decir que la propuesta no necesariamente tiene que ser renovada en su totalidad,
sino rescatar lo positivo de cada parte.

Momento de validacion: consistid en la efectividad de la practica de la propuesta planteada,
siendo la puesta en marcha de la préctica reconstruida, en ella su desempefio debe estuvo
sometido a un proceso de evaluacién o prueba, aqui los instrumentos de recoleccién de datos
fueron importantes, tales como el diario de campo, la observacion etc. Esta fase de validacion,
fue también a su vez, un proceso de reflexion y evaluacién, ya que se puso en desarrollo los
primeros pasos de la accion planteada después de considerarse efectiva, examinando
consecuencias, analizando situaciones, sintetizando lo recolectado en los diferentes
instrumentos, para mejorar en la construccion de avances de las acciones futuras, esto es
posible gracias a la triangulacion de la informacion que se logra en esta etapa del proceso
investigativo (Teran de Serrentino, y Pachano, 2005).
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Para finalizar, se logra la unién de los momentos o fases mencionadas, consiguiendo una
reescritura del proceso, que refleja situaciones y vivencias a cerca del objeto de estudio de la

presente investigacion.

4.6. Técnicas

Las técnicas de investigacion asumen unos mecanismos ordenados sistémicos que le
posibilitan conseguir una recopilacion de datos que orientan al investigador, en su objetivo, ya
sea la profundizacion del conocimiento o la orientacion de nuevas corrientes de investigacion.
Pueden ser implementadas en cualquier rama del conocimiento que estudie o analice acciones y
acontecimientos que nos rodean (Maya, 2014). Entre las que estamos abordando en este proceso

estan:

e El analisis documental: segun Dulzaides y Molina (2004) consideran que es una forma de
clasificar, recopilar y comprender la informacion de los diferentes documentos, con el fin
de facilitar el proceso analitico y sistémico, asi mismo una anotacion de explicacion
bibliografica en general. EI mismo posibilité la recoleccion de la informacion para
articular las teorias que sostienen y apoyan la investigacion del fenomeno y la

metodologia (Chagoya, 2008).

e La observacion: Benguria, Martin, Valdés, Pastellides, y Gomez (2010), plantean que la
observacién es un modo por el cual se recoge informacion, a partir del acto de mirar algo
sin modificarlo solo con la intencion de examinarlo, para luego interpretarlo y consolidar
la informacion en un escrito. Este proceso consistié en la lectura de las formas de
proceder, las vivencias que trascurren espontaneamente en su entorno, con una minuciosa
configuracién y sin obstruccion del observador, concediendo una especifica conexion,
indagando categorias, procurando asumir de manera critica la realidad a través de una

produccion de analisis para definir conceptos (Monje, 2011).

e La entrevista: se convierte en el medio méas frecuentemente utilizado para conseguir un
conocimiento sobre alguien o algo, sin embargo, las entrevistas son diferentes en cada
disciplina humana (Morgan, 2012). Para ello en esta investigacion se realiz6 de manera

semiestructurada, es decir, con cuestiones que atafien a la investigacion, y que a su vez le
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permitieron a los entrevistados manifestar libremente sus miradas sobre los interrogantes,

las cuales fueron grabadas y luego transcritas (Monje, 2011).

Talleres: son una forma donde se requiere participar para aprender, para estos se designa
un lugar donde se imparten conocimientos educativos, construyendo nuevos aprendizajes
en las experiencias vividas en este encuentro; se aprende haciendo, a través de contenidos

pertinentes para los involucrados (Careaga, Sica, Cirillo, y Da Luz, 2006).

4.7.Instrumentos

Una investigacién de calidad se refleja en la particularidad de los datos analizados y de

los instrumentos con los cuales han sido registrados, estos Gltimos facilitan las informaciones de

forma compendiosa y organizada (Ceroén, 2006). A continuacion, se describen de manera sucinta

los instrumentos utilizados en el trabajo investigativo:

Ficha bibliogréafica: es un instrumento que se emple6 para registrar la informacion
encontrada en la teoria social existente y en la documentacién del CDI, este a su vez,
fue constituido con anterioridad y ordenado segun las categorias propuestas en el
proyecto de investigacion (Chagoya, 2008). Al respecto puede verse el anexo 1.
Guia de observacion: es una herramienta que se utilizé para determinar el foco
investigativo, a partir, de las dinamicas curriculares, relaciones, contexto e
infraestructura que permearon el lugar en la dinamica investigativa, tal informacion
fue registrada y analizada (Campos y Martinez 2012) en la matriz correspondiente.
Al respecto puede verse el anexo 2.

Guia de entrevista: Es una guia que permitié determinar las tematicas a desarrollar
con la comunidad escolar, las cuales fueron desplegadas a través de una variedad de
preguntas que fueron realizadas a las agentes educativas (Cadena, Rendon, Aguilar,
Salinas, Cruz y Sangerman 2017). Al respecto puede verse el anexo 3.

Planeacion del taller: Es un esquema que se utilizo para organizar la estructura del
taller con sus componentes y subcomponentes, para dar una intencionalidad
educativa a los contenidos, desde metodologias y formas de evaluacién formativa
que favorecieron no sélo la recoleccion de informacion sino la formacion de los

agentes educativos, coordinadoras o nifios. Al respecto puede verse el anexo 4. De
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igual manera este instrumento, permitid la participacion colectiva, la apropiacion de
aprendizajes, interpretaciones y debates desde actividades practicas (Cuervo y Lépez
2005).

Instrumentos

Analisis Ficha
documental bibliografica
Observacion oGl;Li:r?fZ cidn
Entrevista gllngi:t a
Talleres géatrﬁ? ;rl il

Figura 5. Técnicas e instrumentos. Elaboracién propia

4.8. Plan de Analisis de la Informacion en Relacion a los Instrumentos Utilizados en

la Investigacion

En este apartado encontrar los pasos que nos permitieron comprender la informacion de
los datos recolectados a partir de los instrumentos, ya que fueron de suma importancia en la

investigacion a realizada.

Los cuales estaran distribuidos en el siguiente orden:
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Obtener la
informacion

Capturar,
transcribir y
ordenar la
informacio

Codificar la
informacion

Integrar la
informacion

Figura 6. Plan de andlisis. Elaboracion propia

Obtener la informacién: este paso se implement6 a través dela consignacion sistémica
de los apuntes realizados, en la adquisicion documental variada, de la elaboracion de las

entrevistas, observaciones y talleres (Fernandez, 2006).

Capturar, transcribir y ordenar la informacion: la captura se implementa en
diferentes medios audiovisuales electronicos, utilizados en las entrevistas, talleres,
observaciones, documentos y manuscritos o notas hechas por las investigadoras de la
practica; toda la informacion requiri6 ser transcrita de forma comprensible (Fernandez,
2006).
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Codificar la informacién: demandd una exploracion por parte de las investigadoras de
la practica para extraer, organizar y agrupar la informacion recopilada en los
instrumentos, asignandole un significado, de modo concerniente a las preguntas de la
investigacion (Ferndndez, 2006). Ello permitié establecer el como o por qué de las
relaciones establecidas con la informacion recolectada en la simultaneidad del contenido

y de los datos obtenidos.

Integrar la informacion: este paso se ejecutd en dos momentos, en el primero se
codifico y observo detalladamente toda la informacion que se transcribid, para establecer
si la misma aportaba al analisis. El segundo momento se tomaron todos los aportes y se
hayo una correlacion entre estos (Fernandez, 2006). Lo anterior implicé una busqueda de
modo responsable respecto a la interrelacion con los actores, la realizacion de las
acciones, de su sucesion y cambios, asi mismo como se su progreso con respecto a las

transformaciones del entorno.

4.9. Resultados

Las producciones que se anhelan lograr con esta propuesta investigativa, se encuentran

desplegadas de la siguiente manera:

Tabla 3

Proyeccion social y produccién de conocimiento

Proyeccién y produccidn social de conocimiento

Se pretende lograr la elaboracion de:

Un informe final de investigacion
Un articulo académico que dé cuenta de las caracteristicas y enfoques en el CDI

Una charla con la Corporacion y la Universidad sobre los enfoques y caracteristicas
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4.9.1. Produccién de conocimientos:

En esta fase se busca proporcionar el estudio investigativo a través de un conjunto de acciones

como:

Un informe final de investigacion que refleje las caracteristicas y enfoques curriculares de un
centro de desarrollo infantil del Bajo Cauca.
Un articulo que exprese de manera detallada las caracteristicas y enfoques curriculares de un

centro de desarrollo infantil del Bajo Cauca.

4.9.2. Proyeccion social de conocimiento:

Para este apartado el reconocimiento y potenciacion de las dindmicas curriculares del CDI, se

lograra a través de la divulgacion de informacion a la comunidad educativa mediante las

siguientes actividades:

Desarrollar una charla en la corporacion PECAS y la Universidad de Antioquia sobre las
caracteristicas y enfoques curriculares en la educacién inicial.

Lograr un reconocimiento de los enfoques y las caracteristicas del curriculo en la educacion
inicial de dicho centro.

Potenciar la cualificacion de la ensefianza y los aprendizajes en el centro de desarrollo infantil
dando respuesta a las particularidades del contexto.

Lograr una apropiacién de la funcion social, que caracteriza la educacion inicial en Colombia

con base al contenido que posibilita el curriculo.

4.9.3. Fortalecimiento de la capacidad cientifica:

La ejecucion de este proyecto nos permite ser avalistas de:

Formacion de jovenes investigadores e innovadores, con las posibilidades de participacion en
convocatorias del programa que al respecto tiene Colciencias.

Continuar potenciando al grupo investigativo de Historia de la Practica Pedagogica en
Colombia, a traves de la formacion de jovenes investigadores y del desarrollo por ellos de
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trabajos de investigacion de pregrado, con las consecuencias de ello para el GrupLac del

grupo y el CvLac del asesor.

4.10. Consideraciones éticas

Desde el punto de vista ético consideramos como aspectos valiosos el uso de la
informacion respetando los derechos de propiedad intelectual a través de una citacion vy
referenciacion técnica de las fuentes de informacion. De igual manera, en la pesquisa se
implemento el uso de un consentimiento informado, que se aplica a las fuentes primarias con las
gue se obtuvieron datos e informacidn para la investigacion, los cuales se usaron a partir de fines
académicos y respetando la confidencialidad de las fuentes. Aspectos como los anteriores, fueron
elementos necesarios para el despliegue de la propuesta investigativa.
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5. Resultados

4.4. Enfoques curriculares develados en un centro de desarrollo infantil

Este capitulo de resultados, pretende mostrar los productos obtenidos a lo largo del desarrollo
del trabajo investigativo en un centro de desarrollo infantil de Caucasia, haciendo especial
relevancia en sus enfoques curriculares, ya que estos se constituyen en una categoria central en la
pesquisa desde lo planteado en el primer objetivo: visibilizar el despliegue de los enfoques
curriculares en un centro de desarrollo infantil del municipio de Caucasia, coadyuvando a partir

de metodologias investigativas, a la potenciacion de sus practicas curriculares.

Para empezar, es valioso resaltar que se llevé a cabo un arduo proceso de recoleccién de la
informacién en el centro escogido de manera deliberada como muestra poblacional, dicha
busqueda se concretd a partir del empleo de diferentes instrumentos como la guia de observacion

participante y no participante, entrevistas semiestructuradas, analisis documental y talleres.
Tabla 4

Sesiones de intervencion en el CDI

Sesiones de intervencion en el Centro de Desarrollo Infantil

Tipo de instrumento empleado Tematica
Observacion Dinamicas curriculares
Observacion Caracteristicas curriculares
Observacion Enfoques curriculares
Observacion Aspectos curriculares del CDI
Observacion Concepciones de curriculo
Observacion Concepcion de la integralidad en el curriculo
Taller Nociones y conceptos de curriculo
Taller Disciplina y castigo en la infancia
Taller Enfoques curriculares en la infancia
Taller Caracteristicas curriculares en la educacion inicial
Entrevista Caracteristicas curriculares

Entrevista Enfoques curriculares
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Entrevista Dinémicas curriculares del CDI

Entrevista Concepciones de curriculo

A continuacién se presentan los enfoques curriculares hallados en los resultados del
proceso de analisis de cada uno de los instrumentos, consecutivamente dichos enfoques son:

técnico, préctico, critico, constructivista, por competencias e integrado, etc.

4.4.1. Despliegue de un curriculo técnico.

El curriculo técnico es asociado a los mecanismos y formas a través de los cuales se dan
los procesos de distribucion de contenidos, asi mismo, es enfocado en captar el modo en que
mejor aceptan y entienden los estudiantes las ensefianzas, concebido e interpretado como cumulo
de pasos para la estructuracion del saber que serda instruido, en otras palabras un manual claro y

sencillo de aplicar (Galeano, 2005).

Después de un andlisis exhaustivo, de los datos recolectados se pudo visibilizar que los
enfoques curriculares en la educacién inicial de dicho centro, estan sustentados en un primer
lugar desde un enfoque técnico. Esto se puede visibilizar en el Plan Operativo para la Atencion
Integral (CDI 2019a) del centro, como uno de los recursos informacionales obtenidos en la
busqueda. En él, es posible mencionar que se hace notable la presencia de un curriculo técnico,
debido a la suma importancia que se le da a los cuerpos tedricos o ideales institucionales, como
lo son las metas, las estrategias, acciones, tiempo, seguimiento, evaluacién, entre otros, que mas
adelante pretenden ser desarrollados y alcanzados por directivos, agentes educativos, nifias, y
nifios, y madres y padres de la comunidad educativa del CDI en cuestion, en diferentes
escenarios de gestion curricular (POAI, 2019a). En ese sentido se entiende al curriculo técnico,
como aquel que se caracteriza por responder a los intereses, demandas, y finalidades sociales,
propensas a desplegar acciones para el alcance y logro de los fines en cuanto a la formacion de
los nifios y nifias de los centros de desarrollo infantil, alcanzando a la par los objetivos o retos
que plantea la sociedad para mantener la calidad en el proceso formativo (Hoyos, 2007) y
(Quiroz y Mesa, 2011). A su vez, el curriculo técnico, trasciende las dinamicas en las aulas, tal
como lo reflejan las planeaciones y su esquema, puesto que lo técnico constituye una estructura

en la ensefianza impartida por tiempos: bienvenida, exploracion del medio, arte, literatura, juego
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y despedida, los cuales deben garantizar el alcance de los estandares ya prescritos
(Comunicacion personal, 15 de octubre de 2018). Para Diaz y Correa (2018), la estructura
curricular contempla una mayor importancia en la perspectiva técnica, ya que esta orienta el
conjunto de contenidos que conforman los planes educativos. La dinamica técnica no solo se
reduce a las puntualizaciones encontradas en planeaciones y en el POAI (2019a), esta se puede
apreciar segun observaciones realizadas, también desde la infraestructura del centro de desarrollo
infantil, ya que la disposicion del lugar esta adecuada y pensada para la produccion cognitiva y
cumplimiento con las demandas del Estado (Comunicacion personal, 20 de marzo de 2018). Para
Escolano (1994), la arquitectura en ambientes educativos como los de la primera infancia,
despliega un programa, es decir, un lenguaje que instituye valores, como el de disciplina y el
orden; ella también contribuye al desarrollo motriz, ladico, sensorial, estético, ético y hasta
politico del infante como futuro ciudadano. Por lo anterior, los espacios escolares se apuntalan en

teorias a partir de las cuales se conciben y reflejan sus posibilidades educativas y didacticas.

Desde el anterior horizonte, en el CDI indagado se evidencia desde las observaciones
realizadas, una arquitectura panoptica, en la cual alrededor de un patio comun se ubican unas
aulas. Como se observa, la arquitectura carece de zonas de recreo, de parques infantiles, de
escenarios deportivos, de espacios verdes, de zonas himedas, de lugares de descanso, de lugares
para la potenciacion motriz y artistica. Se evidencian asi espacios que no posibilitan con claridad
el desarrollo de las esferas humanas necesarias para una educacion integral, en los que se limitan
la movilizacion de los nifios y nifias y de igual forma la construccion y exploracion de vivencias

que potencien su condicion humana (Comunicacion personal, 27 de agosto de 2018).
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[Fotografia de Mariana Ramirez]. (Caucasia. 2019). Archivos fotograficos del CDI.

Caucasia, Antioquia.

Aparte de lo ya mencionado, es importante referir que no solo agentes educativas y nifios,
forman parte del proceso de formacién que se lleva a cabo en el CDI, en este proceso juegan un
papel importante también otros actores como lo son la familia y la comunidad. Estos actores
reflejan en sus acciones la utilizacion de un curriculo técnico, tal como se visualiza en la
realizacion de uno de los talleres en el centro de desarrollo infantil, referente a la disciplina y el
castigo en la infancia (Ossa, 2018) en donde las actividades incluidas en el proceso de formacion
son dirigidas para constatar que los nifios pueden reproducir acciones consideradas esenciales,
como lo es por ejemplo el caso de alimentarse, en este sentido, el nifio o nifia se limita a repetir el
proceso de alimentacién por si solo de manera fiel, segun lo que la madre le ordena (Hoyos,
2007). Los padres y madres de familia del centro, sostienen que existe una diferencia notable
entre el castigo y la disciplina y que muchas veces este castigo va desde prohibiciones hasta el
despojamiento de hobbies de los nifios nifias, para que no interrumpan procesos del dia como la
alimentacion, entre otros. En este horizonte, cuando se reproduce una resistencia por parte de los
nifios, aparece nuevamente el curriculo técnico en donde el castigo es comprendido como un
puente por el que cruza el maltrato para llegar a la disciplina (Ossa, 2018)
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[Fotografia de Wendy Plaza]. (Caucasia. 2019). Archivos fotograficos del CDI. Caucasia,

Antioquia.

De forma tal que la educacién inicial comprende un curriculo técnico, que plantea la
organizacion y distribucion de las actividades curriculares, marcando un ritmo en su despliegue,
los cuales son asumidos desde las demandas sociales de proyeccion del rendimiento académico

desde estandares o fines que se pretende lograr desde la infancia.

4.4.2. Elcurriculo practico en el CDI.

El curriculo practico se cimienta en lo cualitativo, en él, la aclaracion y el didlogo surgen
de toda accion de aprendizaje. Es un tipo de curriculo, que se inclina en la ensefianza y el
aprendizaje a partir de procesos y experiencias formativa, mas no en el resultado. En él,
conocimiento es producto de la intercomunicacion entre los participantes y el docente se halla en
la indagacion del aprendizaje, partiendo del alumno como constructor de sentido y sujeto activo

en el proceso educativo (Luna y Lopez, 2011).

También se puede dar fe de la existencia de un curriculo practico, encontrado en el

funcionamiento del escenario educativo infantil, en donde sus agentes, segun se pudo constatar a
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través de los distintos mecanismos de observacion y analisis utilizados para la recoleccién de la
informacion, muestran el valor que se le da a las actividades practicas en los procesos

educativos, una de sus agentes menciona en una de las entrevistas al respecto:

La profe [...] utiliza algunas estrategias con Jhon, ya que si hay que hacer una ronda, el nifio esta
alli en la ronda, si no se puede sentar, ella ubica una colchoneta o en una silla también se le
acomoda aqui con un lacito y el nifio se sienta, entonces esas son estrategias, las mismas
estrategias que se utilizan con €l, también se utilizan con los otros (Participante 1, comunicacién
personal, 08 de octubre de 2018).

Del mismo modo y en correspondencia con lo anterior, se puede hallar desde el analisis
documental y en el acta de la jornada pedagodgica grupo de estudio y trabajo -GET-, que el
curriculo estd pensado desde una accion practica, puesto que las agentes educativas en la
organizacion de las planeaciones deben presentar informacion detallada sobre los procesos
implementados —proyectos, practicas, experiencias, saberes — desarrolladas por ellas en el CDI y
a su vez una descripcién de los seguimientos mensuales de las nifias y los nifios en relacion con
dicha planeacion (CDI, 2019e). Conviene mencionar que el curriculo practico entonces apunta a
un propdsito formativo, en donde la teoria no puede realizar por si sola la mision educativa del
CDI, esta requiere ser acompafiada por la practica, que cuestione y confronte, en este enfoque
practico, tanto a las agentes educativas como a los nifios y nifias a participar en la accion, en
funcion de establecer una notable diferencia de lo técnico, porque su orientacién esta en el

proceso y no en el producto (Echevarria, 2006)

Partiendo de lo anterior y tomando como soporte las observaciones realizadas sobre las
tematicas de los procedimientos desarrollados con las nifias y nifios, los cuales corresponden
cada uno a una intencionalidad para potenciar el desarrollo pleno de la poblacion infantil que se
encuentra en el CDI (Comunicacién personal, 28 de septiembre de 2018 ), en el curriculo
practico, la mediacion como los propoésitos perduran dispuestos de manera amplia para gestionar
y conseguir identificar la intencion formativa que se trata de conseguir a través de los modos de
proceder y de lo que se pone en funcionamiento para conseguir los objetivos formativos con los
infantes (Quiroz y Mesa, 2011).
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En efecto, la accidn educativa con nifios requiere de un curriculo practico que permita a la
nifia y al nifio una participacion e interaccion con sus pares, proporcionando experiencias y
espacios en el que se lleva a cabo el aprendizaje, ya que esta es la relevancia de la practicidad en
los centros educativos. La implementacion de estas acciones requiere de un interés por parte de

maestro para captar la atencion e influir en la voluntad por aprender.

4.4.3. Ordenamiento y funcionamiento del curriculo critico en el CDI.

Se concibe como constituidor de la praxis social educativa, puesto que, reestructura las
situaciones en la que se genera, de este modo aporta a la compresion de acontecimientos
formativos, involucrandose con la mediacién de la actualidad para modificarla. De igual modo se
asume como una herramienta liberadora, fundamentada en los actos autdnomos, de voluntad y

participacion en las instituciones (Osorio, 2017)

En esta misma linea y méas alla de la existencia del enfoque técnico y préctico, nace el
enfoque critico, que toma en cuenta la experiencia resultante de la relacion entre los dos
enfoques mencionados en primera instancia, mostrando una manera mas amplia vy
transformadora de concebir el conocimiento y la formacién. A partir de esto, tomamos como
resultado la presencia de un curriculo critico, tal como se vislumbra en las observaciones
realizadas de las actividades desarrolladas en el centro, en donde lo critico parte del
reconocimiento y la identificacion de las emociones de los nifios y nifias, en funcion de la
concientizacion de los propios actos (Comunicacion personal, 08 de marzo de 2019). Este tema
permite que a temprana edad los nifios puedan cuestionar sus acciones y a la vez mejorar
relaciones con los demas y consigo mismo. Se podria decir que el curriculo del CDI, para autores
como Ribes, Bisquerra, Agullo, Filella y Soldevila (2005) prioriza la educacion emocional de
manera constante y permanente, procurando potencializar el crecimiento de las competencias
emocionales, como componente fundamental para el desarrollo pleno del individuo, con el
objetivo de hacer de este una persona capaz de desenvolverse en la vida, promoviendo consigo
un curriculo critico que asume la reflexion y la transformacion de las nifias y nifios, a partir de
actividades entre pares, para trabajar desde la interaccion el ser y la accion, desde lo cual se
construyen, definen personalidades y por ende comportamientos. En este sentido Rincon y Sierra
(2013) sefialan que interpretarse a través de otros es destacadamente una accion reflexiva y
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critica, y a su vez un constructor de juicios de valor para considerar y valorar la conducta de si

mismo Yy la del otro.

De igual modo y siguiendo con lo anterior en el analisis documental realizado al
POAI del Centro, se afirma la presencia de un curriculo critico, ya que el desarrollo de
experiencias practicas y estrategias metodoldgicas, apuntan al afianzamiento de
competencias y habilidades para la vida, es decir, a préacticas con las que se busca
transformar los habitos y préacticas de los nifios y nifias en su vida cotidiana (CDI, 2019a).
De alli que la formacion de los nifios no esté orientada solamente a la atencion integral
sino que mas alla de ello; se esta logrando la inmersion de los nifios y las nifias en el
sistema social, desde un inicio en la vida educativa a traveés de pautas y acciones
intencionadas, que mas tarde les serviran para comportarse como ciudadanos, dejando ver
facilmente una de las tensiones que nos presenta el curriculo critico, que es precisamente
la relacion de la innovacion de lo que no debe ser mantenido y debe ser transformado
entre la educacion y la sociedad o dicho de otro modo, entre la escolarizacion y el Estado
(Quiroz y Mesa, 2011).

Ademas en las entrevistas se pudo evidenciar que en el proceso de ensefianza y
aprendizaje se manifiesta un curriculo critico desde el cuestionamiento a las
problematicas culturales y sociales del contexto, en funcion de procurar un pensamiento

critico frente las formas de proceder de los individuos. Al respecto una docente sefiala:

Que el nifio aprenda que pasa si el dia de mafiana te queda sin agua, con ello se
busca asimilar el sentido de pertenencia por las cosas y asi el dia de mafiana cuando
Ilegue a casa, €l pueda decir mama o papa o solo pueda decir no se puede dejar botar el
agua, no se arroja la basura al agua, bueno algo asi a manera de ejemplo (Participante 5,
comunicacion personal, 26 de febrero de 2019).

La capacidad de cuestionar, estimula el pensamiento critico, a partir de la
valoracion y la actuacion de la reflexion que se da en los dialogos para aclarar las
maneras de proceder en la sociedad, siendo este un método educativo en la actualidad.
Las instituciones deben de ser lugares donde se puedan experimentar diversas situaciones
en la colectividad, y a través de esta organizacién idear transformaciones elementales a

favor de la sociedad. En este sentido en el CDI, las ensefianzas y los aprendizajes
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impartidos son transversales, puesto que van mas alla de las paredes del CDI en funcién

de la modificacion en la humanidad (Quiroz y Mesa, 2011).

De manera general el curriculo critico permite la evaluacién de los contenidos
establecidos, transformando los discursos y las formas de percibir la existencia humana,
desechando lo obsoleto o desactualizado en los aprendizajes de los individuos, en pro de un ser
humano mas sensato en sus decisiones y comportamientos con respecto a lo que le rodea a él y a

sus congéneres.

4.4.4. Despliegue del curriculo constructivista.

El curriculo desde una perspectiva constructivista implica determinar el génesis del
conocimiento y su transformacion en los procesos cognitivos, dichas acciones son generadas
desde la interaccion entre el estudiante y el contexto sociocultural, que a su vez, requieren
gestiones desde la creacion, construccion de experiencias, mediaciones pedagdgicas y didacticas,
es decir, el pensamiento pasivo y memoristico es ausente en su particularidad (Castro, Peley y
Morillo, 2006).

En el intento de desarrollar simultdneamente los enfoques o maneras del curriculo antes
mencionadas, (técnico, practico, critico), se logra un entramado que da origen al curriculo
constructivista en los procesos de ensefianza y aprendizaje del centro de desarrollo infantil
investigado. Recurriendo al andlisis documental, se puede decir que el curriculo constructivista
se vivencia desde la interpretacion de los fragmentos extraidos de los proyectos transversales que
se realizan en el centro de desarrollo infantil, especificamente en el proyecto titulado: Disfruto,
aprendo y comparto en valores (CDI, 2019c). En este instrumento de planeacion educativa, lo
constructivista se deja ver en los diferentes momentos rectores de la educacion inicial,
especificamente en vamos a explorar y vamos a crear, debido a que, son los espacios adecuados
donde los nifios y nifias desde el hacer y ser, construyen sus propias historias, manifiestan sus
necesidades, transforman su realidad, indagan sus intereses, elaboran sus propios modelos
mentales... todo ello, a partir de un proceso activo que debe ser orientado por las agentes

educativas.

De igual forma en las entrevistas la docente nos comunican “que si en los proyectos de

los medios de transporte los nifios nombraban medios de transporte que no transitan en el
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municipio, era porgue en las actividades ellos construyen su aprendizaje, no porque alguien se lo
sefialaba” (Participante 5, participacion comunicativa, 26 de febrero de 2019) En este mismo
orden de ideas se plantea en uno de los talleres de enfoques curriculares que las actividades
rectoras implementadas se despliegan desde un enfoque constructivista, que incluye el juego
dramético como instrumento de aprendizaje dirigido por los nifios, en el cual ellos proponen sus

roles, construyendo nuevos conocimientos en este (Ossa, 2019).
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[Fotografia de Mariana Ramirez]. (Caucasia. 2019). Archivos fotograficos del CDI.
Caucasia, Antioquia.

En palabras de Chadwick (2001), el enfoque constructivista atraviesa las esferas de los
procesos mecanicos, transferentes y almacenados de conocimiento, mas bien centra su interés, en
la hermenéutica, la construccion de aprendizajes y tratamiento de los contenidos, es decir, los
nifios y niflas son sujetos activos que piensan, manipulan, construyen y argumentan sus
realidades, desde los aprendizajes previos que presentan en la interaccion que surge de manera

cotidiana con las agentes educativas y sus familias.

Es asi, que el curriculo constructivista se convierte en una linealidad esencial en las
vivencias reales que acontecen en el interior de los centros de desarrollo infantil, debido a que les

permite a las agentes educativas y directivos, reconfigurar o repensar sus practicas como agentes
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educativos, a partir de un papel activo de los sujetos en los procesos de ensefianza y aprendizaje,
que conlleven a generar entornos pertinentes para que nifios y nifias construyan experiencias
desde su curiosidad y del mismo modo a fortalecer la reflexion, el espiritu investigativo y el

pensamiento creativo.

4.45. Desarrollo del curriculo por competencias

Un curriculo por competencias admite dirigir las practicas pedagdgicas al crecimiento de
las habilidades mdltiples, que coadyuvan al acoplamiento a un contexto cambiante, en él los
infantes asimilan y obtienen nuevos conocimientos (Bolivar, 2008). EI curriculo por
competencias fortalece el desempefio al implicar la realizacion de diversidad de labores es decir,
desarrolla aptitudes y actitudes en funcion de que la infancia efectué pertinentemente diversidad
de tareas y comportamientos en su medio. Desde la observacion de las practicas de las agentes
educativas en el CDI, puede apreciarse la idoneidad y el compromiso desplegado por ellas en su
labor, en ellas se evidencia una disposicion fisica y moral permanente en los momentos de
interactuar con nifios y nifias. Asi, el andlisis de las docentes en relacion al curriculo por
competencias, les posibilito identificar sus fortalezas y las oportunidades de mejora, del mismo
modo poner en préctica lo aprendido con las nifias y nifios a su cargo (Comunicacion personal,
05 de abril de 2019). Hay en la anterior perspectiva toda una dinamica critica y constructivista en

los procesos de ensefianza y aprendizaje con la infancia.

Después de dialogar con una agente educativa del CDI, a nivel de las entrevistas se puede
dar cuenta de la existencia de las competencias y habilidades puesto que estas son evaluadas y

presente en los temas que trabajan en el dia a dia:

Se evalla la relacion con los demas, consigo mismo, con el medio, la comunicacion verbal, ser
independiente, para decidir las cosas y continuar fortaleciendo sus competencias, depende de su
edad demostrar sus destrezas o habilidades, como cuando comen solitos, cuando se cambian o si
tienen una dificultad como la enfrentan, segun la capacidad que ellos tienen (Participante 4,

comunicacion personal, 26 de febrero de 2019).

Dentro de las dinamicas de lo curricular en el CDI, se pudo evidenciar en las
observaciones que hay un curriculo por competencias, debido a que se persigue el logro

constante de desarrollar habilidades para avanzar al rango de la educacion preescolar obligatoria;
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dicho de otro modo, la concepcidn de competencias en el curriculo educativo infantil del centro,
trae consigo un entramado de relaciones entorno a la formacién integral, que a su vez involucran
el desarrollo de habilidades, capacidades, aptitudes e idoneidades (Comunicacién personal, 01 de
marzo de 2019). Que en su totalidad constituyen el modo en que se movilizan las practicas
intencionadas y las actividades en distintas areas tanto del psique-soma como de la parte
afectiva, apuntando a la realizacion de un ser competente, capaz, responsable y productivo
socialmente (Cazares, 2008). De manera objetiva podemos notar tal curriculo en las planeaciones
de la corporacion, porque estas pretenden potencializar las competencias y habilidades de los
individuos, asi estos pueden enfrentar las situaciones que se le presente en su cotidianidad (CDlI,
2019 f). Un curriculo por competencias admite un conocimiento sobre las acciones contempladas
prudentes por el pensamiento, y de manera libre e independiente que encaminan a las

determinaciones personales del individuo (Ortiz, 2012).

En el marco curricular, las competencias son asociadas a las mdltiples posibilidades de
trabajo con las nifias y nifios de la primera infancia, en funcion de superar la verticalidad del
conocimiento, para dar un vuelco a lo cognitivo y dar un sentido a lo social, vale decir, un fluir
del ser, el hacer y el sentir, verificando y garantizando en las ensefianzas un desarrollo pleno del

individuo, para que asi pueda inscribirse en el mundo.

4.4.6. Despliegue del curriculo Integrado.

Este curriculo es comprendido como un plan en realizacion que se verifica en la accién
educativa para la constitucion de un saber concreto, proporcionando un razonamiento a la
organizacion de los procesos educativos, asunto que cautiva la atencién. En si, manifiesta un
objetivo educativo, aquello que revela un acuerdo del colectivo académico, que sustenta el
curriculo a partir de una formulacién que es producto de intensas discusiones. En él se vinculan
diversos componentes para una formacion mas interdisciplinaria de la infancia, componentes que
despliegan en las dinamicas educativas para cualificar a partir de problemas, proyectos o
tematicas transversales, los aspectos psicomotrices, afectivos, sensitivos, cognoscitivos, fisicos,
etc. de la infancia A ellos se asigna un significado vital para la infancia en tanto son principios
donde reposan las posturas concretas del acto educativo con los infantes (Marin y Tamayo,
2008).
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Dentro del POAI del Centro de Desarrollo Infantil detallado desde el analisis documental,
se hace visible la concepcidn de un curriculo integrado, con base en la relacion existente entre lo
humano y lo institucional, lo humano concerniente a los valores como la honestidad, la ética, la
responsabilidad, la libertad, etc. y lo institucional, en cuanto a los objetivos que plantea el CDI
en su politica de calidad, desde la mejora y transformacién de la parte administrativa como
educativa (CDI, 2019a). Entonces el curriculo integrado se refleja como un plan capaz de
articular lo humano, lo préctico, lo teorico e institucional con lo pedagdgico y su dinamismo; él

abarca a su vez las relaciones con el entorno social y cultural (Davini, 1994).

Segun lo evidenciado en las observaciones las actividades impartidas con los nifios son
encaminadas en articular la temaética, es decir, que los diferentes escenarios en los cuales se
propician experiencias de aprendizaje, contemplan un conocimiento sociocultural, psicologico y
motor, potenciando asi un desarrollo desde un todo y no desde una disociacion (Comunicacion
personal, 18 de septiembre de 2018). Segun Garcia y Pozuelos (2017), un curriculo integrado
propone pensar los procesos educativos sobrepasando la segmentacion de las dimensiones y su
duracidn, en otras palabras, se presenta una articulacién entorno a las perspectivas de estudio, sin
tener en cuenta el lapso de tiempo en la consecucion, puesto que su sentido radica en
proporcionar diversas alternativas y posibilidades de intervenciones desde un todo, para dar

solucion a las demandas sociales de un contexto en particular.

El curriculo integrado surge de la necesidad de proyectar una dinamica de articulacién
entre los saberes en los procesos formativos de la infancia, puesto que la complejidad de la
existencia humana abarca diversos aspectos de la convivencia humana, de ahi se hace
imprescindible la implementacion del curriculo integral, que transforme los contextos sociales.
En uno de los talleres desarrollados en el CDI (Ossa, 29 de marzo de 2019) sobre enfoques
curriculares, se pudo evidenciar el trabajo conjunto realizado por las agentes educativas para
analizar su quehacer pedagogico. En él una agente educativa plantea: “indagando en las
experiencias hay una preponderancia de la teoria, lo practico y critico en todo lo que hacemos, el
curriculo nos permite reconocer el papel del educador y lo que hacemos en las experiencias, lo

significativas de estas” (Comunicacion personal, 26 de abril de 2019).
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[Fotografia de Mariana Ramirez]. (Caucasia. 2019). Archivos fotograficos del CDI.

Caucasia, Antioquia.

En relacion con lo anterior Ortiz (2006) plantea que lo integrado del curriculo surge de la
intencidn de lograr habilidades de aprendizaje trascendentes, que aumenten las posibilidades y
perfeccionamientos e intensifiquen las practicas y el despliegue de estas al beneficio de los nifios
y nifias, discerniendo los por qué aprender desde la variedad de saberes y desde la participacion
de los infantes en el proceso curricular, puesto que en esto radica la logica del entramado
curricular. Escenarios como los anteriores, sitian al agente educativo a trabajar
cooperativamente a partir de trabajos colaborativos que les posibiliten alcanzar unos objetivos,
para ello se les brindan variedad de estrategias y tematicas, sean iguales 0 semejantes entre si,

pero que en el fondo forman parte de un todo.
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[Fotografia de Mariana Ramirez]. (Caucasia. 2019). Archivos fotograficos del CDI.

Caucasia, Antioquia.

Por lo tanto el curriculo integrado plantea una colaboracion de los agentes educativas de
los instituciones, para promover la variedad en las actividades educativas, posibilitando a los
educandos una comprension de las diferentes ensefianzas, a través de intervenciones ancladas en
la interdisciplinariedad, la contextualizacién y cualificacion de las acciones desde la reflexion,
en funcion de la perfectibilidad de las dimensiones del ser humano y de las cuestiones sociales y

culturales en las que este se desarrolla.

Las miradas expuestas anteriormente, solo reflejan algunas de las dinamicas encontradas
en el proceso de ardua recoleccion y analisis, pero queda abierto todo un escenario por
cuestionar constructivamente, en donde los docentes, agentes, practicantes y demas actores,
logren contribuir al desarrollo integral de los nifios y nifias, atendiendo simultdneamente a las
demanda en los estatutos nacionales, sociales y culturales de la region, partiendo de los enfoques

curriculares, que se plantearon en este primer objetivo de investigacion.
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5.2. Las Caracteristicas Curriculares Reveladas en un Centro de Desarrollo Infantil

Para culminar el cumplimiento investigativo en materia de resultados, damos paso al
consumado correspondiente al segundo objetivo de la investigacion, centrando nuestra atencion
en el reconocimiento de las caracteristicas curriculares que se presentan en el centro de

desarrollo infantil, en funcion de la cualificacion de sus despliegues curriculares.

Por tanto, las particularidades del curriculo a determinar en el transcurso de este apartado
son enfocadas en cualidades como: integral, humanista, participativo, interdisciplinario,

interinstitucional, flexible, inclusivo y pertinente.

5.2.1. Curriculo Integral.

Esta primera singularidad alude a la consideracion de los nifios y nifias que trasciende a
las acciones de solo preservar y proteger, mas bien, focaliza sus procesos en potenciar al sujeto
en las esferas del desarrollo social, cognoscitivas, emocionales y motrices, a partir de las
intervenciones interinstitucionales (De Murzi, 2004).

Esta caracteristica del curriculo es permeada de manera transversal en las dindmicas
pedagogicas y curriculares que acontecen en el centro de desarrollo infantil. Lo anterior, con
base en el analisis documental, se ve reflejado en el Plan Operativo para la Atencién Integral del
Centro de Desarrollo Infantil de Caucasia, ya que en él se visibiliza la existencia de la
integralidad como modelo educativo y caracteristica fundamental y transversal de lo curricular
en el proceso de ensefianza- aprendizaje de este escenario (CDI, 2019%). Lo integral es
prevaleciente en cada uno de los objetivos definidos por el CDI, asi, la integralidad prima,
porque a través de ella se hace posible el enlace entre la vida y la realidad de los nifios y nifias y
el cumplimiento de sus derechos con las funciones institucionales del centro (CDI, 2019). En ese
mismo sentido fue posible constatar desde la técnica de la observacion, que la formacion integral
es desarrollada en cada una de las acciones que promueve el centro, desde procesos vitales como
la alimentacion y la nutricion, hasta logros cognitivos y educativos (Comunicacion personal, 13
de abril de 2018). De igual manera en otra observacion realizada en el CDI, se constat6 de que en

él, se le da especial relevancia a lo vital, en tanto en el CDI se apuntala al crecimiento humano, al
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fortaleciendo la personalidad, la ética, la creatividad, la critica, la imaginacion, los valores y
sentimientos de la infancia, desde su contexto propio y particular (Comunicacion personal, 21 de
septiembre de 2018)). En un nivel mas amplio, la integralidad apunta a la consecucion de un todo
multidimensional, logrando una estabilidad y regulacién entorno a las distintas inteligencias:

social, emocional, material, intelectual, valoral, etc. (Lugo, 2007).

De igual manera desde una entrevista realizada, una agente educativa expresa que lo
integral se vivencia en el aula, en la medida en que se pueden presenciar modos de estar que
integran diversos contenidos que activan el pensamiento de las nifias y nifios y que a su vez,
articulan situaciones similares respecto a lo que estan vivenciando (Participante 2, comunicacion
personal 19 de marzo de 2019). En esta situacion, los agentes educativos proveen una educacion
basada en la apropiacion para la vida. Partiendo de alli, es preciso afirmar que la integracion
desde los diversos espacios de crecimiento de grado inicial, promueven una colaboracién entre
nifias y nifios y, asi mismo, el ejercicio en valores, es decir, la multiplicidad del comienzo y
vinculo, llevan a la transformacion. Por esta razén, la coordinacion e integracion son esenciales

entre el mundo real y el mundo ideal (Chicaiza y Fernandez, 2017).

5.2.2. Curriculo humanista.

Esta propiedad del curriculo presenta un cumulo de elementos, tales como; la ética, la
moral, los valores y el estudio del ser, los cuales son fundamentales en la educacidon holistica del
nifio y nifia, para ello, es importante la intervencion de las agentes educativas desde el buen trato,
el reconocimiento del entorno, la valoracion de costumbres y estilos de aprendizaje que se
relacionan con la formacion de cada nifio o nifia y que conllevan a sensibilizar las practicas
educativas que se han instituido de forma cruel en el desarrollo de los aprendizajes (Chauran,
2017).

Dentro de las experiencias curriculares presenciadas en el centro de desarrollo infantil en
el instrumento de analisis documental también se refleja el rasgo humanista, desde el
reconocimiento de las virtudes de cada nifio y nifia, en las diferentes acciones que acompafan el
proceso formativo (CDI, 2019a). En este sentido se resalta la creacion de ambientes que velan
por la seguridad y el bienestar social de la infancia. Ademas de esto, en los procesos de

ensefianza aprendizaje, se afirma lo humano e integral, desde la identificacion y mejora de las
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practicas curriculares y pedagogicas hasta las situaciones que requieran una intervencion mas
rigurosa, especificamente los casos de riesgos que atentan con la integralidad humana de nifios y
nifias, como son: el maltrato intrafamiliar, abuso y explotacion. En ese mismo sentido lo
humanista se presenta en el fortalecimiento de los vinculos empaticos en relacion a las familias
con los nifios, vigorizando la union de estos, para su posterior reconocimiento como personas

importantes dentro del nacleo familiar y como portadores de derechos (CDI, 2019?).

Mufioz (2008) complementa lo anterior, expresando que los procesos pedagdgicos de un
curriculo humanista, tienen su base en una educacion estructurada en el ser, el hacer, el conocer
y el sentir de cada nifio y nifia; en el ser podemos encontrar todas aquellas habilidades personales
como la autonomia, la responsabilidad, la seguridad y confianza en si mismo, etc. El hacer
tenemos las habilidades interpersonales y sociales, como lo son el escuchar, comunicarse,
negociar, interactuar, es decir, las relaciones con los otros. El conocer las habilidades para
explicar, comprender, criticar, transformar, sistematizar, etc. En el sentir las habilidades de
percibir, emocionarse, controlarse, auto controlarse, etc. Es por eso que el centro de desarrollo
infantil, despliega una serie de mecanismos orientados a la proteccion y crecimiento de la
persona como fuente importante del proceso, identificando posibles riesgos, fortaleciendo las
relaciones, disponiendo y creando espacios que posibiliten un desarrollo integral 6ptimo. El
rasgo valorado de un curriculo humanista viene de la humanizacion, ya que toma en
consideracion las caracteristicas de cada nifio y nifia impulsando su mejora para el alcance

efectivo de las metas educativas, en este caso las del CDI (Jiménez, 2008).

Asi mismo, lo humano se refleja en la técnica de entrevista, ejecutada a una agente
educativa; la cual desde su discurso plantea que las relaciones entre nifia 0 nifio y agente
educativo, son permeadas desde lo afectivo, debido a que, la mayoria de los nifios(as) transcurren
la mayor parte del tiempo en el entorno institucional, lo cual posibilité visualizar a las agentes
educativas como una figura materna que establece vinculos desde el amor. Lo anterior ha
permitido sentimientos reciprocos de afecto y a la vez la permanencia de los nifios y nifias en los

centros de desarrollo infantil (Participante 3, comunicacion personal 12 de abril del 2019).
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Otra forma de analizar la caracteristica de humanidad en el CDI, es a traves del juego,
considerado este como elemento importante en los procesos de socializacion, el desarrollo de los
vinculos afectivos y el reconocimiento de la sensibilidad en los nifios y nifias. Por ello se aprecié
desde el analisis documental, en uno de los proyectos del centro titulado: Corporacion proyecto
de empuje para colaboracién y ayuda social, que en el CDI es fundamental apuntalar el
fortalecimiento de lo humanista a través del juego, puesto que posibilita en los nifios y nifias, un
reconocimiento de si mismo y del otro, al fortalecer la autoestima y la independencia (CDlI,
2019b).

Asi, el nifio va creciendo y comprendiendo que es un ser humano con fortalezas y
debilidades, al igual que todos los seres humanos. La perspectiva humanista es considerada como
aquella generada en el transcurso de toda la vida, por la interaccion de conformaciones
bioldgicas y circunstancias intersubjetivas y culturales, las cuales son a su vez, determinantes en
la formacion social del sujeto. En efecto, las singularidades del individuo que se desarrolla en
contextos que le proporcionan la experiencia de multiples actividades, y la vivencias de diversas
practicas durante su existencia humana, le posibilitan un aprendizaje para el desarrollo de esta

(Ministerio del Poder Popular para la Educacién, 2007).

Conjuntamente, el juego se situa dentro de la linea de estrategias metodoldgicas de
ensefianza, que apuntalan a la formacién desde la sensibilidad, teniendo en cuenta el
reconocimiento por el otro, los vinculos afectivos y el cuidado, a partir de procesos didacticos
que conlleven a la construccion de nuevos aprendizajes dentro del centro (CDI, 2019c). Lo
humanista se centra en la formacion holistica del ser, el campo axiolégico, lo que implica que los
nifios y nifias en sus realidades vivencien experiencias en el ser, hacer, pensar y actuar. Dejan por
la anterior via, los pensamientos cientificos y tradicionales que limitan el tratamiento del ser

humano como ente vital (Sanchez y Pérez 2017).

La anterior perspectiva tedrica se pone de manifiesto en el instrumento de observacién, en
la medida que, los procesos de ensefianza y aprendizaje desarrollados en el CDI se materializan
en la educacion de valores desde la accion de palabras magicas: por favor, gracias, permiso; el
respeto, la tolerancia y el compartir. Es decir, la pedagogia desde la implementacion de letras y
nimeros se convierte en un asunto mecanico, tradicional pasivo y de poca utilizacion en el

centro. Los valores son los temas principales en el curriculo del centro, porque es en la primera
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infancia donde se debe cultivar este conjunto de cualidades para lograr la formacién de un sujeto

en sociedad (comunicacion personal, 12 de abril del 2019).

Por tanto, el que hacer del docente desde un curriculo humanista, debe partir de la
escucha basada en el amor, a partir del interior del ser. Tales acciones permitiran comprender y
determinar las diferentes dificultades de los nifios y nifias, aquellas que perjudiquen el desarrollo
integro. También fomentar espacios para el despliegue de la reflexion y lo critico que permitan la

construccién de un sujeto para convivir en sociedad (Chauran, 2017).

5.2.3. Curriculo participativo.

La particularidad de esta caracteristica se enfoca en el reconocimiento de los nifios y
nifias a través de acciones democraticas, la palabra hablada y silenciosa. En este sentido en la
educacidn inicial, se debe visualizar a la infancia como actor primordial en la construccién de sus
propios aprendizajes y experiencias, sin la existencia de fronteras, subordinacion y clasificacion
de clases, en tanto este tipo de categorias, manipulan la practica educativa. Por lo anterior, se
hace la demanda de sugerencias pedagdgicas donde se tome en consideracion la palabra del
alumno como suplemento de la voz del docente, Gltimo actor quien es el que dispone los

procesos educativos (Vélez, 2018).

Siendo esta, otra de las caracteristicas curriculares encontradas en el centro, la cual es
visibilizada en el anélisis documental, en donde una de las planeaciones deja ver como la
participacion de las familias y cuidadores es fundamental para la interpretacion y la apropiacion
de las tematicas expuestas en accion con los nifios y nifias (CDI, 2019f). Asi, en el CDI es
fundamental involucrar en los procesos educativos a todos aquellos encargados de la

educabilidad de la infancia, de modo continuo.

Participar significa expresar opiniones, aprobar o desaprobar algunas resoluciones,
plantear y distinguir, hacer juicio de valor cuando se le presenta a un sujeto aspectos curriculares
como los ;Que? ;Coémo? ;Para qué? Indagaciones que seran llevadas a cabo en la educacion de
los nifios, formando parte de la gestion del conocimiento un andamiaje de saberes puestos en
circulacion con el apoyo de las agentes educativas y padres y madres de familia. Asi, las

problematicas que se relacionan con el CDI y sus posibles soluciones se canalizan en planes
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educativos implementados desde un trabajo conjunto y participativo entre directivos, agentes
educativos y cuidadores (CDI, 2019d y OREALC / UNESCO, 2004).

De igual modo, lo participativo se evidencio en las observaciones realizadas en el centro
desde las diferentes actividades con las agentes educativas, directivos y padres de familia, lo cual
permitié analizar, que la institucion promueve la participacion de las familias desde la invitacion
a socializaciones de proyectos de aula que surgen de acuerdo a las necesidades del CDI y, que a
su vez, estan siendo desarrollados en el contexto. Lo anterior se lleva a cabo con el proposito de
conocer las tematicas y las metodologias a implementar, esto a su vez, permite que los actores
educativos del centro escuchen las inquietudes, demandas, inconformidades, soluciones o
propuestas de las madres y los padres de familia, hacia las dinamicas curriculares desarrolladas

en el contexto (Comunicacion personal, 6 de octubre del 2018).

Desde el contexto familiar, también se evidencid la cualidad de participacion, a traves de
la técnica de la entrevista realizada a una madre de familia, en la cual se visualizo el
acompafiamiento en los procesos de cuidado y educativos de su hijo, acciones que parten de las
normas pedagogicas establecidas en el jardin. Dichas acciones trascienden al hogar con la
participacién de padres, madres y cuidadores (Participante 4, comunicacién personal 18 de
marzo del 2019)

Todo lo anterior, permite analizar que el curriculo participativo en las mediaciones que
transcurren en el centro de desarrollo infantil, genera procesos de aprendizajes entre madres y
padres de familia y agentes educativas, madres, padres de familia e hijos, hijos y agentes
educativas; conocimientos que son diversos, propios de cada cultura, que a su vez son

compartidos y enriquecen las practicas educativas (Susinos y Ceballos 2012).

5.2.4. Curriculo interdisciplinario

Esta cualidad se materializa en el dialogo de diferentes ciencias que centran su
preocupacion en el estudio holistico de diversos objetos de saber o de distintos fenomenos
naturales o sociales, es decir, implica un trabajo de dialogo entre diversos saberes y cooperativo
entre sujetos, que conlleva a generar una transformacién en el conocimiento y del mismo modo a

superar las brechas instituidas en este (Guerra y Beltran 2016).
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La interdisciplinariedad es vivenciada en el centro de desarrollo infantil, desde la técnica
del analisis documental, cuando se visualiza que la atencién integral de los nifios y nifias, es
permeada a partir de las acciones cooperadas que ejecutan los diferentes actores que acomparian
el proceso educativo de la infancia entre ellos se encuentran: las agentes educativas, auxiliares
pedagdgica,; profesional de psicosocial, personal de la salud, nutricionistas y agentes del area
administrativa. Todos ellos despliegan acciones con el propdésito de cumplir desde un trabajo
cooperado y conjunto, los pardmetros normativos que exigen los estandares para el talento
humano, en la modalidad institucional (CDI, 2019a).

En este mismo sentido, Chacon, Chacon y Alcedo (2012) plantean que un curriculo
interdisciplinar se materializa en la articulacion de varias disciplinas que permita la interaccion
entre el cumulo de conocimientos y a su vez que posibiliten desvanecer las fronteras
disciplinares, con el objetivo de interpretar el saber en todas sus dimensiones y solventar una

determinada dificultad para el bien particular y general.

Desde la observacion también se evidencio lo interdisciplinar, a partir de los grupos
GETS, los cuales son grupos de estudios formados por las agentes educativas, directivos
docentes, auxiliares pedagdgicos, psicosocial y manipuladoras de alimentos, quienes interactian
saberes y experiencias para potencializar desde la reflexion y la critica, las metodologias
didacticas y los enfoques pedagdgicos que despliegan con los nifios y nifias (Comunicacion

personal, 29 de marzo del 2019).

A partir de un marco mas general se resalta igualmente la caracteristica de lo
interdisciplinar en la técnica de la entrevista realizada a una agente educativa, la cual en su
discurso referenciaba que las diferentes coordinadoras de los CDI, en compafia de los
profesionales en psicologia y salud, de manera conjunta ejecutaban reuniones con el fin de
mediatizar saberes, demandas y necesidades que surgen en comun en los centros de desarrollo

infantil para establecer soluciones (Participante 4, comunicacion personal 18 de marzo del 2019).

De manera que, la interdisciplinariedad se presenta como una obligacion en el contexto
educativo, debido a que se hace necesario analizar los estudios desde varias disciplinas. Tales
procesos permiten la edificacién de saberes, que son provocados desde la participacion e
integracion de sujetos y saberes, con el fin de prevenir la simplificacion y la fragmentacion
(Lopez, 2012).
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5.2.5. La interinstitucionalidad en el curriculo.

Lo interinstitucional se da a través de una funcion social de apertura del centro hacia el
exterior, gestionando desde una mirada mas abierta las formas de pensar y de construir con los
otros, en este caso con las instituciones externas y sus sujetos, lo que posibilita la configuracion
de redes de colaboracion para el tratamiento y mejora de las situaciones que anteceden un

escenario (Montafio, 2012).

De acuerdo con lo anterior, el instrumento de observacion permitié reconocer la
caracteristica de interinstitucional debido a que, en el centro se encamina acciones précticas del
curriculo, desde la participacion de diferentes instituciones como carabineros de la policia
nacional, futuraseo, agentes educativas, nifios y nifias, madres de familia y practicantes de la
UdeA, lo cual permitio la interaccion de aprendizajes, el trabajo cooperativo, identificacion de
necesidades y acciones favorables en pro del desarrollo integral del nifio (comunicacion

personal, 6 de noviembre del 2018) ).

Por otra parte, el instrumento de analisis documental posibilité visibilizar desde el
proyecto: Transito armonioso, la cualidad de lo interinstitucional, en la medida que los nifios y
nifias al culminar su momento de estar en el centro de desarrollo infantil, requieren de un proceso
de desprendimiento de la corporacion, por lo tanto, se hace necesario activar las rutas de
interinstitucional que conlleven desde sus servicios a promover la transicion de las nifias y los

nifios a la escuela y su continuidad en el sistema educativo (CDI, 2019e).

Del mismo modo, en la técnica de la entrevista realizada a una agente educativa, se logra
analizar que desde la politica publica: Estrategia de cero a siempre, el programa Buen Comienzo,
la Corporacion PECAS y las madres y los padres de familia, se constituyen en diferentes
instituciones con fines diferentes, pero con acciones en comun con relacion a la infancia, ya que,
desde el dialogo de saberes potencian el desarrollo integral de nifios y nifias, y a la vez
promueven acciones a la estructuracién de sujetos sociales para que aprendan a vivir en sociedad

(Participante 3, comunicacion personal 19 de marzo del 2019).

Es asi, que la caracteristica de lo interinstitucional permite la cualificacion de las agentes
educativas y directivos, debido a que, permiten la identificacion de la funcion que cumplen las

diferentes instituciones que trabajan en el cumplimiento de los derechos de los nifios, y al mismo
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tiempo, posibilitan reflexionar sobre sus acciones pedagdgicas como entes primordiales en la
formacion de la infancia. Para llevar a a cabo lo anterior, requieren de un trabajo conjunto con

otras entidades.

[Fotografia de Wendy Plaza]. (Caucasia. 2019). Archivos fotogréaficos del CDI. Caucasia,
Antioquia.

5.2.6. Curriculo flexible

Esta singularidad del curriculo se enfoca en la modificacion de las acciones educativas
que se encuentran anclados en los curriculos tradicionales, su mirada esta centrada en el
reconocimiento de la diversidad, estilos de aprendizaje y la cultura que a traviesan los nifios y

nifias (Arena y Séenz, 2013).

El curriculo del centro de desarrollo infantil se caracteriza por su flexibilidad, al admitir
una permeabilidad en sus actividades. En una observacién se pudo apreciar en las dindmicas del
centro, la caracteristica de un curriculo flexible, ya que a través de diferentes acciones, se logro
la realizacion de una visita, en la cual se pudo contar con la presencia de diferentes actores, entre
ellos, la coordinadora del Centro de Desarrollo Infantil, el asesor de la practica pedagdgica del
nivel 1X de la universidad de Antioquia y las estudiantes de licenciatura en pedagogia infantil

(practicantes de la misma universidad). Esta reunién se realiz6 con el fin de dar una calurosa
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bienvenida para lograr el pacto de acuerdos frente a las acciones encaminadas al desarrollo pleno
de la practica y a la cualificacion de las dindmicas curriculares en dicho centro. De las
posiciones desplegadas en la reunion, se pudo conocer un poco a cerca de las dinamicas internas
del centro como por ejemplo, la realizacion de las escuelas de padres los dias viernes la Gltima
semana de cada mes. En ese mismo sentido se pudieron acordar rutas de interés por las cuales
encaminar el desarrollo de la practica a través de la cualificacion en las siguientes acciones: la
construccion del POAI y el reconocimiento de este en el Centro de Desarrollo Infantil, el papel
del agente educativo, la conceptualizacion de lo curricular, los enfoques curriculares y las

caracteristicas del curriculo (Comunicacion personal, 13 de abril del 2018).

La caracteristica de lo flexible, es perceptible gracias al acceso que brindan los actores
del centro a actores externos como las practicantes, involucrandolos en sus acciones, creando un
cambio en las perspectivas curriculares, es decir, se concibe el proceso formativo desde una
mirada amplia y de cualificacion permanente para la mejora (Comunicacion personal, 13 de abril
del 2018). Dicho acceso permite reconocer en la estructura de dicho centro, esa motivacion
constante de articulacion con la innovacion en su modelo de gestion, desde alli lo flexible rompe

con las barreras de tiempo, espacio, recursos y cultura (Vicerrectoria Académica, 2018).

En esta misma linea se pudo constatar la flexibilidad a partir del analisis documental en
los proyectos del centro de desarrollo infantil, en los cuales se visualiza la representacion de un
curriculo flexible, debido a que, el objetivo principal del centro educativo es la construccion de
trabajos curriculares y pedagdgicos a partir de metodologias didacticas ludicas, expresivas y
artisticas, articuladas a las necesidades del contexto y del mismo modo, reconoce las dindmicas
familiares y culturales que presentan los mismos, para establecer una articulacion o un dialogo
de saberes con las dinamicas institucionales, tales acciones permiten la formacion integral de
nifios y nifias (CDI, 2019d). Dicho de otra manera, la flexibilidad en el curriculo posibilita el
despliegue y adecuacion de estrategias en el proceso de ensefianza y aprendizaje, en las que se
toma como actor principal el alumno, como sujeto comprometido en la construccion de su
conocimiento y en las que se valora el papel del docente el cual se cristaliza como aquel que
posibilita la formacién y que orienta al estudiante a la participacion activa de ese proceso

educativo (Escalona, 2008).
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Con relacion a la técnica de la entrevista llevada a cabo con un auxiliar pedagogico del
centro, se analiza que las tematicas a desplegar en el contexto institucional con los nifios y nifias
parten de intereses o necesidades, y pueden ser modificables o sujetas a cambios (Participante 2,
comunicacion personal 19 de marzo del 2019).

Lo anteriormente expuesto deja ver, la importancia de promover metodologias flexibles
en los centros de desarrollo infantil, debido a que es una manera de potencializar el desarrollo
integral del nifio y la nifia, a partir de la creacion en entornos significativos que generen la

participacion y el reconocimiento de las necesidades (Arena y Saenz, 2013).

5.2.7. Curriculo inclusivo

Esta particularidad permite generar espacios que promueven el intercambio de saberes y
relaciones interpersonales, que conllevan a desarrollar participaciones de forma activa, para
afrontar las reivindicaciones socioculturales que exigen las dindmicas sociales, y de igual manera
permite favorecer una articulacion al d&mbito educativo, a partir de una lectura tolerante y
diferenciada que prescinda de la exclusion y en la que se respeten las necesidades de cada nifio y
nifia (Fernandez, 2003)

Teniendo en cuenta lo anterior, en el instrumento de analisis documental desde el
proyecto: Exploro y aprendo en mi centro, se visibiliza un curriculo inclusivo, en tanto en la
construccion de las planeaciones educativas y el desarrollo de estas, se reconocen las
particularidades de los nifios y nifias en condicion de vulnerabilidad y de necesidades educativas
especiales (CDI, 2019d).

Desde la técnica de la entrevista, se evidencia que el CDI promueve la educacién integral
a 4 nifios que presentan discapacidad en el proceso de aprendizaje y social, para ello, las agentes
educativas articulan metodologias ludico-pedagdgicas que conlleven a potencializar sus

competencias (Participante 2, comunicacion personal 19 de marzo del 2019).

De igual manera, la observacion permitio identificar, que un nifio en condiciones de
discapacidad especificamente corporal, requiere de cuidado y acompafiamiento para desplazarse
a todos los lugares del centro, en las acciones pedagogicas y sus necesidades basicas. En este

horizonte, a través de las intervenciones de las agentes educativas se realiza un adecuado proceso
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con el nifio, permitiendo que el nifio se articule al contexto comun (comunicacion personal, 25 de
abril del 2019).

En relacidn a este caracteristica, es indispensable que los centros de desarrollo infantil, desde las
intervenciones pedagodgicas de las agentes educativas, estructuren espacios fisicos, materiales,
didacticos y mediaciones pedagogicas como parques infantiles, juguetes, sillas y entre otros, de
acuerdo a sus necesidades, que permitan el enriquecimiento de vivencias, interacciones mutuas y
aprendizaje cooperativo, acciones que apuntalan al desarrollo integral y mejora a la calidad

educativa (Fernandez, 2013).

5.2.8. Curriculo pertinente

Lo pertinente se refleja en un amplio horizonte, en donde tienen cabida los intereses, las
necesidades, aptitudes, las opiniones, etc., entrelazados de manera directa con las metas que
pretende alcanzar el curriculo en relacion a los intereses, necesidades y tendencias detectadas en

el entorno socio-cultural (Tarapuez, 2001).

Dicha caracteristica, es planteada desde POAI, ya que en el plan se sitGan los rasgos
particulares y socioculturales tanto de la infancia como del territorio en el que habitan en funcion
de poder incidir en la prestacion del servicio de atencion integral y en la creacion de espacios de

aprendizaje que mejoren las condiciones formativas de los nifios y nifias (CDI, 2019?).

A su vez, el instrumento de entrevista permitio identificar rasgos de esta cualidad, debido
a que, los lineamientos pedagdgicos propuestos por el ministerio de educacion presentan unos
elementos que permiten realizar diversas estrategias. Con base a esto, se toma lo que es necesario
de acuerdo a las demandas del nifio y nifia, porque, los estados de animo de la infancia cambian
en el transcurso de sus vivencias (Comunicacion personal, 18 de marzo del 2019).

Esta caracteristica permite promover el desarrollo social del nifio, como sujeto
independiente, que posee rasgos culturales y personales que permiten identificarlo en relacion a
otros, acciones que conllevan al bienestar de la calidad de vida. Del mismo modo, con lleva a
que las agentes educativas reconozcan que la infancia presenta unas caracteristicas familiares,
sociales, personales, comunitarias, socioeconémicas... es decir, que cada nifio presenta su propia

historia y requiere de identificacion de necesidades, propdsitos y maneras de mediacion, que
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satisfagan a los intereses y expectativas de la poblacion (Ministerio de Educacién Cultura y
Deportes, 2001).

Es asi, que las caracteristicas se posesionan en este centro como antecedente de cambio y
transformacion, en la cualificacion del talento humano, los procesos de ensefianza, las dinamicas
curriculares y el analisis de los parametros politicos que orientan la formacion de educacion
inicial, yendo mas all4 de una mirada critica reflexiva para construir un proceso educativo de
manera asertiva, que relegue la cualidad de integral del centro y que resalte su mision de

formacion en la educacion inicial.
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6. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Esta pesquisa logré la presentacion de un arduo y satisfactorio proceso de investigacion,
referente a la visibilizacién de las dinamicas de lo curricular en un centro de desarrollo infantil
del municipio de Caucasia, realimentando sus despliegues a través de un acompafiamiento

curricular situado llevado a cabo en procesos de investigacion accion educativa.

A manera de anélisis sistematico, el informe investigativo dejo visualizar a nivel de
antecedentes, las tendencias, metodologias y resultados que reflejan varios de los trabajos
investigativos y practicos que se han desarrollado desde el estudio del objeto macro de

investigacién como lo es el curriculo en la educacion inicial.

De igual modo en el capitulo de horizonte teérico y conceptual, se dispusieron los
elementos claves frente a los cuales gird la investigacion, el curriculo como objeto central de
estudio, los enfoques curriculares como modos posibles de dinamismo en la educacion inicial.
Entre dichos enfoques se resaltan el técnico, practico, critico, investigativo, constructivista y por
competencias, etc. Asi mismo se abordaron las caracteristicas curriculares, las cuales se
manifiestan como rasgos y peculiaridades de la accion curricular. Entre las méas relevantes se
destacan la integralidad, lo humanista, la pertinencia, lo abierto, lo flexible, lo participativo, lo
interdisciplinar, lo interinstitucional, entre otras. En ese mismo sentido en el capitulo se acordd,
la educacion inicial como campo de accién y despliegue de la préactica. Como altimo elemento
transversal del capitulo, se trabajé los centros de desarrollo infantil posicionados como

escenarios dispuestos para el trabajo practico e integral en la educacién inicial.

En el cuarto capitulo del informe o metodologia, se delimit6 el enfoque investigativo, el
disefio, la perspectiva o0 método, los instrumentos y técnicas. El enfoque empleado fue el critico
social que posibilitd un proceso de cambio social. El disefio llevado a cabo en esta investigacion
fue el participativo y de transformacién; el método de investigacion fue la investigacion accién
educativa que utiliza la accién para llegar a la reflexion. En este cuarto capitulo también se
presento la poblacion y muestra de la investigacion, seguidamente se describen los instrumentos
empleados, los cuales fueron la ficha bibliografica, la guia de observacion, la guia de entrevista y

el taller. En cuanto a las técnicas, se utilizé el analisis documental, la observacion, la entrevista y
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los talleres, todos estos elementos dispuestos en este capitulo lograron la concrecion de este

trabajo investigativo.

De manera valiosa se presentaron dos capitulos de resultados, el primero, con el objetivo
de visibilizar el despliegue de los enfoques curriculares en el centro de desarrollo infantil de
Caucasia, coadyuvando a través de metodologias investigativas a la potenciacion de sus précticas
curriculares. Con respecto a dicho objetivo, se mostraron como corolarios la presencia de
enfoques como el técnico, practico, critico, constructivista, por competencias, integrado, etc. El
segundo capitulo, tenia por objetivo reconocer las caracteristicas curriculares que se presentan en
el centro de desarrollo infantil, en funcidn de la cualificacion de sus despliegues curriculares.
Con referencia a lo anterior, se pudo conocer a través de las diferentes acciones encaminadas que
el centro emplea caracteristicas curriculares como: la integralidad como caracteristica central del
proceso, lo participativo, lo humanista, lo interdisciplinar, interinstitucional, la flexibilidad, lo

inclusivo, la pertinencia, etc.

En concatenacion con lo anterior, este trabajo investigativo aporta al campo educativo
desde el reconocimiento de lo curricular para su utilidad, al pensar los procesos de la infancia,
principalmente a los y las pedagogas e instituciones que orientan sus practicas para la
potenciacion de la infancia. A su vez, el trabajo investigativo también logra resaltar el valor de la
interinstitucionalidad, desde el abordaje y contribucion a la mejora de un objetivo en comun, en
este caso, lo que convoca es la formacion integral de la infancia, desde universidad-centro de

desarrollo infantil, desde los convenios y su validacion.

Este trabajo investigativo contribuye a la formacion y crecimiento tanto personal como
profesional de las futuras docentes porque permite conectar experiencias pedagogicas y de vida
con particularidades propias de contextos sociales, que les serviran de intervencion y de igual
modo a los agentes educativos y directivos del CDI indagado, debido a que cualifica sus

practicas y fortalece la accion practica dirigida a los nifios y las nifias.

El valor de la investigacion también se expresa con cada mirada en las observaciones, con
cada letra en los analisis y con cada palabra en las diferentes entrevistas y conversaciones con los

actores. Cada aspecto del proceso fue valioso y cobra relevancia. La tarea no fue nada facil, es
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pertinente resaltar que en la elaboracion y desarrollo del trabajo investigativo se presentaron
debilidades y fortalezas a nivel académico. Las debilidades se puntualizan a la hora de
seleccionar la informacién pertinente para el analisis y soporte de las situaciones curriculares.
Otro aspecto que se intenté mejorar fue el uso y aplicacion de normas APA para la estructura y
validacion del informe, siguiendo esta misma linea, un Gltimo aspecto a mencionar es la
rigurosidad académica requerida para nombrar desde la teoria los asuntos de la pesquisa. De
acuerdo a lo anterior, es importante especificar que dichas debilidades no trascendieron de
manera significativa dificultando la realizacion del informe, ya que se aprovechoé al méximo cada
apreciacion valiosa por parte del tutor y se sortearon como posibilidades las diferentes consultas
realizadas desde la teoria social existente con la constante motivacion a mejorar. En cuanto a las
fortalezas, se acogen la corresponsabilidad para elaborar el informe y la perseverancia en los
procesos de observacion, dialogo y relaciones con la poblacion delimitada en la investigacion.

La idea de investigar a cerca de lo curricular en la infancia desde esta propuesta, amplia
las posibilidades de nuevos focos de investigacion respecto al objeto discursivo del curriculo en
los centros de desarrollo infantil. Por ejemplo, se pueden proponer como posibles lineas de
investigacion la idea de (Como la cualificacion curricular del personal educativo del centro de
desarrollo infantil logra la configuracién de las estrategias de ensefianza? ¢ Cual es la concepcion
curricular que tienen los agentes encargados del trabajo con la primera infancia en los CDI a la
hora de desarrollar sus practicas? ¢De los enfoques curriculares existentes cual es el mas
apropiado para el alcance efectivo del desarrollo integral en los centros de desarrollo infantil? o
también podria abordarse sobre ¢el conocimiento del curriculo por parte de los actores en la
primera infancia, garantiza el logro efectivo de los aprendizajes y la transformacion del contexto
social?. Estos son, entre otros interrogantes, preguntas que puedan nutrir la linea de investigacion
curricular en la infancia propuesta desde este informe. Con respecto a este proceso investigativo
sobre los enfoques y caracteristicas curriculares en el CDI, es recomendable que la mirada por la
infancia no se agote solo en este aspecto de lo curricular, puesto que hay un horizonte amplio por

indagar.

En relacién a lo anterior y al analisis expuesto de la informacion recolectada, queda la
sugerencia a que los escenarios en donde se movilizan los actores en el trabajo por la infancia no

limiten sus acciones, a la utilizacion y legitimacion de una sola manera de llevar a cabo lo
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curricular, ya que para que el proceso cobre relevancia se hace necesaria la idea de llevar a cabo
conjuntamente diferentes enfoques y caracteristicas curriculares, pues la accion de estos aspectos
juntos, aluden a enfatizar una mejora en el dinamismo de los espacios, su cualificaciébn como

profesionales y a un desarrollo integral de la infancia.

En cuanto a los procesos seguidos a la hora de disefiar y llevar a cabo la investigacion en
el CDI, es recomendable crear un espacio abierto en la comunicacion con la poblacién y muestra
delimitada, teniendo en cuenta el tipo de método y disefio escogido para investigar, debido a que
esto puede garantizar el desarrollo efectivo de la propuesta investigativa, al afianzar los lazos de

confianza de una entidad a otra.

Finalmente, podemos observar con agrado que se logré involucrar a toda una comunidad
educativa de la infancia, en los procesos de reconocimiento sobre el curriculo, haciendo posible
una transformacién y cualificacién de las caracteristicas y enfoques del CDI, hoy en dia, se
puede decir con seguridad que la mayoria de las de las agentes educativas del centro de
desarrollo infantil, conocen, identifican y ponen en despliegue lo curricular a conciencia en su

labor pedagdgica y formativa.
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8. ANEXOS

Anexo 1. Modelo de ficha diligenciado. Elaboracion propia.

Mufioz, 1. A. (2008). La formacion dual y su fundamentacion curricular. Revista Lectura
Educacion, 32 (1), 45-61. Recuperado de Tematica
https://revistas.ucr.ac.cr/index.php/educacion/article/view/523/551

“El curriculo humanista fundamenta la educacion dual en sus procesos Curriculo
pedagogicos que involucran el aprender a ser en el desarrollo de habilidades humanista
personales como la seguridad en si mismo, la autoestima, la responsabilidad
individual, la autonomia, la sociabilidad y el sentido de proposito; las
habilidades interpersonales y sociales, los valores, el trabajo en grupo, la
relacion interpersonal, la capacidad de negociacién, el saber escuchar y
comunicarse y el manejo de la diversidad, todas exigencias en la actividad de
interaccion empresa-academia, las relaciones con otros y las actividades

individuales”

Anexo 2. Guia de instrumento de observacion. Elaboracién propia.

UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

1 803

SECCIONAL BAJO CAUCA
LICENCIATURA EN PEDAGOGIA INFANTIL
GUIA DE OBSERVACION SEMIESTRUCTURADA
Enfoques y caracteristicas curriculares en un centro de Desarrollo Infantil Del Municipio De
Caucasia

El propdsito de esta investigacion es indagar, vislumbrar y puntualizar las dinamicas de lo
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curricular en un centro de desarrollo infantil, del municipio de Caucasia, a través de un
acompafiamiento curricular situado, desde procesos de investigacion accion educativa. Lo
anterior permite reconocer aspectos curriculares de la institucion para fortalecer las dindmicas
curriculares.

ENFOQUES CURRICULARES

SUBCATEGORIA @ FECHA LUGAR MOMENTO DE DESCRIPCI(
OBSERVACION

Curriculo técnico

Curriculo practico

Curriculo critico
Curriculo oculto

Curriculo
Operacional
Curriculo
investigativo
Extra curriculo

Emergentes

CARACTERISTICAS CURRICULARES

CATEGORIAS FECHA LUGAR MOMENTO DE DESCRIPCIO
OBSERVACION

Flexible

Abierto
Integral
Humanista

Pertinente

Participativo

N
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Caracteristicas
emergentes

Anexo 3. Guia de instrumento de entrevista. Elaboracion propia.

b7

UNIVERSI

LICENCIATURA EN PEDAGOGIA INFANTIL
FACULTAD DE EDUCACION
SECCIONAL BAJO-CAUCA
ENTREVISTA

Enfoques y caracteristicas curriculares en un centro de desarrollo infantil del municipio de
Caucasia

El componente curricular se convierte para las practicas pedagodgicas en un elemento
fundamental, debido a que posibilita la cualificacion de las caracteristicas y los enfoques
curriculares. En ese sentido, este instrumento de entrevista tiene como propdsito el
reconocimiento de informacion a través de los diferentes actores participantes en la formacién de
los nifios y nifias en un centro de desarrollo infantil, para realimentar la dinamica curricular, y
contribuir a partir de metodologias investigativas, a la potenciacion de sus enfoques y

caracteristicas.

CATEGORIA ENFOQUES CURRICULARES




Curriculo practico

Curriculo critico

- ¢Qué valor da usted como
agente educativa a las
actividades y experiencias
practicas de nifias y nifios en
el aula de clase?

- ¢ Qué proyectos trasversales
y de aula desarrolla con los
nifios y nifias en el salén de
clase?

- ¢ Qué estrategias de
ensefianza y aprendizaje
utilizan en el aula?

- ¢ Qué estrategias usan para
analizar, realimentar y
cualificar su labor en el aula?

- ¢Qué contenidos o
experiencias desarrolla en el
aula para afianzar la
autonomia y la libertad en los
nifios y nifias?

- ¢Como los contenidos y
experiencias que desarrolla en
el aula transforman los
habitos y précticas de los
nifios y nifias en su vida
cotidiana?

- ¢ De qué manera se llevan a
cabo las relaciones entre
nifio(a) y el agente educativo?
- ¢COomo participa en el
proceso de reflexion y
transformacion de la
ensefianza y el aprendizaje?

- ¢Como se concibe la
formacion de los nifios y
nifias en el CDI?
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Curriculo oculto

Curriculo investigativo

Otras subcategorias
emergentes

-¢,Ademas de los
conocimientos o aprendizajes
esperados, cuales considera
usted que deben ser
ensefiados como
complemento del proceso,
aunque no estén estipulados
en el proyecto educativo del
CDI?

- ¢Qué actitudes o normas
reconoce el CDI como
fundamentales para el
proceso de ensefianza-
aprendizaje?

¢Qué importancia le da usted
a los espacios fisicos del CDI
en la educacioén de nifios y
nifias?

-¢Enuncie algunas de las
manifestaciones o
festividades mas comunes
que se celebran en el centro
de desarrollo infantil?

- ¢Como aviva la curiosidad
en los procesos de ensefianza-
aprendizaje en nifios y nifias?
- ¢ Qué importancia le
concede en la preparacion de
sus clases al estimulo
investigativo de los nifios y
nifas?

- ¢ Qué estrategias emplean
para realimentar y cualificar
su labor docente?

- ¢ Qué tipo de estrategias
utiliza en el aula de clases
para lograr que sus alumnos
problematicen un tema?

- ¢ Qué proyectos desarrollan
para impulsar la actitud
cientifica en nifios y nifias en
el CDI?
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CARACTERISTICAS CURRICULARES

SUBCATEGORIA
Flexible

Abierto

Integral

PREGUNTA

- ¢ De qué manera regula las
estrategias y los contenidos
de acuerdo al ritmo de
aprendizaje de cada nifio 0
nifa?

- ¢De acuerdo con las
estrategias que despliega en el
aula, cuales considera que
permiten a los nifios y nifas,
mayores posibilidades de
aprendizaje?

- ¢ De qué modo son utiles las
demandas e intereses de los
nifios y nifias para la
organizacion de las clases en
el aula?

- ¢Coémo en la actualizacién
de los contenidos y
experiencias de aprendizaje
reconocen los desarrollos de
los conocimientos en el area
de la educacién inicial?

- ¢ Qué actividades cientificas
realiza con los nifios
involucrando el entorno que
los rodea?

- ¢Coémo trae el mundo real al
aula o como lleva el aulaa la
vida real de los nifios y las
nifias?

- (COomo aprovecha las
fortalezas culturales en el
aprendizaje de los nifios y
nifnas?

- ¢Como permite que la
realidad se enlace con las
competencias y areas a la
hora de ensefiar?

- ;De qué manera puede ver
un nifio la realidad en que

COMENTARIOS
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vive a traves de las
actividades de ensefianza y
aprendizaje que se desarrollan
en el CDI?

- ¢Coémo desarrolla el CDI la
formacion integral de los
nifios y nifas?

Humanista - ¢Cdmo se evidencia el

reconocimiento de las
potencialidades del nifio y la
nifia en los diferentes
procesos formativos en el
CDI?
- ¢Como se afirma en los
procesos de ensefianza y
aprendizaje, el desarrollo
humano e integral de los
nifios y nifias?

Pertinente - ¢ De qué manera contribuye
a mantener y resaltar el
legado social y cultural, de
los nifios y nifias, a través de
los procesos que se proponen
dia a dia en los espacios de
aprendizaje?

- ¢Como hace posible la
relacion entre la teoria y la
practica, es decir, el decir y el
saber hacer?

-¢QuE tipo de eventos de
aprendizaje y ensefianza se
desarrollan a partir del
reconocimiento de las
necesidades contextuales del
espacio social donde viven
los nifios y las nifias?

Participativo - ¢ Qué actores de la
comunidad educativa del CDI
participan en el
enriquecimiento de los
procesos educativos y
formativos para la infancia?
- ¢(Cual es el papel de la
comunidad en las dindmicas
educativas que se planean y
desarrollan en el CDI?
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- ¢(COmo participan las
familias en el aprendizaje de
sus hijos?

Caracteristicas emergentes

Anexo 4. Guia de planeacion de taller. Elaborada por Arley Ossa Montoya

CONVENIO DE PRACTICAS ACADEMICAS CELEBRADO ENTRE LA
COPRPORACION PECAS Y LA UNIVERSIDAD DE ANTIOQUIA - FACULTAD DE
EDUCACION
LICENCIATURA EN PEDAGOGIA INFANTIL
FACULTAD DE EDUCACION
SECCIONAL BAJO-CAUCA

TALLER ENFOQUES CURRICULARES

Nombre del Taller: Enfoques curriculares.

CDI en el que se desarrollara el Taller: Mara

Poblacién a la que se desarrollara el taller: Agentes Educativos.
Fecha del Taller: 29 de marzo de 2019

Hora del Taller: 10 a.m.
1. Propésito del taller: Analizar aspectos tedricos, conceptuales y metodoldgicos de

las teorias curriculares y sus implicaciones para la educacion de la infancia.

2. Experiencias de ambientacion al taller:

- Presentacion de los participantes.
- Presentacion de la estructura del taller.

3. Experiencias de ensefianza aprendizaje centrales que se desarrollaran en el taller:
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Por subgrupos analizar y responder la siguiente pregunta, la cual sera socializada en

plenaria: ¢El curriculo de la institucién da més preponderancia a la teoria, la practica o

la critica?

4. Metodologia del taller:

- Conceptualizacion de enfoques curriculares

- Teorizacion de enfoques curriculares

- Trabajo en subgrupos sobre enfoques curriculares

- Plenaria del trabajo subgrupal sobre enfoques curriculares

- Problematizacién de enfoques curriculares en relacion a la educacion de la infancia.

5. Evaluacion del taller:

- Evaluacion formativa de fortalezas, limitaciones y retos derivados del taller.

6. Recursos para el taller

- Guiade taller.

7. Bibliografia para el desarrollo del taller.

- Boada, D. Y Escalona, J. (2004). Tendencias curriculares en la educacion inicial.
Educere, 8(24), 26-21.

- Gimeno, José. (1991). El curriculum una reflexion sobre la practica. Madrid:

Morata.

Anexo 5. Guia de instrumento de analisis documental. Elaboracion propia.
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DE ANTIOQUIA

1 803

SECCIONAL BAJO CAUCA
LICENCIATURA EN PEDAGOGIA INFANTIL
ANALISIS DOCUMENTAL

Enfoques y caracteristicas curriculares en un centro de desarrollo infantil
del municipio de Caucasia

El proposito de esta investigacion es visibilizar las dinamicas de lo curricular en un centro de
desarrollo infantil del municipio de Caucasia, realimentando sus despliegues a través de
acompafiamiento curricular situado, llevado a cabo en un proceso de investigacion accién
educativa.

Lo anterior se desarrolla a partir de la visibilizacion de los enfoques curriculares del centro de
desarrollo infantil, contribuyendo a partir de metodologias investigativas, a la potenciacion de
sus préacticas curriculares. Asi mismo, a través del reconocimiento de las caracteristicas
curriculares que se presentan en la institucion, en funcidon de la cualificacion de sus
despliegues curriculares.

CATEGORIA ENFOQUES CURRICULARES

SUBCATEGORIA FUENTE ENUNCIADO ANALISIS
Curriculo Técnico

Curriculo Practico
Curriculo Critico
Curriculo Oculto
Curriculo
Investigativo
Curriculo
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Integrado
Otras

subcategorias
emergentes

CATEGORIA CARACTERISTICAS DEL CURRICULO

SUBCATEGORIA FUENTE ENUNCIADO ANALISIS

Flexible
Pertinente
Abierto
Investigativo
Integral
Humanista
Participativo
Otras
caracteristicas
emergentes



