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RESUMEN

La transicion de los egresados del aula de Aceleracion del Aprendizaje al aula regular
en la IE Bernardo Arango Macias del municipio de la Estrella — Antioquia es un trabajo de
investigacion desarrollado durante mi paso por la Maestria de estudios en Infancias de la
Universidad de Antioquia. A través del recorrido por estas paginas vamos a encontrar una
serie de autores, palabras, colores y sabores que llevaron a la realizacion de un tejido de
conocimiento que permitio identificar algunos factores que influyen en el proceso de

transicion de los estudiantes de Aceleracion al aula regular de la secundaria.

La presente investigacion se desarrolla en el municipio de la Estrella Antioquia, al
interior de una Institucion Educativa de caracter publica que atiende desde hace
aproximadamente 11 afios, estudiantes en extra edad en el aula de Aceleracion del
Aprendizaje. El trabajo desarrollado es de caracter cualitativo, y basado en una entrevista
semi estructurada, donde se tuvo como objetivo primordial, escuchar y conocer el sentir de
los estudiantes y egresados del modelo de Aceleracién del aprendizaje en su proceso de
transicion al aula regular, fueron sus respuestas, sus propias voces y en coherencia sus
realidades individuales, las que brindaron luces para conocer esos diferentes aspectos que
inciden en ese cambio a la secundaria y de esta manera, poder pensar que en algin momento
se pueden generalizar hacia otros espacios y otros municipios que acojan este modelo de

ensefanza.

Todo el proceso de investigacion fue un camino hacia la construccion de
conocimientos, reconocimiento de teorias y autores y su relacion con las expresiones de los
jovenes y sus diferentes posiciones frente a la escuela y sus exigencias institucionales. Fue
un navegar por sus respuestas al conjugarlas con las teorias previas que demarcan el marco

tedrico de la investigacion.
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ABSTRACT

The transition of graduates from the Acceleration of Learning classroom to the regular
classroom at IE Bernardo Arango Macias in the municipality of La Estrella - Antioquia is a
research project developed during my time at the Master of Studies in Infancy at the
University of Antioquia. Through the journey through these pages we will find a series of
authors, words, colors and flavors that led to the realization of a knowledge fabric that
allowed us to identify some factors that influence the transition process of students from

Acceleration to the regular classroom of the baccalaureate.

The present investigation is carried out in the municipality of Estrella Antioquia, within
a Public Educational Institution that has been serving for approximately 15 years, students in
extra age in the Acceleration of Learning classroom. The work developed is of a qualitative
nature, and based on a semi-structured interview, where the main objective was to listen and
know the feelings of the students and graduates of the Acceleration of Learning model in
their process of transition to the regular classroom. answers, their own voices and in
coherence their individual realities, which provided the light to know those different aspects
that affect this change to secondary school and in this way, to be able to think that at some
point they can be generalized towards other spaces and other municipalities that welcome

this teaching model.

The entire research process was a path towards the construction of knowledge,
recognition of theories and authors and their relationship with the expressions of young
people and their different positions in relation to the school and its institutional demands. It
was a way of navigating their answers when conjugating them with the previous theories that

demarcate the theoretical framework of the investigation.
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1. INTRODUCCION

La transicion de los egresados del aula de Aceleracion del Aprendizaje al aula regular
en la IE Bernardo Arango Macias del municipio de la Estrella — Antioquia es un proyecto de
investigacion de gran interés para las diferentes instituciones educativas que han abierto sus
puertas a este tipo de modelos flexibles con miras a atender las diferentes necesidades

educativas que presenta la poblacion que atienden.

Pero no solo para las otras instituciones, para la I.E. Bernardo Arango Macias es de
vital importancia ya que este proceso de investigacién, de analisis y de escucha de las voces
de los estudiantes, va a permitir generar acciones preventivas que apoyen en mayor medida
la permanencia de los estudiantes dentro del sistema educativo, pese a los diversos cambios
que los estudiantes puedan vivenciar al pasar de un modelo flexible hacia una educacion

regular.

En el siguiente texto van a encontrar un recorrido por aquellas investigaciones que se
han realizado tanto en otros paises como en Colombia y que se han interesado por escuchar,
analizar e indagar acerca de los diferentes factores que influyen en los estudiantes de
aceleracion del aprendizaje mientras pasan por las aulas o por el sistema escolar.
Posteriormente, algunos tedricos y posiciones académicas frente a diferentes categorias
abordadas durante el trabajo; finalmente encontraremos las voces, las respuestas y los
factores que inciden en el proceso de transicion de los egresados del modelo hacia la

secundaria.

La invitacion es a dejarse llevar por el texto, conocer el modelo de aceleracion del
aprendizaje que hace parte de los modelos flexibles avalados por el ministerio de educacion
nacional y conocer la poblacion que hace parte de el y a la vez, poder comprender que el
proceso de transicion, es un camino donde intervienen diferentes factores intrinsecos y

extrinsecos al estudiante.
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CAPITULO 1

HISTORIA DE UN MODELO

...Porque cada nifio, nifia o joven merece pensar y pensarse para tener cada dia

mayores oportunidades...
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2. Planteamiento del Problema

A lo largo de los afos y dentro de mi recorrido como docente del aula de Aceleracion
he vivido en compafia de los estudiantes diferentes experiencias que los han llevado a
generar deseos de continuar su vida escolar y culminar su paso por la escuela logrando salir
con su titulo de bachiller en cualquiera de las modalidades de escolarizacion, pero otros
inician su recorrido por la secundaria y cambian sus perspectivas, sus necesidades y por ende
sus intereses y toman la decision de desertar de su proceso y abandonar momentanea o

definitivamente, su caminar por las escuelas.

Este proceso de transicion hacia la secundaria, ha Ilamado mi especial atencion,
queriendo conocer y ahondar en su ser sobre aquellos aspectos que los llevan a tomar una
decision, ya sea de continuar o desertar del camino. Antes de iniciar entonces el recorrido
teorico y de desarrollo del instrumento elegido, fue necesario que recorriera los caminos que
ya otros han transitado con miras a conocer aquello que ya han investigado en otros contextos

y poder llegar a plantear o complementar aquellos asuntos que ya fueron abordados.

Para lo anterior, a continuacién se desarrollan una serie de antecedentes que me
permitieron identificar que no solo yo como maestra estoy interesada en aquellas cosas que
influyen en la escolarizacién de los estudiantes de Aceleracion del aprendizaje, sino que a
través de los afios han desarrollado diferentes procesos de investigacion tratando de ir un

paso mas alla de lo que se puede tan solo ver en las estadisticas de desercion.
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2.1. Antecedentes

El tema de interés que desarrollé en este proceso de investigacion, centrd su atencion
en la transicion de los egresados del modelo de aceleracion del aprendizaje al aula regular
del grado sexto. Para poder ahondar en este tema se hizo necesario indagar por diferentes
proyectos de investigacion que se relacionaran con él y que a la vez contribuyeran a resaltar

la importancia de esta tematica dentro de la cotidianidad de los estudiantes del modelo.

Inicialmente, empezaré el rastreo desde una perspectiva internacional que permita
ampliar la mirada desde otros horizontes del pensamiento y asi poder irnos acercando a la
realidad actual de nuestro pais y especificamente de la Institucion Educativa donde desarrollé

el proceso de investigacion.

Empecé el viaje por algunos paises de Europa, iniciaré con Espafia especificamente en
Madrid, donde desarrollaron un proceso de investigacién comparativo entre el modelo de
aceleracion del aprendizaje que se desarrolla en diferentes ciudades de Suramérica,
encontrando factores comunes y otros divergentes, 1o mas importante a resaltar en este
trabajo son las abstracciones que desarrollan después de este proceso de comparacion. En
dicha investigacién encuentran en comudn que los participantes del modelo de aceleracién
comparten la condicion de extra edad, lo cual es el reflejo de la ineficiencia del sistema
escolar, en tanto, dichos estudiantes también coinciden en haber vivido varios afios de fracaso
escolart. Adicionalmente se evidencia la dificultad de las familias para apoyarlos en el

proceso académico, como lo plantean los mismos investigadores

Estas poblaciones tienen trayectorias escolares truncas y, también, en términos generales,
que provienen de sectores sociales castigados para los cuales las oportunidades han sido escasas
o de baja calidad. Es decir, por un lado pertenecen a sectores sociales con reducidas capacidades
de demanda, y por el otro con moderada experiencia historica de oportunidades de calidad
(Perazza, 2009, pag. 270)

! Fracaso escolar en esta investigacién es asumido como niveles de repitencia escolar continuos.
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Como dice la investigadora, la poblacion beneficiaria de los modelos de aceleracion,
son jovenes que comunmente carecen de oportunidades y por tanto, requieren de propuestas
como estas para poder acceder al derecho a la educacion, sin embargo, en la investigacion
plantean la necesidad de comprender la situacion de la poblacion siempre y cuando se

reconozca que

los procesos de aceleracion de los aprendizajes son complejos y que, como alternativa de
politica publica inclusora, demandan articulaciones internas sélidas en el aparato estatal y al

mismo tiempo, requieren de abordajes especificos, que contemplen la incorporacion de nuevas

herramientas (Perazza, 2009, pag. 271).

En pocas palabras, no basta con el modelo en si mismo, sino que requiere a la vez de
otros apoyos no solo por parte del docente, sino también de la institucion y del gobierno en
si mismo, con el objetivo de mitigar las falencias que los estudiantes (debido a sus
desafortunadas trayectorias educativas) han venido presentando en su proceso escolar. En
este sentido, se reafirma la pertinencia de indagar por la transicion a la secundaria de los
estudiantes que participan de los programas de aceleracion y de esta manera identificar los
aspectos que mayor impacto tienen en ellos y de esta manera poder ir generando una accion

preventiva que atienda de alguna manera estos asuntos.

Continuando en Espafia, pero ya trasladandonos a la ciudad de Asturias, encontré una
investigacion relevante donde analizan algunos de los factores de fracaso escolar, como uno
de los aspectos mas relevantes se ubica el docente, y la cooperacion que se establece con la
familia y otras entidades comunitarias. (Martinez Gonzélez & Alvarez Blanco , 2005, pag.
129).

En este sentido, estos autores sugieren fortalecer la formacién docente para que
mejoren los procesos de ensefianza, estableciendo con los padres de familia y la comunidad
estrategias de cooperacion que permitan afianzar los procesos académicos de los estudiantes

en riesgo de repitencia o de abandono escolar. Desde esta perspectiva se hace pertinente
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indagar que tanto los docentes de secundaria que reciben a los egresados del programa de

aceleracion tienen en cuenta el riesgo de desercidn en el que se encuentran dichos estudiantes.

Pasando ahora del continente Europeo hacia el continente Americano, nos trasladamos
hacia Suramérica, donde encontré en Brasil, especificamente en la ciudad de Manus un
trabajo de investigacion en el cudl centran su atencion en la busqueda por conocer el contexto
en que se desenvolvieron los programas de aceleracion del aprendizaje en este pais y sus
implicaciones para la ensefianza; expresan que en algunas de las aulas el proceso se focaliza
en estimular a los estudiantes a que continten su formacion en el nivel de secundaria, y en

otras, se centran en realizar un enfoque hacia el desempefio laboral.

Frente al proceso de transicion del programa hacia la secundaria regular, la autora
plantea, que en parte la desercion se da por que los jovenes no logran superar su situacion de
extra edad, dificultandose en ello la adaptacién al grupo. De otro lado, concluye que los
programas de aceleracion certifican los niveles de educacion pero los contenidos escolares
no corresponden en su totalidad con los correspondientes a los niveles, por tanto al pasar a
los grados de la secundaria, encuentran dificultades para continuar debido a posibles vacios
académicos que dificultan la comprension de conceptos cada vez mas complejos. Asi lo

expresa Ferreira, (2011), cuando afirma

Se puede decir, con firmeza que hubo una aceleracion de las etapas de escolarizacién
desvinculadas del correspondiente conocimiento. Las personas obtuvieron la certificacion del
aprendizaje de la Ensefianza Media, pero no el contenido de esa certificacion a satisfaccion, lo
gue se pudo constatar en las respuestas de los alumnos que intentaron sin éxito ingresar al nivel

superior de educacion (Ferreira, 2011, pag. 104)?

La afirmacidn de Ferreira, ratifica la necesidad de indagar por el proceso de transicion
del aula de aceleracion a la secundaria regular, ya que es alli donde se pone a prueba, que

tanto este programa aporta o no para que los estudiantes permanezcan y culminen su proceso

2 El texto original se encuentra en portugués, se hizo la traduccién por medio del programa Traslate de
Google
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por la escuela hasta llegar al Gltimo grado escolar reglamentado por la ley (en Colombia el
ultimo grado en educacion regular es el grado once).

Conocer esta investigacion realizada en Brasil es importante, ya que el modelo de
Aceleracion del aprendizaje nacié en este pais y en Colombia al momento de adoptarlo,
requirio de un proceso de adaptacion de los contenidos y los contextos, aunque algunas de
las guias aun mantienen algunos ejemplos originarios de este sector en especial. Por tanto,
conocer las probabilidades de éxito que el modelo ha tenido alli, es un referente importante

para la presente investigacion.

De Brasil, subo hacia Costa Rica donde desarrollaron una investigacion muy pertinente
que tratd de acercarse hacia aquellos temores que sienten los estudiantes de la primaria
cuando van a vivir el proceso de transicion hacia la secundaria. Dentro de los aspectos que
se desarrollan en el trabajo, se resaltd que este proceso de cambio hacia la secundaria
representa “un cambio trascendental en la vida de los estudiantes, ya que ellos se encuentran
en procesos de cambio, adaptacién y ajuste, tanto en relacidn con el sistema educativo, como
a su etapa de adolescencia” (Ruiz Guevara, Castro Pérez, & Leon Saenz, 2010, p4g. 1) Ahora
bien, si esto ocurre en el proceso “normal” que se da en el transito de la primaria a la
secundaria, podria presumirse que la situacion se agudiza cuando el paso es de un programa
de aceleracién del aprendizaje a la secundaria regular, debido a las diferencias significativas
que hay entre la estructura de ensefianza, los modulos y demas aspectos que caracterizan los
modelos flexibles.

El éxito en el proceso de transicion de los estudiantes de la primaria a la secundaria
requiere de propuestas que tomen en consideracion los temores, asi como las dificultades y la
etapa de desarrollo de quienes viven la transicién. Asimismo, es claro que docentes, padres,
directores, estudiantes y encargados ministeriales deben asumir este paso como un proceso que
representa para el discente un cambio que va mas allad de un nivel y que requiere mas

independencia (Ruiz Guevara, Castro Pérez, & Ledn Saenz, 2010, pag. 12)

Estas propuestas de las cuéles hablan los investigadores, hacen parte de esos asuntos

que se quieren investigar en el presente trabajo y en esa medida poder llegar a estimular a la
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generacion de acciones que lleven a atender esos aspectos y de alguna manera poderlos leer
en las respuestas que dan los estudiantes por medio del instrumento de investigacion

adoptado en la presente investigacion.

Los anteriores textos citados son sélo una muestra seleccionada para tener una idea
global acerca de los andlisis que se han desarrollado en torno a los modelos flexibles, en este
caso especifico, Aceleracion del aprendizaje. Ahora es necesario pasar al terreno nacional
con miras a identificar algunas investigaciones rastreadas que dan cuenta de su interés en

averiguar las formas de atender la escolarizacion de los jovenes en extra edad.

Iniciamos este recorrido por el trabajo de Romero (2012) en la ciudad de Cali, quien
plantea la importancia de la flexibilidad en los procesos de formacion con estudiantes extra
edad y asumen el modelo de Aceleracion como

Un modelo flexible que intenta retomar elementos del modelo experiencial; trabaja con
temas y actividades que cada maestro puede adaptar a su propio estilo y conocimientos; es decir,
permite buscar herramientas para profundizar en las tematicas de acuerdo a las caracteristicas e
historias de vida de los jovenes a quienes va dirigido [...] se convierten en alternativas de
acercarse de manera divertida al conocimiento, al tiempo que se hacen conscientes de su realidad
(Romero Perea, 2012, pag. 50)

A lo largo del trabajo resaltan las diferentes acciones que se pueden desarrollar al
interior de esta metodologia como una manera de acercar a los estudiantes que regresan al
sistema escolar de una forma divertida, alternativa y que aborda desde las necesidades

mismas de los estudiantes.

En la misma linea se encuentra la investigacion Representaciones narrativas de la
escuela por los nifios, nifias y jévenes del programa aceleracién del aprendizaje de la I.E Fe
y Alegria Luis Amigo; en este trabajo las investigadoras rescatan que los estudiantes de
aceleracion del aprendizaje reconocen a la escuela como un “lugar que posibilita el
aprendizaje y se muestra como un espacio idoneo para la socializacién e interaccion con otras

personas, tanto estudiantes como agentes educativos” (Ospina Porras & Pérez Bravo , 2015,
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pag. 17) De otro lado, cabe resaltar que esta investigacion pudo “reconocer caracteristicas
particulares de la poblacion, tales como ausencia paterna, carencias economicas Yy
obligaciones inherentes a la edad, que incidieron en que ellos tuvieran una posicién renuente

frente a las obligaciones escolares” (Ospina Porras & Pérez Bravo , 2015, pag. 39)

En relaciéon a lo planteado por Ospina & Pérez (2015), se encuentra el trabajo de
Alvarez, Martinez y Sierra (2014), quienes afirman que la transicion de la primaria a la
secundaria juega un papel fundamental en los nifios, nifias y jovenes provenientes de
programas de aceleracion del aprendizaje, ya que es en este punto donde se pueden encontrar
dificultades para adaptarse al sistema educativo. Por lo tanto deberia considerarse la
flexibilizacion curricular en el grado sexto con el fin de respetar ritmos de aprendizaje,
animar, mantener y asegurar la continuidad del proceso educativo de dicha poblacion,

ademas resalta que

La educacion contribuye, no sélo con conocimientos, sino con la formacidn de estudiantes
reflexivos ante ese saber y ante la realidad social; la educacién busca simultaneamente la
formacion de saberes y valores en los estudiantes: Esto implica llevar los conocimientos de un
contexto de significaciones a otro, en un proceso de recontextualizacion. Asi mismo el docente
como participe y comprometido con la sociedad, debe aprender a identificar y comprender las
necesidades de sus estudiantes, para orientar lo que considere importante en su formacién. El
reconocer las experiencias, sus intereses, mundos posibles y contextos hara que el aprendizaje
sea efectivo en la formacién de seres reflexivos, autbnomos, criticos, competentes, generadores

de cambio e integrales (Alvarez, Martinez Garcia , & Sierra Carmona, 2014, pag. 49)

Para superar esta problematica, Calvo y Camargo (2013), resaltan el trabajo que se
desarrolla en los modelos como grupos juveniles creativos y bachillerato Pacicultor, en tanto
ofrecen flexibilidad con respecto a las metodologias de ensefianza, horarios, formas de
evaluacion, relacion con los tutores y materiales. Estos modelos alternativos, buscan la
reintegracion y permanencia de los jovenes en situacion de vulnerabilidad al sistema

educativo. Es por eso que

Todo individuo tiene la posibilidad de construir un proyecto de vida, si la sociedad le

ofrece oportunidades para incrementar sus capacidades y tomar opciones libres frente a las ofertas
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existentes en el medio. En consecuencia, una sociedad debe contar con estas ofertas, en aras de
garantizar un desarrollo humano equitativo para todos sus miembros. Entre estas ofertas se
encuentra la educacién (Calvo & Camargo, Dos propuestas para la inclusion de los jovenes en el

sistema educativo, 2013, pag. 150)

Lo antes expuesto confirma la necesidad de fomentar el desarrollo adecuado de estos
modelos que le dan una oportunidad al nifio o al joven de reintegrarse a su recorrido escolar
bajo el cubrimiento de oportunidades escolares alternativas que atiendan sus necesidades y a

la vez le dé una oportunidad de seguirse formando para culminar la educacion obligatoria.

Como se puede apreciar en el rastreo realizado, uno de los puntos algidos en la
desercion de los estudiantes del sistema educativo, son las transiciones entre niveles
educativos o de instituciones; situacion que puede incrementar cuando se pasa de un modelo
flexible a la educacion regular. Adicionalmente, cabe resaltar que los estudiantes presentan
condiciones de extra edad debido posiblemente a situaciones de ausencia familiar, carencias
econdmicas, necesidad de trabajar para atender necesidades bésicas, entre otras; estos
aspectos pueden llegar a desestimular la participacion en su proceso escolar regular, lo cual
se complejiza en la secundaria en tanto los docentes, en la mayoria de los casos, no se percata

de esta realidad individual o particular.
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2.2. Descripcion del problema

A nivel mundial y latinoamericano, se observa una preocupacién por garantizar la
educaciéon para todos y todas, al respecto se retoma un informe de la Fundacion

Iberoamericana para la Educacion, la Ciencia y la Cultura 2009, en el que afirman:

Lograr el acceso y permanencia de todos los nifios y nifias en el sistema educativo ha sido
un objetivo primordial de los paises latinoamericanos en sus politicas educativas en las Gltimas
décadas. Sin embargo, las condiciones de pobreza, exclusién, trabajo infantil o riesgo de la
juventud y la infancia han hecho que su permanencia en el sistema educativo sea limitada, y
resulta indispensable que el Estado provea las condiciones basicas para que ellos accedan a la

educacion (Gutiérrez & Puentes , 2009, pég. 19)

En coherencia con lo antes expuesto, en Colombia se vienen implementando los
siguientes modelos flexibles, Aceleracion del Aprendizaje, Programas de Educacion Rural,
Pos primaria, Sistema de Aprendizaje Tutorial, Telesecundaria, entre otros. Con éstos se
espera favorecer el acceso de los nifios, nifias y jovenes en extra-edad al sistema educativo,
mejorando asi la cobertura en educacion de poblaciones en situacién de vulnerabilidad, en
las estadisticas la nivelacion a nivel de primaria es positivo, sin embargo desde la experiencia
como docente de Aceleracion del aprendizaje, en el proceso de transicion a la secundaria
regular se evidencian niveles de desercion por parte de los estudiantes, renunciando a

continuar el proceso de escolarizacién basico y obligatorio.

La transicion de los estudiantes de Aceleracion del aprendizaje a la secundaria regular,
lo considero como un asunto que no ha sido suficientemente abordado, estudiado o indagado
tanto a nivel nacional, como en el ambito local; lo anterior se puede ver reflejado en el rastreo
que se plantea en la seccion de antecedentes. De otro lado, las instituciones educativas que
ofrecen esta modalidad (hasta donde se realizé el rastreo de antecedentes), no cuentan

estudios que expliquen hasta el momento lo que ocurre con sus egresados en el proceso de
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transicion a la secundaria regular, este es el caso la I.E. Bernardo Arango Macias, razon por
la cual la presente investigacion pretende indagar por ese proceso de transicion de los
egresados del modelo de aceleracidn hacia los grados superiores de la secundaria; de esta
manera se busca identificar las razones que los llevan a continuar en el proceso y a la vez,
poder llegar a hacer explicito algunos de los elementos que los estimulan a desertar
momentanea o definitivamente del paso por la escuela.

De acuerdo con lo anterior y en aras de encontrar los factores que intervienen en el
proceso de transicion de los estudiantes del modelo de Aceleracion del aprendizaje, la
siguiente investigacion busca encontrar la respuesta a la siguiente pregunta: ;Qué ocurre con
los egresados del modelo de aceleracion del aprendizaje en la transicion al aula regular de

Basica secundaria en cuanto a la permanencia y la desercion en el grado sexto?
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3. Objetivos

Para poder llegar a encontrar la respuesta a la pregunta central que se presenta en el
planteamiento del problema, a través del desarrollo de la investigacion, se daré cuenta del
logro de los siguientes objetivos que trasversalizaron y guiaron el desarrollo del presente

trabajo.

3.1. Objetivo General

Analizar la transicion de los egresados del modelo de aceleracion del aprendizaje al
aula regular del grado sexto en la Institucion Educativa Bernardo Arango Macias del
Municipio de la Estrella-Antioquia, identificando alternativas que favorezcan su

permanencia en el sistema escolar.

3.2. Objetivos especificos
« Describir la transicion de los estudiantes desde el aula de aceleracion del aprendizaje
hacia el aula regular, haciendo énfasis en las vivencias escolares que han sido significativas.

« Identificar los aspectos que estimulan la permanencia o la desercion de los estudiantes

en el sistema escolar.
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CAPITULO I
EN RUTA HACIA NUEVOS APRENDIZAJES

Pueden existir muchas oportunidades para atender las necesidades particulares
de los estudiantes, pero también es necesario pensar en las formas de acceder y

ejecutar dichas oportunidades
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4. Marco teérico

Para poder llegar o acercarme a la respuesta a la pregunta que me planteo en el capitulo
anterior, fue necesario desarrollar una serie de recorridos tedricos por diferentes autores que
me permitieron de una u otra manera llegar con mayor fluidez a ciertas categorias o conceptos

que ampliaron el abordaje conceptual del presente trabajo.

Inicialmente hablaré de las infancias en general con el fin de conocer un poco acerca
de los avances que han surgido en torno a esta categoria, posteriormente, caminaremos por
una de las adjetivaciones que le han otorgado a las infancias y es “vulnerables”, de alli
partiremos hacia los senderos del aprendizaje y algunos posibles factores del fracaso escolar
que generan en los estudiantes niveles de desmotivacion y en ocasiones posibles deserciones

del proceso académico institucional.

Lo anterior viene acompafiado de un marco legislativo, donde solo traje a colacion
algunas postulaciones del MEN® que contribuyeron a observar la atencion que le vienen
dando a los nifios y a las nifias dentro de este pais, y cdmo a través de los tiempos, estos se
han convertido en un centro de interés tedrico y social que busca contribuir a la comprension

de las infancias en nuestro propio contexto.

Finalmente hablaremos de lo concerniente a las practicas docentes como uno de los
posibles factores que permiten acercarnos a responder la pregunta de interés vy
adicionalmente, se hara una contextualizacion general acerca de lo que el modelo de
aceleracion implica tanto a nivel nacional como en nuestra institucion educativa; esto como
una manera de acercar el conocimiento teorico a la realidad especifica que nos interesa al

interior de esta investigacion.

3 MEN: Ministerio de Educacién Nacional
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4.1. Un acercamiento a las infancias

¢Infancia o infancias? Tan solo en las primeras lineas y ya encuentro una de las
primeras preguntas que estimulo el desarrollo de la presente investigacion, pues cada dia en
el aula de clase logro observar una serie de estudiantes que divergen no solo en sus edades,
sino también en su razonamiento, en sus procesos de comprensién, en sus formas de
apropiarse del mundo que les rodea, en sus experiencias e incluso, en sus procesos de

maduracion.

Anteriormente la infancia podria decirse que no existia 0 no era tenida en cuenta para
ningun aspecto, lo que permanecia al interior de las sociedades eran adultos pequefios,
adultos en miniatura, “hasta finales del siglo XIII no aparecen nifos caracterizados por una
expresion particular, sino hombres de tamano reducido” (Ariés, 1987, pag. 1), en las
diferentes publicaciones e incluso en el arte mismo, se hablaban de pequefios adultos y se
caracterizaban de igual manera, dejando a un lado o invisibilizando a los nifios y a las nifias
dentro de un orden ya establecido incluso a nivel religioso, pero a la vez, es desde esta
perspectiva que se va dando un proceso de transformacion de la infancia y empieza a ser
tenida en cuenta en la medida que se van convirtiendo en un icono del arte religioso (Ariés,
1987).

Posterior al siglo XIl11, aparece uno de los grandes pensadores de la historia y que fue
uno de los tedricos que guiaron la formacion de la licenciatura, se trata de Comenio con su
libro La Didactica Magna, en el cual plantea diferentes formas de abordar la educacion de
los nifios y las nifias y a la vez brinda una forma de mirarlos, de definirlos, “De igual modo
el hombre se desarrolla por si mismo en su figura humana (como todo bruto en la suya); pero
no puede llegar a ser animal racional, sabio, honesto y piadoso sin la previa plantacion de los
injertos de sabiduria,

honestidad y piedad” (Comenio, 1998, pag. 18), el hombre para poder convertirse en un ser
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racional, va a requerir de un proceso de acompafiamiento, formacion y moldeamiento de su

pensamiento con miras a alcanzar la instruccion divina, el mandato de Dios.

Independiente de lo que Comenio pueda plantear, estas postulaciones se convierten en
un reto educativo y donde a través de las diferentes péaginas de su libro, va delineando la
necesidad de ir estableciendo una educacion para todos, una universalizacion de la misma
“En las escuelas hay que ensefiar todo a todos. No ha de entenderse con esto que juzguemos
necesario que todos tengan conocimientos (especialmente acabados y laboriosos) de todas
las ciencias y artes” (Comenio, 1998, pag. 24), la infancia se convierte en el foco central de
este pensador, al mirarse esta como un ser inacabado que necesita instruccion y formacion,
la educacion debe volcar la mirada hacia ellos como adultos pequefios que deben ser guiados

por el camino del bien.

Siguiendo los planteamientos de Comenio, el aula de aceleracion del aprendizaje se
convierte en un cumplimiento de su pensamiento “ensefiar todo a todos” se puede asumir en
este trabajo, que los estudiantes que hacen parte de este modelo, no solo son adultos
pequefios, sino también, son pequefios que en ocasiones deben asumir responsabilidades de
adultos, olvidandose de vivir ciertas experiencias que le sean propias de la edad, son personas
que deben ser acompafiadas en su proceso de aprendizaje de acuerdo a sus necesidades

particulares.

Luego de darle una pequefia mirada a Comenio como el padre de la didactica, pasemos

hacia Rousseau, quien plantea

Un nifio es mas pequefio que un hombre; no tiene ni su fuerza ni su razén, pero ve y oye
tan bien como él o casi igual; posee el gusto tan sensible, aunque no sea tan delicado, y distingue
tan bien los olores, aunque no sea para ellos tan sensible. Las primeras facultades que en nosotros
se forman y perfeccionan, son los sentidos; por tanto, son las primeras que deberian cultivarse y

las Unicas que se olvidan o que mas se descuidan (Rousseau, s.f, pag. 82)

Este pensador que aparece posterior a Comenio, habla que hay una infancia que debe

ser formada y acompafiada teniendo en cuenta sus mas primarios sentidos como formas de
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aprehenderse del mundo, estos también le generan un conocimiento, un aprendizaje y una
forma de ver y sentir su propia experiencia. Sentidos que no deben olvidarse al interior de las

aulas, sino que deben ser desarrollados o estimulados por medio de diversas actividades.

Saltamos de Comenio y Rousseau hasta Pedraza quien llega a plantear que la
categoria de Infancia es una creacién de la modernidad que va acompariada de intereses de
tipo social, pero también de la burguesia, “La infancia moderna supone primordialmente una
situacion pedagdgica, pues solo si los nifios experimentan alguno de los procesos
pedagogicos que se consideren oportunos y ajustados a sus necesidades, arribaran la orilla de
la adultez” (Pedraza, 2008, pag. 224), las infancias van ejerciendo una relacién estrecha con

el proceso de formacion, con la educacion.

A través de las lineas abordadas hasta el momento, la infancia y luego las infancias,
van estableciendo una relacion indisoluble con la educacién, ambas se complementan, se
compaginan, se mantienen unidas; es como si las infancias al considerarse de forma subjetiva
por cada uno de los autores, a la vez necesitan de la educacion o del proceso formativo para

contribuir a su desarrollo, a la expresion de todas sus potencialidades.

De acuerdo con lo anterior, el modelo de aceleracion del aprendizaje, desde sus
diferentes mddulos y metodologia de trabajo, busca seducir al estudiante para que continle
con su caminar por la escuela, busca formarlos de manera integral partiendo de su propio ser
y de esta manera poder adquirir las capacidades necesarias para afrontar una secundaria, para

continuar su recorrido por la experiencia educativa de la mejor manera posible.

Conocer de alguna manera el paso que ha desarrollado la infancia a través de los
siglos es de vital importancia para identificar de qué manera es nombrada en la actualidad y
como paso de ser una categoria olvidada a un estado de vital importancia para el mundo, “la
actitud de los adultos frente a la infancia ha cambiado en el curso de la historia, y sigue
cambiando hoy en dia de manera lenta y en ocasiones imperceptibles para nosotros como

contemporaneos” (Alzate, 2002, pag. 4).
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La infancia entonces a través de los siglos se va transformando y conceptualizando
desde diferentes dpticas, se da una mirada desde la psicologia con el objetivo de analizar sus
etapas de desarrollo, sus caracteristicas generales y se concibe desde una mirada desarrollista
que va unido a unos estadios o procesos mas de caracter psicoldgico. Desde la medicina, se
realiza una especialidad en pediatria con miras a atender de forma oportuna aquella etapa de
desarrollo biologico que requiere una mirada especializada y minuciosa, “las concepciones
de la infancia no han sido estables sino, mas bien, aspectos en dependencia de las distintas

condiciones sociohistoricas” (Alzate, 2004, pag. 8)

Desde esta perspectiva se pude decir que el concepto de infancia no es univoco, él
estd cargado de significados provenientes de diversos campos a saber, el médico, el
pedagdgico, el psicoldgico y el politico, entre otros. Algunas relaciones se observan en la

siguiente afirmacion

La categoria de infancia es, en definitiva, una representacién colectiva producto de las
formas de cooperacion entre grupos sociales también en pugna, de relaciones de fuerza, de
estrategias de dominio. La categoria de infancia esta orientada por intereses sociopoliticos;
incluye, bajo diferentes figuras encubiertas, una aparente uniformidad que ha permitido concebir
proyectos educativos elaborados en funcion de grupos de edad y de prestigio, y que hace viables
cddigos cientificos tales como los discursos pedagdgicos, la medicina infantil o la psicologia
evolutiva. Todos estos saberes son inseparables de las instituciones, de las organizaciones y de

los reglamentos elaborados en torno a la categoria de infancia que a su vez se ve instituida y

remodelada por ellos. (Alzate, 2002, pag. 2)

El interés que a través de los siglos se va desarrollando en torno a los nifios y las nifias,
sus formas de apropiarse del mundo, de convivir con los otros, de acoplarse a tantas cosas
que los rodean y que les indican la manera adecuada de actuar, ha sido un motor de busqueda
de diversos pensadores, académicos y maestros entre otros, que buscan desde sus saberes

particulares acercarse y definir de la mejor manera la Infancia.

Debido a lo anterior, esta categoria se ve implicita en maltiples interpelaciones desde

diferentes disciplinas que buscan establecer un referente conceptual valioso para su abordaje
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y conocimiento. Es asi como el término ha tenido un proceso de interpretaciones desde el
psicoandlisis, la psicologia (la evolutiva como un marco de referencia importante), la
antropologia, el derecho, la sociologia, la antropologia y el trabajo social, entre otros (Carli,
2011), pero no solo estas disciplinas tienen concepciones de infancia, algunos gobiernos a
nivel mundial, ya le otorgaron un lugar especifico dentro de sus asambleas y fue asi como a
partir de 1959 ya podemos hablar de unos derechos del nifio, que luego se consolidaron en
1989 (tema que abordaremos en parrafos posteriores) y que le dan una posicién de valor a

estos nifios y nifias convirtiéndolos en centros de atencidn para todos.

De acuerdo a lo anterior, la concepcion actual de la infancia, no resulta natural o dada,
es producto de un proceso historico de configuracion que ain hoy se sigue construyendo,
en este sentido, a finales de la década de 1980, la declaracion de los derechos de los nifios
plantea una reelaboracion de esta categoria, ya que la infancia adquiere pleno estatus social,
en este sentido y parafraseando a Alzate (2002), se entiende que la infancia va adquiriendo
el derecho a ser protegida, a ser atendidos sus problemas, sus carencias, y obviamente se le
van otorgando unas libertades basicas que se relacionan con la proteccion y la calidad de vida

de cada uno de ellos.

La infancia al convertirse en un tema central para muchas fuentes, también se va
adjetivando esta categoria y se van uniendo a ella diferentes formas de nombrarlas,
clasificarlas, ordenarlas y/o atenderlas. Con el tiempo se empezd a hablar de Infancias
vulnerables, infancias con discapacidad, infancias excluidas, en fin, se generaron una serie
de nominaciones tal vez para buscar definir de forma especifica a las necesidades de cada

una de ellas.

Actualmente puede decirse que las infancias se han transformado hacia sujetos de
derechos, hacia sujetos que viven, hablan, acttan y van formado su subjetividad gracias a las
diferentes interacciones que realizan al interior de los contextos donde se desarrollan y se
desenvuelven; son personas que recorren un camino de formacion y que se ven sometidos a

diferentes miradas, a diferentes formas de abordarlos, a diferentes percepciones de ellos



* UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

mismo. Son sujetos que deben acoplarse a un estandar, a un modelo, a una forma de
interactuar socialmente permitida; tal vez sea por ello que los estudiantes de aceleracion no
se acomodan a estandares preestablecidos, sino que buscan sus propias formas de interactuar
en un mundo donde comunmente, les toca afrontar situaciones que no les son propias de la

edad, sino de las circunstancias de las cuales hacen parte.

4.2. Un modelo en busca de oportunidades

Para poder hablar de los egresados del programa de Aceleracion del Aprendizaje y su
proceso de transicion hacia la secundaria, es necesario revisar las caracteristicas este modelo
y comprender con mayor precision sus intencionalidades y su apoyo a las necesidades

particulares de los estudiantes, en situacion de extraedad y con trayectorias de fracaso escolar.

Aceleracion del aprendizaje es un modelo educativo flexible que nace gracias a un
proceso de investigacion, seguimiento y evaluacion desarrollado en Brasil en las zonas méas
vulnerables de este pais, que buscaba atender la poblacion juvenil que habitaba las favelas y

que habian desertado del sistema educativo.

El Modelo Educativo Aceleracion del Aprendizaje surge en Brasil en 1995, como una
iniciativa del Ministerio de Educacion y el Centro de Ensefianza Tecnolégica de Brasilia, para
erradicar el fendmeno de la extraedad en las escuelas, tratando de atacar también problemas como
la marcada repitencia y los altos indices de desercion escolar, ademas de servir como un medio
para permitir el ingreso o reingreso al sistema educativo de nifios, nifias y jovenes que por diversas
circunstancias se encontraban alejados del mismo (Ministerio de Educacion Nacional (MEN),
2008, pag. 6)

Entre los afios 1998 y 1999 el gobierno colombiano asigno a un grupo de expertos para
estudiar dicho modelo, traducirlo e irlo adaptando a las necesidades particulares de la

poblacion y de esta manera empezar a ser aplicado a partir del afio 2001 inicialmente en

territorio rural y posteriormente se extendi6 a algunas zonas urbanas de nuestro pais.
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Entre 2009 y comienzos de 2010, se adelantd un proceso de cualificacion del Modelo
Aceleracion del Aprendizaje en el marco de la politica educativa de calidad del Ministerio de
Educacion Nacional; se actualizan los mddulos teniendo en cuenta los referentes de calidad
(lineamientos curriculares, Estandares Basicos de Competencias y orientaciones pedagdgicas y
generales) (Ministerio de Educacion Nacional (MEN), 2008, pag. 7)

Este modelo, como lo dice el parrafo anterior, esta organizado de acuerdo a las
exigencias académicas planteadas desde el ministerio de educacion, ya que busca que los
estudiantes contindlen con su proceso de formacién regular al momento de culminar el
proceso de aceleracion del aprendizaje, “Es una opcion educativa que facilita el regreso al
sistema de aquellos estudiantes que lo han abandonado o nivelar a los que estando dentro del
sistema estan en riesgo de abandonarlo por estar en extraedad” (Ministerio de Educacién
Nacional , 2014).

En Colombia se viene desarrollando desde al afio 1999 y ha atendido diversa poblacion
urbana y rural, permitiéndole a muchos jovenes continuar con su proceso de formacion
escolar y poder culminar la primaria para acceder a la secundaria regular o continuar con
otros modelos flexibles que le ofrezcan proyectarse a niveles superiores de educacion o

terminar satisfactoriamente su proceso por la escuela

El modelo busca apoyar a nifios, nifias y jovenes de la bésica primaria que estan en
extraedad, con el fin de que amplien su potencial de aprendizaje, permanezcan en la escuela y se
nivelen para continuar exitosamente sus estudios. Fortaleciendo la autoestima, la resiliencia,

enfocandolos a construir su proyecto de vida (Ministerio de Educacién Nacional , 2014)

El modelo se desarrolla bajo la guia de siete mdédulos de trabajo y un modulo de inglés
que es trasversal a los otros; estos libros estan organizados por el dia a dia y trabajan las

diferentes areas del curriculo de forma integral bajo la modalidad de proyectos:

- Mddulo Nivelatorio - Todos hacia el éxito
- Proyecto 1 — ;Quién soy Yo?
- Proyecto 2 — La Escuela: Espacio de convivencia

- Proyecto 3 — El lugar donde vivo
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- Proyecto 4 — Mi municipio

- Proyecto 5 — La Colombia de todos nosotros

- Proyecto 6 — Operacion: Salvar la Tierra

Los docentes que hacen parte de este modelo de formacién flexible, reciben de forma
continua capacitacion, formacion y observacion de las dindmicas de aula que lleven hacia la
implementacién adecuada del modelo y sus diferentes pautas de ejecucion.

De acuerdo a lo descrito en parrafos anteriores, este modelo trabaja los contenidos
académicos de manera trasversal, y la educacion regular no lo hace de esta manera. De alli
la pertinencia de indagar por el proceso de transicién a la educacion regular vivido por los
egresados del modelo de aceleracion.

4.3. Hacia las infancias vulnerables

Para mi trabajo, se hace importante entrar a dialogar acerca de las infancias vulnerables,
pues dentro de este concepto estan inmersos los nifios, nifias y jovenes que participan del
programa de Aceleracion del aprendizaje. Se incluyen en esta categoria debido a que es
frecuente encontrar estudiantes a los cuales se les vulneran sus derechos no solo desde el

plano familiar, sino también social, econdmico y escolar.

Por tanto la infancia vulnerable seria toda aquella a la cual se le estan violentando y/o
negando la atencion a sus derechos fundamentales o esta en riesgo de que esto suceda, por
diferentes razones y que requieren de apoyos institucionales que permitan restaurarlos y
brindarles calidad de vida, atencion y acompafiamiento permanente. En cuanto al ambito

educativo o escolar cabe anotar que

El concepto de estudiantes en riesgo alude a aquellos estudiantes que encuentran, a lo
largo de su escolaridad y especificamente en momentos criticos de la misma, barreras y
dificultades acusadas para seguir con provecho el curriculo y la ensefianza reglada (Manzano
Soto, 2008, pag. 50)
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Y que por diversas razones han tenido la necesidad de suspender parcial o
definitivamente su paso por la institucionalizacion, su paso por la escuela. Los estudiantes
que hacen parte del programa de Aceleracion del Aprendizaje en Colombia y en general
aquellos que acuden a los modelos flexibles en el sector escolar, son en su mayoria nifios,
nifias y jovenes que han pasado o estan pasando por periodos de vulnerabilidad y que en
muchas ocasiones comparten ciertos perfiles que permiten de una u otra manera

caracterizarlos, como diria Manzano Soto, dentro de los siguientes aspectos

* Proceden de familias desestructuradas con muy bajos niveles socioculturales y
econdmicos (abandono/ sobreproteccion).

* Presentan un historial recurrente de fracaso escolar (y muchas veces personal) que incide
en su autoestima y su motivacion.

* Evidencian indefensiéon aprendida para enfrentarse al aprendizaje, a las relaciones
interpersonales, a la bisqueda de empleo y, en general, al mundo adulto.

* No muestran habilidades para el “éxito”, es decir exhiben poca motivacion de logro, baja
tolerancia a la frustracion, poco control de las situaciones, etc.

* Presentan desventaja sociocultural sostenida, patrones de relacién familiar inadecuados
y subdesarrollo de capacidades bésicas.

* No han tenido modelos de comportamiento adecuados (social, laboral, etc.).

* Han sido “educados” en la calle con roles sociales agresivos y bajo la ley del mas fuerte.

* Viven experiencias de consumo de alcohol y/o drogas (Manzano Soto, 2008, pag. 52)

Segun lo anterior el hecho de no acceder a la escuela o acceder sin contar con los
recursos suficientes genera una exclusion en la infancia y los coloca en una posicion de
“menores” que en su mayoria se ven forzados a ejercer otras labores diferentes a las de ser
nifios y nifas, situacion que los hace ingresar dentro de la categoria de infancias vulnerables,

como lo define también la UNICEF cuando

Sostienen que la vulnerabilidad se refiere a ciertos grupos sociales que se encuentran en
desventaja para hacer efectivo sus derechos, lo cual tiene distintos origenes, entre los cuales se
encuentran causas externas que tienen que ver con el medio que rodea a los sujetos como situacion

socioeconémica, medioambientales, politicos, entre otros, y los que tienen que ver con causas
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internas del sujeto como son inseguridades, motivaciones, aptitudes, actitudes, etc. (UNICEF,
2014, pag. 18)

Con lo anterior podemos aseverar que el posible desconocimiento de los derechos de
los nifios por parte de los adultos responsables y en ocasiones por un Estado que genera una
serie de legislaciones y una serie de normativas que se incumplen, contribuyen al incremento

de la poblacidn (en especial nifios y jovenes) que se integran a la vulnerabilidad infantil.

En este sentido, se puede observar que probablemente los nifios y nifias que no tienen
una familia protectora, entran en un mayor riesgo de fracasar en la escuela, debido a que el
docente descarga parte de su funcién en el acompafiamiento familiar. Todos estos aspectos
combinados producen infantes con problematicas de bajo rendimiento escolar, interacciones
violentas entre ellos y que en muchas ocasiones de produce como consecuencia el abandono

escolar y la desmotivacion por el aprendizaje académico.

Por lo tanto, al referir el termino infancia vulnerable se hace alusién a la poblacion
infantil con mayor dificultad para ejercer sus derechos en igualdad de condiciones con el
resto de la poblacion, siendo este un amplio grupo debido a las crecientes problematicas
sociales de pobreza, desempleo, violencia, analfabetismo, drogadiccion, entre otras, de su
familia y el entorno. Razones por la cual se ven inmersas en situaciones que afectan de forma
directa o indirecta su vida, la participacion escolar y pone en riesgo el ejercicio de sus
derechos, llevandolos a situaciones de fracaso escolar e incluso a vincularse en procesos

delictivos.

4.4. De las infancias vulnerables hacia la legislacion que las protege

Ante el panorama expuesto en renglones anteriores, el estado colombiano a través de
su constitucion politica y posteriormente por otras leyes y resoluciones, les otorgan a los
nifios y nifias un plan de especial atencion a sus necesidades particulares. Inicialmente en el

articulo 44 de la carta magna de nuestro pais, expone que
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Articulo 44. Son derechos fundamentales de los nifios: la vida, la integridad fisica, la salud
y la seguridad social, la alimentacién equilibrada, su nombre y nacionalidad, tener una familia y
no ser separados de ella, el cuidado y amor, la educacion y la cultura, la recreacion y la libre
expresién de su opinidn. Seran protegidos contra toda forma de abandono, violencia fisica o
moral, secuestro, venta, abuso sexual, explotacidn laboral o econémica y trabajos riesgosos.
Gozaran también de los demas derechos consagrados en la Constitucion, en las leyes y en los
tratados internacionales ratificados por Colombia. La familia, la sociedad y el Estado tienen la
obligacion de asistir y proteger al nifio para garantizar su desarrollo arménico e integral y el
ejercicio pleno de sus derechos. Cualquier persona puede exigir de la autoridad competente su
cumplimiento y la sancion de los infractores. Los derechos de los nifios prevalecen sobre los
derechos de los demads [...] Articulo 45. El adolescente tiene derecho a la proteccién y a la
formacion integral. El Estado y la sociedad garantizan la participacion activa de los jovenes en
los organismos publicos y privados que tengan a cargo la proteccion, educacién y progreso de la
juventud (Corte Constitucional Colombiana , 1991, pags. 22-23)

Lo anterior da cuenta de lo que habia planteado en parrafos anteriores, donde se
consolida el proceso historico de transformacion de la vision de las infancias, aqui se puede
visualizar parte de su cambio, donde pasan de ser sujetos silenciados, ignorados,
discriminados, a convertirse en sujetos de derecho, de proteccién, de atencién a sus

necesidades particulares y de garantizar a toda costa el ejercicio de sus derechos.

Ante esta situacion y tres afios después, se establece la ley general de educacion (1994),
la cual busca hacer explicito el sistema de atencion y organizacién del sistema educativo en
nuestro pais. En este texto se consolidan una serie de regulaciones que buscan que toda la
poblacion colombiana este en la posibilidad de acceder a la educacion, ademas “Se
fundamenta en los principios de la Constitucion Politica sobre el derecho a la educacion que
tiene toda persona” (Congreso de la Republica de Colombia, 1994, pag. 1)

Esta ley en su gran variedad de articulos, busca que las personas, independiente de su
edad, posicion econémica o social, puedan acceder a la educacion minimamente en sus
niveles obligatorios, los cuales estan establecidos hasta el noveno grado de educacion
secundaria. Para tal fin, en el capitulo II plantea la llamada “educacion no formal” que busca

atender de forma particular aquellos casos especificos que se presenten
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La educacién no formal es la que se ofrece con el objeto de complementar, actualizar,
suplir conocimientos y formar en aspectos académicos o laborales [...] El Estado apoyara y
fomentara la educacion no formal, brindara oportunidades para ingresar a ella y ejercerd un
permanente control para que se ofrezcan programas de calidad. (Congreso de la Republica de
Colombia, 1994, pag. 13)

Esta educacion no formal se proyecté inicialmente hacia las personas adultas o rurales
que hubiesen tenido dificultad para permanecer en el servicio educativo pero que deseaban
continuar sus estudios. El gobierno nacional, va observando que hace falta ofrecer otro tipo
de ofertas educativas para aquellos que aun no estan en edad adulta y que tampoco estan
dentro del marco de la discapacidad o la ruralidad y es asi como probablemente se da

surgimiento a los modelos flexibles en nuestro pais

Los Modelos Educativos Flexibles son propuestas de educacion formal que permiten
atender a poblaciones diversas o en condiciones de vulnerabilidad, que presentan dificultades
para participar en la oferta educativa tradicional. Estos modelos se caracterizan por contar con
una propuesta conceptual de caracter pedagdgico y didactico, coherente entre si, que responde a
las condiciones particulares y necesidades de la poblacion a la que se dirigen. También cuenta
con procesos de gestioén, administracién, capacitacion y seguimiento definidos, ademas de
materiales didacticos que guardan relacion con las posturas tedricas que las orientan (M.E.N.

Ministerio de educacién nacional, 2013)

En la actualidad, Colombia cuenta con 8 tipos de modelos flexibles que buscan
acompafar y ejercer un derecho fundamental de acceso a la educacion, acorde a las
necesidades particulares. Para este caso especifico solo se centr6 la atencion en el modelo
flexible de Aceleracion del aprendizaje, ya que la pregunta que inspird este trabajo de

investigacion se focaliza en la poblacidn que hace parte de este modelo.

Aceleracion del aprendizaje planteado desde el MEN, “es un Modelo escolarizado de
educacion formal que se imparte en un aula de la escuela regular, los beneficiarios deben
saber leer y escribir. Permitiendo a los estudiantes completar la primaria en un afio escolar”
(M.E.N. Ministerio de educacion nacional, 2013), la meta que se persigue desde los

diferentes mddulos de trabajo y su metodologia por proyectos, es lograr avanzar en el proceso
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de escolarizacion y lograr alcanzar los conocimientos bésicos para empezar la bésica

secundaria.

El modelo busca apoyar a nifios, nifias y jovenes de la basica primaria que estan en
extraedad, con el fin de que amplien su potencial de aprendizaje, permanezcan en la escuela y se
nivelen para continuar exitosamente sus estudios. Fortaleciendo la autoestima, la resiliencia,

enfocandolos a construir su proyecto de vida (M.E.N. Ministerio de educacion nacional, 2013)

Son diferentes formas que buscan en nuestro pais para ampliar la oferta educativa y
apoyar a aquellos que por diferentes motivos han presentado dificultades en el proceso
escolar y motivarlos a continuar sus estudios por medio de programas que los forman en los
contenidos basicos para iniciar la secundaria. Este proceso de transicidn es precisamente el
que despertd todo mi interés en investigar sus razones, problemas o dificultades que llevan a
que se dificulte la culminacion del ciclo obligatorio y en consecuencia, optar por otras

alternativas que se encuentran por fuera del sistema de escolarizacion.

De acuerdo con lo anterior y desde mi experiencia como docente de las aulas de
aceleracion del aprendizaje desde hace méas de 14 afios, he podido observar que los
estudiantes que hacen parte del programa vienen influenciados o marcados por un camino
Ileno de fracaso escolar y repitencias constantes, aspectos que determinan que posteriormente

sean sesgados dentro de las instituciones.

Es esencial entonces, con miras a clarificar algunas de las caracteristicas de los
estudiantes, que defina a continuacion aquello a lo que algunos autores han nombrado como
“fracaso escolar” y que se convierte en un centro de interés y a la vez de discriminacion

dentro del ambito educativo.

4.4. Fracaso escolar y su connotacion en este contexto de la investigacion

De acuerdo con lo que venimos trabajando desde paginas anteriores, Aceleracion del
aprendizaje es un modelo adaptado por el gobierno colombiano (originalmente, parte de
Brasil) que busca atender, recibir y apoyar a los estudiantes que se encuentran en extra edad
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de acuerdo a su ultimo grado de escolarizacion. Estos nifios, nifias y jovenes se acercan a
cada una de las instituciones con una maleta llena de rechazos, reproches, anhelos y
frustraciones que van sumando para que autoestima se encuentre deteriorada y ellos tengan

poca fe en si mismos.

La mayoria lleva un largo recorrido por diferentes escuelas que han alimentado un
sentimiento de fracaso escolar que obstaculiza una visién prometedora de su futuro, pero que
en este modelo, deben empezar a transformar hacia un sentir de autonomia, autocontrol,
autoimagen y autoexigencia que contribuya a fomentar un sentimiento positivo hacia si

mismos.

Para comprender con mayor claridad aquello a lo cual de forma folclérica llamamos
“fracaso escolar”, es necesario entrar a dialogar con diferentes pensadores que se han

interesado por este concepto. Para empezar, Mofokozi plantea que

El fracaso escolar se definiria como la incapacidad del alumno para cumplir los objetivos
propuestos, explicitamente o no, por la escuela. Eligiendo el punto de vista del educando el
fracaso escolar aparece como la incapacidad del alumno para alcanzar un cierto grado de
satisfaccion y autorrealizacién personal. En relacién con la propia institucion escolar el fracaso
consiste en la impotencia de cumplir los objetivos sociales. En cualquier caso el elemento
definitorio esencial es la incapacidad de conseguir el objetivo asignado por otros o por uno mismo
(Mafokozi, 1991, pag. 173)

Desde esta definicidn, podemos observar que el fracaso escolar tiene como minimo tres
perspectivas para ser comprendido, estas son: el contexto escolar, el educando y la institucion
educativa; lo que nos lleva a pensar que no se reduce Gnicamente a la pérdida o repitencia
del grado por parte del estudiante, aqui se involucran otros elementos donde cada uno de
ellos posee unas metas propias que acompafan el paso por la escuela; son objetivos claros,
estaticos y uniformes que enmarcan a los estudiantes dentro de una serie de propésitos,
logros, objetivos, competencias que estan jerarquizadas por grados académicos y que es
indispensable que cada uno de los estudiantes los adquieran para poder continuar el ciclo

educativo o el paso por la escuela de la manera mas tranquila y uniforme posible.
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Con base en lo anterior, me surgen cuestionamientos tales como: ;Qué pasa con
aquellos que no son capaces de bailar al mismo ritmo de la escuela? (Qué pasa con los
estudiantes que se revelan a la uniformidad, a la homogeneizacion?, en palabras del mismo
Mafokozi “en otras propuestas, la escuela es innecesaria y debe ser sustituida por un sistema
educativo no alineante y menos constringente” (Mafokozi, 1991, pag. 172), se debe buscar
tener una mirada mas amplia, que dé cabida a lo diverso, a lo esponténeo, a la individualidad
y no a la busqueda de homogeneizacion permanente a través de los planes de trabajo o
curriculos estaticos y rigidos. Fracaso escolar de acuerdo con este autor va de la mano con la
frustracién como sentimiento que castra ciertas esperanzas por la falta de satisfaccion de las

metas impuestas (en la mayoria de las ocasiones) por otro.

En busca de complementar lo antes planteado y poder llegar a una comprensién mas
amplia, traigo a colacion a Escudero Mufioz (2005), cuando habla de los Modelos ecolégicos
para la comprension de la vulnerabilidad y la exclusion educativa, en tanto en estos se
comprende el fracaso escolar como un riesgo de exclusion educativa, que implica la revision

de seis aspectos a saber

a) Personales y sociales de los estudiantes: salud y posibles discapacidades fisicas y
mentales, [...] falta de medios y condiciones para el estudio en casa.

b) Caracteristicas familiares: estructura y composicion familiar, clima familiar [...] la
valoracidn de la escuela, el estudio y el desarrollo de habitos de comportamiento y actitudes en
relacion con el trabajo escolar.

¢) Influencia del grupo de iguales: en sus aspectos negativos, pueden representar cierta
presion en contra del rendimiento y la excelencia escolar, pudiendo llegar a una cultural anti-
escuela y delincuencia en situaciones extremas.

d) Caracteristicas de la comunidad de residencia: pobreza del entorno social,
peligrosidad, vandalismo, ruralidad, alcoholismo y desempleo, bajo nivel cultural, dependencia
de sistemas de proteccidn social y declive econémico.

e) Entorno escolar: clima escolar interesante o aburrido, [...] la existencia o no de apoyo
social, orientacion y consejo y sus posibles modalidades; la ratio de las aulas y la politica de

agrupamiento de los estudiantes, estructuras de segregacion por niveles [...] entre otros.



UNIVERSIDAD
« DE ANTIOQUIA

1803

Facultad de Educacion

f) Politicas sociales y educativas: ordenacion del sistema escolar, politica curricular:
disefio, recursos, materiales y apoyos; profesorado y formacion; inspeccién, evaluacion,
rendicion de cuentas y discriminacion positiva; politicas de apoyo y estimulo de proyectos de
renovacion y mejora con plazos cortos y medios; articulacion de la politicas escolar con las
municipales y sociales; politicas sociales, econémicas y laborales de lucha contra la exclusién

social y mecanismos de proteccion social. (Escudero Mufioz , 2005, pag. 15)

Los seis aspectos mencionados por el autor y traidos a este trabajo de forma resumida
y concreta, dan cuenta a mi forma de ver la situacion, de que el fracaso escolar puede ser
visto como una consecuencia a diferentes factores que influyen en la vida del estudiante y
que posiblemente, se queden por fuera otra gama de aspectos que solo podrian ser expresadas
por los mismos estudiantes al momento que se decida escuchar sus voces, sus necesidades y

sus realidades particulares.

Se trata, pues, de fendmenos que evidencian desajustes mutuos entre estudiantes y centros:
ni los primeros logran atenerse, seguramente por maltiples factores, a un determinado orden y
reglas escolares, ni los centros piensan, son capaces 0 quieren tomar en consideracion de modo
efectivo sus realidades y desapegos (distancias culturales, personales, afectivas, etc.) de la
educacion (Escudero Mufioz , 2005, pég. 17)

El fracaso escolar puede incluir esa falta de armonia entre los intereses de estudiantes
y las directrices u objetivos de los centros educativos, como dice el autor antes mencionado,
este problema no se reduce Unicamente al alumno, es necesario desviar la mirada hacia otras
instancias también. Puede también acaso hablar un sin nimero de vivencias individuales de
cada sujeto que hacen que llegue al aula de clases con su propio universo lleno de
insatisfacciones, preocupaciones y hasta necesidades basicas sin resolver que obstaculizan o

tal vez dificultan ese caminar por la escuela.

La propuesta de Escudero al comprender el fracaso escolar como un riesgo de exclusion
educativa o de vulnerabilidad desde los modelos ecoldgicos nos ayuda a comprender que

dicho fendmeno estd compuesto por los aspectos antes mencionados y que interactdan
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simultaneamente, generando la necesidad de ser ahondados cada uno de ellos para poder

Ilegar a determinar cudl estd marcando mayor énfasis para que se vea afectado su proceso.

En esta investigacion y como ya lo he mencionado en parrafos anteriores, el interés se
centra en identificar aquellos factores que influyen en el proceso de transicién a la secundaria
de los estudiantes del aula de aceleracion del aprendizaje, ya que muchos de ellos logran
acoplarse nuevamente al sistema regular de educacion* y continuar sus estudios y en otros
casos desertan del proceso de la secundaria, tal vez influenciados por alguno de los factores

que cita Escudero en su estudio.

En concordancia con lo que vengo desarrollando, encuentro trabajos importantes que
hacen un consolidado de lo que es fracaso escolar para diferentes autores y entran a concluir
que “el fracaso escolar es la insuficiencia en la satisfaccion de los estandares de logro, en
otras palabras, el no alcance de los objetivos escolares planteados por la institucion” (Lara
Garcia, Gonzalez Palacios , Gonzéalez Alvarez , & Martinez Gonzalez , 2014, pag. 73) pero
gue a su vez, este término puede asumirse de forma ambigua o estricta, depositando la
responsabilidad solo en los estudiantes, pero que también asumiendo una serie de aspectos
como las que plantea Escudero, “se trata de una categoria muy ambigua, al grado de que en
su conceptualizacion se incluyen situaciones o realidades muy heterogéneas” (Lara Garcia,
Gonzélez Palacios , Gonzalez Alvarez , & Martinez Gonzélez , 2014, pag. 73) que no pueden
llegar a universalizarse, pues cada estudiante es un sujeto particular con un cumulo de
vivencias que influyen en el caminar por la escuela y como dicen los autores, este fracaso
escolar lleva de una u otra manera a un proceso de exclusion no solo educativa sino también

social.

Es por lo anterior que el modelo de Aceleracion del aprendizaje se convierte en una
estrategia flexible que busca atender y escuchar de forma oportuna estos estudiantes que

dentro de su recorrido por la escuela, llevan consigo una historia marcada por el fracaso

4 Educacidn regular o educaciéon formal: la que se establece en la ley 115 de 1994 por grados y por dreas o
asignaturas.
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escolar y que desean continuar sus estudios, atendiendo a las metas institucionales planteadas
desde los modulos de trabajo, pues la metodologia por proyectos que se maneja dentro de
este modelo flexible, permite apropiar el conocimiento desde tematicas que estan mas cerca

de sus propias realidades.

4.5. ¢y si pensamos tal vez en sus procesos de aprendizaje?

A través de todas las lineas que vengo desarrollando en este marco conceptual, estoy
tratando de acercarme por varios frentes hacia algunas de las caracteristicas que poseen los
estudiantes de Aceleracion del aprendizaje o que influyen de una u otra manera en su proceso

de transicion a la secundaria.

En el apartado anterior, desarrollé a groso modo asuntos que hacen parte del fracaso
escolar (caracteristica de muchos de los estudiantes de este modelo), pero como dato
importante, encontré que Escudero (2005), desarrolla seis caracteristicas que hacen parte de
este concepto y que pueden influenciar su paso por la escuela. Ahora es el turno de abordar
quizas aspectos como son ‘“‘el aprendizaje” siendo este el nimero uno que nombra el autor,
no como tal, pero el habla de unas caracteristicas personales y sociales de los estudiantes y
el aprendizaje, se convierte en algo esencial para todas las personas cuando pasan por la

escuela o por el sistema educativo.

Aunque hablar de aprendizaje implicaria una investigacion completa debido a las
multiples caracteristicas que han ido surgiendo a traves del tiempo y las diversas
transformaciones que le han dado al concepto desde las diferentes teorias que lo han
abordado, aqui pondremos la mirada especificamente en lo que implica un aprendizaje
significativo, asumiendo las posturas clasicas de Ausubel, contextualizandolas con el centro

de interés de esta investigacion.

Iniciaré entonces, trayendo la afirmacion de Ausubel (s.f.)
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El aprendizaje del alumno depende de la estructura cognitiva previa que se relaciona con
la nueva informacién, debe entenderse por "estructura cognitiva”, al conjunto de conceptos, ideas
que un individuo posee en un determinado campo del conocimiento, asi como su organizacion
(Ausubel, s.f. pag. 1)

Este autor parte de que el estudiante no es una tabla rasa del cual se debe partir desde
cero, sino que es un cumulo de conocimientos adquiridos también desde la experiencia, que
le permite tener un soporte previo a nivel cognitivo para ir relacionando la informacion que

se le va presentando en el contexto educativo o a nivel general.

Los estudiantes de Aceleracion del aprendizaje, son nifios y jovenes que vienen con
toda una trayectoria educativa de fracaso escolar y por ende, con un repertorio de saberes no
solo de caracter académico, sino también social que le favorecen o dificultan la asociacién
de la informacidn y el engranaje de los saberes para poder construir otro tipo de asociaciones
academicas que le lleven a utilizar el aprendizaje desde una vision practica para su vida

cotidiana.

Es a partir de esos procesos de asociacion, donde se genera lo que el autor llama
Aprendizaje Significativo que consiste en “que ideas expresadas simbolicamente son
relacionadas de modo no arbitrario, sino sustancial (no al pie de la letra) con lo que el alumno
ya sabe” (Ausubel , 1976, pag. 1), se trata de la disposicion que muestra el estudiante en
desarrollar todo un proceso de agrupacion de la informacion y su relacion con los saberes
previos que lo acompafan y desde alli producir sus engranajes particulares y construcciones

propias que sean llevadas a la cotidianidad o a sus diferentes realidades.

La estructura del modelo de Aceleracion del aprendizaje, busca a través de su
metodologia por proyectos, que los aprendizajes sean significativos y relevantes, a partir de
tematicas que sean de interés para los estudiantes, y asi aprender desde un trabajo practico y

contextualizado desde la experiencia propia.

La caracteristica mas importante del aprendizaje significativo es que, produce una
interaccion entre los conocimientos mas relevantes de la estructura cognitiva y las nuevas

informaciones (no es una simple asociacion), de tal modo que éstas adquieren un significado y
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son integradas a la estructura cognitiva de manera no arbitraria y sustancial, favoreciendo la
diferenciacion, evolucion y estabilidad de los subsunsores pre existentes y consecuentemente de

toda la estructura cognitiva (Ausubel, s.f., pag. 2)

Desde la psicologia desarrollista cada ser humano posee unas caracteristicas
cognitivas particulares que favorecen u obstaculizan ciertos procesos de aprendizaje, de esta
manera al interior de las aulas de aceleracion, se hace imprescindible identificar las
caracteristicas particulares de cada uno de los estudiantes, no solo en cuanto a su potencial
cognitivo, sino también, reconocer aquellos aspectos bioldgicos, psicoldgicos, sociales,
culturales y hasta econémicos que intervienen en el proceso de aprendizaje y de esta manera,
poder potenciar 0 movilizar al estudiante hacia saberes que vayan mas alla de los que
actualmente posee, lo que Vigotsky llamaria Zona de desarrollo proximo, que de acuerdo al

autor, consiste en

La distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad de resolver
independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial, determinado a través de la
resolucion de un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracién con otro compafiero méas

capaz (Baquero, 1997, pag. 137)

Se trata de ese saber que desconoce el estudiante y que se le presenta como nuevo con
ayuda de otro gue ya lo maneja, un saber que debe tratar de partir de lo que el ya conoce para
poder movilizar el conocimiento un paso mas alla de lo que ya posee y que posteriormente,

pueda ejecutarlo de forma independiente, cuando el aprendizaje ya haya sido adquirido.

Lo anterior es lo que se espera logre la implementacion del modelo de aceleracion del
aprendizaje propuesto por el Ministerio de educacién Nacional, partir de los saberes que ya
posee el estudiante independiente del ultimo grado que haya cursado y llevarlo hasta un punto
de conocimiento que le permita enfrentarse con el grado sexto®, pero es en ese proceso de
transicion donde se juegan nuevamente con la motivacion e interés por permanecer en el

sistema escolar, toda vez que el egresado del modelo de aceleracion encuentra un cambio en

5> El grado sexto es el primer grado del ciclo de la bdsica secundaria o el bachillerato como es llamado en
Colombia
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las metodologias y estrategias de ensefianza de los docentes del grado sexto. Partiendo de
esta realidad, es pertinente abordar el concepto de practicas docentes y las estrategias de

ensefianza.

4.6. La practica docente y las estrategias de ensefianza

Retomando a Escudero (2005), quien plantea que el entorno escolar es un aspecto
que influye en el fracaso escolar y dentro de este la practica docente y las estrategias de
ensefianza, se hace necesario dialogar con estos conceptos para ello se propone comprender

con Garcia Cabrero , Loredo Enriquéz, & Carranza Pefa , (2008) que:

La practica docente (la ensefianza que ocurre en el aula) es multidimensional por los
diversos acontecimientos simultaneos que en ella ocurren. La ensefianza se caracteriza también
por su inmediatez, dado que los acontecimientos ocurren con una rapidez extrema y en muchas
ocasiones son dificiles de entender, de controlar y de dirigir. Finalmente, es imprevisible, ya que
ocurren situaciones que sin estar previstas, dan un giro a la clase que sale de lo estimado, lo que
resulta favorable en algunas ocasiones. En suma, Doyle enfatiza la complejidad del anélisis de la
practica docente del profesor, que basicamente hace referencia al quehacer de éste en el aula (pag.
5)

Con lo anterior se comprende que la practica docente esta vinculada al quehacer en el
aulade clase, a ese proceso de la ensefianza, al acto que desarrolla cotidianamente un docente,
de compartir y reconstruir con sus estudiantes un saber determinado, que mas que certezas
generan incertidumbres tanto en el estudiante como en el docentes, sin embargo la tarea del
docente es poder delinear un proceso que le permita medianamente advertir los aciertos y
desaciertos en su préactica en tanto los aprendizajes de los estudiantes, es aqui donde emergen
las estrategias de ensefianza, que siguiendo a (Anojovich & Mora , 2009) se comprenden:

Las estrategias de ensefianza como el conjunto de decisiones que toma el docente para

orientar la ensefianza con el fin de promover el aprendizaje de sus alumnos. Se trata de

orientaciones generales acerca de como ensefiar un contenido disciplinar considerando qué
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gueremos que nuestros alumnos comprendan, por qué y para qué (Anojovich & Mora , 2009, pag.

4)

Desde esta perspectiva se comprende que las estrategias de ensefianza son todas las
acciones que planea y realiza el docente para lograr el aprendizaje en sus estudiantes. Por

tanto, con ellas se busca favorecer:

[...] algun tipo particular de comunicacién e intercambio tanto intrapersonal como entre
los alumnos y el profesor, y entre cada alumno y el grupo. Una vez decidida la estrategia y antes
de ponerla en accion, es necesario definir y disefiar el tipo, la cantidad, calidad y la secuencia de
actividades que ofreceremos a los alumnos (Anojovich & Mora , 2009, pag. 6)

Lo anterior plantea que las estrategias de ensefianza deben ser secuenciales,
intencionadas, en tanto el aprendizaje requiere de multiples procesos, incluso de realizar
varias veces la misma accion, y generar situaciones en las cuales el sujeto pueda recrear lo
aprendido, de este modo se evidencia la relacion entre estrategias de ensefianza, el proceso

de aprendizaje y las estrategias de evaluacion.

Con base en lo anterior, la evaluacion dentro de estos aspectos, debe ser un proceso
coherente, continuo y que incluya la observacion constante del estudiante en la medida que
va avanzando y apropiandose de los diferentes conocimientos y méas aun, siendo coherentes
con el modelo de aceleracion del aprendizaje, evidenciar que ese saber que se esta

compartiendo con ellos, esté teniendo impacto de aplicacion en sus contextos cotidianos.
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CAPITULO 11l

FORMAS Y MODOS DE INVESTIGAR

Hay diferentes caminos para escuchar las palabras de los nifios y jovenes y
debemos asumir alguno de ellos con el objetivo de escuchar desde sus propias
palabras, aquello que para ellos es importante en la vida... son formas diferentes de

conocer el mundo y que como maestros deberiamos conocer
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5. Memoria Metodoldgica

5.1. Caminando por los senderos de la investigacion cualitativa

Querer escuchar las voces de los estudiantes y los egresados, implica adentrarse en un
proceso de investigacion Cualitativa, que favoreciera la interaccién con los sujetos
investigados, conocer sus entornos y poder intercambiar percepciones y concepciones del
mundo que son particulares en cada estudiante (como lo es en este caso), esta investigacion
permitié a su vez realizar un proceso activo, sistematico y riguroso de indagacion dirigida,
en el cual se tomaron decisiones sobre lo investigable, en tanto se estuvo en constante
interaccidn con el objeto de estudio, lo cual permitié hacer un trabajo de investigacion con
los jovenes como parte activa del proceso. Como lo plantea Herndndez Sampieri “se enfoca
en comprender los fendmenos, explorandolos desde la perspectiva de los participantes en un

ambiente natural y en relacion con su contexto” (Herndndez Sampieri , 2014, pag. 358)

La investigacion cualitativa permitié realizar un proceso amplio de observacion,
comprension e indagacion de sucesos, facilité como se dijo en el parrafo anterior, interactuar
con los sujetos participantes, escucharlos y atender de forma activa sus palabras y formas de
apropiarse del universo. Es por esto, que en este proceso de investigacion, se busco de una
manera muy concreta dar voz a los egresados del modelo aceleracion del aprendizaje con
miras a conocer, identificar y dar lugar a sus opiniones, permitiendo reconocer desde sus
propias palabras aquellas cosas que afectan y permean su ser y llevan en consecuencia a
tomar decisiones de desercion o permanencia en la educacién regular cuando pasan a la

secundaria.

Este tipo de investigacion a la vez permitié ahondar en ciertas problematicas o
situaciones particulares que aquejan a los sujetos o0 a un determinado contexto, pero implico

a la vez, tener un amplio conocimiento acerca de ese tema especifico a abordar para poder
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llegar a realizar procesos comprensivos o de andlisis de esas situaciones o respuestas

particulares de los sujetos, es:

[...] una especie de plan de exploracion (entendimiento emergente) y resultan apropiados
cuando el investigador se interesa en el significado de las experiencias y los valores humanos, el
punto de vista interno e individual de las personas y el ambiente natural en que ocurre el fendmeno
estudiado, asi como cuando buscamos una perspectiva cercana de los participantes (Hernandez
Sampieri , 2014, pag. 364)

En esta investigacion cualitativa se le otorgd un lugar importante al egresado del
modelo de aceleracién del aprendizaje de la institucion Bernardo Arango Macias del
municipio de la Estrella, en cuanto es quien a vivido el proceso de transicion del aula de
aceleracion al aula regular de grado sexto. Sus aportes individuales permiten llegar a un
colectivo de andlisis y comprension que pueden incluir al investigador, ya que este posee
también conocimientos al respecto que le exigen asumir una posicion critica y analitica “el
punto de partida de una indagacion cualitativa es la presencia del investigador en el contexto,
donde comienza su induccion” (Hernandez Sampieri , 2014, pag. 364), su conocimiento y su

proceso de apropiacion e inferencia frente a los diferentes aportes de los participantes.

Enfocar este trabajo desde una mirada de investigacion cualitativa implica que se tenga

en cuenta una especie de multimétodo como lo plantean a continuacion

[...] multimétodo focalizado, incluyendo interpretacion y aproximaciones naturalistas a
su objeto de estudio. Esto significa que los investigadores cualitativos estudian las cosas en su
situacion natural, tratando de entender o interpretar los fenémenos en términos de los significados
que la gente les otorga. La investigacion cualitativa incluye la recoleccion y el uso estudiado de
una variedad de materiales empiricos —estudios de caso, experiencia personal, introspeccion,
historias de vida, entrevistas, textos de observacion, histéricos, de interaccion y visuales— que
describen la rutina, los momentos problematicos y los significados en la vida de los individuos
(K. Denzin & S. Lincoln, 1994, pég. 2)

Cada respuesta de cada sujeto le di6 un tinte especial a los datos, como dice
Creswell en su texto Qualitative Inquiry and Research Design, la investigacion cualitativa se

va tornando como un tejido intrinseco de varios hilos de colores, texturas y materiales
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diversos (W. Creswell, 2010), hilos coloridos que son dados a partir de las palabras y que
hacen parte del proceso de investigacion. Se convierte en un tejido de saberes, voces e
informacidn que se entrelaza con la vida, con las realidades de los jovenes, con los contextos

y que aportan datos relevantes para ser analizados y comprendidos.

Es por esto y por lo mencionado en parrafos anteriores, que el presente trabajo realizo
un abordaje cualitativo, ya que se busco a partir de las entrevistas semi estructuradas,
escuchar a los egresados del modelo de Aceleracion del Aprendizaje, escucharlos desde su
sentir individual, sus formas de percibir el proceso de cambio hacia el aula regular (sexto
grado) y de esta manera poder realizar un acercamiento hacia la abstraccion de ciertas
hipdtesis que den cuenta del proceso de transicion que viven los egresados del modelo de

aceleracién cuando pasan a la secundaria.

5.2. Navegando en el enfoque Hermenéutico

En conjugacién con el paradigma cualitativo, se precisa que esta investigacion se
encuentra dentro de un enfoque Hermenéutico, el cual, estima la importancia de la realidad
tal y como es vivida por el hombre, sus ideas, sentimientos y motivaciones, para de ésta
manera identificar, analizar, interpretar y comprender la naturaleza profunda de las realidades
de cada sujeto, su estructura dindmica al interior de ellas y es a través de sus palabras y las
respuestas que nos brindaron, ya que la hermenéutica implica “ la posibilidad de mediar la
comprension del hombre en tanto hablante, entendiendo que en tanto hablante lleva en si su

propia comprension” (Rios Saavedra , 2005, pag. 53)

En coherencia con este enfoque cada egresado del modelo de aceleracion lleva consigo
los procesos de comprension y aprehension de sus propias vivencias y es dentro de estas
dindmicas de trabajo que las entrevistas se convierten en la herramienta para capturar los
relatos y experiencias a propoésito de la transicion al aula regular de grado sexto, y
comprender e interpretar con ello por qué deciden permanecer o desertar del sistema escolar

una vez han pasado al aula regular. Son sus palabras sus respuestas a las preguntas de la
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entrevista semi estructurada, las que ayudan a generar confrontaciones, analisis y

comprensiones frente a las dindmicas de la transicion a la educacion regular.

El enfoque Hermenéutico busca especialmente eso, conocer las propias realidades y
sentires de los sujetos y las maneras bajo las cuales van construyendo sus propias realidades
y configuraciones personales. Se utilizo el lenguaje como el principal instrumento para
recolectar la informacion. Este tipo de enfoque no solo analiza “el habla que esta detras del
texto, sino aquello de lo cual se habla, la cosa del texto, el tipo de mundo que la obra despliega
delante del texto” (Rios Saavedra , 2005, pag. 56) el mundo que pintan las palabras, el tejido

y los diferentes colores de los hilos que se entrelazan.

Son sus palabras y su experiencia, los insumos indispensables para desarrollar este
proceso, ya que la hermenéutica como se ha venido diciendo a través de los péarrafos
anteriores, “considera al lenguaje como un elemento configurador de lo que la persona
humana es y, a la vez, de la realidad primaria en la que el hombre se encuentra inmerso”
(Rios Saavedra , 2005, pag. 53) por esto sus palabras, su testimonio y las respuestas de los
estudiantes y los egresados, se convirtieron en un dato indispensable para mirar la realidad
escolar desde otras Opticas, desde sus experiencias y los significados que le otorgan a ellas.

Lo expuesto anteriormente, permite apreciar la experiencia como elemento fundante
del proceso hermenéutico, ya que ésta incorpora inevitablemente la dimension temporal y
con ello el reconocimiento histérico de esas vivencias. Esto requiere del reconocimiento de
un sujeto consciente y por tanto con capacidad de reconocer su historicidad; en palabras de

Ricoeur (citado por Rios Saavedra, 2005)

Tiene una importancia fundamental puesto que estd intimamente relacionado con la
temporalidad, marcando, articulando y clarificando la experiencia humana. Es decir, cuando un
sujeto narra, esté articulando su experiencia personal en el tiempo, con lo cual, en el acto de
narrar, se configura una trama ocurrida en un tiempo determinado y, ademas, se establece una

conexion entre el tiempo en el cual ocurre la trama y el presente desde el cual se la narra (Rios

Saavedra , 2005, pag. 54).
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Tener una vision hermenéutica en este proceso de investigacion con egresados del
modelo de Aceleracion del Aprendizaje, es una oportunidad para adentrarnos en las finas
lineas del lenguaje, es sumergirse en los discursos, en las palabras y en las intenciones puestas
en cada narracién o respuesta dada a las preguntas planteadas y poder hallar a través de ellas
razones, justificaciones, hipotesis o planteamientos especificos frente a la pregunta esencial

que demarca la investigacion.

Todo lo dicho en lineas anteriores muestra con claridad la importancia de que el
investigador que se incline por este tipo de procesos, esta en la obligacion de realizar diversos
ejercicios interpretativos que le posibiliten develar lo inteligible de esos discursos
especificos, lo que se encuentra entre lineas, lo que se esconde en los silencios y acercarse a

las fibras del sentido y el significado de las palabras o las respuestas a las preguntas.

5.3. Caminando hacia el apoyo de un método

En coherencia con el enfoque Hermenéutico, para esta investigacion se opta por la
entrevista semiestructurada como técnica de investigacion, en cuanto es la méas pertinente
para recolectar las voces, testimonios y experiencias de transicion al aula regular de grado

sexto de los egresados del modelo de aceleracion del aprendizaje.

Dentro de este proceso de investigacion, también se busco tener en cuenta ambas voces
(las del investigado y las del investigador), “no se trata de anular los prejuicios, 10s supuestos
propios, sino de ponerlos en juego en el didlogo intercultural” (Angel , 2011, pag. 23), se
trata, como se dijo en parrafos anteriores, de un dialogo, un tejido armonico de palabras y

colores que llevan a la conjugacion de saberes particulares expresados por los sujetos.

Fue una serie de dialogos en contexto, en su ambiente cotidiano, en sus dindmicas
grupales, donde procure de forma continua evitar establecer un juicio de valor como
investigadora, y de esta manera no asignar juicios a sus diferentes respuestas; fue la
oportunidad de escuchar y poder comprender sus visiones frente a este proceso de cambio de

un modelo flexible hacia la educacién regular.
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Se convierte de forma continua en una practica reflexiva acerca de las iméagenes que
el investigador construye a partir de la interaccion con los sujetos, en este caso particular, mi
papel como investigadora estd inmerso dentro de la cotidianidad que vivi con los egresados
del modelo, es un ir y venir de experiencias que se viven y se analizan no solo de forma
aislada, sino inmersas en un contexto, en unas practicas en unas formas particulares de
relacionarnos unos con otros dentro del aula de clase y dentro de la institucion educativa; el
investigador se “centra en comprender el mundo de significaciones que las personas le

atribuyen a sus propias experiencias y que conforman el universo simbolico” (Galeano M. ,

2004, pag. 68).

Tener en cuenta la entrevista semiestructurada como técnica, permitid tanto partir de
las categorias como estar abierta a descubrir categorias emergentes a partir de sus respuestas
y de esta manera se abri6 la posibilidad de “captar el punto de vista, el significado, las
motivaciones, intensiones y expectativas que los actores otorgan a sus propias acciones,
proyectos personales” (Galeano M. , 2004, pag. 69) fueron los egresados del modelo de
aceleracion quienes a partir de la interaccion y las respuestas a las preguntas, permitieron
ahondar en los aspectos relevantes que ellos viven a través de la experiencia en ese proceso

de transicion hacia la secundaria.

5.4. Encuentro con el Instrumento

La entrevista semi-estructurada es una técnica que requiere del disefio de una guia
de preguntas que posibilite el dialogo alrededor del fendmeno que se esta estudiando en tanto,
“El sentido de la vida social se expresa particularmente a través de discursos que emergen
constantemente en la vida diaria, de manera informal por comentarios, anécdotas, términos
de trato y conversaciones” (Guber, 2001, pag. 1) es entablar un didlogo a través de las
preguntas y las inquietudes no solo del investigador sino también del sujeto investigado. Es
un ir y venir de palabras que permitieron tejer respuestas o tal vez mayores dudas hacia la

pregunta de investigacion formulada. “la entrevista es una relacion social de manera que los
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datos que provee el entrevistado son la realidad que éste construye con el entrevistado en el
encuentro” (Guber, 2001, péag. 2), el entrevistado no responde una serie de preguntas
despojandose de su ser, sino que en cada respuesta, deja entrever aquello que lo constituye

como sujeto.

En este proceso de investigacion, se desarrollé una entrevista semi estructurada que
trato de abordar a los estudiantes de grado sextos egresados del programa de aceleracion, no
solo desde su posicion como estudiantes, sino también como sujetos que estan inmersos en
unas dindmicas familiares, escolares, sociales y culturales que le son propias a un contexto
determinado y uno de ellos es ser parte de la Institucién Educativa Bernardo Arango Macias,
pues es de esta institucion que fue seleccionada la poblacidn a ser entrevistada. Las preguntas
que orientaron la conversacion fueron similares para los egresados que permanecieron y para
los que desertaron se realiz6 la modificacion en algunas de ellas en cuanto su condicion de
desertores. después de realizar el pilotaje y la revision de expertos se concretaron las

siguientes preguntas:

Preguntas

¢actualmente estudia?

¢ Queé te llevo a abandonar la secundaria?

¢ Cémo te gustaba realizar los trabajos, en grupo o solo?

¢consideras que hay cosas que te hicieron sentir incomodo en el grupo?

¢ Qué criterios consideras tenian tus compafieros para elegirte como compariero de

grupo de trabajo?

6. ¢Que aspectos crees se deben fortalecer en la secundaria que te ayuden a
permanecer?

7. ¢Qué cosas quisieras que se repitieran en grado sexto que tuviste en aceleracién del
aprendizaje?

8. ¢con quién vives?

9. ¢Que apoyo te brindaron en tu casa para seguir estudiando?

10. ¢tienes un espacio agradable y dispuesto para estudiar en tu casa?

11. ¢consideras que tu familia influencio tu decision de salirte de estudiar?

12. ¢te gustaria recibir méas apoyo por parte de tu familia para retomar tus estudios?

13. ¢ Qué vivencias recuerdas del grupo de aceleracion del aprendizaje que te gustaria se

vivieran también en el grado sexto?

agbrwbdE
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14. ;consideras que los comparieros de grado sexto influyeron en tu decision de salirte de
estudiar?

15. ¢crees que el lugar donde vives te favorece para continuar con tus estudios?

16. ¢crees que los profesores de grado sexto influyeron en tu decision de desertar de aceleracion
del aprendizaje?

17. ¢consideras que la manera de trabajar en aceleracién del aprendizaje es hovedosa y
motivadora?

18. ¢Qué actividades recuerdas de aceleracion del aprendizaje que quisieras que se repitieran en
grado sexto?

19. ¢Qué actividades en grado sexto te motivaron a desertar?

20. ¢le recomendarias el modelo de aceleracion del aprendizaje a otras personas?, ¢ Por qué?

21. ¢crees que hay cosas que se le deban cambiar al modelo de aceleracion del aprendizaje?

Como se aprecia en este listado hay preguntas para desertores como para no desertores, sin
embargo, en el ejercicio de campo estas se separaron para no generar confusiones en los

participantes.

5.5. Seleccion de la poblacion

Finalizando el afio 2016 les conté a los estudiantes del modelo de aceleracidn que para
el afio siguiente pasarian al aula regular de grado sexto, acerca del proceso de investigacion
en el cual me encontraba y deje abierta la invitacion para que, al siguiente afio, hicieran parte
activa de dicho proceso. Para el afio 2017 empecé a realizar el sondeo acerca de cuales
estudiantes continuaban en la institucion y ya para el mes de mayo aproximadamente,

identifique cuantos habian desertado del proceso de escolarizacion.

Con esta informacién, para este mismo mes se citd a los egresados del modelo de
aceleracién a una reunidon informativa con el objetivo de contarles especificamente acerca
del proyecto de investigacion y motivarlos a ser parte de la misma. Cuando se termino de
exponer la propuesta, diez de los estudiantes asistentes (3 desertores y 7 escolarizados),
manifestaron inicialmente querer participar del proceso. Pero al momento de firmar el

consentimiento informado, lograron diligenciarlos los tres egresados del modelo de
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aceleracion que habian desertado del grado sexto y solo tres de los que aln permanecian en
la institucion. estos participantes oscilan entre los 13 y los 17 afios de edad.

En dicha reunion se plantearon las siguientes claridades éticas:

e La investigacion que se estaba realizando era con fines educativos, por lo

tanto, no iban a tener una remuneracion econdmica a cambio de su participacion.

e Podian retirarse del proceso en el momento que lo desearan o creyeran

conveniente.

e  Se mantendrian sus nombres bajo un seudénimo o con un codigo especifico

que permitiera mantener el anonimato.

e Seinformd que se desarrollarian unas entrevistas que se iban a grabar ya fuera
en audio o en video y al momento de su transcripcion, se haria relectura de la misma antes

de utilizar los datos alli recolectados.

e Al momento de terminar el proceso de investigacion, se convocaria a reunién
para socializar los resultados y escuchar los aportes adicionales que tengan para el

proceso o para a la institucion.

5.6. Consideraciones éticas

Las consideraciones éticas abordadas con los participantes y expuestas a ellos y sus

familias, se focalizaron en los siguientes aspectos (Anexo 1)

e Mantener el anonimato los nombres de los participantes, utilizando un codigo

de clasificacion.

oEl andlisis y los resultados que salieran de la investigacion seran abordados

exclusivamente con fines académicos.
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A nivel institucional los compromisos y las consideraciones éticas acordadas con el

rector fueron las siguientes (Anexo 2):

eLa identidad de la institucion se mantiene sin necesidad de utilizar seudénimos

0 codigos especificos.

e Los resultados de la investigacion, se revierten sobre la institucion con miras

a atender aportes o resultados que se puedan ver pertinentes al interior del colegio.

¢ Al finalizar el proceso de investigacion, se socializaran los resultados con el

rector de la institucion y el cuerpo docente de la secundaria.

Al finalizar la reunion se concretaron los dias para realizar la entrevista, los horarios y
el lugar para llevarlas a cabo y lograr obtener toda la atencion necesaria para explicarles las

preguntas y conversar acerca del tema que nos convoca en esta investigacion.

Desarrollar las entrevistas con los estudiantes que continuaban su proceso en la
institucion fue mas fécil, aunque no se logroé desarrollarla con los tres estudiantes al tiempo,
si se realizaron encuentros individuales que permitieron un didlogo mas amplio frente a las
preguntas, sus dudas, sus sentires y todo aquello que fue fluyendo en la medida que se
establecia el dialogo. Al ser una entrevista semiestructurada, las respuestas no fueron
cerradas, dieron pie a establecer una conversacion fluida en la medida que de ambas partes
iban surgiendo otras inquietudes o comentarios que complementaron o permitieron una
mayor comprension de sus posiciones frente al proceso de transicion que estaban viviendo

en el colegio.

Con los egresados del modelo de aceleracion desertores del grado sexto, se presentaron
mayores dificultades para el encuentro, se tuvo como sitio neutral la Institucion educativa.
Fueron varias citas incumplidas, necesidad de llamarlos y uno de ellos, tuve que desplazarme
hasta su vivienda ya que habia perdido contacto con €l porque el nimero celular aparecia

fuera de servicio. En su propia casa logre aplicar la entrevista y los otros estudiantes
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desertores iban asistiendo a la escuela en horarios que se lograban concertar con un dia de
anticipacion.

5.7. Andlisis de la informacion

Realizar el proceso de analisis, discusion y resultados dentro de una investigacion de
caracter cualitativo y buscando tener credibilidad en la misma, implica realizar un proceso

riguroso de recoleccion de la informacidn y tener cuidado en el manejo de la misma

Captar lo gue es «cierto», «conocido» o la «verdad» para los informantes en los contextos
0 en la situacion social que viven los informantes requiere escuchar de manera activa, reflexionar
y tener una relacion de empatia con el informante. De acuerdo con esto, se puede decir que el
objetivo del investigador es meterse en el mundo de las personas lo cual exige paciencia, reflexion
y evaluacién permanente para describir los sujetos de investigacion (Castillo & Vasquez , 2003,
pag. 165)
Atendiendo lo planteado por Castillo y Vasquez (2003), se describe a continuacion el

proceso de recoleccion, organizacion, transcripcién y categorizacion de las entrevistas.

v El proceso inicié con la aplicacién de las entrevistas semiestructuradas a seis
egresados del modelo: tres estudiantes que permanecen en grado sexto y tres desertores
del mismo, para un total de seis entrevistas. Este proceso durd aproximadamente dos
meses para su culminacién. Todas las entrevistas fueron grabadas con el objetivo que no
se perdiera informacién relevante en los dialogos que se generaban a partir de las

preguntas. Una de ellas no quiso ser grabada, entonces respondio por escrito la entrevista.
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v Posteriormente se realiz6 la transcripcion de la informacion a texto escrito, en
una matriz donde pude organizar la informacion de acuerdo con las preguntas de la
entrevista, las respuestas, las categorias relevantes y las observaciones de la

investigadora.

Al interior del cuadro se iba descargando la informacién de modo que a cada

pregunta, se iban poniendo las respuestas que dieron los diferentes estudiantes y los

preguntas

unidades de analisis o palabras claves -

comentarios =

£Qué planes o proyectos tienes a futuro para tu vida escolar?

E1Continuar estudiando y ganar el af

Continuar estudiande

&l estudiante uno, considera que afuturo debe
sequier estudiando

E2 yo creo que terminar de estudiary
después cons=zu
ayudarle a mi mama a conseguir una
casa y también que mi hermanitos
puedan estudiar en mejores colegios
ytambién llegar a ser un profesiona
¥ una buena persona que le pueda

ayudar & personas que lo necesiten, |, o

como mis vecinos y Ias personas que

"platz para poder| _

=/ platajayudar

&l estudiante uno, considera que afuturo debe
sequier estudiando

e estudiarfcontinuar estudiand

el estudiante dos considera que debe terminar
sus estudios, para aceder al empleo, pero es
importne resaltar que considra tambien la

no estan pasando por buenos necesidad de profesionalizarse.

MOomentos ¥ yo reo que ya

E3llegar hasta &l zrado once con muy
buenas notas sin perder ningan afio
y ser muy buen estudiante y ser [Terminar de estudiar]
respetuoso siempre y ser de los
mejores estudiantes del colegio

&l estudiante 3 quiere terminar Ia secundaria y
ser reconocido como uno de los mejores
estudiantes del colegio

E1/=yo creo que si es beneficioso
porque esto me va a ayudar a salir
adelante ytener otras garantias para |[continuar con los estudios]/salir
poder trabajar en algo que me guste |adelantefgarantias

v pueda tener mas oportunidades de
ganar plata

El estudiante 1 quiere obtener garantias y
beneficios los cuales son ofrecidos por el
estudio

E2 yo creo que si, porque si no
estudio, centonces qué va a ser de
i A= mis nlanss? un auismn sesnic

desertores, cuando estas aplicaban para ambos.

v" Al tener organizada toda la informacion, se pasé a realizar una relectura y una
clasificacion por colores las palabras que se repetian en las respuestas. Por ejemplo, se
resaltaba con amarillo las veces donde se repetia familia, con verde donde se repetia
amigos o se seleccionaban y agrupaban los parrafos que tenia relacion con alguna de
ellas.

v" Lo que iba seleccionando, lo iba organizando en la casilla de las categorias
relevantes o emergentes, pero dentro de lo observado hubo un comin denominador en
las categorias que se abordaron dentro del marco tedrico, especialmente en lo planteado
por Escudero, lo cual se va a poder observar en el capitulo siguiente.

v' Finalmente, en las casillas de las observaciones de la investigadora, iba
complementando la informacidn no solo que habia escrita, sino las percepciones propias

de aquella comunicacién no verbal que adquiria cada uno de los entrevistados. En este
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espacio fui realizando el andlisis de las palabras, las frases, los contextos, los estudiantes,
la relacién con las preguntas y como estas respuestas se iban interactuando de forma
fluida con algunos de los conceptos que planteaba Escudero en el marco tedrico, e
incluso, la forma en que se relacionaban con algunas de las investigaciones que se leyeron
en el proceso de los antecedentes.

v Del anterior ejercicio fueron configurandose unas categorias que permitieron
comprender La transicion del modelo de aceleracion al aula regular de grado sexto,
esta categoria tiene dos perspectivas la de los que permanecen y la de los que desertaron.

Sin embargo, sus aportes confluyen en:

la autoestima como referente comparativo ente el modelo de aceleracién y el aula

regular.
las practicas de exclusion como caracteristicas del aula regular (grado sexto)

estrategias de ensefianza como otro referente comparativo ente el modelo de aceleracién

y el aula regular.

Relaciones interpersonales docente estudiante aspecto que también fue comparado

ente el modelo de aceleracion y el aula regular.

Apoyo familiar, como factor que influye en la permanencia en el aula regular.

Luego de todo el proceso descrito en estos renglones, se da paso al analisis de los
resultados, la discusion, y conclusiones retomando para ello la pregunta que trasversalizo

este trabajo y los objetivos planteados para el mismo.
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CAPITULO IV

TEJIDOS DE FORMAS Y COLORES

Cada persona, cada estudiante y cada nifo, nifia o joven tiene en su interior sus
propias formas de mirar la escuela
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6. Tejido de formas y colores desde las palabras de los egresados del
modelo de aceleracion del aprendizaje.

Entrar en el capitulo de andlisis de resultados de los datos recolectados a través de todo
el desarrollo de la investigacion y especialmente del instrumento seleccionado, implica
generar (como lo planteo en el subtitulo) un tejido de formas y colores que traten de dar
respuesta a la pregunta de investigacion, a traves de la visualizacion de los objetivos que

inspiraron y guiaron el trabajo hacia el analisis y la meta final.

El proceso de analisis dentro de una investigacion cualitativa es un ejercicio que
requiere de rigurosidad por parte del investigador, ya que es dificil despojar el ser propio para

observar e interpretar las palabras dichas por los estudiantes o los desertores.

La investigacion cualitativa se caracteriza por ver las cosas desde el punto de vista de las
personas que estan siendo estudiadas. De esta manera el papel de los investigadores es entender
e interpretar qué estd sucediendo y ello se convierte en una tarea dificil, de un lado porque los
investigadores no pueden abstraerse totalmente de su propia historia, de sus creencias y de su
personalidad y de otro, por la complejidad de los fendmenos humanos (Castillo & Vésquez ,
2003, pag. 165)

En este recorrido por la investigacion hubo diferentes aprendizajes que llevaron a
organizar unas experiencias a través de sus frases mas significativas y sentidas desde su
propia realidad. Ese tejido permitio evidenciar y poner en palabras aquellos aspectos que
pasan por el pensamiento y el sentir de los estudiantes cuando se enfrentan al proceso de
transicion hacia la secundaria y esto se convierte en el objetivo central que se ha venido
desarrollando a lo largo de este trabajo y es la respuesta a la pregunta: ¢Qué ocurre con los
egresados del modelo de aceleracion del aprendizaje en la transicion al aula regular de Béasica

secundaria en cuanto a la permanencia y la desercion en el grado sexto?.
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En éste capitulo trataré de llevarlos por el viaje de las construcciones que logré realizar
a través de los relatos de los egresados del modelo de aceleracion del aprendizaje en relacion
a la transicion de estos a la secundaria, para ello, traeré a colacion algunos verbatim® que
estaran en contexto con la categoria o la tematica que se esté analizando en ese momento y

asi dar respuesta a los objetivos especificos de la presente investigacion.

6.1. Voces, palabras y tejidos de colores que describen la transicion de los
estudiantes desde el aula de aceleracion hacia el aula regular

Iniciar este tejido de colores y formas implicd separar los estudiantes bajo dos
subgrupos diferentes, los que continuaron y los que no continuaron el proceso de
escolarizacion regular. Con el objetivo de ir dando cuenta de sus expresiones, a lo largo del
capitulo de andlisis seran traidas sus palabras textuales para contextualizar la categoria que

se esta abordando.

En este capitulo haremos una descripcion de la transicion de los estudiantes egresados
del modelo de aceleracion del aprendizaje al aula regular de grado sexto, dando a conocer
desde sus vivencias como enfrentaron dicha transicion; es importante destacar que sus
propias palabras serdn puestas en letra cursiva sin realizarles ningun tipo de correccién

sintactica ni semantica a sus respuestas.

La transicién del modelo de aceleracion del aprendizaje desde la perspectiva de

guienes permanecen escolarizados.

En primer lugar, es de resaltar que los estudiantes que egresan del modelo de
aceleracion del aprendizaje e ingresan al grado sexto regular coinciden en atribuir esta
transicion como una oportunidad para seguir avanzando en el proceso escolar, también

afirman que les brindan seguridad en cuanto a lo académico, en definitiva, es un

® El Verbatim es la citacion textual de las palabras de los estudiantes, sin realizarles ningln tipo de correccion
que llegue a alterar su significado. Lo Utilizo en este momento de la investigacién para irle dando un sentido
al proceso de anélisis desde sus diferentes categorias.
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acontecimiento importante para ellos, de esta manera lo expresan los tres estudiantes

entrevistados -EE’-:

Yo creo que me trajo muchas oportunidades, una porgue puedo ir avanzando mas, otra
porque a mi mama le siguieron dando la plata que les dan en familias en accion y otras porque
puedo aprender muchas cosas y tener como otras capacidades para estar bien y porque en la
hoja de vida me aparece que estudie, porque mi papa tiene que trabajar en cualquier cosa
porque el no estudio, entonces él me dice que hay que estudiar. (EE1, 2017, pag. 1)

Pues que estoy avanzando en los estudios y que puedo conocer cosas huevas que me van
a ayudar mas adelante y que también me siento bien porque es algo que yo he podido conseguir
porque para mi fue como duro perder afios y ver a mis amigos pasar de afio y yo seguir en el
mismo, entonces yo siento que me ayudo como mucho y en mi vida yo siento que me siento
como mas seguro de las cosas que hago y que ya sé mas cosas Yy que tengo nuevos amigos y yo

creo que ya, nada més profe. (EE2, 2017, pag. 1)

Voy a tener mas conocimiento y que voy avanzar para superarme y también me trajo
tranquilidad porque ya me siento mejor, porque estoy en el grado que deberia estar (EE3,
2017, pag. 1)

Los testimonios que acabamos de retomar dan cuenta de varios aspectos, sin embargo,
es relevante el relato del estudiante EE2, en tanto da cuenta de una trayectoria de fracaso
escolar que el programa de aceleracion permitio superar, y gracias a él se logra ingresar al
grado sexto. En este sentido, se ratifica que el modelo de aceleracion del aprendizaje es un
modelo que permite que los estudiantes con trayectorias de fracaso escolar logren
experimentar el éxito escolar, por tanto, este testimonio demuestra lo que el manual operativo
del modelo de aceleracion del aprendizaje propone. de otro lado, en cuanto a la dimension

pedagdgica Rodriguez, Panqueva, Sanchez, & Vesga, (2008, pag 18), plantean:

7 EE, se refiere a entrevista a estudiantes escolarizados.
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El Modelo Aceleracion del Aprendizaje esta centrado en el estudiante, de modo que todas
las acciones estan dirigidas hacia su desarrollo integral. Se pretende lograr el fortalecimiento de
su autoestima a partir de la recuperacion de su autoconfianza, enfatizando en sus fortalezas,
presentandole desafios que él puede llevar a cabo y celebrando individual y grupalmente los

éxitos alcanzados (pag. 18)

En relacion a lo planteado por (Rodriguez, Panqueva, Sanchez, & Vesga, 2008), el modelo
de aceleracion del aprendizaje, en sus principios pedagdgicos enfatiza en la necesidad de
fortalecer la autoestima, y es precisamente el aspecto que mas huella deja en los egresados
del modelo, toda vez que al preguntarle por ¢cosas quisieras que se repitieran en grado sexto

que tuviste en aceleracion del aprendizaje?, responden:

creo que si hace falta que se siga haciendo el trabajo que hacia la profesora con
nosotros cuando todos los dias nos decia que teniamos cosas buenas y que no teniamos que
dejarnos pues como vencer y que teniamos que estar pendientes de hacer bien los trabajos y
guerernos mucho porque uno es muy valioso. Yo creo que si se deben hacer como otros talleres
en grado sexto porque aqui se vuelve como muy académico, como muy de estar respondiendo

no mas a las materias y solamente por una nota (EE1, 2017, pég. 1).

si profe porque en sexto no nos dicen tanto cosas de esas como cuando estaba con usted,

y €50 a uno como que lo hace sentir mucho mejor. (EE2, 2017, pag. 1)

si eso yo creo que nos ayudé mucho, porque nosotros veniamos aburridos porque no
estabamos pasando por un buen momento porque perdimos afios y en aceleracion nos dieron

fuerza y eso también le puede ayudar a los que estén aburridos. (EE3, 2017, pag. 1)

Estos testimonios, dan cuenta de la necesidad de los reforzamientos positivos para
todos los estudiantes, con ello se resalta la pertinencia que pudo tener el modulo uno titulado
quien soy Yo, para los egresados de aceleracion del aprendizaje, en cuanto en él se persigue
Ilevar al participante a reconocer sus potencialidades y valorarlas, mediante la reconstruccion

de su historia de vida, con este y otro talleres de auto imagen, el docente de aceleracion logra
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identifica las potencialidades de sus estudiantes y a partir de ellas retomarlas cada vez que

percibe que el participante se esta desmotivando en cuanto no responde a Sus COmpromisos.

Por tanto, los talleres de motivacion requieren también de los mensajes motivacionales
que les brindaba la docente en el aula de aceleracion, y son esto lo que marcaron
positivamente sus vidas y les motivo para seguir avanzando en el proceso escolar, es
pertinente resaltar el llamado del estudiante EE1, quien recomienda se retome esta estrategia
en el grado sexto ya que es un grado que se centra en lo académico y parece olvidar los

temores de los estudiantes.

En este sentido este resultado coincide con (Martinez Calabuig, 2013) quien
retomando a (De la torre, 2003) argumenta que: “Es muy importante destacar y reforzar los
éxitos de nuestros alumnos, de tal forma, que sean capaces de ver que sus conductas tienen
consecuencias, aunque para nosotros sean consecuencias de caracter positivo”. (Martinez
Calabuig, 2013, pag. 11). En cuanto a la motivacion como estrategia de ensefianza efectiva

se encuentra varios referentes entre ellos (Castro Barrero, 2012) quien plantea

[...]Detras del buen comportamiento de todo nifio o adolecente, suele haber una persona
que supo estimularles positivamente es decir que se supo reforzarle positivamente y de manera
adecuada, escucharle con respeto, hablarle dignamente, elogiarle, impulsar sus competencias,
valorar sus habilidades, aceptarlo tal y como es, reconocerle las tareas bien hechas, felicitarle por
sus esfuerzos realizados, centrarse en los aciertos y avances del alumno més que en los errores

(en lo positivo mas que en lo negativo) (pag. 51)

En este sentido, se confirma la importancia de destacar y reforzar los éxitos de nuestros
alumnos en el grado sexto, tal como ocurre en el modelo de aceleracion del aprendizaje. Ya
que en los anteriores testimonios se encuentra que el paso al grado sexto deja atras el
reforzamiento positivo que los docentes del modelo de aceleracion del aprendizaje realizan

en sus aulas cada dia, y sugieren lo retomen los docentes de grado sexto.

Cabe resaltar que el modelo de Aceleracion del aprendizaje entre sus rutinas diarias se

encuentra reforzar la autoestima y la autoimagen de cada estudiante, reconociendo sus



UNIVERSIDAD
« DE ANTIOQUIA

1803

Facultad de Educacion
avances académicos o comportamentales en los pequefios actos. EI modelo tiene dentro de
su filosofia, rescatar la imagen positiva de ellos mismos y que recuperen la fe en sus

capacidades particulares.

En cuanto a la transicion los estudiantes identifican otras diferencias entre el modelo
de aceleracion y el grado sexto, esta tiene que ver con la metodologia, ya que encuentran que
no hay modulos® como en el modelo, y que no ay un Gnico docente sino varios y la relacion
interpersonal es distante entre los docentes y los estudiantes lo que no ocurre en el modelo
de aceleracion del aprendizaje el cual tiene como principio establecer una relacion de

confianza entre el docente y el estudiante. Al respecto los estudiantes comentan:

[...] la primer diferencia es que en grado sexto tenemos varios profesores y los
profesores a veces no se acuerdan ni del nombre de uno o llegan y le dicen *“ vea usted , usted,
venga y traigame el cuaderno” y uno lleva el cuaderno y le dicen * jy usted como se llama,
ese cuaderno no estd marcado?”’ en cambio en aceleracion la profe siempre estaba pendiente
de uno y uno cuando se sentia incomodo o cualquier cosa le pasaba, uno podia hablar con la
profe y con los profesores de sexto no, porque tienen muchos grupos y solo es gque suene el
timbre y ellos salen. Entonces yo creo que una de las diferencias es esa y que tenemos varios
profesores, que los profesores no pueden estar pendientes de uno y uno no puede contar con
ellos como para decirles “vea profe, esta tarea no la entendi”, porque varias veces se enojan,
y dicen que “como asi que no hizo la tarea porque no la entendié que eso fue que usted no la
quiso hacer” (EEL, 2017, pag. 2)

[...] ya no trabajamos con el libro®, hay mas profesores que nos dan clase, las tareas y

los horarios son diferentes; ya no nos tratan diferente. (EE2, 2017, pég. 2)

8 En la metodologia del modelo de aceleracion se cuenta 8 modulo, cada con una serie de subproyectos y esto
a su vez con secciones de trabajo por dia, con lo cual el participante tiene claro que es lo que debe desarrollar
en cada seccion de trabajo, y el docente orienta y motiva para que los participantes cumplan con los desafios
de cada sesion de trabajo.

® Cuando el estudiante EE2 habla del libro, esta haciendo referencia a los médulos.
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Las cosas que nos ensefian y las maneras con las que nos ensefian también son
diferentes, pues en sexto nos dan clase profesores para cada materia entonces uno no tiene
una relacion igual que con (la profe de aceleracién) que nos conoce mejor. (EE3, 2017, pag.
2)

Los relatos de estos estudiantes dejan ver que en aceleracion del aprendizaje son
tratados de manera especial debido a la cantidad de estudiantes y en general a la filosofia del
modelo, de recatar la imagen y las potencialidades de cada uno de los estudiantes; frente a
este aspecto, anotan que, en el grado sexto, esto ya no sucede, parece que la multiplicidad de
docentes genera una distancia socio afectiva entre estudiantes y docentes. En este
distanciamiento socio afectivo, genera una relacion mediada por los compromisos
académicos, que al sentir de los egresados del modelo parece ser un factor que los afecta. Lo
que se evidencia en el testimonio del estudiante EE1 cuando afirma que a los profes no se les
pude preguntar sobre las tareas que no entienden porque ellos se enojan. En este sentido este

resultado coincide con (Calvo, 2013) quien plantea que

Para garantizar el derecho a una educacion de calidad, los sistemas educativos no sélo
requieren asignar recursos sino formar docentes que puedan contribuir a que, quienes llegan a la
escuela, permanezcan en ella y desarrollen todas sus capacidades en una perspectiva de equidad
y calidad, en instituciones educativas inclusivas. (Calvo, 2013, pag. 20)

Siguiendo a (Calvo,2013), y retomando los testimonios de los egresados, el llamado es
que las instituciones no reduzcan las relaciones socio afectivas que posibilitan la inclusion a
los programas de educacion flexible, sean estos de aceleracion del aprendizaje o de procesos
basicos; la idea es que los docentes fortalezcan las relaciones socio afectivas en todos los

grados especialmente en los de secundaria.

De otro lado, en cuanto a la transicion, uno de los estudiantes que permanecen en grado

sexto hace el siguiente sefialamiento:
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[...] yo creo que aceleracion no necesita que le fortalezcan nada, a mi me parece que
estuvo bien. De pronto que nos ensefien un poquito mas de inglés uno si llega muy perdido en
inglés, porque lo que le ensefian a uno en aceleracion es muy bésico, son unas cositas, como
unos saludos y unas palabritas ahi y uno llega aqui y aqui a uno si la dan duro con ese inglés
(EE1, 2017, pag. 3).

Este comentario del estudiante EE1, es relevante ya que indica que en grado sexto la
asignatura de inglés es exigente y ellos no llegan preparados para asumir el reto que la
asignatura les demanda en ese grado. De otro lado, los relatos dan cuenta de unos estudiantes
motivados, y conscientes que el grado sexto implica otros retos. En cuanto al modelo de
aceleracion del aprendizaje consideran que es importante porque les brindo la confianza para
seguir el proceso educativo, pero son conscientes que la secundaria no es ni debe ser como
el modelo de aceleracion, sin embargo, hacen un llamado a los docentes para establecer
mejores relaciones con los estudiantes en cuanto a lo personal, esta solicitud la hacen para
que se dé con todos los estudiantes, no solo con ellos por ser de aceleracion. Se ratifica la
necesidad de implementar de modelo explicito los reforzamientos positivos en el aula de

educacion regular.

La transicion del modelo de aceleracion del aprendizaje desde la perspectiva de

quienes desertaron del grado sexto.

A continuacion se retoman las voces, y se entrelazan las experiencias de los egresados
del modelo de aceleracion del aprendizaje que desertaron —ED- del grado sexto. Aqui los
estudiantes dan cuenta de su situacion al momento de ingresar a un aula regular y las posibles

causas que los llevaron a desertar, a continuacion, se retoman los siguientes relatos:

[...] Profe en ocasiones me sentia incomoda porque a pesar de que los nifios fueran
buenos comparieros, el hecho de ser la mas vieja (15 afios en sexto) me hacia sentir mal, fuera

de que habian profesores que se les notaba la molestia pues a veces me rezagaban de los

0 ED aludird de aqui en adelante al egresado de aceleracidn desertor del grado sexto.
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trabajos o me ponian a hacerlos sola porque para ellos no encajaba con ningun grupo” (ED1,

2017, pag. 2)

[...J1o que a mi mas dificil me parecié fue cumplir con esa mata de tareas, a mi a veces
no me daba tiempo y tampoco las entendia y en mi casa menos que sabian, entonces de ver
tantos unos (1.0) mejor me sali de aqui. (ED2, 2017, pag. 2)

[...J ah no profe a mi también me molestaba ver gque yo parecia el papa de los pollitos.
(EDS3, 2017, pag. 2)

En cuanto a la transicién del modelo de aceleracion al grado sexto, los egresados
desertores —ED-, encuentran que la extra-edad es un factor que promueve la desercion, ya
que la edad de sus pares de grados sexto oscila entre los 10 y los 12 afios de edad, pero, los
egresados de aceleracion que desertaron tiene en comuan que sus edades estan entre los 14 y
los 17 afios, con lo cual su estatura y contextura fisica desencajan en relacion a sus pares de
menor edad. Frente a esta realidad, los entrevistados ED1 y ED3 expresaron abiertamente la

molestia que sentian de verse tan grandes al lado de sus compafieros de grupo.

De otro lado, los anteriores testimonios dan cuenta de algunas précticas de
discriminacion por parte de los docentes tal como lo expreso ED1, al respecto, se retoman

otros dos relatos:

[...] imaginese que una vez escuche a la profe X decirle a otra profe que nosotros los

que pasabamos de aceleracion no éramos sino grandes y brutos” (ED3, 2017, pag. 3)

[...] llegé un momento en el cual no nos dejaban asistir a los actos civicos que porque
nosotros no éramos capaces de comportarnos y el profe Y estaba muy enojado porque le

habian tocado seis egresados de aceleracion juntos [...] ( (ED2, 2017, pag. 3)

Los testimonios de los egresados ED2 y ED3, son ilustrativos en cuanto a las practicas
de exclusion que se viven en la institucion educativa y en especial en el grado sexto, en el

cual ellos participaron. Aqui se refleja una situacion en la que los docentes son desafiados
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por las caracteristicas diferentes que presentan los egresados de aceleracion, entre ellas la
extra edad y sus procesos académicos, en tanto estos Ultimos son béasicos en relacion a los

estudiantes de educacion regular.

Estas dos caracteristicas implicarian a los docentes de grado sexto replantear sus
estrategias de ensefianza o incluir al interior de las instituciones que acojan el modelo, un
proceso de empalme con el siguiente grado, donde se puedan ir mostrando las diferentes
formas bajo las cuales venian trabajando y a la vez, encontrar maneras de encajar con las
nuevas formas que vienen al siguiente afio; sin embargo, esto implicaria un nivel de
compromiso de parte de los docentes y de la institucion misma, incluso poder Ilegar a pensar
en estructurar capacitaciones para los docentes que reciben estudiantes que egresan del
modelo de aceleracion del aprendizaje. En este sentido se coincide con los resultados del

trabajo de Silva, (2013) cuando afirma que

[...] se necesita de un profesor que sea capaz de desarrollar una comprension integral de
las caracteristicas de sus estudiantes, que considere tanto sus habilidades menos desarrolladas (y
que con las metodologias y apoyos adecuados podria potenciar), pero que se focalice sobre todo

en los recursos del estudiante, en sus habilidades, capacidades e intereses (pag. 106).

En coherencia con Silva (2013) y con el parrafo desarrollado antes de ese, seria
apropiado pensar que los docentes de grado sexto puedan repensar sus préacticas,
estableciendo una conexidn o relacion con las formas de ensefianza que traen los estudiantes
desde el modelo de aceleracién y tal vez de esta manera, propiciar la inclusion asertiva de los

egresados del modelo.

De otro lado, en los relatos de los egresados del modelos de aceleracion del aprendizaje
que desertaron del grado sexto se encuentra otro factor a tener en cuenta, este tiene que ver
con las actividades que los docentes de ese grado, cuando asignan para la casa tareas, y en
ocasiones, estas actividades no se explican lo suficiente, los padres tampoco las comprenden,

y los egresados de aceleracion no logran realizarlas y en el desarrollo de la clase se encuentran
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en desventaja con respecto a sus pares, lo cual les genera baja calificacion y por ende

desmotivacion ante el fracaso con sus tareas, como lo manifestd ED2.

Sobre el hecho antes mencionado, Ruiz, Castro, & Ledn, (2010) sugieren que “El éxito
en el proceso de transicion de los estudiantes de la primaria a la secundaria requiere de
propuestas que tomen en consideracion los temores, asi como las dificultades y la etapa de
desarrollo de quienes viven la transicién” (pag. 12). Esta sugerencia, es pertinente con los
estudiantes cuya trayectoria escolar no presenta irregularidades, y es mas necesaria con
estudiantes que han presentado trayectorias de fracaso escolar como es la situacion de los
egresados del modelo de aceleracion del aprendizaje.

En lo que he venido desarrollando se puede observar que los egresados que permanecen
en el sistema escolar, lograron asumir el grado sexto como una posibilidad de continuar
avanzando en lo educativo, se encontraron con dificultades pero logran superarlas, en tanto,
comprenden la diferencia entre el modelo de aceleracion y la dinamica de la secundaria. Sin
embargo, los egresados que desertaron presentan extra-edad, y bajos desempefios
acadéemicos, lo cual debilita su autoestima y adicionalmente, a ello se sienten discriminados

por los docentes.

La diferencia entre el aula de secundaria y la de aceleracion del aprendizaje radica en
varios aspectos entre los cuales se pueden sefialar algunos que se observa, generan mayor
impacto en sus egresados: uno de ellos es la metodologia de trabajo, el enfoque por proyectos,
la integralidad de las areas, el acompafiamiento personalizado y los reforzamiento positivos

que son trasversales al trabajo de aula.

Los aspectos antes mencionados son algunos de los que evidencian para los estudiantes
con una fragil autoestima, que son importantes para garantizar en alguna medida la
permanencia, esto es uno de los puntos diferenciales entre los egresados que permanecen y
los que desertan. Por consiguiente, mientras los docentes de grado sexto no comprendan que
estos aspectos se requieren trabajar en el aula seran muchos los que desertaran de las aulas

de secundaria regular. Al respecto Escudero (2005) afirma que se:
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[...] evidencian desajustes mutuos entre estudiantes y centros: ni los primeros logran
atenerse, seguramente por multiples factores, a un determinado orden y reglas escolares, ni los
centros piensan, son capaces o quieren tomar en consideracién de modo efectivo sus realidades

y desapegos (Escudero Mufioz , 2005, pag. 17)

De acuerdo con lo que plantea Escudero en el parrafo anterior, se puede decir que hay
un desfase entre las condiciones especificas con las cuales llega el estudiante al aula de
secundaria y las expectativas académicas que los docentes tienen de los estudiantes que
ingresan al grado sexto. En el proceso de acoplamiento entre ambos, los docentes enfrentan
a los egresados de aceleracion del aprendizaje a imposiciones escolares, olvidando las
trayectorias particulares de aquellos sujetos que estan alli sentados en las aulas, de acuerdo
con este aspecto, es el estudiante (egresado de aceleracién del aprendizaje) quien debe
acoplarse a los docentes y a la institucidn y no la institucion y sus docentes quienes deben
atender las necesidades y condiciones especificas de sus estudiantes (egresado de aceleracion

del aprendizaje).

6.2 Voces, palabras y tejidos de colores que identifican los aspectos que
estimulan la permanencia o desercion de los estudiantes en el sistema escolar.

A continuacién hablaremos de los aspectos que estimularon la permanencia o desercién
de los egresados del modelo de aceleracion del aprendizaje con respecto al aula regular de
grado sexto. Tomaremos como punto de partida los testimonios de los estudiantes
entrevistados de ambos grupos egresados escolarizados —EE-, y egresados desertores —ED-
en los que se retoman los aspectos sociales, familiares, y académicos que estimularon la
desercion o permanencia en el aula regular. Para iniciar este apartado se retomaran los

testimonios de los egresados escolarizados —EE-.

En cuanto a lo académico es pertinente ver que es lo que perciben los egresados de
aceleracion del aprendizaje en cuanto a las estrategias de los docentes, para ello retomamos

los siguientes relatos:
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[...] ay profe, las estrategias en actividades, pues no, los profes de sexto son muy
exigentes, pero a veces también hay algunos que si le vuelven a explicar a uno las cosas y
siempre si estan diciendo que uno tiene que estudiar, que uno tiene que permanecer en el
colegio porgue en la calle uno termina haciendo cosas que uno no debe de estar haciendo.
(EEL, 2017, pag. 2)

[...] profe a mi que me llame la atencion casi ninguna, pero el profe de sociales nos
contaba muchas cosas que le pasaban a él y tenian mucho que ver con lo que nos estaba
ensefiando y nos contaba historias y después nos ponia actividades en fotocopias. Creo que

solo ésa y ya (EE3, 2017, pag. 2)

De acuerdo con estos testimonios podemos inferir que en grado sexto las estrategias de
ensefianza no son valoradas por los egresados, ellos encuentran que la exigencia es el comdn
denominador en los docentes, el EE1 resalta que algunos se toman en ocasiones el tiempo de
explicar mejor los temas, también retoma que los docentes permanentemente este
recomendando la importancia de estudiar. El EE3 resalta la forma como el profesor de
sociales relaciona sus propias experiencias con las tematicas que desarrolla, pero enfatiza que

solo ese docente.

En este sentido las estrategias de ensefianza no favorecen la permanencia, a pesar de
ellos los egresados escolarizados contintan el proceso, pero tal vez este sera un factor de

desercidn para los otros egresados.

En cuanto a las relaciones interpersonales entre docentes y estudiantes se presentan los

siguientes relatos:

[...] vea profe, cuando los profesores se dan cuenta que uno esta aburrido, entonces de
pronto van a hacer algo, pero es que los profesores no tienen tiempo de eso, los profesores
Ilegan dictan la clase llaman a lista y listo. Ahi nadie se da cuenta de si usted estd aburrido o

triste, y si estd muy necio le hacen anotacion y ya. (EE1, 2017, pag. 1)
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[...] Eso depende de muchas cosas, porque una vez yo estaba enfermo y la profesora lo
not6 y ahi mismo me dijo qué me pasaba, que si necesitaba algo y después yo le dije y [lamamos
ami casa (EE3, 2017, pag. 2)

Estos relatos dan cuenta de unas relaciones interpersonales que se caracterizan por la
indiferencia de los docentes ante las situaciones de los estudiantes, desde esta perspectiva,
los egresados del modelo de aceleracion declaran que los docentes del aula regular
dificilmente se percatan de los problemas personales de los estudiantes. Aspecto que si bien
para los egresados que permanecen no fueron causal de desercidn se deben revisar ya que
para otros estudiantes la indiferencia de los docentes puede generar desmotivacion y
desercion.

De otro lado, en cuanto a los factores que favorecen la permanencia se encuentra la
relacion de las familias con el proceso educativo de sus hijos, al respecto se presentan los

siguientes relatos:

/[...] si, mi papa me ayuda mucho, mi papa cuando llega por la noche de trabajar me
ayuda. Porgue como yo no vivo con mi mama porque mi mama se fue para otra parte y no
sabemos para donde. Pero entonces mi papa si me ayuda mucho y siempre me pregunta que
qué tareas tengo y como las estoy haciendo y si él es capaz me ayuda y sino llama una tia mia
que si sabe. (EE1, 2017, pag. 2)

[...] si, ellos me ayudan, ellos saben que a mi a veces me da problema estudiar y que no
soy capaz de entender las cosas muy rapido y por eso ellos me ayudan a entender mejor las
tareas y si, eso. (EE2, 2017, pag. 2)

[...] E3 si, ellos me apoyan porque ellos quieren lo mejor para mi, porque ellos no
quieren que yo me mate como un burro trabajando por muy poca plata y que por eso debo
estudiar. (EE3, 2017, pag. 2)

En las respuestas anteriores podemos observar que los participantes reconocen a la

familia como un motor que los impulsa a continuar con sus estudios. Es importante resaltar
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que las familias poseen poco tiempo para compartir con los hijos debido a sus extensas
jornadas laborales, sin embargo, los egresados que permanecen en el sistema escolar tienen
como denominador comun que sus familias los acomparian revisando las tareas, repasando
los contenidos, ayudandoles a investigar las tematicas asignadas y demas asuntos de orden
escolar que requieren de los aportes de sus familiares. El apoyo y la presencia de sus padres,
los motivan y los estimula para afrontar los demés retos que el proceso de escolarizacion

exige.

Ahora se pretende mostrar los testimonios de los egresados que desertaron -ED- en
cuanto los factores que ellos consideran favorecen la desercion. En relacion a lo académico
se retoman los testimonios de los ED que se refieren a las estrategias de los docentes de grado

sexto:

[...] en ocasiones me sentia incomodo en algunas clases porque habia profesores que
me hacian sentir mal por no realizar los trabajos como a ellos les gustaba, por ejemplo, en
artistica nos ponian a hacer unas lineas que a mi me quedaban muy feas y yo sentia que la
profesora mejor no miraba lo que yo hacia ....... (ED1, 2017)

[...] mire profe a mi muchas veces me regafiaban por no hacer los trabajos como los
profesores querian a mi en aceleracién me fue muy bien y en sexto como que no comprendia
lo que los profesores decian y entonces era uno (1)la nota casi siempre y eso me aburrié y me
sali (ED2, 2017, pag. 2)

[...] vea profe a mi me gusta estudiar pero en sexto me sentia maluco porgue uno era
como perdido y si preguntaba mucho le decian que investigara por fuera y yo no tenia
computador en mi casa y me tocaba quedarme en la biblioteca de la Manuela y casi no
entendiay me salia mal la tereay era otro uno (1) asegurado y de ver tanta perdida de materias
mejor me sali (ED3, 2017, pag. 2)

En los anteriores testimonios se deja ver que las estrategias de ensefianza que utilizaron
algunos docentes de grado sexto no fueron propicias para permitir que los egresados del

modelo de aceleracion se acoplaran y permanecieran en el sistema escolar, por el contrario,
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los llevaron a tomar la decision de desertar del sistema escolar. Esta realidad coincide con

uno de los resultados de Moreno, (2013) en el que encuentra que

el 25% de los jovenes entre 12 y 18 afios que desertan del sistema educativo lo hacen [...].
Ya sea por las pedagogias tradicionales, que les resultan desmotivantes, o porque encuentran en
la escuela un espacio de represion donde no estan las respuestas a sus blsquedas. Esto se convierte
en factor de desercion en la medida que el estudiante no va a la escuela sélo para aprender; la
escuela es el mundo para é€l, ahi se juega gran parte de su vida cotidiana y si ésta no responde

integralmente a las necesidades que tiene como persona, entonces preferira irse (pag. 121)

Desde esta perspectiva se puede afirmar que el proceso de transicion de los estudiantes
de un modelo flexible a la secundaria regular, implica un compromiso por parte de los
docentes del aula regular y de las instituciones educativas, en ofrecer estrategias de ensefianza
alternativas en las que los estudiantes se sientan reconocidos y valorados. Ya que, los
modelos flexibles presentan estrategias y propuestas curriculares diferentes a las del aula

regular, que para los egresados del modelo de aceleracion parecen ser asertivas y motivantes.

En cuanto a las relaciones interpersonales se retomas los testimonios de las Egresados
del modelo de aceleracidn que Desertaron del grado sexto, en tanto pueden ilustrar mejor la

relacion de este factor con la desercion, en este sentido se retoma los siguientes relatos:

[...] profe es que en sexto ya no es como en aceleracion porgue los profesores son como
muy aparte de uno a ellos solo les interesa dictar su materia y ya, no le preguntan a uno ni
como esta? Y eso es incomodo (ED1, 2017)

[...] vea profe en sexto los profesores no lo conocen a uno ellos solo dictan la clase y
ya no se fijan en nosotros ni se dan cuenta uno como esta (ED2, 2017)

[...Jyo con el anico que conversabay se mostraba interesado en mi bienestar era el profe

de sociales porqgue los otros no saben ni como se llama uno (ED3, 2017)
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En los relatos anteriores se da cuenta de unas relaciones interpersonales distantes que
no cobijan a los estudiantes con afecto, sino que mas bien los estudiantes se sienten ignorados
por los docentes y esto en ocasiones desmotiva e incluso los lleva a tomar la decision de

retirarse del sistema escolar.
En relacion a la familia como ancla que frena los suefios traemos los siguientes relatos.

[...] profe en mi casa no me apoyaban, mi mama siempre estaba trabajando y mis
hermanos no me colaboraban y yo no entendia y mi padrastro me regafiaba mucho, por eso

mejor me sali y me fui a vivir con mi papa a Caldas (ED1, 2017, pag. 3)

[...] mi mama me presiond para gque me fuera a trabajar con mi papa que porque alla
me podia conseguir un jornal, mientras que aqui antes me tenian gque dar plata para los algos,

yo creo que a mi mama no le gusta que yo estudie (ED2, 2017, pag. 3)

[...] mi familia me apoyaba, pero a veces no habia pasajes y un0 ya tan grande con 15
afos, mi mama me dijo que mejor me saliera y estudiara peluqueria por alld mas cerquita en

la casa de la cultura y asi ayudaba en los gastos de la casa mejor (ED3, 2017, pag. 3)

Los testimonios aqui referenciados permiten constatar que los egresados del modelo de
aceleracion que desertaron del grado sexto no encontraban apoyo por parte de sus familias
para continuar con sus estudios. Lo cual terminaba reforzando la posibilidad de desertar ya
que las familias los hacian sentir como una carga mas en tanto, los apoyos econémicos que

debian ofrecerles para sostenerse en la institucion.

Esta realidad indica que las familias ejercen una influencia importante en el proceso de
escolarizacion de los estudiantes, o ejercen presion para atender las necesidades basicas o de
supervivencia y ven como mejor opcion el trabajo infantil a fin de contribuir econdmicamente
en el sostenimiento de la casa. O los motivan a continuar con el proceso escolar, sin embargo,
esta motivacion depende también las posibilidades que las familias tengan de apoyar las
dinamicas escolares y la motivacion del estudiantes méaxime cuando este se encuentra en

extra edad, ya que a medida que este miembro de la familia crece, la familia le otorga mayor
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responsabilidad, asumiendo que él por si solo puede enfrentar las responsabilidades
escolares, por tanto, ante el fracaso del estudiantes en extra edad en lo escolar, la familia opta
por motivarlo hacia lo laboral. Se coincide nuevamente con Moreno (2013) quien encuentra
que
[...] muchas personas ven la educacion como un derecho para otros, que no es necesaria
para sobrevivir o que no corresponde al proyecto de vida que quieren construir. Por ejemplo,
algun joven campesino podria pensar que no es necesario continuar con sus estudios, si para
sembrar en su finca no necesita ser bachiller, y jamas tendré los recursos suficientes para ingresar

a la universidad. Esto ha llevado a que las ofertas laborales o de vinculacién a grupos armados

resulten mas atractivas para los nifios y jovenes de muchas regiones (pag. 121)

En este sentido, algunas familias se conforman con el hecho que su hijo en extra edad
haya logrado aprender a leer, escribir y realizar operaciones basicas como Unico
conocimiento importante para avanzar en la vida adulta.

Finalmente, y de acuerdo con las respuestas anteriores, podemos percibir que ademas
de las razones que se relacionan estrictamente con la academia y las estrategias didacticas
empleadas al interior del aula por parte de los docentes, existen otros factores que también
son decisivos a la hora de analizar la permanencia o la desercion escolar en este grupo

poblacional.

Se evidencia entonces que los estudiantes que permanecen lo hacen por su alto nivel
de autoestima y auto reconocimiento, ademas es importante resaltar que los chicos que
permanecen tienen edades de entre trece y catorce afios siendo asi menor su nivel de extra
edad mientras que los desertores son un poco mayores teniendo edades entre los catorce y
los diez y siete afios y una autoestima mas fragil que los hace mas vulnerables y poco

tolerantes al fracaso y a las practicas docentes del aula regular.
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CAPITULO V

Lecturas, miradas, resultados y posiblemente retos por asumir
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7. Voces, palabras y tejidos de colores que invitan a la discusion de los resultados

Después de revisar los resultados de la transicion del modelo de aceleracion del
aprendizaje a la secundaria regular, se encuentran los siguientes aspectos a discutir, las
practicas docentes en cuanto a ellas las relaciones interpersonales, las estrategias de
ensefianza (los reforzamientos positivos) el nivel de complejidad de las tareas. En cuanto a
los aspectos personales de los estudiantes se retoma su auto concepto y el acompafiamiento

de las familias ya que ni los estudiantes ni los padres en ocasiones logran acertar en ellas.

En cuanto a las practicas docentes es importante sefialar que el Ministerio de Educacion
Nacional -MEN- ha planteado diferentes estrategias para evitar la desercion escolar, en tanto
considera gue la educacion es una oportunidad para superar las desventajas sociales en la
sociedad pensamiento compartido por la Unesco, y los diferentes organismos internacionales.
En relacion a ello se retoman el editorial de la revista correo de la Unesco en el cual se

precisa:

[...] la educacién sigue siendo un instrumento indispensable para reducir las
desigualdades, la pobreza, el terrorismo y los conflictos armados, asi como un factor clave para

la mentalizacion de las personas con vistas a que lleguen a “ciudadanos del mundo” y coadyuven
a al desarrollo sostenible. (UNESCO, 2018, pag. 3)

Esta idea sorprende cuando en los relatos que se han retomado de los egresados del
modelo de aceleracion que han vivido el proceso de transicion al aula regular de grado sexto,
muestran que los docentes de dicho grado son distantes en cuanto sus relaciones
interpersonales, que no hay reforzamientos positivos que estimulen a los estudiantes a
continuar la escolaridad, que las actividades (tareas) son complejas y los docentes parece no
ser conscientes de dicha complejidad. Las situaciones relatadas por los participantes de esta

investigacion al contrario de lo planteado en el editorial de la revista de la Unesco, enuncian
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que las précticas de los docentes de grado sexto no estan en busqueda de reducir las
desigualdades sino de acrecentarlas.

Encontrar en los relatos de los egresados practicas que agudizan su desigualdad frente
a sus pares en tanto las trayectorias escolares son diferentes, muestran a la escuela y a los
docentes distantes de los pensamientos que han sustentado la pedagogia (Kepowicz
Malinowska, 2002) como un campo en el que se propicia la generacion de oportunidades
para construir un mundo cada vez mas humano y solidario. Desde esta perspectiva se invita

permanentemente a que:

[...] el docente como participe y comprometido con la sociedad, debe aprender a
identificar y comprender las necesidades de sus estudiantes, para orientar lo que considere
importante en su formacion. El reconocer las experiencias, sus intereses, mundos posibles y
contextos haréa que el aprendizaje sea efectivo en la formacion de seres reflexivos, auténomos,
criticos, competentes, generadores de cambio e integrales (Alvarez, Martinez, & Sierra, 2014,
pag. 49).

Sin embargo, este llamado parece se quedan en los espacios de reflexion, pero no pasan
a las acciones concretas de las instituciones educativa salvo en algunos docentes, pero no es
la generalidad. Este reclamo de los egresados del modelo de aceleracion pone de manifiesto
la necesidad de realizar investigaciones en los que se puedan experimentar otras estrategias
y evaluar su pertinencia en contextos y realidades similares a las de los egresados del modelo

de aceleracién que participaron de esta investigacion.

En sintonia con lo anterior, la autoestima y auto reconocimiento es un aspecto que
requiere ser discutido, toda vez que es una de las grandes dificultades que presentan los
estudiantes con trayectorias de fracaso escolar como es el caso de los egresados del modelo
de aceleracion del aprendizaje. La auto estima y auto reconocimiento, en términos
psicolégicos también se ha denominado autoconcepto, al respecto (Veiga, Garcia, Reeve,

Wentzel, & Garcia, 2015, pag. 307) sefialan que
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[...]Jmuchos autores consideran la influencia mutua entre el autoconcepto y el rendimiento
académico (Coelho, Sousa, y Figueira, 2014; Fuentes, Garcia, Gracia, y Alarcon, 2015; Garcia,
Musitu, Riquelme, y Riquelme, 2011; Marsh, 1990; Marsh y Yeung, 1997; Reeve y Tseng, 2011;
Veiga et al., 2012; Wentzel, 2012). Frecuentemente, los investigadores muestran la existencia de
una relacion significativa y persistente entre el autoconcepto y el rendimiento en la escuela
(Pellas, 2014; Preckel et al., 2013).

Teniendo presente estos antecedentes, Ilama la atencion que los estudiantes egresados
del modelo de aceleracion del aprendizaje sefialen que una de las bondades del modelo es el
reforzamiento positivo que les permitio fortalecer su auto concepto en cuanto a lo académico,
pero en el grado sexto, tanto los que permanecen como los que desertaron encontraron que
los docentes del grado sexto no se preocupaban por fortalecer el autoconcepto de los
egresados del modelo de aceleracion del aprendizaje, al contrario encuentran que los
discriminan y los descalifican en tanto sus desempefios son inferiores a sus compafieros de
curso. En este sentido, la pregunta es por que en los modelos flexibles se generan unas
practicas que reconfiguran y fortalecen al estudiante y en las aulas regulares dichas practicas
se pierden, porque el saber académico en las aulas regulares desdibuja el ser del estudiante.

Este fendbmeno no permite que el ideal de una escuela incluyente se logre materializar,
ya que las trayectorias y diferencias en los estudiantes no son parte del quehacer del docente
y por tanto el estudiante no encuentra sentido a permanecer en una escuela en la que se
reafirma su impotencia para responder a lo que el docente propone pero gue el estudiante no
comprende. Por tanto, el estudiante que permanece es aquel que termina adaptandose a las
necesidades de la escuela y en pocas ocasiones la escuela trata de atender las necesidades e
intereses de cada uno de sus estudiantes.

Asi las cosas, la pregunta sera como combinar en la practica de ensefianza los
reforzamientos positivos, para todos los estudiantes, especialmente para aquellos que
presenta mas dificultades en las dinamicas escolares y desarrollar estrategias en las que los
mas aventajados apoyen a los que presentan dificultades en la comprension de los temas y

actividades.
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Otro aspecto a discutir es la relacion directa entre la formacién y acompafiamiento de
las familias con la desercion escolar, hecho que desde los relatos de los egresados del modelo
de aceleracion del aprendizaje que desertaron de la educacion regular coincide con la
investigacion de Gomez, Padilla, & Javier (2016: pag 109) en la que “Se observo un riesgo
2,97 veces mayor en los adolescentes con un jefe del hogar sin ningin grado de educacion
que en los adolescentes con jefe del hogar universitario o posgraduado”.

Esta realidad que no es nueva en la cotidianidad de la escuela pablica, requiere ser
cuestionada toda vez que los estudiantes de aula regular que han sido egresados del modelo
de aceleracién del aprendizaje comparten la condicion de familias con bajos o nulos niveles

de educacion, lo que les dificulta el acompafiamiento en los deberes académicos de sus hijos.

En coherencia la pregunta es porque los docentes y la institucién educativa siguen
delegando las actividades de acompafiamiento académico a las familias, cuando saben que
esta no tiene las condiciones para hacerlo, ;no serd mas pertinente proponer otras estrategias
gue minimicen la falta de acompafiamiento que tanto se reclama? Tal vez, la propuesta de la
jornada unica del MEN pueda ser una oportunidad para generar alternativas oportunas en este
tema. En este sentido se requieren investigaciones que permitan experimentar otro tipo de

alternativas en estudiantes que no cuentan con acompaiiamiento familiar.



7% UNIVERSIDAD
 DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

CAPITULO VI

A MODO DE CONCLUSION, PERO DEJANDO EL CAMINO
ABIERTO Y EL RETO LATENTE

Este camino recorrido hasta hoy, no es un camino cerrado o que acaba... es

apenas un impulso para continuar la basqueda y hallar nuevos senderos
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7. CONCLUSIONES

Luego de este caminar durante dos afios y ya en la etapa final donde a través de estas
lineas me siento como el campesino que después de cuidar su cosecha por varios meses, debe
pasar a recoger los frutos, de igual manera en este trabajo encuentro no solo la respuesta a la
duda que inspiro el desarrollo de toda esta investigacion, sino también a los objetivos que
orientaron mi bdsqueda y mi seguimiento no sélo a sus palabras, sino también a su sentir. La
satisfaccion de conocer un poco més alla las necesidades de los estudiantes y poder de alguna
manera actuar en el aula y llegar a mitigar el nivel de impacto en este proceso de transicion

de los estudiantes.

En las siguientes lineas més alla de concluir, es méas bien abrir un camino, ampliar la
mirada y los horizontes bajo los cuales debe ser observado el proceso de transicion de los
estudiantes del modelo de aceleracion del aprendizaje que pasan a la secundaria regular. Seis
estudiantes permitieron dar luz y encontrar diferentes aspectos que influyen en ese proceso
de cambio, en ese paso de un modelo flexible hacia un modelo regular y estandarizado; aqui
se muestra el tejido de colores y formas ya terminado, pero con posibilidades de seguir
tejiendo en otros espacios, en otros contextos, en otras instituciones educativas no solo del

pais, sino de todos los lugares donde aplican este modelo.
A modo de conclusién, puedo plantear entonces que:

X El estudiante que egresa de aceleracion se convierte en esa imagen de lo
temido para algunos docentes, del joven que se revela, que habla, que se expresa y que le da
dificultad enmarcarse dentro de una homogeneizacion que predomina en el aula de clase; es
“un Otro, distinto al nosotros, que se enfrenta con lo temido, lo fantaseado, con aquello en lo
que los sujetos no quieren convertirse. ES un sujeto socialmente construido como otro
diferente o diverso” (Rosato & Vain, 2005, pag. 73) en este orden de ideas, son otro que me

confronta con mis propios prejuicios, saberes y dindmicas escolares.
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<> El modelo de Aceleracién del aprendizaje va mas alla del conocimiento
tedrico, centra su atencion en formar seres humanos, personas integras, responsables y con
un alto nivel de conciencia de si mismo, de las propias capacidades y de las ayudas que
requiere para alcanzar los desafios diarios. Es por esto que cuando el estudiante pasa al grado
sexto de | educacion regular, enfrenta un choque no solo de tipo académico sino también
emocional. En aceleracion es poseedor de un nombre y unas realidades particulares, en el
siguiente grado se convierte en muchas ocasiones en un namero de la lista, en uno mas del

aula de clase que debe cumplir con los saberes estandarizados en el curriculo.

0,

% La manera de abordar las areas del conocimiento entre un modelo y otro, es
uno de los factores que inciden en el proceso de transicion hacia la secundaria, puesto que
pasar de un solo docente que atiende no solo sus necesidades académicas sino también
personales a través del didlogo constante, las mesas de analisis, los centros de discusion
de los propios comportamientos; a tener la presencia de varios docentes (1 por area) que
pasan por el aula cada 50 o 55 minutos, cada uno con una metodologia y planeacién
diferente, sumado a su necesidad particular de llevar a cabalidad su plan de area; se
convierten en elementos determinantes para permanecer o desertar en el sistema escolar.

Por tanto, no son solo las précticas docentes ni tampoco las areas del curriculo, las
gue motivan a la permanencia o desercion escolar, se trata ademas de la falta de
acoplamiento entre un modelo y el otro por parte del estudiante, debido a las diferencias

en las estrategias metodoldgicas que se usan en cada uno.

% Las familias ejercen una influencia significativa en el proceso de transicion
entre el modelo de educacion flexible de aceleracién del aprendizaje y el modelo de
educacion regular, en tanto estas pueden convertirse en un motor inspirador para

continuar el camino o en el ancla que amarra o frena el recorrido por la escuela.

s Los estudiantes que ingresan al modelo de Aceleracion del aprendizaje, lo

hacen por caracteristicas particulares como la extraedad, la repitencia o asuntos referidos
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al comportamiento; y que, pese a que dichas situaciones sean superadas o0 aminoradas en
el proceso, en muchas ocasiones estas permanecen en el imaginario colectivo y esto
conlleva a estigmatizacion y exclusion; lo que genera en ellos un nivel de desmotivacién

y molestia, que hacen que prefieran desertar del proceso escolar.

% El'modelo de aceleracion del aprendizaje, si bien pretende nivelar los procesos
de extraedad y fortalecer la autoestima en los estudiantes, genera a su vez proceso de in-
exclusion al interior de las instituciones educativas, en tanto son esas mismas
caracteristicas lo que produce etiquetas, nombramientos y sefialamientos despectivos
hacia los estudiantes egresados del modelo.

¢+ Se hace necesario desarrollar mas investigaciones de este tipo donde se les dé
voz a los estudiantes que egresan del modelo, crear espacios de participacion donde ellos
puedan evaluar, hacer seguimiento a los procesos, dar sugerencias y conversar sobre las
vivencias gue han tenido, para generar nuevas formas de abordar la transicion de los
estudiantes cuando llegan a la secundaria. Que sean ellos mismos quienes propongan
nuevas alternativas, nuevas formas de mirar el proceso y soluciones para que el impacto

en la transicion sea menor.

¢+ Unaposible mejora en términos del acompafiamiento y la permanencia escolar
de los egresados del modelo de aceleracion por parte de la institucion, es proporcionarles
a los estudiantes un acompafiamiento extra clases en la institucion que bien podria ser
brindado por los estudiantes de los grados 10° y 11°, donde el estudiante puede afianzarse
y acoplarse con mayor facilidad a lo que implica ingresar nuevamente a un aula regular.
En este acompafiamiento el estudiante puede reforzar las falencias académicas con la
ayuda de grados més avanzados que le dan la confortabilidad de no ser una clase mas con
un educador, sino que el aprender de la mano de otro estudiante le da la facilidad practica

de trabajar en equipo.
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%+ con respecto al modelo de aceleracion del aprendizaje se proponen algunos
ajustes en el acompafiamiento y la verificacion del proceso de cada estudiante teniendo
como eje central las condiciones familiares y ambientales que pueden estimular el
abandono de la escuela el cual puede presentarse luego de egresar del modelo, esto con
el fin de mejorar de manera preventiva, y disminuir los casos de desercion posterior al

egreso del programa de aceleracion del aprendizaje.
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