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Resumen

Este trabajo tuvo como propoésito pensar la ensefianza de la literatura y los imaginarios de
masculinidad en la escuela. Las masculinidades, a través de la ensefianza de la literatura infantil
con perspectiva de género y por medio de las discusiones que se han dado en la pedagogia queer.
Para lograrlo disefiamos una secuencia didactica, la cual fue desarrollada con estudiantes entre 8

y 10 afios.

En el aula de clase se afectaron los imaginarios del estudiantado con respecto a lo que significa ser
hombre, abordados desde el método investigacion accidon educativa con enfoque feminista, de
indole cualitativo, como medio para contribuir desde la accion a un mundo social mas equitativo,
en el que haya un cambio en particular para las mujeres y una problematizacion de las practicas
docentes dentro del aula.

Para recolectar la informacion, recurrimos a instrumentos como la observacion participante por
medio del diario pedagdgico, entrevistas semiestructuradas, audios, fotografias y videos. En el
desarrollo de la secuencia hubo rondas infantiles con perspectiva de género, rap, juegos, cuenteria,

promocion de lectura, poesia, ritmo, entre otras.

Al finalizar este trabajo, logramos comprender la importancia de la Literatura Infantil en la escuela
y en los procesos de aprendizaje del estudiantado, cada personaje de cuento pudo poner en cuestion
la masculinidad misma y permitié otras practicas de ser nifio o nifia. Asi mismo, comprendimos
que, a pesar de ser un proceso juicioso, el estudiantado a la hora de construir un texto, se referencia
en las situaciones candnicas y cercanas que pueden ver en la television o en otros contextos, y que,
a pesar de nuestro proceso, estos lugares también configuran un espacio para la construccion de

masculinidades.

Palabras clave: Ensefianza de la literatura infantil, masculinidades, feminismo, género, queer.

Key words: Teaching of children’s literatura, masculinities, feminism, gender, queer.
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Introduccion.

Como personajes de historias de aventuras, en tierras lejanas y desconocidas, llegamos al
lugar donde las diversidades habitan, en el corazon de una de las ciudades mas pobladas de
Colombia, Medellin. Alli estaba en el barrio Col6n, lugar de exageraciones, peligros y aventuras
nuevas, con una arquitectura que desentonaba por su forma de caja de cristal®, en una de sus
tantas esquinas llena de arboles, la sede Dario Londofio de la Institucion Educativa Héctor Abad
Gobmez. Aqui, nos recibié con un saludo célido una de las profesoras encargadas de la ensefianza
de nifios y nifias, la profesora Yolida, quien nos hablo de las practicas y dinamicas de este, nuestro

nuevo hogar, y nos aconsejé desde su experiencia sobre lo que deberiamos esperar y lograr.

Asustadas, pero con la cabeza en alto, comprendimos a los personajes que nos enfrentariamos,
comparables con Barba Azul y Don Federico, y a las historias sombrias que les acompafiaban,
asi mismo, las posibilidades de traer a este espacio amigos como “Héctor, el hombre
extraordinariamente fuerte”, y a Julia, quien tiene sombra de nifio, para presentarles otras

historias que aqui aun se desconocian sobre el ser hombres.

Como nuestro rol siempre se habia desenvuelto en la comunidad educativa, cual princesas
contemporaneas, decidimos aceptar esta nueva mision con miedo pero a la espera del futuro
proximo, con narrativas que nos permitirian mostrar las maravillas del contar y asi mismo,
personajes que transgreden a esos principes tradicionales que tanto dafio le hicieron a otras
princesas en el pasado, para establecer las masculinidades desde una perspectiva nunca antes

contada.

En el presente texto queremos llevar al lector o lectora por todos los momentos que vivimos

en nuestra préactica, lecturas y reflexiones que surgieron en el camino.

En el capitulo I hablamos sobre nuestro tema de trabajo, y cuél fue el interés para llevarlo a

acabo, partiendo de nuestras sensaciones y las propuestas de la linea de formacion en la que nos

! Concepto abordado por la profesora Carmen Lucia Betancur Ocampo en la tesis de maestria “La Caja de Cristal”:
una escuela abierta como espacio para reflexionar las practicas y los discursos pedag6gicos
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inscribimos. Luego describimos la Institucién Educativa desde nuestra percepcion, la lectura de
articulos de prensa, trabajos de grado realizados en la Institucion, la observacion de algunos videos
por Internet, el andlisis del PEI, del plan de area de la maestra cooperadora Ydlida, y de los
referentes legales de la politica educativa colombiana. Mostramos nuestra pregunta de
investigacion y objetivos como ejes que siempre nos guiaron para desarrollar el trabajo, y
finalmente, analizamos qué tanto se ha investigado sobre la problemética que nosotras estuvimos

investigando.

Prosiguiendo con nuestro proyecto, en el capitulo Il desarrollamos los conceptos propios
de nuestro proyecto que son la pedagogia queer, la literatura, la ensefianza de la literatura infantil
queer con perspectiva de género, los dispositivos pedagogicos de género y los imaginarios de

género, las masculinidades, la interseccionalidad y el cuento ilustrado.

Para lograr nuestro objetivo, nos trazamos un camino cualitativo, feminista y de accion
educativa, es por esto que en el capitulo 111 describimos nuestra metodologia, les participantes de
lainvestigacion, lo importante que fue para nosotras que la maestra cooperadora también se pusiera
los lentes del feminismo y nos acompafiara en el desarrollo de nuestra secuencia didactica, siempre
teniendo en cuenta unas consideraciones éticas, debido a que trabajamos con poblaciéon infantil, y

las leyes amparan a esta poblacion de manera especial.

Posterior a la contextualizacion de la Institucion, la conceptualizacion de nuestro tema de
investigacion, la claridad de la metodologia para responder a nuestra pregunta central, presentamos
en el capitulo 1V el andlisis de la informacion, a partir de tres categorias que identificamos durante

todo este proceso y la triangulacion cualitativa de la informacion.

Por ultimo, exponemos nuestras conclusiones que son los resultados de la investigacion,
en aras de contribuir a las discusiones actuales de la pedagogia queer, y la ensefianza de la literatura

infantil desde la perspectiva de genero

En este trabajo de grado, decidimos escribir con un lenguaje inclusivo puesto que, en
nuestras practicas sociales, y como profesoras de lengua castellana, hemos decidido hablar

dandoles visibilidad a todas las personas que componen las aulas, tanto nifias como nifios, en
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cualquiera de sus expresiones de género. Asi como lo explica Natalia Gémez Calvillo, en su
articulo “Amigues sean todes bienvenides” cuando se habla del género en gramatica, solo existen
los géneros femenino y masculino, pero el género como categoria social ha tenido unas
transformaciones especificas que admiten mas de dos géneros, asi como lo explica Simone de
Beauvoir: si nos alejamos de la heteronormatividad impuesta en la sociedad hay mas de dos
géneros. Ademas, cuando se nombra con todos para referirse tanto a mujeres como hombres, se
invisibiliza al género femenino, y hace referencia a lo masculino, pero si se especifica, por el
contrario, a cada género, ambos se sienten aludidos, por ello no generaliza. Por esta razon,
decidimos acoger la opcion de la “e” desde una forma creativa, 1o neutral en el lenguaje, puesto
que, con anterioridad las opciones de “@” y “x” son impronunciables en el espafiol. No lo

imponemos a cabalidad porque decidimos utilizar otras palabras que fueran neutrales, pero en

casos especificos se podra leer palabras como todes, les nifies, entre otras.

Capitulo I. Las masculinidades en la escuela, una historia contada desde otras perspectivas
1.1 ¢Por qué don Federico maté a una mujer?

Don Federico mat6 a una mujer

es un feminicida, machista también.

La gente que pasaba nunca decia nada.
No queremos mas Federicos.

Batukada estallido feminista

Cuando nos hablaron sobre la seleccién que marcaria nuestro paso por la Universidad de
Antioquia, una linea de investigacion en la cual debiamos sentirnos lo suficientemente comodas
para acogernos como maestras, en un lugar como la escuela, tuvimos que cuestionar a profundidad
las opciones que para elegir nos brindaron desde la coordinacion de las practicas. Entonces como
un llamado de nuestros sentidos. La ensefianza de la literatura desde la perspectiva de género fue

la que termind siendo la acogida por nuestros sentires. Con ideas vagas sobre lo que era el género,

10
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y con la ayuda de la Doctora Selen Arango y las maestras en formacién que decidieron, como
nosotras, estar aqui, nos enfrentamos a varias problematicas frente a lo desconocido y al

descubrimiento de una perspectiva y teoria nunca antes leida.

¢Qué era el feminismo? ¢ Como se podia ensefiar la literatura? ;Qué tipo de Literatura Infantil
se debia llevar a la escuela? ¢La clasica o la contemporanea? Ante estas nuevas preguntas, que
primero no habian tomado forma en las practicas tempranas, con la guia de nuestra asesora, nos
enfrascamos en un mundo muy diferente y comprometido, los estudios de género. Al principio,
esto significd incomodarnos y dejar de lado prejuicios e ideas negativas que se formaron e
instauraron en la sociedad sobre los estereotipos de género y de las personas feministas y que, por
el contrario, construimos de forma lenta y desde una lectura critica, una identidad de ser mujeres

y docentes en un espacio como el de la primaria y en la educacion superior.

Ante esto, una de las primeras referentes sobre feminismo en este trabajo fue Chimamanda
Ngozi Adichie con su libro Querida ljeawele Como educar en el feminismo (2017), en donde la
autora explica que en un principio le costé comprender y aceptar esta labor, pero en un segundo
plano era necesario dialogar al respecto y, por ello, empezamos a comprender desde una mirada
narrativa qué caracteriza al feminismo y cOmo se pone en accidn en escenarios que se presentan

desde la infancia.

Desde este inicio, autoras como Araceli Mingo y Marisa Belausteguigoitia (1999) nos
mostraron la importancia de trabajar problematicas sobre la categoria género o las formas con las
que se reproducen roles especificos entre hombres y mujeres y, por esta razén, lo trasladamos a la

escuela.

Una de las tematicas que mas nos llamo la atencion fue la de masculinidades y feminidades,
con el autor Dario Reynaldo Mufioz Cinofre en su texto Imaginarios de género (2004). Este
estudio, Mufioz lo realiz6 en un contexto escolar y lo trabajé con poblaciones mixtas, haciendo
preguntas que se planteaban la naturalidad de los roles en la sociedad y ciertas categorias de
género. Aqui, notamos que el machismo y sus formas de reproduccién, no solo recae en los
hombres, sino que las mujeres también las transmiten y esto, finalmente demuestra que los roles

de género se aprenden y no estan de forma natural en los comportamientos humanos.

11
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Gracias a esto, iniciamos nuestro planteamiento en una Institucion publica de la ciudad y en un
contexto de primaria, la Institucién Educativa Héctor Abad Gémez, sede Dario Londofio Cardona,
ubicada en el centro de la ciudad de Medellin, sector Niquitao, en el cual, por lo que pudimos
vivenciar y escuchar durante nuestra practica de parte de la maestra cooperadora, estudiantes y
algunas madres, la mayoria de nifies viven en inquilinatos, sus madres son trabajadoras y a la vez
son las Unicas responsables de la crianza, esto debido a que son separadas y los padres no ejercen
la paternidad, ni econdmica, ni presencialmente, con les menores; o si dichas madres conviven con
sus parejas, ellas deben atender al mismo tiempo el hogar y los asuntos del colegio, puesto que los
hombres dicen no tener tiempo. Pensamos que desde la escuela se debe abordar la categoria género,
amparadas también por la Ley 1761 de 2015 que ordena incluir la perspectiva de género en la
educacion preescolar, basica y media, para que la diferencia no siga acabando con la vida de

jévenes y adultos en Colombia.

1.2 La historia del comienzo

La Institucion Educativa esta ubicada en “Niquitao”, este sector pertenece a los barrios Colon,
San Diego y las Palmas de la ciudad de Medellin. Se caracteriza por la cantidad de casas viejas y
sin mantenimiento que alli pueden funcionar como inquilinatos, y cuyo estrato socio econémico
es el 2. Las formas de trabajo mas comunes son las informales y la venta ambulante, se pueden ver
casos de nifios que trabajan vendiendo dulces para aportar ingresos econdmicos al hogar, y en este
sector una de las problematicas mas complejas es el microtrafico de drogas. La Institucion
Educativa se encuentra ubicada al lado del antiguo Cementerio San Lorenzo, por esta razon, se le

conoce también como Sede San Lorenzo, aun cuando este no es su nombre oficial.

Cuando iniciamos el proceso de observar nuestro nuevo hogar, para reconocer las necesidades
y preocupaciones de la comunidad educativa, notamos que las caracteristicas que mas lo definian
eran que la mayoria de nifies vivian en inquilinatos, las madres y padres de familia trabajan
informalmente y las madres eran las responsables, en su mayoria, de la crianza de sus hijos; este
analisis lo pudimos, observar y escuchar en la entrega de notas, un evento sumamente importante

en la comunidad porque interactuaban las maestras de cada grupo especifico, los nifios y nifias de

12
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la Institucidn, y sus madres que querian conocer sobre su proceso de formacion (muy pocos padres
asistieron), y alli se abria un espacio intimo para el dilogo de los problemas que ellas como madres
tenian con los padres de les nifies, uno de los casos mas llamativos fue el de la maméa de un
estudiante que estuvo en la muestra, cuando expresé como lo registramos en nuestro diario
pedagdgico?. Hay un problema con el curso de danzas porque el papa dice que es para “maricas”,
y el nifio le dice que ¢l “no es marica, que ¢l tiene dos novias”. La mama cuenta “la profesora de

danzas me va a mandar videos para que el papa mire, pero quién sabe si los mire”. (DP_D6 2017)

También en esta observacién, comprendimos que, para les nifies, la musica juega un papel
fundamental y que su clase favorita es el regueton y el rap, bastante comunes en esta gran ciudad,
y artistas como Papi Whilo, Maluma, J Balvin eran los mas visualizados en la sala de
computadores, con ello deducimos que al escucharlos en repetidas ocasiones eran sus cantantes
favoritos, cabe resaltar que la mayoria de letras tienen un contenido violento, sexista, e incitan al
consumo de drogas y alcohol. Un suceso particular es que entre los nifios hacian duelos de

29 ¢

improvisacion y las palabras que mas usaban son “tli me la mamas”, “eres un marica”.

En el taller diagnéstico que realizamos para reconocer este grupo especifico encontramos que
sus papas no los acompafiaban en su proceso de lectura, y esto se debia a que la mayoria de padres
y madres no sabian leer, también nos contaron les nifies que en sus hogares no habia libros, y la
maestra cooperadora, Yélida, nos relaté que en muchos hogares se presenta violencia de género
hacia la mujer. Siendo las mujeres, tias y madres, las que méas se preocupaban por lo que pasaba
en la escuela, las mas vulneradas. Esto ocasiond una gran preocupacion de nuestra parte porque
nos parecia muy triste que este tipo de violencia se diera a lugar en las familias de nuestres
estudiantes, ¢qué pasaba en sus casas? ¢Afecta de una forma irreparable este tipo de violencia en

elles?

Por este contexto en el que viven les estudiantes, y porque hemos encontrado pocos trabajos en
nuestra ciudad y pais, que aborden el tema de las masculinidades en la escuela, o desde la literatura

infantil, es que formulamos un proyecto de investigacion acerca de las ideas que tienen los nifios

2 En las siguientes paginas se seguira nombrando el diario pedagégico como DP

13
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y nifias de 7 a 10 afios, acerca de la masculinidad, en la Institucion Educativa Héctor Abad Gomez,
sede Dario Londofio Cardona®, a partir de su acercamiento a la literatura infantil y este trabajo es
pertinente, debido a que en la escuela se empezaria el debate académico, practico y debidamente
documentado de un tema que no se ha abordado sistematicamente en procesos formativos de
maestres y que es de absoluta necesidad en el contexto colombiano actual, amparadas también por
laley 1761 de 2015 que ordena incluir la perspectiva de género en la educacion preescolar, basica

y media, para que la diferencia no siga acabando con la vida de jovenes y adultos en Colombia.

En la etapa actual de transicion hacia la paz y hacia el respeto por la diversidad sexual, en la
cual investigadores, docentes y estudiantado deberian estar preguntandose por las relaciones
sociales que tejemos a diario desde un espacio tan complejo como lo es la escuela, quisimos aportar
a la construccién de paz y de pais, en un contexto local, el barrio Colon conocido coloquialmente
como el sector de Niquitao ubicado en Medellin, ciudad en la que se cometieron mas feminicidios
entre 2015 y 2016, y la primera en Antioquia en estas cifras. En la Tabla 1 se puede apreciar el
numero de mujeres asesinadas en Colombia segln su presunto agresor, siendo el feminicidio el

que predomina.

Tabla 1. Homicidios de mujeres en Colombia segln presunto agresor 2015-2016

3 En las siguientes paginas se seguira nombrando I.E. HAG. Sede DLC

14



Facultad de Educacion

Tabla 1. Homicidios de mujeres en Colombia segin presunto agresor 2015-2016
No. No.
homicidios | homicidios
de mujeres | de mujeres

Presunto Agresor

2015 2016
Pareja / Expareja 114 128
Familiar 31 32
Amigo(a) 7 7
Desconocido 210 205
Conocido 19 38
Miembros de fuerzas armadas, de policia, de policia
Jjudicial y servicios de inteligencia 28 14
Delincuencia comin 12 15
Miembro de un grupo de la delincuencia comin
organizada 1
Miembro de grupo alzados al margen de la ley 4
Otro 1
Total 427 451

Fuenie: Forensis 2015 y forensis 2016

Recuperado de Entre silencios, culpas y desatencion: reflexiones y cifras sobre las violencias contra las mujeres y
las rutas de atencidn. XV Informe sobre la situacion de violacion de derechos humanos de las mujeres en Medellin y

territorios de Antioquia 2016, p. 36
Los cuerpos de los hombres se han disefiado para la guerra, en nuestro contexto local, al servicio

de enfrentamientos entre bandas criminales que se disputan las rentas del microtrafico, la extorsion

y la delincuencia comudn, como lo muestra la Tabla 2.
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Tabla 2. Numero de homicidios segln presunto agresor y sexo de la victima en Medellin
2015- 2016 segun proyecciones del INMLCF

Tabla 7. Numero de homicidios segin presunto agresor v sexo de la viciima en Medellin 2015-
2016 segin proyecciones del INMLCF

2015 2016
Presunto agresor % % %% e

Mouj N
Mujer | Hombre | Total Mujer | Hombre Mujer | Hombre | Total Mujer | Hombre

Agresor desconocido 8 91 99| 18,1% 20,8% 4 102 106 | 10,5% 21,3%
Amigo (a) 1 2 3 2,2% 0,4% 0 3 3 0% 0,6%
Conocido 3 19 22 6, 8% 4.1% 4 25 29| 10,5% 5.B%
Delincucncia comin 1 7 8 2,2% 1,5% 1 12 13| 2.6% 2,4%
Familiar 3 5 o 5.8% 0.6% 2 5 7] 52% 0,4%
Miembro de grupos

alzados al margen de o 1] o 0% 0% 1] 0 0% 0%
la ley 0

Miembro de un grupo

de la delincuencia 1 5 [ 2,2% 1,1% 1 9 2.6% 1,8%
organizada 10

Miembros de las
fuerzas armadas, de
policia, policia 1 5 [ 2,2% 1,1% 0 10 10 0% 2%
Jjudicial v servicios de
inteligencia
Miembros de

. " i 2 2 0%% 0,4% 0 li] 0% 0%
scguridad privada 0
Otro 0 0 0 0% 0% 0 0 0 0% 0%
Parcja 0 ex parcjn 10 2 12 22.7% 0,4% T 5 12| 18.4% 2.4%
Sin informacién 16 315] 331| 36,3% 69,5% 19 326| 345 50% 65,5%
Total gy **453| 497 100% | 99.9% 3g* *497| S535]|99.8% 100%:

Fuemte: INMLCF, Base: SICLICO2016*: Informacion preliminar sujeta a cambios por actualizacion (Consulta base: 5 de enero
de 2017 - fecha de corte: 31 de diciembre de 2016), en contraste con la fuente: Concentaciom INML, SIJIN, CY1, Secretaria de
Seguridad como observador téenico. Construccion: SISC, Secretaria de Segundad de Alcaldia de Medellin, citado en: Medellin. De
enero | a diciembre 31 de 2016, Procesd: Corporacion Para la Vida Mujeres Que Crean

Recuperado de Entre silencios, culpas y desatencion: reflexiones y cifras sobre las violencias contra las mujeres y las
rutas de atencion. XV Informe sobre la situacién de violacion de derechos humanos de las mujeres en Medellin y
territorios de Antioquia 2016, p.47

Estos asuntos de guerra también afectan el cuerpo de mujeres, mujeres transexuales y mujeres
transgénero, personajes que existen en las historias de la noche, cuyo espacio se reduce a
habitaciones, escaleras, unos pocos sectores de la ciudad y que no encontramos a menudo en la

ensefianza de la literatura en nuestro pais.

En la escuela publica se reflejan los conflictos que se viven en el pais, es por esto que algunes
estudiantes que estan en el aula de clase han sufrido de desplazamiento forzado desde el campo,
dentro de la misma ciudad de Medellin (intraurbano), y otres, el desplazamiento que ha generado
la crisis en Venezuela. Les estudiantes de nacionalidad venezolana manifiestan constantemente

que quieren regresar a su pais, pero la politica economica y de poder no se lo permite a sus familias.
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Con estos casos de desplazamiento, la categoria de migracion se contempla en el andlisis
interseccional de nuestro trabajo, y desde la categoria género, pudimos ver que dependiendo del
género de la persona que llega desplazada a la escuela, es mas o menos aceptada por el resto del
grupo. Asi que por lo anterior nos vemos en la necesidad de plantear nuestro proyecto desde un
analisis interseccional, puesto que la realidad que viven les estudiantes y su influencia en las ideas
de masculinidad que puedan tener no se debe solo a que sean de sexo femenino o masculino, sino
que también se debe a sus edades, clase, raza, necesidades educativas especiales, y a las relaciones

de género que inciden en la construccion de su identidad.

1.3 A la luz de otras miradas en nuestra historia, estado de la cuestion

En nuestro trabajo de investigacion sobre masculinidades nos pusimos a la tarea de encontrar
trabajos de investigacion, articulos o publicaciones que hablaran de la masculinidad en la escuela,
en un contexto americano y que trabajara desde la literatura infantil contemporéanea. Buscando e
indagando en la biblioteca de la Universidad de Antioquia, Carlos Gaviria Diaz, nos encontramos
con varios trabajos que hablaban, o de las masculinidades en la escuela o de la literatura infantil
contemporanea en la escuela, pero no de ambos. En aras de buscar una investigacion mas rigurosa
en otras bases de datos, tratamos de acceder a otras bibliotecas en diferentes universidades, pero
fue poco lo que hallamos. Por esta razon, no existe un conocimiento pleno de lo que en la
actualidad se ha hablado a nivel Latinoamérica o de mundo, pero, podemos creer que existen
trabajos que se han interesado, como nosotras, por las masculinidades en la escuela, desde la
literatura infantil, en otros contextos y ciudades. Aqui mencionamos los mas relevantes a nivel
América y Espafa:

Ellen Jordan y su texto "Los nifios peleoneros y sus fantasias ludicas. La construccion de la
masculinidad en la temprana edad escolar" nos permite preguntarnos ¢qué es lo masculino?, mas
especificamente ¢qué significados y construcciones existen alrededor del ser masculino en los
nifios y las nifias? Este trabajo nos parece muy preciso, porque trabaja sobre las diversas formas
de ver las masculinidades en la escuela, ya que al ver el cédmo se construye el ser masculino se

pueden analizar otro tipo de préacticas en la escuela, tales como las interacciones entre nifias y
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nifios, o entre niflos y otros nifios. Jordan (1999) dice que los nifios rebeldes construyen su
identidad masculina “a partir de la figura del héroe” (1999, p. 44) por esta razon, es bastante comin
encontrar a nifios que se consideran héroes y rechazan a “los compafieros que no encarnan
debidamente este simbolo” (Jordan, 1999, p. 44). Con esta reflexion, seguimos en el camino en el
que se rechaza una forma de masculinidad por no cumplir un estereotipo especifico, casi siempre
siguiendo lo normativo, la negacion del ser masculino que tenga rasgos femeninos, la negacion de
otras formas de ser masculinos. En la escuela, este trabajo puede tener gran importancia ante lo
que sucede a la hora de construir una masculinidad puesto que, ante estas practicas, se vuelve
importante el papel del profesorado en los rituales sobre lo masculino.

Por otro lado, Pablo Ariel Sharagrodsky y Mariano Narodowski, en su articulo Investigacion
educativa y masculinidades: mas alla del feminismo, mas aca de la testosterona, realizan una
investigacion de las masculinidades en la escuela y de como esta Gltima puede ser escenario de la
reproduccion de ciertos tipos de masculinidades y feminidades, a través del curriculum y las
préacticas escolares que afirman la heterosexualdiad como normativa. (Sharagrodsky &
Narodowski, 2005). Ellos hacen una relacion entre lo que hicieron los estudios feministas después
de la segunda ola, y como visibilizaron las formas en las que a las mujeres se les posicionaba en
la sociedad, la maternidad obligatoria y el trabajo desigual a las que eran designadas. Por ello, se
centraron después en la escuela y su capacidad de reproducir estos roles, y es aqui, cuando se inicia
el debate de las mujeres que nace también una pregunta por el papel del hombre en esta sociedad,
cuando esto ocurre se configuran otros estudios, los de género. En este recorrido, se toman
reflexiones bastante importantes y necesarias con referente a mujeres y hombres en la sociedad y
por consiguiente en la escuela misma.

En el articulo Educacion y masculinidad en un Colegio técnico de la Patagonia Argentina: el
caso de los salesianos en Comodoro Rivadavia durante la primera mitad del siglo XX, de Gabriel
Carrizo, se hace un anélisis de las diferentes construcciones de las masculinidades en la escuela,
haciendo un rastreo histdrico del papel del hombre en esa poblacién salesiana, en la Patagonia, y
las formas en el que en el cuerpo moldea ciertas actitudes y formas de ser hombres, teniendo en
cuenta la reafirmacion de la heterosexualdiad y la negacién de lo femenino a través del deporte,

mas especificamente el futbol. Este estudio, al ser un rastreo historico puede hacer diversas

18



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

comparaciones entre momentos especificos de la sociedad de ese momento, y acerca de los
cambios econémicos y politicos que permitieron los asentamientos de los salesianos.

Por otro lado, el articulo La literatura Infantil como espacio mediador en la educacién de
género, de Brigida M, Pastor, hace referencia al analisis de la Literatura Infantil Espafiola con el
fin de rastrear el papel de lo masculino en ella; en aras de hacer una critica de subvaloracion de la
Literatura. Aqui, encontramos uno de los trabajos mas cercanos a la masculinidad y la literatura
Infantil misma, pero se hace un analisis de la misma y no en un espacio escolar. Una de las
caracteristicas méas importantes de este trabajo es la forma en la que se analiza la influencia de la
literatura infantil en la infancia y las formas en las que se hace necesaria la intervencion temprana
para la busqueda de una igualdad de género, porque en ella se plasma intencionalmente la sociedad
vigente. La critica en este contexto deviene de la historia bélica a la que se ha enfrentado Espafia
y asi mismo, los hombres del patriarcado que tanto han caracterizado y eclipsado a la figura
femenina incluso en los cuentos.

Desde la perspectiva de género si se ha abordado el tema, puesto que, como dice Marta Lamas
(1997) “la utilizacion de la categoria género aparece no s6lo como forma de hablar de los sistemas
de relaciones sociales o sexuales sino también como forma de situarse en el debate tedrico”
(p.330). De esta manera hablar sobre el feminismo implica replantearnos también el papel de la
masculinidad. Por su parte, Waisblat y Sdenz (2011) hablan de “nuevos modelos de masculinidad”
cuando hay rupturas “con la masculinidad tradicional impuesta por el patriarcado” (p.20) que
favorezcan a la mujer y a toda la sociedad ya que puede ir desapareciendo la “dominacion y
sumision de la mujer” porque abordar la problematica de los hombres permite “valorar” lo que ha
logrado la lucha feminista.

Por otro lado, haciendo una indagacion del Proyecto Educativo Institucional (P.E.l), hemos
reflexionado sobre los fundamentos pedagdgicos y politicos que sustentan el PEI y este nos cuenta
que entre la poblacion que atienden existen victimas y victimarios que han sufrido de
discriminacion, la Institucion es reconocida en el medio como parte de la ruta que se sigue para el
restablecimiento de derechos (en este caso en materia educativa) con quienes el Estado tiene el

deber de hacerlo. La Institucién Educativa tiene pleno conocimiento de la poblacion que atiende y
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se compromete a través del P.E.I. en la formacion en valores y derechos humanos, ademas de que

su eje o centro es la inclusion.

No se habla de las leyes ni los compromisos adquiridos por la nacion en el marco de las
conferencias internacionales y las leyes nacionales vigentes tales como: Constitucién Politica de
Colombia; Resolucion 3353 de 1993 del MEN (Obligatoriedad de la Educacion Sexual en todas
las Instituciones educativas del pais); Ley 115 de Febrero 8 de 1994, Articulo 14 (Ratifica la
obligatoriedad de la Educacion Sexual); Decreto reglamentario 1860 de Agosto 3 de 1994,
Articulo 36 ("La ensefianza de la Educacién Sexual, se cumplira bajo la modalidad de proyectos
pedagdgicos™); las Leyes 1098 de noviembre 8 de 2006 , 1146 del 2007, 1257 del 2008, 1336 de
2009; el Decreto 2968 del 2010, (por el cual se crea la Comision Nacional intersectorial para la
Promocion y Garantia de los Derechos Sexuales y Reproductivos), la Resolucion 425 de 2008, el
CONPES 147 y la Ley 1620 15 Marzo 2013.

Es entonces gracias a estas conjeturas, reflexiones, visitas al centro de préactica y relecturas de
los diarios pedagogicos, queremos plantear la siguiente pregunta: ¢cuéles son las ideas de
masculinidad que tienen los nifios y las nifias de 3° grado de la Institucion Educativa Héctor Abad
Gbémez, sede Dario Londofio, a partir del trabajo alrededor de la literatura infantil? Este
interrogante nos solicita situarnos tanto en el campo educativo como en el campo de la literatura
contemporanea. Esta Gltima se inscribe en una época en la que apenas Colombia se esta pensando
la categoria perspectiva de género, y esto lo evidenciamos en esta etapa intuitiva de la investigacion
a través de la busqueda de trabajos de grado, ensayos, reflexiones acerca de este tema, pues vemos
que la informacién es muy reducida; sin embargo, este tema ha sido mas abordado en paises de

habla hispana como México y Espafia.

De esta pregunta nacieron unos objetivos iniciales para trabajar en el aula de clase; un objetivo

general que es:

-Afectar los imaginarios de masculinidad que tienen los nifios y las nifias de tercer grado, en la

Institucién Educativa Héctor Abad Gomez, sede Dario Londofio, a partir de la literatura infantil.

Y tres objetivos especificos que son
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1. Analizar la influencia de la interseccionalidad en sus concepciones de masculinidad.

2. Contrastar la literatura infantil queer con los imaginarios de masculinidad que tienen.

3. Acompaniar la produccion de un cuento ilustrado con perspectiva de género.

Del porqué una ensefianza de la literatura desde una perspectiva de género

La ensenanza de la lectura y los imaginarios de género se mezclan en este proyecto ya que “leer
es interpretar la palabra escrita y construir su significado” (Andricain & Rodriguez, 2014, p.112);
porque les lectores, en este caso niflos y niflas de tercero, son ‘““sujetos activos, curiosos, capaces
de ponerse al margen y vérselas a su manera con un texto” (Montes, 2006, p. 08), y porque vimos
que la ensefianza de la literatura en el aula de clase se orientaba mas a la gramatica, a la extraccion
de algunas palabras, y muy poco “se constituye como una practica social y un discurso literario de
fuerte influencia ideol6gica y amplio alcance (Julia Kristeva, 1972, citada por Bombini, 2002, p.
60).

Por tanto, rastreamos inicialmente los imaginarios de género que tienen les nifies de tercero de
primaria de la institucion, por medio de lo que expresaban de la comprension de cuentos infantiles
clasicos y contemporaneos, y quisimos rastrear también cémo a partir de ello construyen su idea
de masculinidad y a partir de esto, reflexionar acerca de la ensefianza de la literatura con
perspectiva de género. Para esto tuvimos que “crear la ocasion, un tiempo y un espacio propicios,
un estado de animo y también una especie de comunion de lectura” (Montes, 2006, p. 17), también
analizamos el canon literario que hay en la escuela, desde lo que les leia la profesora y las
editoriales que hay en la biblioteca, hasta llegar a conciliar entre el cuerpo de obras que elegimos
para analizar en perspectiva de género las “tantas formas simbolicas de que se vale la cultura para

institucionalizar la diferencia entre hombres y mujeres y para poner en escena sus confrontaciones”
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(Lamas, 2000, p. 336), Y las ideas que los nifios y las nifias nos insintan de acuerdo a sus gustos,

porque de 7 a 10 afos “la fantasia suele ser muy atractiva” (Andricain & Rodriguez, 2014, p.110)

Pensarse sobre masculinidades en la escuela primaria nos permitio configurar una mirada nueva
y transgresora de los supuestos sociales, instaurados desde una mirada patriarcal, para establecer
nuevas definiciones de masculinidad con perspectiva de género. Es por lo anterior, que desde
nuestra propuesta dialogamos con la literatura, no como objeto para ensefiar, sino como esa figura
capaz de mostrar otras posibilidades para construir y de-construir sujetos diversos; realizamos
actividades con el andlisis de cuentos infantiles en perspectiva de género, y desde la pedagogia
queer, para abrir el dialogo sobre las relaciones de género, especificamente las representaciones

de la masculinidad.

Como resultado del proyecto obtuvimos la elaboracion de un cuento ilustrado desde lo abordado
en el proyecto y desde alli analizamos los resultados con dos preguntas que nos planteamos

¢Existen cambios sobre el imaginario de masculinidad? ¢Hay configuraciones transformadas?

Capitulo I1. Como definir a Julia, la nifia que tenia sombra de nifio

“Por un mundo donde seamos socialmente iguales,
humanamente diferentes y totalmente libres”

Rosa Luxemburgo

Mientras buscabamos el camino exacto para comprender nuestra intervencion en este espacio
de saberes, entendimos que debiamos reforzar conocimientos sobre cosas que en el aula
utilizariamos. Para nosotras, implicé hacer recorridos por libros lejanos que definian situaciones
gue en nuestro nuevo hogar ya habiamos percibido, siempre con la idea de construir un espacio

saludable al aprendizaje. Y fue precisamente en este momento, en el que conocimos otras voces
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femeninas y masculinas llenas de experiencias y con reflexiones diversas que enriquecieron mas

tarde nuestro analisis mismo.

Para cada concepto, una isla diferente y compleja, descubrimos espacios que creiamos conocer
como en la isla ensefianza de la literatura infantil queer, alli, creyéndonos habitantes nos hayamos
forasteras, desconociamos la realidad de la practica, y con personajes heroicos como Bombini y
Rodari, encontramos otras formas pedagdgicas de ensefar, ideas para construir conocimiento,
evocar la escritura en el aula cual dios mistico, comprendimos la didactica y nos fuimos con las

maletas llenas de actividades y definiciones que mas tarde nos ayudarian.

Por otro lado, cosa curiosa, encontramos en la isla de masculinidades conceptos que como
mujeres nunca nos habiamos puesto en reflexion, no por egoismo, sino porque jamas nos
habiamos pensado de esa forma, los rituales y afirmaciones que necesitaban nuestros pares
hombres para ser efectivamente nombrados como hombres. Y es que, en el proceso de
comprendernos en el mundo como mujeres también abrimos el espacio para ellos, aquellos
relegados a un estereotipo que no los definia y por ello la necesidad de hacerlo en el aula con

nuestres nifes.

En cada una de las expediciones a las islas, encontramos informacion valiosa para configurar
ese escenario que mas tarde nos tomariamos en la escuela, en nuestro hogar, porque como
mujeres valientes teniamos de frente muchos caminos némadas, inexplorados pero asi mismo a la

espera de comprenderlos, deshilarlos y abrazarlos.

En esta seccion se abordaran los asuntos tedricos y conceptuales en los que se apoya esta
investigacion, a saber, género y perspectiva de género, ensefianza de la literatura infantil queer, la
literatura en la escuela, pedagogia queer, literatura infantil, masculinidades, interseccionalidad y
cuento ilustrado; que dan sustento a la investigacion. Para dar cuenta de los objetivos de esta
investigacion hicimos un rastreo tedrico que nos permitiera comprender las conceptualizaciones

que hay alrededor de nuestra propuesta.
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2.1 Hacia una pedagogia queer en Colombia

“Las minorias sexuales se convierten en multitudes. El monstruo sexual que tiene por nombre
multitud se vuelve queer.”

Beatriz Preciado

Para explicar fendmenos que la cotidianidad no percibe, utilizamos los conceptos, y uno de los
primeros conceptos que tuvimos que definir desde que inicid nuestra practica, es qué es género,
categoria que ha hecho sufrir bastante a las personas. Para esto leimos a Marta Lamas (1993) que
nos habla del término, primero haciendo la claridad de las confusiones conceptuales que se dan en
el habla hispana, ya que género lo utilizamos para hablar de clase, especie o tipo de cosas, pero
que gracias al feminismo académico anglosajon se propuso este término como categoria para

diferenciar las construcciones sociales y culturales de la biologia.

Scott (citada por Lamas, 1993) dice que el género es la conexion entre dos ideas: las relaciones
sociales basadas en las diferencias que distinguen a los sexos y la forma primaria de relaciones de
poder, y que al hablar de perspectiva de género estamos hablando de hombres y mujeres, no
podemos reducir este concepto solo a las mujeres, ya que nos estamos refiriendo a las relaciones
sociales entre los sexos, debido a que hablar de un sexo siempre nos va a dar la idea de la
experiencia del otro sexo (Lamas, 1993).

La oposicion binaria del género se puede ver en préacticas, ideas, discursos que producen efectos
en el imaginario de las personas, y es por esto que el lenguaje y la simbolizacién del mundo es
algo que hemos construido los seres humanos, pero fuera de esta construccion hay algo concreto,
“el cuerpo es la primera evidencia incontrovertible de la diferencia humana.” (Lamas, 1993, p.70),
y debido a que el género es una forma primaria de poder hay un capitalismo sexual en el que la
boca, la vagina y el ano se territorializan, convirtiendo a estos 6rganos en objetos de politica y
gobernabilidad (Preciado, 2005). Es por esto que en la sociedad se fabrica la idea de lo que es ser

un hombre y lo que es ser una mujer, ideas reflejadas en la literatura, y en la cotidianidad.
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De esta l6gica del género como dominacion, se puede entender la violencia simbolica de la que
habla Bourdieu (citado por Lamas, 1993), que es la dominacion del orden social masculino,
imponiéndose como algo evidente y que se sostiene mediante una naturalizacion bioldgica,
concediéndole a la mujer, y a todo lo que represente ser mujer, inferioridad y sumision. Con estos
conceptos podemos ir entendiendo que la lucha de la liberacidn de las mujeres debe ser colectiva,
y aqui entran las masculinidades pensadas desde el feminismo y desde la teoria queer.

Esta investigacion esta planteada desde la pedagogia queer, que segun Britzman (2005) es la
interseccion entre la pedagogia, el psicoandlisis y la teoria queer, y que como plantea Trujillo
(2015), cuando la pedagogia estd acompafada de etiquetas como feminismo, antirracismo,
antihomofobia es porgue se esta pensado desde espacios en los cuales se reproducen relaciones de
poder desiguales, como es el caso del Valle de Aburra, que entre 2015 y 2016 present6 las mas
altas tasas de feminicidio en Antioquia, de acuerdo con el XV informe sobre la situacion de
violacion de derechos humanos de las mujeres en Medellin y territorios de Antioquia (2016).

El concepto feminicidio, de acuerdo con las investigadoras Martinez y Marin (2017), es el
asesinato de una mujer por el solo hecho de ser mujer; es lo Gltimo que pasa después de violencias
continuas contra las mujeres que van desde las simbdlicas, verbales, psicoldgicas, fisicas, sexuales,
economicas; siendo precisamente, la violencia simbolica una de las categorias de analisis de este
trabajo, que segun Bourdieu (citado por Fernandez, 2005) juega un rol importante en las relaciones
de dominacion que se dan en las sociedades a nivel personal, de clase y masculinas. Para Bourdieu,
lo simbolico son cosas que no se reconocen como materiales, pero que si lo son, como es el caso
del gusto en el vestir, en el estilo, y que para el trabajo con el tema de género tiene mucho que ver,
pues toca lo personal, y como dice uno de los lemas del movimiento feminista de los 60, lo
personal, lo privado, también es politico.

Continuando con Trujillo (2015), la pedagogia queer es una interseccion de las practicas de
normalizacion que hay en el estudio de la sexualidad, que no se pueden plantear solo como
alternativas o LGTBI, sino como précticas diferentes, raras, no normales, insubordinadas pero que

nos dejan un gran cuestionamiento, planteado por Guacira Lopes Louro (2012) y es ;,cOmo estas
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préacticas pueden llegar a articularse con las tradiciones normalizadoras y disciplinarias en un

campo como el de la Educacién?

Respondiendo a esta pregunta, pensamos desde nuestro campo de saber, que es la ensefianza de
la literatura, y con la cual Bombini (2007) insiste en que debe tener nuevas miradas y ser una tarea
posible ain en los contextos mas desfavorables, quisimos llevar la pedagogia queer al aula de
clase, centrandonos en las masculinidades abordadas desde el feminismo. La critica mas fuerte que
existe hacia les docentes de lengua castellana es la instrumentalizacion de la literatura, que obedece
al uso de los libros para determinados fines morales, adoctrinantes, pero Lopez (1990) dice que la
nifiez tiene la necesidad de escuchar relatos porque con estos va construyendo su afectividad, y en
este punto son muy importantes les narradores que se encuentran dentro y fuera de la familia,
ademas que la psicologia ha demostrado que es dificilmente reparable en la sociedad adulta lo que

no se hizo en la nifiez, por esto la palabra es tan importante en la construccién de la subjetividad.

Los Estandares de Lenguaje en Colombia, publicados en el afio 2006, tienen 3 fines: la creacién
de habitos lectores, la formacion de lectores criticos y la produccién con fines literarios. Bajo estos
fines consideramos que la lectura de los relatos de autores y autoras que han escrito
intencionalmente con perspectiva de género, deben ser llevados al aula por les mediadores de
lectura, el profesorado, ya que dependiendo de la forma en la que se leen los cuentos puede llegar

a ser mas enriquecedora la experiencia del estudiantado con la literatura.

La ensefianza de la literatura. La literatura infantil también es politica

Decidimos investigar con la literatura infantil contemporanea las diferentes ideas que se
manifiestan en les nifies después de leer sobre tematicas de género. Esto, aclarando que no leemos
literatura en este espacio con la intencion de utilizarla para encontrar una informacion especifica,
sino, que estas tematicas tan humanas y sociales que acontecen en la vida real se pueden ver
claramente reflejadas en la literatura. Como nuestra practica fue sobre la ensefianza de la literatura,

no dejamos de lado la importancia de trabajar el caracter literario que todo cuento tiene. El
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neoidealista Croce (1947, 20, 54) citado por LOpez decia que “si el acto utilitario trata siempre de
producir un placer o evitar un dolor, el arte nada tiene que ver con la utilidad, con el placer o el
dolor. Creemos sin embargo que es dificil que haya algo en la actividad humana que no sea
utilitario.” (Lopez, 1990, p.15)

De esta forma, autores como Gustavo Bombini (2017) y Gianni Rodari (1999), brindan
fundamentos tedricos para hablar sobre la ensefianza de la literatura. Bombini nos aportd desde la
perspectiva de las bibliotecas escolares y la escuela, acerca de qué ensefiar con literatura. Esta
propuesta la hace con su libro La literatura entre la ensefianza y la mediacion (2017), aqui se toma
en cuenta el papel del promotor de lectura y el profesor de lengua y la importancia de unificar su
trabajo, trabajo que no excluye a ninguno de los dos, a la hora de ensefiar y hacer actividades sobre

literatura.

Por otro lado, Rodari con el texto Gramatica de la fantasia (1999) toma en cuenta la importancia
de la creacion narrativa en la infancia, tomando bases de construccion narrativa que permiten como
fin la elaboracidn de cuentos, iniciando con ciertas conceptualizaciones que se pueden realizar con
el estudiantado acerca de la produccion literaria. Por ejemplo, las palabras binarias para realizar

historias por medio de la asociacion o disociacion que entre ellas se tienen.

Este tipo de trabajos que se proponen desde ambas obras, nos permitié ver que para ensefiar
literatura es necesario deconstruir conceptos que se habian pensado alrededor de ella, como antes
que se presentaba ese caracter de objeto para ensefiar formas gramaticales y de la lengua y no por

su sentido literario.

Regresando a la pedagogia queer, es importante definir la teoria queer, la cual tiene sus inicios
en la década de los 90, agregandose a los estudios post-feministas que surgen en la tercera ola.
Judith Butler fue una de las primeras tedricas en abrir las discusiones sobre la teoria queer con su
libro “Gender Trouble: Feminism and the Subversion of Identity” en espafiol “El género en
disputa” publicado en 1999; a partir de cuestionamientos a los conceptos de identidad de género,

expresion de género, a la categoria mujer vista desde la heterosexualidad, a los planteamientos de
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Witting acerca del leshianismo que resulta también siendo un binarismo entre homosexualidad y
heterosexualidad, a la frase de Simone de Bouveaur “no se nace mujer: llega una a serlo”, pregunta
con la cual Butler se cuestiona por el concepto de construccion, de un llegar a ser. Lo queer habla
de la performatividad que “conforma la identidad que se supone que es. En este sentido, el género
siempre es un hacer, aunque no un hacer por parte de un sujeto que se pueda considerar preexistente
a la accion”. (Butler,1999, p. 84).

En nuestro contexto, desde la educacién hemos encontrado a Tomas Tadeu da Silva y su obra
Documentos de Identidad. Una introduccion a las teorias del curriculo, en él habla acerca de las
teorias queer y su participacion en la educacion; ademas explica que la teoria queer “quiere ir mas
alla de la hipotesis de la construccion social de la identidad. Quiere radicalizar la posibilidad del
libre transito entre las fronteras de la identidad, la posibilidad de cruce de las fronteras™ (Silva,

1999, p.14).

Asi mismo, Silva trae a colacion el papel de la teoria queer en la educacion y su importancia
para los estudios pedagogicos en la escuela con la intencidén de que “la sexualidad sea seriamente

tratada en el curriculo como una cuestion legitima de conocimiento y de identidad.” (Silva, 1999,

p.14).

Por otro lado, Coral Herrera, una estudiosa sobre género, habla de que “el futuro es queer”
(2013, p. 6) porgue necesitamos un mundo sin categorias que nos una mas, y por esto hay que
reflexionar las formas de masculinidad, hay que reestructurar los imaginarios que se han instaurado
en lo que significa ser masculino y en consecuencia lo que significa ser femenino. Uno de los
grandes estereotipos en los que se inscribe a las mujeres es en el de la sumision, y a los hombres
en el de dominacién y duefios de ellas. Por esto se resalta la idea de que lo masculino es lo que se
contrapone a lo femenino y siempre se encuentran en oposicion. Por ende, es necesario encontrar
un equilibrio, que no ahonde en dicotomias sino en el reconocimiento de las diferencias, porque

se habla desde una postura de la equidad.

Continuando con este panorama, abordamos especificamente a la literatura infantil siendo esta
un fendmeno propio del mundo moderno, estudiado inicialmente por la psicologia desde la

“representacion psiquica” que simboliza a todas las culturas. Un error muy frecuente que se
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instaurd en la publicacion de obras infantiles fue su pretension en ser didacticas y por ello solo
hasta el siglo pasado, se puede hablar de una literatura infantil que se decanta por lo narrativo y no

Unicamente por lo fantastico y aleccionador.

Butler (1999) dice que el feminismo debe hacerse una autocritica, pues no hay una sola forma
de patriarcado que atente contra las mujeres y contra el género, ya que el patriarcado ataca
interseccionalmente, ataca la raza, la clase, es por esto que debemos hablar de multiples
feminismos y de maltiples formas de ser mujer, asimismo consideramos se debe hablar de las
multiples formas de ser hombres, y que los cuerpos de estos salgan del molde de la virilidad que
los encierra en una Unica forma de ser, y qué mejor manera de reflexionar sobre estos estereotipos
de género que a través de cuentos de literatura infantil con perspectiva de género, y la relectura de

los cuentos clasicos con una perspectiva de género.

2.2 Literatura infantil contemporanea

La literatura infantil queer, se puede definir como una literatura que muestra otras formas de
ser, que afecta imaginarios heteronormativos y tradicionales de ser hombre y ser mujer, que
propone por medio de la trama, las imagenes, la descripcion de sus personajes, salir de la
normalidad, mostrar que los cuerpos ya no son ddciles, que hay una des-identificacion, una
desontologizacion del sujeto de la politica sexual (Preciado, 2005), y esto en la literatura infantil,
se puede explicar como que “las caracteristicas se definen en funcidn de su destinatario y responde

a los propositos que se le han atribuido en cada momento historico” (Colomer, 1998, p. 133)

La influencia de la cultura en la escuela se puede ver también a través de la literatura infantil,
pues hay tradiciones y experiencias que habitan en ella. Los dispositivos pedagogicos de genero
se ven constantemente en la escuela desde la naturalizacion, la esencializacion y la objetivacion,
desde la naturalizacion cuando los roles de las mujeres y de los hombres se ven desde lo sexual y
reproductivo; por ejemplo, la metonimia mujer= madre; y todos estos dispositivos deben ser
desnaturalizados por la pedagogia de les maestres, estes no pueden estar en un papel pasivo todo

el tiempo, las miradas que se tienen acerca de ser hombre y ser mujer en la escuela deben ser vistos
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como construcciones de género que se logran y no como roles naturales, como lo expresa Mufioz
(2004).

Desde la esencializacion, se toman los comportamientos de hombres y mujeres a partir de llevar
una vida con actitudes “normales”, como se puede ver en la tabla 3, donde se muestran los roles

de género, que encontramos muchas veces en los arquetipos de los personajes de las historias que
narramos al estudiantado.

Tabla 3. Roles de género.

Hombres Mujeres
Activos Pasivas
Ambito publico Ambito privado

Alto desempeno fisico

Bajo desempeno fisico

Alta competencia en
ciencia y tecnologia

Baja competencia en
ciencia y tecnologia

Requieren un trato fuerte

Requieren un trato delicado

Siempre disponibles
sexualmente

Incitadoras del placer

Inéticos, corruptos

Eticas, responsables

Recuperado de Hacerse hombres, hacerse mujeres. Dispositivos pedagdgicos de género, capitulo 1V Imaginarios
de género, p. 103

Y desde la objetivacion, se ven muy marcados ciertos roles en cada sexo, como que los hombres
pueden ser mujeriegos y que las mujeres son un objeto sexual de deseo entre los hombres, y todo
esto se ve reflejado en las conversaciones cotidianas que tienen les estudiantes en los descansos,

en el aula de clase, en las criticas que se hacen entre elles mismes, Mufioz (2004).
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Si bien, es necesario comprender que el publico infantil es muy reciente y por ello el fenémeno
de las nuevas lecturas ha significado una reconfiguraciéon de lo que se dice debe leer la nifiez.
Colomer (1998) expresa que hay una influencia por parte de las editoriales a la hora de la seleccion
de cuentos y por ello les escritores estan en una constante contradiccion porque sus escritos tienen
un doble destinatario, les nifies que leen y les adultes que censuran o aprueban lo que alli se ve,

volviendo de nuevo a los dispositivos de género que también se encuentran en el mercado editorial.

Bombini (2015) trae a colacion el asunto de les destinataries en la escuela y explica que el
problema de traer la literatura infantil a este espacio, es que no se tiene en cuenta que por medio
de estos textos estes destinataries se estaran escolarizando. Gracias a esto, la literatura infantil en

la escuela debe reflexionarse desde la diversidad y las construcciones que alli se hacen.

Finalmente, el cuento oral o escrito, los mundos imaginarios, los personajes y arquetipos le
permiten a la nifiez identificarse, tener modelos, obtener respuestas a interrogantes emocionales
que su edad le va exigiendo, y todo esto entrecruza la afectividad, el aprendizaje, el rechazo o la
aceptacion de unos roles, de ciertos valores en el grupo social al que pertenece (Lopez, 1990), y
en este sentido la literatura infantil queer propone otros espacios, otras formas de interactuar y de

resolver conflictos en la historia.

2.3 llustrando los imaginarios de masculinidad

Unade las principales caracteristicas de los libros disefiados para el publico infantil es el empleo
de imagenes para contar historias, y estas imagenes mas que algo estético, se convierten en un
elemento importante para la comprension del lector o lectora y su aproximacion a la lectura. Juan
Amos Comenio (1657), ya hablaba del libro ilustrado; en su libro Orbis Pictus decia que la imagen
es una forma inteligible para que la nifiez pueda aprender y observar, por esto presenta su libro
con ilustraciones y aclara que ojala con estas, al estudiantado infantil no les parezca un tormento

la escuela, ya que solo habia letras en los textos.

llustradores como Gustave Dore (1832-1883), Jhon Tenniel (1820-1914) y Randolph

Caldecott (1846-1886), han sido muy reconocidos en la literatura infantil, y luego llega la figura
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de autor y a la vez ilustrador de cuentos, como es el caso de la ilustradora Beatrix Potter (1863-
1943). En nuestra seleccion de cuentos infantiles para la secuencia didactica nos encontramos con
varies autores y a la vez ilustradores, o solo ilustradores, que acompafiaban historias clasicas, en
las cuales se cambiaba la trama o el final de la historia como es el caso de Caperucita roja y algunas

historias del lobo, con Tonny Ross.

El cuento ilustrado o libro ilustrado es el origen del libro album, ya que en el libro ilustrado
la historia escrita se refleja en las imagenes, mientras que en el libro &lbum la imagen puede narrar
algo, que no esta escrito y es por esto que nuestro cuento es ilustrado, porque la imagen se

corresponde con la parte de la historia que esta escrita.

Para ilustrar las masculinidades en este marco conceptual, tenemos por titulo ¢como definir
a Julia?, pues este personaje representa lo que tradicionalmente nos han hecho creer lo que es la
masculinidad, un concepto universal y estatico, que se asemeja con el desorden, la violencia, la
fuerza y perteneciente a la esfera de lo pablico. Estas creencias, entre otras, han estado por encima
del tiempo y el espacio, y hacen que Julia, la nifia protagonista de uno de los cuentos que
trabajamos en el aula, sea juzgada por su familia como un nifio, hasta que ella misma ve que su
cuerpo refleja la sombra de un nifio. La masculinidad ha sido vista como un objetivo, un deber ser,
una expresién que se usa mas en imperativo que en indicativo, y es por esto que Bourdieu (citado
por Badinter, 1993) dice que, para alabar a un hombre, es suficiente con que se le diga ‘eres un

hombre’.

La industrializacion y la modernizacion son muy importantes en este concepto de
masculinidad, el cuerpo de los hombres ya no va en su mayoria a la guerra, sino que va a las
industrias, para esto deben ir a la escuela, y es la escuela y la familia las que realizan el proceso de
socializacion, proceso mediante el cual los sujetos son insertados en la cultura, aprenden un orden

social y simbélico (Mufioz, 2017).

En las escuelas no se trabajan los temas tabd como la sexualidad o la orientacion sexual, por
esto, es tan importante llevar los temas tabu a la escuela, para trabajar las masculinidades desde la
teoria feminista, liberar los cuerpos de los hombres del concepto virilidad que los encierra en un

molde y en un Unica forma de ser.
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Capitulo I11. Una travesia emancipatoria

Retomando nuestro recorrido en la escuela, aquella tierra llena de posibilidades, notamos que
con toda la informacion y deseos de generar transformacion, nos olvidamos de darle un orden al
trabajo. Ante esta confusion, en una reunion extraordinaria decidimos tomar una decision
trascendental, enmarcarnos en una metodologia que le diera sentido a lo que haciamos, esta

decision, con alivio respaldo6 todo nuestro trabajo y le permitio seguir marchando.

Para hacerlo, no fue féacil tomar una eleccién, habiendo tantas formas, colores y sabores,
dejamos que nuestro trabajo mismo se expresara. Alli ante nosotras, hablé y se fue formando con
cada intervencion, con cada aspecto practico y con cada analisis del espacio, y como una luz que
nos ilumind el rostro hasta dejarnos ciegas, comprendimos que la Investigacion accion
participativa era la opcién, porque nosotras estadbamos ahi para intervenir y transformar nuestro

escenario.

Por otro lado, sabiamos que teniamos que caminar una senda especifica, que no nos trocara o
dejara de forma confusa nuestro trabajo y como el didlogo ya tenia un caracter feminista,
decidimos hacerlo desde esa perspectiva. La critica feminista indico un sendero que nos parecio
complejo pero claro y estable, y ese sendero le dio profundidad y sinceridad a nuestros
pensamientos. En esta emergencia, comprendimos que para trabajar en la escuela, investigar y
transfigurar acciones, debiamos estar seguras y esta, fue la oportunidad perfecta para

demostrarlo.

Este trabajo de investigacion se plantea desde el método investigacion accion educativa con
enfoque feminista, de indole cualitativo. Para hablar de este método, tomamos en cuenta el trabajo
desde Investigacion-Accion de Natalia Vallejos, el cual plantea una reflexion acerca de la
investigacion positivista que comdnmente se venia realizando a finales del siglo pasado, da cuenta
de la importancia de investigar teniendo en cuenta factores sociales y de la practica, siendo el o la
docente una persona capaz de ser investigadora. Por ello, se propuso realizar una investigacion-

accion, la cual:
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Construye conocimiento a partir de un proceso dialdgico entre la teoria y la préactica desde la inmersion
en la practica de la realidad y los sujetos que se desea investigar y que, a su vez, se desean investigarla
(docentes investigadores). (Vallejos, 2017, P. 163)

Es por esto que en la etapa final de nuestra carrera, Licenciatura en Humanidades y Lengua
Castellana, hemos elegido realizar una investigacion con enfoque feminista porque desde los 8
afios, les nifies estan construyendo sus roles de acuerdo a la teoria patriarcal, y esto se ve expresado
en los lugares que ocupan en el colegio en el descanso, en la ludoteca, en el aula, en sus formas de
relacionarse, en la muasica que escuchan que tienen un contenido violento, sexista e incitan al

consumo de drogas.

La ensefianza de la literatura sobre nuevos caminos

Desde la problematizacion de la realidad social que observamos 4 meses antes de realizar
alguna intervencién con el estudiantado, detectamos una serie de caracteristicas en los
comportamientos de les nifies, que nos permitio llevar nuestra investigacion cualitativa desde un
enfoque feminista, ya que hay formas diferentes de acercarse socialmente a una realidad concreta.
Nuestros intereses formativos y politicos son feministas, y por ende elegimos la investigacion
feminista que contribuye a que haya mayor objetividad en nuestro proyecto que media entre la

ensefianza de la literatura y la categoria género; centrandonos asi en la masculinidad.

Por medio de una investigacion no sexista cuestionamos la literatura infantil clasica, pues esta
también aporta a la construccion de unos roles de acuerdo a la teoria patriarcal, como mencionamos
anteriormente que lo hace también la musica, los juegos que estan en la ludoteca, etc, y es la

investigacion-accion las que nos permite estar inmersas en los imaginarios de les sujetes que
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queremos investigar, permitiéndonos estar entre la teoria y la préctica, generando conocimiento y

problematizando las relaciones sociales dentro de la escuela.

Agregando a lo anterior, “nos pusimos los lentes” a la hora de llevar la literatura infantil a la
escuela. La investigacion feminista al no ser androcentrista, nos pone como meta la mejora de las
relaciones entre las nifias y los nifios en el aula de clase, desde la interseccionalidad género, raza,
clase y migracion. Por tal razon, abordamos el método investigacion accion educativa con enfoque
feminista, porque nuestro objetivo nace a partir de la comprension de la realidad que vive el
estudiantado frente a sus ideas en construccion de la masculinidad, y quisimos proponer una ruta
para la transformacion y mejoramiento de las relaciones sociales dentro del aula, esto fue muy
importante, porque la investigacion con enfoque feminista debe partir de la claridad de conceptos
y categorias como machismo, feminismo, masculinidad, virilidad, patriarcado, feminicidio,

sistema sexo género, interseccionalidad, discriminacion, entre otras.

Muestra. La diversidad de la nifiez representada en 8 estudiantes

Es entonces, gracias a todas estas reflexiones, que decidimos escoger una muestra, la cual esta
conformada por cuatro (4) nifios y cuatro (4) nifias, porque esta claro que estas tematicas competen
a ambos géneros. Por otro lado, como nuestro trabajo se hizo desde un analisis interseccional,
nuestra muestra estuvo formada por un nifio 1 y una nifia 2 inmigrantes de Venezuela, una nifia 3
que pertenece a la comunidad afrodescendiente, una nifia 4, la cual como la mayoria de nifias y
nifios viene de un contexto en el que la pobreza es muy fuerte, una nifia 5 que manifestaba
constantemente su repudio por las mujeres marimachas y los hombres perros, un nifio 6 nuevo en
el afio 2018, y otros tres nifios. Les anteriores, notamos que son estudiantes fuertemente molestades
y acosades por factores como su color de piel, su condicion de inmigrante, el ser mujeres, su
aspecto fisico, no obstante, elles mismes, también ejercen esta forma de Bullying hacia otres

comparieres. Por lo tanto, el objetivo principal que fue conocer sus ideas en construccion acerca
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de la masculinidad, fue mas fidedigna y mostré a la luz de este proyecto por qué y de qué forma

se reproducen los comportamientos, anteriormente enunciados, y los roles de género.

La docencia también se pone los lentes

También le apostamos a que sea el personal docente el encargado de seguir abordando el tema
de género en la escuela, porque este tiene una mayor comprension desde su experiencia diaria de
las relaciones que se construyen entre nifios y nifias en el aula, relaciones que trascienden la escuela
y tienen implicaciones directas en la realidad social. Nuestra propuesta radicé en que en la escuela
se empiece el debate académico, préctico y debidamente documentado de un tema que no se ha
abordado sisteméaticamente en procesos formativos de docentes de nuestra ciudad y que es de

absoluta necesidad en el contexto colombiano actual.

Ademas de esto, que sea la reflexion en torno a nuestras précticas pedagdgicas las que lleven a
transformar nuestras maneras de ensefiar, partiendo de que el enfoque feminista debe ser
transversal a dichas préacticas, sea en las ciencias naturales o en las humanas y que, ademas, la
modalidad investigacion etnogréafica de la cual se desprendieron los instrumentos de recoleccion
como la entrevista y la grabacién, sin importar que son herramientas procedentes de la etnografia,

sea la manera de usarlas lo que permita la consolidacion de un enfoque feminista.

3.1.1 La investigacion feminista, una mirada profunda de lo real

Las diferentes fases por las que pasamos en nuestro proyecto fueron tres, la fase investigadora,
la fase de la sistematizacion y por dltimo, la fase expositiva. En lo que sigue, nombramos estas
fases con referentes literarios y de una manera poética debido a que nuestra investigacion es

narrativa tanto en la intervencion como en la sistematizacion y muestra de resultados.
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Fase investigadora. EI momento Agatha Christie: aqui iniciamos con un trabajo de caracter
tedrico conceptual y préctico, nos centramos en el reconocimiento de la perspectiva de género en
el ambito educativo que nos proporciond claridades sobre lo que significan género, sexo y
sexualidad. Ademas, leimos acerca de las estrategias de ensefianza de la literatura y nos
preguntamos cOmo se viven en nuestro centro de practica estas teorias, desde el papel de la
literatura en las clases de lenguaje y las probleméticas mas latentes del estudiantado en relacion
con el género. Gracias a las diferentes visitas a la institucion pudimos notar qué formas de trabajo
utilizan mas les nifies, siendo el juego y actividades claras y concisas las que permitian una mayor
interaccion entre elles. Por esta razon, las actividades propuestas estuvieron planteadas de la

siguiente manera:

En primer lugar, iniciamos con un saludo que nos permitio agradecer la vida y el
reconocimiento de la otra persona como un ser que siente. Este saludo y la despedida de cada
sesion son nombrados desde los espacios de promocion de lectura, rituales, ya que permiten al
grupo un reconocimiento especial de ese espacio de lectura. Inmediatamente después teniamos
nuestra actividad, la cual, en su mayoria, iniciaba con la lectura o representacion de un cuento,
aqui explicaremos su estructura y ademas trabajaremos con las tematicas de género que devienen
de ellos. Después de esto realizamos ejercicios diferentes que se plantearon con una construccién
narrativa, teniendo en cuenta la estructura de la narracion, siendo esta explicada con detalle para

el logro acertado de la construccion final del cuento.
La estructura formal que tuvimos de cada taller sigui6 basicamente los siguientes puntos:

Lectura de poemas para que el estudiantado reconociera la rima y tuviera ejemplos para su

futura produccion literaria.

Lectura de cuentos infantiles con perspectiva de género que nos permitian abordar varias

tematicas en la ensefianza de la literatura y la construccion de las ideas de masculinidad.

Comprension de la estructura del cuento (autor, ilustrador, personajes, tiempo de la narracion,

lugar, acciones), para desembocar en la creacion colectiva de un cuento.
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La lectura de imégenes, para relacionar las acciones de los personajes con el lenguaje visual.

En el desarrollo del tercer nivel de lectura del que habla Estanislao Zuleta en su Ensayo sobre
la lectura (1982), la creacion, el estado del nifio y la nifia (agregadndole nuestra perspectiva de
género desde la escritura), pretendimos que el estudiantado creara nuevos finales y mezclara

historias (intertextualidad).

Andlisis de los personajes arquetipicos de cada lectura que les llevamos, con cuales se
identificaron los y las estudiantes, y por qué.

Fase de la sistematizacién. Indagando vamos, recolectando estamos: La metodologia de esta
segunda fase tuvo un enfoque narrativo en educacion, ya que nuestro proyecto es politico y desde
este punto, la construccion de saber se ha dado forma horizontal y emocional, por lo tanto, este
informe de investigacion nos llevo a cuestionarnos la objetividad, la imparcialidad, la distancia
que tradicionalmente han impuesto las investigaciones con un enfoque androcéntrico, ya que va a

ser mas una construccion desde el ser.

Fase expositiva. Atrapando respuestas y explicando resultados: desde el punto de vista
feminista nos cuestion6 la forma de escritura y de expresarnos al momento de socializar oralmente
nuestro trabajo de investigacién, por esta razén no utilizamos el plural mayestatico, esta
investigacion ha buscado romper con las formas tradicionales del discurso androcéntrico, que
aunque se vera reflejado en nuestra socializacion del trabajo de grado ante les evaluadores del
proyecto, se dio ya en el aula de clase, en la sistematizacion de los diarios pedag6gicos y en nuestra
forma de hablar en el aula de clase.

3.1.2 Instrumentos para la recoleccion de la informacion

Para lograr una recoleccion efectiva de datos de todas las actividades que realizamos, de las

afirmaciones, preguntas y ejercicios que devienen del trabajo en la institucion educativa. Por
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consiguiente, realizamos entrevistas no estructuradas, las cuales tuvieron una tematica clara acerca
de aquello por lo que se indago, tanto a nifies, como a docentes, y ademas, permitieron flexibilidad
en el momento de hacer la entrevista misma. La idea fue realizarlo de una forma en la que cada
informacidn se entendiera de forma clara y precisa, sin tener la necesidad de volver a la

recopilacion principal.
Los instrumentos para la recoleccion de la informacion fueron:
1. Observacion participante, por medio de diarios pedagdgicos
2. Entrevistas semiestructuradas
3. Fotografias de las actividades y resultados de estas.

4. Grabaciones, audios y videos de la practica pedagogica

3.1.3 En la basqueda de un ordenamiento de lo vivido en las practicas

Vincular los conceptos y los datos, producto de las codificaciones de los diarios pedagogicos,
grabaciones, audios y videos de la practica pedagdgica, la cual llevamos a cabo entre el segundo
semestre de 2017 y el primer semestre de 2018, fue algo fundamental para realizar la
categorizacion que nos condujo al andlisis de nuestro trabajo, que sigue una metodologia
cualitativa y se enmarca en una investigacion feminista, y en donde, se codifica y categoriza

nuestra informacion recogida, como dicen Coffey & Atkinson:

En esencia, lo que hacemos en estos casos es condensar el grueso de nuestros datos en
unidades analizables, creando categorias con ellos o a partir de ellos. A este proceso suele
Ilamarsele codificacion, aunque esta palabra puede implicar que es un proceso mas bien
mecanico. Preferimos pensar en términos de crear conceptos a partir de nuestros datos y

usar codigos como manera de lograrlos (1996, P. 31)
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Los diarios pedagdgicos, escritos por nosotras, después de las sesiones del colegio, nos
permitieron comprender, los miedos, dudas e incluso acciones que en un principio vimos como
errores monumentales porque descontrolaron y transformaron ideas de ensefianza y de nuestro
papel en el aula. Habia respuestas a preguntas que aun no haciamos y por ello, enriquecieron
nuestro andlisis, porque estas reflexiones eran tan diversas como la escuela misma. Para nosotras,
vernos como maestras fue la ocasion para deconstruir preconceptos de lo que imaginabamos era
la autoridad, la investigacion y el quehacer docente. Ademas, escribimos reacciones y comentarios

del estudiantado que tal vez en los ejercicios resultantes de cada sesion, no se veian plasmados.

De igual forma, las grabaciones de las actividades con el grupo nos ayudaron a comprender las
diferentes voces que tal vez en los diarios no diferenciamos, o que se pasaron por alto por
cuestiones de comportamiento del estudiantado o por el miedo a hablar. Asi, vimos las fotos y
trabajos de elles como la visién particular de cada une, y nos ayudaron a ver que las concepciones
que, tal vez en un momento se vieron plasmadas en las actividades, iban en contravia de sus
acciones reales. La discriminacion, las peleas y las burlas fueron situaciones que en todo el proceso

se vieron como cotidianas y que terminaron siendo mas importantes de lo que creiamos.

3.1.4 De lo cotidiano a la comprensiéon de la realidad

La problematizacion de la realidad que vivimos en la Institucion la mostramos de una forma
narrativa, ya que el investigador cualitativo es un artifice, igual que el escritor, y los datos que
ibamos descubriendo se iban entretejiendo como las historias de los textos. Les personajes que nos
acompafaron en esta travesia estan representados en varias dimensiones en este trabajo, por medio
de fotografias, dibujos, transcripcion de audios, que se fueron organizando en el analisis de la
informacion, debido a que partimos de un caos, no de un orden, con respecto a los imaginarios de
género que tenia el estudiantado, y con la secuencia de actividades, como una travesia bien trazada,

se fue dando un orden que le dio sentido a la investigacion en la medida en la que avanzaba.
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Las metaforas que guian nuestra narracion, son las historias y rondas infantiles que
rodearon nuestra préctica, el campo de obstaculos que estuvimos atravesando todo el tiempo en
este proceso de afectar los imaginarios de masculinidad de una poblacion infantil en especial, y el
entrecruce de manos que hubo entre maestras en formacion, maestra cooperadora, maestra asesora,
y la nifiez. La historia que contamos se origina en la vida misma y vuelve a ella, entre lo que
vivimos y el mundo como dice Ricoeur (citado por Vasquez, 2017), que en este caso seria la
persona que nos lee, queda este texto narrativo que define nuestra experiencia, interaccion y

realidad sociocultural que vivimos durante un afio.

El método narrativo en una investigacion es muy importante, porque por medio de la
simbolizacion damos cuenta de que no estamos mostrando datos o variables, sino actores sociales
que se desenvuelven en una temporalidad y tienen una vision de la historia que les toco vivir. Algo
muy importante de este método, es que por medio de las metaforas podemos mostrar lo que se
hablo, pero también lo que se calld, y para nosotras esto es realmente importante, porque debemos
representar los silencios de las nifias que tanto escuchamos en los audios, y que estos silencios
también nos muestran un marco ideoldgico, una realidad (Vasquez, 2017), en la que estas nifias
participan, lo mismo que los gritos y las peleas de los nifios en el aula de clase, que nos permite

comprender de una manera valiosa la condicion humana actual y la realidad social.

3.2 Secuencia didactica. Mambrua no va a la guerra

La secuencia didactica toma distancia de la instrumentalizacion, no es neutral en cuanto a
lo politico, como es en nuestro caso, la literatura infantil con perspectiva de género, ya que desde
las actividades que planeamos y del objeto de conocimiento, estamos sentando nuestra posicion
contra la injusticia y la invisibilizacion de la diferencia, y este proyecto va en comunién con otras
areas del conocimiento como lo son la cuenteria, la promocion de lectura, la lirica, el rap, los
estudios de género, aspectos que diferencian una secuencia didactica de una actividad o de una

pedagogia por proyectos como lo hablan Pérez & Rincon (2009).
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En la secuencia didactica se desarrollan procesos de conocimiento especifico y sus acciones
interaccionan para lograr un propdsito especifico y unos resultados especificos, que nosotras nos
trazamos en el objetivo general y en los objetivos especificos. Para ilustrar la manera en la que
desarrollamos las actividades, los materiales que tuvimos de soporte, para la produccion final del

texto escrito, que fue un cuento ilustrado, y el tiempo en que nos proyectamos lograr esto.

Mostramos nuestra secuencia didactica, en la cual se presentan 3 fases que son la Preparacion,
Produccién y Evaluacion. Las 5 primeras actividades, fueron parte de la Preparacion y estuvieron
enfocadas al analisis de la rima, la escritura de un rap como ejercicio de catarsis, escritura de

caligramas, identificacion de las partes de un cuento y la ensefianza de los conceptos de género.
A continuacion, la secuencia didactica con las actividades realizadas en esta fase.

Tabla 4. Secuencia didactica, actividades 1, 2, 3, 4,5
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Nombire de la | Criterios para la seleccion de | Tematicas

actividad los textox literari DEA
Actividad No: 1 Adivinanzas 7. Produce texios orzles breves
Exnconrandon Dara idemtificar lss ideas de|25t2s  en [ de diferente tipo gjustande el
o g;:_-r-:]- que tienen les GM‘; fommz de vimas | vohmien, 2] tono de la voz, los
juzames  “Coacéntraze  para movimientos corporales ¥ los
Objetivo de | ramformar 1z educacica Lactus ESE?-DJS;_ E:ﬁ':f:ﬂa v 2 la simacion
ensefianza: [dentificar | 22o0sta ¥ las relaciones emtre flra &u vaz oomricativa,
laz ideas de | hombres v mujerss de mestra altz:  mamajo
masculinidad ~ que | ciudzd”. Elegimos este juege dal tone de la
tiene el estudiantado | Porque les reta a memorizar, vaz
par medio del jueza lear por coloras, fmEgemnsz o
letras; por tante, es um aporte .
para su proceso de lectura que | Eatonacion de
todavia estd niciandao. Peoemas
Objetivo de| Este  juego  ghbarca las
aprendizaje: problematicas mds relevantes Gé lirico:
en la comstroccidm de la wip

Aprandar 3 detectar ]
machizmo ¥ el
el que
prommsven relaciones
de desiznaldad entre
hornbres v nogjeres

categoria generg enm lz vida
cotidiana, en los coloses que
usamos, la rops,  Como
jugamos, COmD nod
relacimzanos v COmD
namibramos al oo,

Actividad N°2:
JOus  =igpifica  ser

En este grupo de tercer grado,
notamnos gue hay cierias idess

Laciura an voz
alta:

- 5| om comsmaccian zobre lo que es | entonacidn,
nifn? Beconstracion | o pacogling v femening, que | diccicn,
de siznificados vam oy sncaminados a las | mamejo del
forma:  beterogommaties v [ tono de ls voz,
sobre lo es zar harmbea o | condral del i
Objetivo e | pygjar Eulf:esn‘:iedaﬂ, segim el | espacic del :’ Iﬂtar]:retal e I;:;m.mdnt;:
BOselANIE: patizrcado. Por tal rasdm, | escensriao. .
quisimos fraer 3 colacian, este EEMTDW de orden
cuente gue de cierta fomma oy
Analizey 1z carEa | desnaturaliza las actimdes que | Género
semantica  de 13| debe lever o ne Iz nifiez Ad | namative:
pelabra nena. Mixmo, & uh Cuento que posae | estructara dal §. Produce textos verbales ¥ 1o
unz estruchara @ historia clara, | coswta  (zofor, verbales los que DEDE =
permitiends el acercamisnto a | persomajes, cuenta aspectas Eramaticales y
Coomprender las frases | payrativas ma: complejes v | acciones). Orograficos.

o afimmaciones gue
sigmifican las

completas en 132 gue e pueden
idestificar um micio, un medo ¥
un desenlace gracias 2 la
Ccorrespondancia de L]
acciomes.

Lusgo de la sesion amtarior,
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Objetivo de
aprendizaje:

podimos empezar a lear estos
cusmbos gque  nos hacen
reflexionar divectaments ante
los roles de gémero v oasl
mizmo, sobre  las  formas
narrativas, akriendo expacios

Feconocer la= .
12 escrinura.
palsbras  que mos L
ofsndsn.
Actividad N°3: Es=ta actividad estovo basada en

Carmzel de la
diversidad, por umm

zzlan libre de
discriminacidn
Ohjetivo de
ENESTLANTE;

Mostrar lo=

zigmificadoz de  los
termino: que hemos

uiilizade en  clase
- Jiscriminacin,
racizma, vialencia

contra la mwmojer v

Comyparar Loz
zignificados com  los
ComMportarmyienios  que
alles llevan para ver =
comcuerdan con estos
significados dados.

Ohjetivo de
aprendizaje:

Interpretar la violancia
de génera que vivo ea
mi familia ¥ en

1z cartilla Arphientes escolares
libres de discrimimacian. 1
orientaciones  sexmales e
identidadaz da genero mo
hepemonicaz en la escusla
Aszpectos para la  reflesion.
Conztraida por el Ministeria de
Educacion Wacional (MEX), el
Fondo da DPoblacion da las
Naciones Unidas (UTEFPA), el
Programa de laz IMaciones
Tnidaz para &l Dezamolla
(FLIUD} v el Fondo para la
Infancia de laz  DNaciones
Unidas  (Unicef)y (20160
Tamada de:
hitps: Vonicef ore.co/sites defan
lofiles mformes Armbientes e
Dezoplares BT ibres e Ddatel
ODnscrirminacion®e 2 0ben9a2 02
014 Opdf

Los materizle: zndicvisualas,
que trajimos para este camasel,
22 pensaron con el ohjetivo de
mostrar el concepto diferencio
como alge bueto, gue nos hace
ezpeciales v ogque no debernos
carnbizr, va gue es el medio el
que tiems que cambiar las
formas en gue e reproducen
laz  difsrentes fommaz de
discriminacion. En el zula
axiste  macha  diversidad,
lamentablemente no hay una
comprenzion de diverzidad v se
reprodecen fommas de racisma

La rima en los

Entonacicn de
umn POSITA,
pELEEs, HIEDE)o
del tomo de la
vozr  cuando

Esmicnmoa
naratva del
cuente  (@utor,

mensaje,
personajes,
acciones)

Cramica:
namacian de

tos reales de
cada nifio ¥

5. Idemtifica el papal del amisor
v el receptor v sus propasitos
COMUIMICAtivas en uma simacion
srpacifica

4. Inferpreta el comtenido v la
astructara del texto,
respondisndo prezuntas de orden
inferencial ¥ criticeo.
7. Produce texios orzles breves
de diferemte tipo zjustando el
vohmen, €l toao de la voz, los
movimiento: corparalsr v los
gestos, 2l tema v a la simacian
Comuanicativa,
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azrnsla.

Dristinzuir la rirma en

v manofobiz que van dirigidos a
alzupes, nifier, sin temer una
comprenzicn da por gue estos
COmportarmientos b son

los poemsz  que | buenos ni  justificables. Ea
sscucho, consecusncia, tambisn  eta
necesario que comprendisran
las categorias de gEneso para
gque comprendieran porque en
el ganerc tembién hay formas
de discriminzacion.
Ezcogimos  ests materisl
bibliogrifico  porque  nos | Seleccidn  de
Actividad N°d: peTecly sumaments impartante | cuamtos a partic
mostrar otras versiones que | del gusto
comtaran el punto de vista del | propio.
El peliso de ma sola lobo. En este caso, el lobo tene
historiz un parecido con ]n; hombres 5. Idemtifica el papsl del smisor
e = SpemE SR to | Lectura y el receptor ¥ sus propdsitos
asteregtipos de “macho”, | jndividual  en - icativos en una s -
Ohjetivo de | Porque &l cresr que esa ex 13 | gjjancip, expecifica.
arzeTiarra- fmm en la gue =& p1..1EdE & In 2 e c ido v la
] o ::E:l:;al]}amhe,s.euhldm ast del e,
SEILIES quE BEREL C0R ) Oralidad respondisndo presuntas de orden
COmCERS €l | respacto a diferentes | inferancial - itico.
semsmucelan sobre s | simaciones. Por esta razdn, es | Rames 8 Produce textos verbales ¥ mo
powmres. A demoswar que )y regra verbales em los que tiEme en
lobo, mente ¥ se preocupa, v o . ta az o icales
par eso deja de ser un buen | Comparacion m'tuani.ﬁcm_] -
Validar nueva: formas | lobo. Esto lo relacionamos con | d2 arquetipos =

de ser masoalinos ¥
ferpaming:, en =l aola
v &l comtmtte @mo
ascolar.

Objetive de
aprendizaje:

la primera v segunda sesica
gue tuvimos, porgue ] higar
del lobo no esta siempra en sar
al willano de la hiztoria.
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Conocer y  crear
nuevas formas de sery
actuar del personaje
del lobo.
Actividad N°5 Este dia decidimos tomar en
cuenta las cosas que les
apasiona hacer, escuchar o
A rapear buscar, elles tienen un gusto
genuino por el rap, esto porque
que han temido acercamientos 2. Comprende que algunos
Objetivos de | por parte de familiares o escritos v manifestaciones
aprendizaje: integrantes del barrio. A pesar | Rimas artisticas pueden estar
i . de ello, notamos que los . compuestos por texto, sonido e
Crear chfe_rentes TMas | artistas que escuchan  son Oraciones imagenes.
¥y canciones  QUe | persopas que le cantan en | Estructura 3. Identifica el papel del emusor
permitan una reflexién | roalidad a situaciones sexuales poética v el receptor v sus propésitos
social y cultural o violentas, en donde las Poesi comunicativos en una situacion
Encontrar diversas | fiujeres  son  protagonistas oesa especifica.
formas en las que se pasivas v no tienen voto en este | Escritura 6. Interpreta el contenido v la
puede crear poesia. espacio. Yemaya s una rapera | creativa estructura del texto,
que tiene intereses sociales vy respondiendo preguntas de orden
que critica de forma directa las inferencial y critico.
normativas sociales impuestas
en la wida de los seres
humanos. Por ello, vimos en
ella una oportunidad de
trabajar narrativas y rimas.

Las actividades 6, 7, 8 y 9 fueron de Produccion, en estas actividades llevadas a cabo

colectivamente, hubo interaccion oral entre les mismes compafieres que son del grupo de la

muestra con las maestras, pero en la mayoria de las ocasiones se tuvo que trabajar con todo el

grupo por inasistencia de la mayoria del estudiantado. En esta fase ya empezamos a hablar de la

produccién final de un cuento ilustrado, y el estudiantado sabia que todas las actividades que

realizdbamos estaban enfocadas a un cuento que se escribiria al final del proyecto.
A continuacion, la secuencia didactica con las actividades realizadas en esta fase.

Tabla 5. Secuencia didactica, actividades 6, 7,8y 9
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Actividad N%:

Vamos a conocer a
Billy

Objetivo de
aprendizaje:

Comprender que la
figura masculina 0o
debe ir ligada 2 un
estereotipo machista.

Obzervar los cambios
gque  se  pueden
presentar  en su
discurso, 0 0o, acerca

de lo que es ser
macho.

Representar una
cuento por medio de la

Billy v el vestido rosa es un
cuenfo  bastante  lamativo
porque  desde un principio
transgrede las concepciones de
masculinidad establecidas por
la norma patriarcal, en donde
los nifios jamas deben cambiar
0 ol en la sociedad, v en
donde un vestido rosa puede
ser considerado como bonito o
como patético. La historia nos
tmuestra a Billy, un nifio que se
levanta stendo nifia y tiene la
oportonidad de observar qué
situaciones  pueden  acarrear
problemas al ser nifia

Creacion
literaria,
Cotaparacion
Rimas
Cuento

Oralidad

Lectora en voz
alta

Dramaturgia

2Comprends  que  alguncs
escritos v

manifestaciones artisticas
pueden estar

compuestos por texto, sonido e
imdgenes

3 Reconoce alzumnas
caracterizticas de los

textos narrativos, tales como el
concepto  de  narrador v
estructura narrativa, a partir de la
recreacion v disfrute de los
TSmO,

6. Interpreta el contenido v la
estructura del texto,
respondiendo preguntas de orden
inferencial v eritico.
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adaptacion teatral.

Actividad N°7

Becreolectura  del
cuento: “La historia de
Julia, la nifia que tenia
sombra de mifio™

Objetivo de
aprendizaje:

Comparar el papel de
la sombrza en la
literatura v la vida real

Ezcribir sobre lo que
loz  identifica como
mujeres v hombres

La sombra como esa parte del
zer humano que le acompafia ¥
es necesaria para definimos,
puede ser considerada como
otro  sujeto  aparte, incluso
como ese inconsciente del que
hablaba Freud. A Julia se la
define como masculina en este
cuento, porque esa sombra es
la gue “esconde”™ u “oscurece™
su “femimdad natural” o esos
comportamientos  que e
supone  devienen  de  las
mujeres. Por otro lado, Barrie
nos muestra una escena clara
en la gue nos explica que, a
pesar de tener ciertos conflictos
con nuestras formasz de ser, la
sombra nos pertenece v hace
parte de nuestro cuerpo, por
ello, cuando hay una pérdida
de ella, buscamos encontrarla y
tenemos la necesidad de unirla
muevamente a nosotras  y
nosotros. Verla en este caso
como algo importante, a pesar
de szer concebida como algo
negative, nos permite  estar
completos.  Finalmente, la
sombra nos puede abrir un
espacio o lugar, en el que no
tengamos miedo de ser como
realmente somos y dibujarla es
visibilizarla 7y  reconccerla
cotmo propia.

Oralidad

Intertextualida
d

Literatura
Rastreo
Comparacion

Reflexion

2.Comprende  que  algunos
escritos y

manifestaciones artisticas
pueden estar

compuestos por texto, sonido e
imdgenes

6. Interpreta el comtenido vy la
estructura del texto,
respondiendo preguntas de orden

inferencial y eritico”
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Willy al Mago ez un cuento
maravillozo que toca 2 cada 1 Co 1= .l
uno de loz nifios de este salom, < COMpIERGE que  agines
Actividad N°6: glloz zon bastante aficionados Et.nt:;zs ¥ ued&nfesm et
al fithol, asi come buenos F m:lid=
Jugadores, lo mterazante ez ver compuestos por texto, somdo &
Un dia de rebeldia qué reacciomes podrian tensr 3 Re
e - Tusgo ; Conoce algunas
las mifiaz, las enales, a pezar da 5 isticas da los
o ser bastamte activas en los | Olidad
DhJEh‘-:'l‘i_ de descanzos, no e slenten | texttos narratives, tales como el
aprendizaje] atraidas por el deports. Cuanda I—“'t"-’f'P_'Eta':"?ﬂ concepte  de  namador v
Debatir los concaptos [ = la actividad diazndstico | narratva estructura narrativa, a partir de la
que se constroyeron preguntamos a3 qué ze debia Semintica recrezcion v disfrute de los
anferiorments con una | =1 comportanuento, laz nifias iSO,
prictica aspolar | Tepondieron que era alzo que 6. Interpreta el contenido v la
recreativa y deportiva, hacian los nifios, por ello extructura del
como lo es el fitbol. | TS ia texto, respondisndo preguntas de
concepelcn, concorde 2 las . ) .
sebividadas anterioments ordsn mferencial ¥ eritico.
planeadas v realizadas.
Actividad N°9:
Este dia narrames por medio
La emancipacién de|d2 lﬁ_mﬂﬂbﬂ Amul, la
Barba frzul Eﬂ-sm .dz m]'..?:cl Her;na.uus Eseritura 6. Intarprata el contenida v la
@ PR reativa astructura el texto
tomar en cuenta temahicas cndiend tas d de,
Obiativ da | zobre género ¥ feminismo en | Gramitica TeSPONCIENCD pIEEURLAs G2 oroen
JEve & dio de 13 actividad mferencial ¥ critico.
aprandizaje: Tagio g8 fa achvics Estructura 7. Produce textos orales breves
La caracterizacién de un | narrativa de diferents tipo
perscnaje como Darba Azul . _
Fseribir  de  forma |y mundo en donde existe Cuento il]u_ﬂ-tmduﬂl-lulumm, F_l.tﬂ.nutl:le
creativa un cusnto o alguen como Méndz, nos | Improvisacion : l:ﬁ_ _1;3 mm:ln:len D!:
poema en el que se| parmitis hacer una corparaiEs 1 'gEEtF‘E’ el
muestre zu trzbajo on | jptertextualidad ¥ comenzar a 2 |3 situacion comunicativa.
esta mvestigacion construr ofros relatos com el
estudiantado.

La actividad 10, y unas visitas posteriores que realizamos a la Institucion, son la fase de
Evaluacion que de igual forma, la evaluacion siempre estuvo presente en cada actividad que
realizamos, por medio la evaluacion cualitativa del comportamiento que tuvieron, del avance que
tuvimos en la produccion de algun texto, en el compromiso con la actividad propuesta, y

constantemente se preguntaba por los conceptos de género y por las tramas de las historias que ya
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habiamos contado, para ver qué tanto recordaban. En esta actividad se realizé el cuento ilustrado,
que en el capitulo 1V del andlisis se explica bien en qué consistié la actividad, pero con este
buscamos dar respuesta a nuestra pregunta de investigacion y ver qué tanto se cumplieron nuestros

objetivos de afectacion de los imaginarios de masculinidad en el estudiantado.
A continuacién, la secuencia didactica con las actividades realizadas en esta fase.

Tabla 6. Secuencia didactica, actividad 10

Actividad N° 10 En este espacio quisimos traer
: . esta actividad con en el fin de
Hacia una escritura . i
- demostrar una simple cosa, ¥
creativa
es0 es que nosotras v ellos
somos 1guales en nuestro Escritu 3 R "
) scritura
Obeti 4 cuerpo, sin pensar en colores o creativa ’ . me;& | gunas
JEtE’E . < sexos, tenemos las mismas cmc:;nstmastl € los textosl
aprendizaje. caracteristicas fisicas. Por esta | Gramatica RArauvos, dae:- CD:I;’IO £
Crear wun  cuento | [RZOn es muy importante que concepto < . narra OI ¥
) . - -. | Estructura estructura narrativa, a partir de la
ilustrado teniendo ep | nuestra imagen guede lo mds . .. )
. - . ) narrativa. recreacion v disfrute de los
cuenta la perspectiva | diversa posible, porque vamos )
de género en la | 2 Pensamnos en una descripcion | Cuento mismas. . .
. - . 4. Escribe textos literarios
construccion  de  los | QUE 0OS TEUNA COIMO E5pECie ¥ B B i tendiend I
personajes. no con los constructos sociales, | Creacion coheremies, dtenciendo a  1as
colectiva con | caracteristicas textuales €
perspectiva de | infegrando  sus  saberes e
ZENero. infereses.
Reconocer 1a
mportancia de la
cohesion v coherencia
para la construccidn
de textos.

3.3 Consideraciones éticas

Queremos dejar claro que como estudiantes investigadoras no buscamos tener prioridades sobre
la investigacion, dejando de lado a les estudiantes, por esta razon toda la informacion que se tomd
se esta utilizando sélo con fines académicos y no para uso personal. Para constatar esto, hicimos
la respectiva carta de autorizacion (Anexo A), para que firmaran las madres y los padres para hacer

las recolecciones fotograficas. También, tenemos en cuenta que respetamos la diversidad y la
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infancia y por ello abrimos un espacio de conversacion en donde ningin ser humano es mas que

otro y existe una equidad de género.

V. Juguemos a transformar las relaciones entre nifios y nifias en nuestra ciudad

“Papa, yo no soy marica. Yo tengo dos novias”

Estudiante de, 8 afos.

Toda esta aventura estuvo llena de juegos y acciones que desarrollamos en el transcurso de 5
meses, en un espacio institucional llamado Héctor Abad Gomez, sede Dario Londofio, ubicado en
el Barrio Colén, de la siniestra ciudad de Medellin y en un sentido de aprendizaje
multidireccional, pues para sortear cada obstaculo, primero contamos con la cooperacion de la
heroina Yélida Ramirez que siempre estuvo en el campo de juego, si sentiamos que no habiamos
entendido bien las instrucciones del juego, acudiamos a la maestra Selen Arango, y siempre
jugamos tomadas de la mano de nifios y nifias afro, indigenas, mestizos, de clase baja, que han
sorteado el desplazamiento interno en la ciudad de Medellin y la migracion desde Venezuela, que
han llegado a categorias muy altas por ser jugadores que a tan temprana edad, entre 8 y 10 afios,
han tenido que caminar solos por laberintos de cemento, casas magicas con habitaciones que
albergan 5, hasta 10 personas en su interior, con olores a hierbas y bebidas, con historias un poco
amargas, porque sus jugadores a veces no han sabido mantener las reglas del juego, pero nuestras
comparieras y compafieros de juego apenas empiezan a entender por qué es importante seguir las

reglas durante el juego y tener relaciones estables en la lidica que les toco vivir.

Fue por medio de la alegria y el abandono que produce el jugar, el escuchar historias como la
de Julia, Héctor, Oliver, Billy, Los lobos malos y buenos, Barba Azul, el rapear para hacer
catarsis, que descubrimos que Luis Fernando Macias, jugador aficionado de la palabra y la
creacion tenia razon al decirnos que “somos palabra en juego” (Macias, 2013, p.21) y que la

literatura juega con palabras, imagenes, sonidos y ritmos, que la literatura es verbo, es mirar el
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mundo, y para nosotras, estos personajes de ficcion y de carne y hueso que nos tomaron de la

mano, nos ayudaron a leer la literatura infantil con perspectiva de género.

En este capitulo damos respuestas a la pregunta de investigacion que tuvimos durante nuestro
proyecto, recordando cada juego, cada lectura, cada risa y cada lagrima que estuvieron enfocadas
a descubrir cuéles son las ideas de masculinidad que tienen los nifios y las nifias de 3° grado de la
Institucion Educativa Héctor Abad Gomez, sede Dario Londofio, a partir, del trabajo alrededor de
la literatura infantil, argumentadas en nuestras sensaciones, que fueron expresadas constantemente
en los diarios pedagdgicos, en las lecturas que realizamos acerca de las masculinidades, la teoria

y la pedagogia queer, la ensefianza de la literatura y la literatura infantil.
Creacidn colectiva con perspectiva de genero

El resultado principal de nuestra intervencion en el aula fue un cuento que hicieron les nifies de
la muestra para hablar de las teméticas que se trabajaron en todas las sesiones de clase de la
secuencia didactica. Esta construccion se penso desde un principio como un trabajo en grupo en el
que les estudiantes fueran autores e ilustradores y existiera una clara expresion de sus ideas y
formas de pensar. Ante esta propuesta, cada clase tomd la escritura como un requisito para plasmar
pensamientos u opiniones sobre los cuentos leidos y en cada texto pudimos notar una evolucion

en la escritura de algunos nifios que tenian problemas mas marcados de lectoescritura en el pasado.

Frente a esta propuesta, en los dos Ultimos encuentros con la muestra, nos sentamos a escribir
lo que seria la produccién final, un cuento libre sin especificaciones ni tematicas dadas, Unicamente
lo que se imaginaran mientras se hacia la creacion. En primer lugar, se realiz6 la propuesta de
preguntarle a les nifies sobre los personajes, ¢Quiénes iban a ser? ;Cuantos? ¢Tendrian algin
personaje queer? ¢Cuales serian sus edades? Asi como también preguntamos por escenarios
posibles y el tipo de cuento, asi se definid algo muy especifico para iniciar el cuento y lo que se

esperaba de él.

La creacion en un principio se realizo de forma plana, no existia una forma descriptiva y solo

era la enumeracion de algunos hechos que se caracterizaban por tener un inicio, una problematica
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y la resolucion del mismo. Esto en total no comprendia mas de media pégina, y uno de los factores
que mas nos sorprendié fue que lo Gnico que supieron definir fue la comida, especificamente lo
que harian les personajes en determinado momento de la trama con la comida. Un dialogo con la
profesora Yo6lida, nuestra maestra cooperadora, nos hizo comprender que les nifies hablaban en los
cuentos de lo que elles en general carecen, como de una buena comida y del espacio familiar
(entendido como lugar para la formacion de les nifies a través del didlogo y la comprension
permanente). A pesar de ser una reflexion acertada, nos conmovié que les nifies escribieran acerca

de aquello que les falta.

Continuando con esta reflexion, decidimos hacer una segunda sesion para agregar detalles de
cada aspecto que mencionaron, y aqui fue fructifero lo que sucedié. El grupo de la muestra hablé
desde lo que conocian y dieron vida a la historia, con detalles como comer helado y el bosque de
los enanos. Aqui, comprendimos que estan influenciados por programas televisivos que pueden
ver en canales nacionales tales como La rosa de Guadalupe, La reina del Flow y La piloto, y por
ello no era extrafio percibir acciones y sucesos muy parecidos a los de estos programas. En la
elaboracion del cuento, cada nifie del salon se apropid de una escena, transcribiendo la parte de la
historia que le correspondid, e ilustrando la situacién como més le gustara mostrarla a las personas
que van a leer luego el cuento. Se les dio la oportunidad de decidir si querian 0 no personajes
homosexuales, trans o de familias homoparentales, pero ninguno quiso hacerlo, creemos por la

costumbre de lo que ya conocian. A continuacidn, la historia en su version final:
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Titulo dado por les estudiantes. Las letras que no se entienden es la interpretacion del titulo que
hizo una estudiante que lleva un proceso muy avanzado, gracias a la intervencion de la maestra
Yolida respecto a las necesidades educativas especiales que tiene ella.
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Habia una vez un nifio llamado Matias y una nifia llamada Camila que estaban jugando en el
campo en Caldas.
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El papa y la mama estaban cocinando la comida, el papa pelaba la yuca y la mama

estaba alifiando la carne para hacer el sancocho.
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Las hermanas que estaban en bachillerato, estudiaban a una hora de la casa y cuando llegaron

a comer a la casa a las 5pm, los papas Ilamaron a Matias y a Camila porque les gustaba comer en

familia.
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Después de reposar el almuerzo, Matias y Camila hicieron las tareas y salieron a jugar. Las

hermanas se fueron a cine con los novios para estar a solas.
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Matias y Camila se acostaron temprano. Las hermanas llegaron tarde porque estaban comiendo
helado de fresa y chocolate.

Llegan las vacaciones y se la familia se va para la playa
Escorpion que queda en la costa pacifica a diez horas de viaje. Cuando llegan se quedan en un
hotel y pagaron dos habitaciones.
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Cerca de ese bosque habia unas casas en las que vivian mujeres solteras y también casadas.

Matias se recosté en el arbol y dijo “Ojala yo tuviera un amigo” y una voz dijo “aqui junto a ti esta

tu amigo que te va a aconsejar”

N
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Matias mird a todas partes y el arbol le dijo “soy yo el arbol, yo sé que va a pasar algo entre tu

familia” y Matias dijo “;por qué lo sabes?” y el arbol dijo “porque soy un arbol magico”.
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Tu hermana Catherine, la mayor, se va a ir a vivir con el novio y a los dias, la va a empezar a
golpear, no la va a dejar salir a ninguna parte y no la va a dejar hablar con la familia, para que
nadie se entere, porque él le va a decir que si su familia se da cuenta la va a matar. Matias le dice

al arbol que gracias y fue corriendo a donde la hermana a contarle.

Catherine no le hizo caso, le dijo que eran mentiras porque le caia mal a él, y ademas que estaba

loco de la cabeza porgue un arbol nunca habla.
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Ella se despidio. Cuando ellos llegaron del viaje, Catherine arreglé las maletas y se fue. Cuando
revisaron la ropa, no habia nada y solo quedd una foto de recuerdo y les dejé una carta encima de

la cama que decia “Mamad, me voy con mi novio porque lo amo”

Después de un tiempo Catherine llam6 a su mama y le dijo que la recogiera porque estaba

sufriendo mucho y el novio a veces no le daba comida.

La mamaé va a la policia y se va para la casa de la hija.
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La policia, ahi mismo los separa y le ponen las esposas y se dan cuenta que lo estaban buscando

antes porque era un narcotraficante y lo meten a la carcel.
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Catherine vuelve a la casa y el hermano le pregunto6 “;qué
pas6?” y ella le cuenta todo y €l le dice “;por qué no me hiciste caso?” y ella responde que la

perdone, que estaba enamorada. El le dice “te perdono. Volvamos a ser una familia como antes
Fin

Esta es la contraportada del cuento realizada por una nifia con discapacidad
cognitiva, todos los dibujos los realizé sin guia y con su propia interpretacion

Cumpliendo con nuestro objetivo general, a partir de la promocidn de la lectura, la cuenteria 'y

el rap, quisimos afectar los imaginarios de masculinidad que tienen les nifies de tercer grado por
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medio de 3 objetivos especificos que mediaron en esta afectacion: la influencia de la
interseccionalidad en sus concepciones de masculinidad, el contraste de la literatura infantil queer
con sus imaginarios de masculinidad y el acompafiamiento en la produccién de un cuento ilustrado

con perspectiva de género.

Ante toda esta escritura y observacion, como ya explicamos, teniamos que encontrar una forma
organizada de leer con otros lentes lo que ocurrié y por ello, no dudamos en generar los codigos
que, no en vano, surgieron y se iluminaron a mayor cabalidad en el momento de extraerlos, para,

finalmente, dar como resultado tres categorias.

Me siento como una mujer, me siento como un hombre. Performatividad en la nifiez: Esta
categoria hace referencia a la identidad de género, a las précticas reguladoras de la construccion
de una identidad masculina en la familia, la sociedad y a los dispositivos pedagdgicos de género

que se pueden ver en la escuela.

Mediar la lectura en la nifiez es un acto de amor. Cuenteria con perspectiva de género: Hace
referencia a la ensefianza de la literatura infantil queer con perspectiva de género, logrando una

unién entre el mundo de la ensefianza de la literatura y de la promocion de la lectura.

La escuela no puede ser un infierno. Violencia de género en el aula: En esta categoria nos
referimos a las relaciones que hay entre nifios y nifias, entre nifias, entre nifios, a la violencia fisica

y simbdlica que se debe visibilizar y transformar en el aula de clase.

A través de la triangulacion cualitativa, del entrecruce de manos de maestra, maestra
cooperadora, grupo de nifios y nifias de tercer grado, y de nosotras como investigadoras, les
llevaremos a esta aventura de transformacién, de afectacién a los imaginarios de género que

tuvimos estudiantes y maestras.
4.1 Me siento como una mujer, me siento como un hombre. Performatividad en la nifiez
El género es el indice lingistico de la oposicion politica entre los sexos. Género se utiliza

aqui en singular porque realmente no hay dos géneros. Unicamente hay uno: el femenino pues el
masculino no es un género. Porgue lo masculino no es lo masculino, sino lo general.

Monique Wittig
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“La vision de la ciudad es espléndida
desde esta altura. Puede pensarse en un
paisaje ideal para misticos, pero aqui
viven los industriales antioquefos.”
Medellin, a solas contigo. Gonzalo

Arango

Viernes de SPA. Fotografia de [Jennifer Aristizabal y Natalia Gémez] (Medellin,
septiembre 8 de 2017) Grado segundo |.E. HAG. Sede DLC

El titulo de esta categoria se lo debemos a un encuentro entre teoria y practica, que no
podriamos decir que es una casualidad, sino que es el entrecruce entre las situaciones que vimos,
oimos y pasaron por nuestro cuerpo, en la escuela, y de las lecturas que realizamos durante la

practica profesional y en la construccion de nuestro trabajo de grado.

Leyendo a Judith Butler, encontramos en el primer capitulo de su libro EI género en disputa,
las frases “Me siento como una mujer”’ y “Me siento como un hombre” (Butler, 1999, p. 80), frases
gue en su respectivo orden son pronunciadas por personas del sexo femenino y del sexo masculino,
no suenan redundantes para quienes las escuchan, porque, como nos pasé a nosotras, se cree es
una reafirmacion de cada sexo. Lo que mas nos cuestiono al leer estas frases, fue que nunca
registramos este tipo de afirmaciones que escuchamos en la practica, en nuestro diario
pedagdgicos, como muchas otras situaciones o expresiones que sucedieron en el aula, quedaron

sin registrar también, pero que posteriormente leimos desde una postura critica en la teoria queer
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y en las masculinidades, cobrando sentido para nuestra pregunta de investigacion y analisis
posterior a la practica.

En consecuencia, como maestras en formacion, apenas estamos empezando a desinstalar de
nuestros imaginarios unas creencias que reproducimos en nuestra vida cotidiana, asi como
también, en nuestro quehacer docente. Lastimosamente en la Facultad de Educacion de la
Universidad de Antioquia, nuestra alma mater, el tema de género es algo que apenas se esta
empezando a trabajar por iniciativa de algunas docentes, y unos cuantos docentes, pues hasta el
momento la mayoria de personas que trabajan este tema en la universidad son mujeres, y las
personas que se matriculan a los cursos también lo son en su mayoria, como es el caso de la linea

de formacion en la que estamos desarrollando el trabajo de grado.

Siguiendo con el encuentro entre teoria y practica, al leer estas frases, recordamos la primera
intervencion del afio 2018, en la cual realizamos una actividad diagndstico con el juego
Concéntrese para transformar la educacion sexista y las relaciones entre hombre y mujeres en
nuestra ciudad, juego elaborado en la ciudad de Medellin , y la lectura del cuento que acompafa
al juego Rinocerontes de colores, escrito por Yolanda Herranz; cuando le preguntamos al
estudiantado si se consideraban nifio o nifia, ya que el cuento habla de rinocerontes, rinocerontas
y rinocerontos, y los nifios nos contestaron que se sentian hombres, y las nifias que se sentian
mujeres, podemos ver, luego de leer la teoria, la carga semantica tan condicionada que traen estas

respuestas.

La anterior reflexion, nos lleva a dos ideas desarrolladas por Butler (1993) primero, el género
es la marca lingiiistica de la oposicion politica entre los sexos y segundo, los géneros “inteligibles”
pueden instaurar y mantener las relaciones de continuidad entre sexo, género, practica sexual y
deseo; ideas que se reflejaron en las respuestas que semanas después nos dio el estudiantado
cuando realizamos el carrusel de la diversidad, es decir, en este juego de obstaculos en el que nos
encontramos, estas dos ideas fueron un obstaculo grande para la comprension de ciertos términos
respecto a la identidad de género, expresion de género, sexualidad, preferencia sexual, pero esto

lo abordaremos unos parrafos mas adelante.
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El obstaculo méas grande, fue al finalizar nuestra préctica profesional en la Institucion, debido a
que en la socializacion de las actividades que hicimos durante los 9 meses que estuvimos en el
aula de clase, al coordinador, Jhon Jairo, a la maestra cooperadora Yélida y a la maestra Selen, el
coordinador nos planted al terminar nuestra presentacion, algo muy importante: “uno ve lo que
quiere ver”, puesto que expusimos un panorama muy desolador de la escuela, y alli todas las
docentes invitan a la calma y a la convivencia todo el tiempo, la mayoria del estudiantado hace un
esfuerzo enorme por salir adelante, muy a pesar de sus condiciones de vida y a su corta edad, y no
se ve con lastima o con pesimismo la situacion de la nifiez, sino con unas ganas enormes para
proponer planes de vida alternativos, y proyectos institucionales que integren a toda la familia a

unas mejores condiciones de vida afectivas, economicas y de convivencia.

Plegable para padres y madres. Fotografia de [Jennifer Aristizabal y Natalia Gomez]
(Medellin, septiembre 22 de 2017) Grado segundo I.E. HAG.
Sede DLC

l Con las palabras del coordinador nos seguimos cuestionando

varios pensamientos y conclusiones que generamos el primer dia

que llegamos a la Institucion, y que hasta el ultimo dia no habian
terminado de analizarse criticamente; primero, al escuchar
comentarios acerca de la intencionalidad de varios nifios de ir a la
guerra para asesinar guerrilleros, al oir a las nifias hablar mal de

CON AMOR otras porque jugaban fltbol o compartian mas con nifios que con
»CIPLINA CON AFECTO

nifias, al ver la separacion tan evidente entre nifios y nifias, y como
se excluian, nifios solo con nifios, nifias solo con nifias; observar
que los nifios para insultarse entre ellos utilizaban frases como

2 <6 29 ¢

“gorda”, “marrana”, “marica”, y que las nifias también insultaban a los nifios utilizando el género
femenino, le deciamos a la profesora Selen que ya el estudiantado del grado segundo, y luego con
el cambio del afio escolar, tercero, era machista, que sus ideas de masculinidad estaban muy

marcadas desde la figura hegemonica de ser hombre, y que por esto, nuestro trabajo seria muy
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duro, pues nos parecia casi imposible afectar esos imaginarios, debido a que solo estabamos 8
horas en el aula de clase, y elles estarian en el descanso, en sus casas, en la calle, viendo y
reproduciendo estas ideas y formas de relacionarse, que la television y la musica también estaban
en contra de nosotras, ya que el reguetdn es el género favorito de todes, como nos lo hicieron saber
un dia, y uno que otro vallenato. Casi todo el tiempo estan cantando canciones de regueton, y asi
lo registramos un dia, en nuestro diario pedagogico:

Cantaban una cancion que nos dijeron se llama “Sigue tu camino”, pero buscandola se llama

“Soy peor”, de Bad Bunny, el coro que era el que cantaban dice asi

No me vuelvo a enamorar... no
No me vuelvo a enamorar
Sigue tu camino que sin ti me va mejor
Ahora tengo a otras que me lo hacen mejor
Ahora soy peor, ahora soy peor, por ti
La letra mirandola bien es terrible, culpa a la mujer de que el hombre se vuelva malo, y justifica

que por esto esté con muchas mujeres sexualmente. (DP_D25 2017)

Segundo, veiamos que entre nifios y nifias se insultaban apelando muchas veces a la violencia

de genero, racial, de clase como lo registramos en varios diarios pedagdgicos:

Un nifio me (Natalia) llamo a su puesto y me pregunto que si una estudiante si era humana (Ella
es una nifia indigena, desplazada del Choco, con discapacidad cognitiva, debido a la desnutricion
severa que sufrié en sus primeros afios de vida). Yo le dije que si, sino que viene de otro lugar, de
otras costumbres, pero que todos somos humanos, negros, indigenas, y él quedé sorprendido, pero
vi gue entendié el mensaje. (DP_D2_2017)

Una nifia afro, que tiene el cabello “esponjado’” como le dicen en el salon, llegd peinada con
trenzas, cosa que nos sorprendio mucho porque ella generalmente esta con el cabello suelto y
despeinado, ademas, vive una situacion muy dificil en los escenarios de su vida, su mama a veces
no la envia al colegio para que se quede cuidando los hermanitos y en el salon la discriminan

mucho por su color de piel, por su cabello tan diferente, ella es morena pero no negra, porque huele
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mal, a nadie le gusta acercarse a ella. Es una de las nifias mas calladas. (DP_D29 2017) Y

prejuicios que venian también de nosotras:

En contraste con los documentos de interseccionalidades me (Natalia) cuestionaba mucho
acerca de mis prejuicios, ya que yo asociaba las necesidades educativas especiales con la clase
baja en Niquitao (DP_D29 2017)

Pero todos estos prejuicios, y visiones erradas que teniamos, fueron cambiando en nosotras, se
fueron afectando también, gracias a la profesora Selen que nos sugirié buscar acerca de la
performatividad en la nifiez, que segin Butler es (1999) la imposicion del género por préacticas
reguladoras y en este sentido, el género no es un sustantivo, sino que es performativo porque
siempre es un hacer, que da como resultado unas expresiones de género detras de la identidad de
género. Con esta claridad comenzamos a ver la importancia de trabajar las masculinidades a través
de la literatura infantil queer, ya que, como plantea Badinter (1993), los hombres tenian tan claro
gue eran, que nunca se preguntaban por la identidad masculina 'y Focault citado por Butler afirma
que “los sistemas juridicos de poder producen a los sujetos que mas tarde los representan” (Butler,

1999, p.47).

Ante estas reflexiones, comprobamos la importancia de la literatura en nuestra practica, pues el
estudiantado respondia a las preguntas problematizadoras, se cuestionaba ante las rondas infantiles
con perspectiva de género, ante los cuentos, las canciones de rap que escuchabamos, las anécdotas
gue a veces nosotras contamos y elles también nos compartian, y en sus palabras se veia mas un
dialogo, una reflexion, que una imposicion de sus ideas y una negacion total a desaprender lo que
de pronto ya se estaba instalando en cuanto a ideas hegemonicas respecto al género y a las

masculinidades, especialmente.

Gracias también al gran acompafiamiento de la maestra cooperadora Ydlida logramos afectar
muchas ideas que nosotras teniamos del tipo de poblacion con la que ibamos a trabajar, y todo esto
porque ella es licenciada en educacion especial, psicéloga y se cuestiona el tema de género en su
vida cotidiana, ademas que pertenece al grupo “Divercity” de la Universidad de Antioquia, grupo
que con muchas de sus charlas formativas nos ayudo a seguir nuestra intervencion en la Institucion

y a darnos nuevas ideas para abordar los imaginarios de masculinidad.
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Por esta razon, logramos una afectacion mayor a los imaginarios de masculinidad que
comenzaban a instalarse en el estudiantado, y que estan instalados en nosotras, ya que la profesora,
reforzaba durante los dias en la semana que nosotras no asistiamos, el cuento que se leia, la
actividad propuesta y la refutacion a ciertas maneras de comportamiento hegemonico que nos
imponen como que las nifias deben ser siempre delicadas, los nifios pueden ser desorganizados y
violentos, los nifios pueden estar callando a las nifias, las nifias pueden golpear a los nifios por el
hecho de ser mujeres, y en estos casos, una de las cosas que mas influyeron, fueron las rondas
infantiles, con perspectiva de género, que pegamos en los ventanales durante casi toda nuestra

practica.

La ronda que mas influyo fue la cancion de Don Federico, porque la profesora les decia que no
queria méas Federicos ni Federicas en el salon, y también porque en medio de una clase, de nuestras
practicas, cualquiera empezaba a cantarla, o nos hacian preguntas, como ¢qué es un feminicidio?,
¢como se llama el asesinato hacia los hombres? También vinieron afirmaciones, respecto a esta
ronda y a las otras dos, que eran Mambru no va a la guerra y Arroz con leche, afirmaciones como

YO no quiero ir a la guerra, yo quiero estudiar, yo quiero jugar.

En este orden de ideas, debemos hablar de las formas en las que también hubo otro tipo de
réplicas, uno de los nifios nos expreso que €l queria ser como Don Federico y de inmediato se
generd la discusion, al ser este un asesino de mujeres, explicamos las diversas situaciones que se
viven en la carcel, y le cuestionamos el para qué queria asesinar. Ante este escenario, uno de los
nifios que tiene a su padre en la carcel, compartié como tratan a los violadores y la crudeza de su
relato nos conmovid a todas las personas que estdbamos como espectadoras. Y es asi que
comprendimos que por medio de estas rondas, se generaron interrogantes que antes de otras formas

no habian sucedido.

Debemos tener en cuenta las rondas infantiles, asi como las retahilas, hacen parte de la infancia,
de la construccion de los infantes, en ellas se puede hablar de diferentes temas y tienen gran
importancia en un determinado grupo cultural. (Marulanda, 1988), un reconocido investigador del
folclor en Colombia, explicaba que las rondas infantiles tienen cinco caracteristicas importantes,

entre ellas el anonimato de un autor individual, que se refiere a la construccién de una comunidad,
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el caracter no institucional que explica que las rondas infantiles se difunden como lo hace la
tradicion oral y se encuentra en el fuero y en el interés particular de los infantes, pero aqui,
queremos traer a colacion el caracter funcional, el folclor satisface necesidades de orden social,
espiritual y emocional, por esta razon se reproducen en un espacio determinado y hacen parte de
una construccién en comunidad, reproducirlo entonces, genera una reafirmacién de lo que en esta

comunidad en especifico vive.

Con esta reflexion, una de las opciones mas claras para afectar las ideas de género en el
estudiantado era la de llevar esas versiones feministas de las rondas infantiles, porque nosotras
sabiamos que, al continuar con las tradicionales, fomentabamos la permanencia de los estereotipos
de género. Asi, con el canto y la construccion de una letra con sentido, mostramos una tradicion
en la que se rechaza a los feminicidas, no se educan hombres para la guerra y mujeres para
Unicamente el hogar. Esto permite expresar un lenguaje en los infantes que abre la mirada a otras

poéticas del mundo y a otras formas de expresion oral.

En consecuencia, la deconstruccién de las rondas infantiles permite que la nifiez se cuestione
comportamientos aceptados cotidianamente, asi como también se puede analizar la violencia de
género y en concordancia, comprender que esta se encuentra muy marcada en el lenguaje. Este
tipo de rondas se pueden llevar a la infancia para que los nifios y nifias avancen en procesos de
habla y tengan otras perspectivas de lecturas del mundo, y en este caso en especifico, son una
forma efectiva de intervenir en la deconstruccion de los modelos de opresion que nos imponen de
una manera tierna ante la musicalidad y alegria que caracterizan las rondas, pero que tienen en

realidad un mensaje oculto.
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Rondas infantiles con perspectiva de género. Fotografia de [Jennifer Aristizabal y Natalia
Gomez] (Medellin, 16 de marzo de 2018) Grado tercero I.E. HAG. Sede DLC

Es a partir de las claridades conceptuales que nos iba dejando la teoria, y de la escucha de nuevo
de los audios que grabamos en nuestra practica, que los cuentos que mas resaltamos en nuestra
intervencion son Oliver Button es una nena, autor e ilustrador Tomie de Paola (1979), Héctor, el
hombre extraordinariamente fuerte, de Magali Le Huche (2008) Lobo sentimental de Geoffroy De
Pennart (2010), La historia de Julia, la nifia que tenia sombra de nifio escrito por Christian Bruel
y Anne Galland, e ilustrado por Anne Bozellec (1980) y Billy y el vestido rosa de Anne Fine e
ilustrado por Philippe Dupasquier (segunda edicion, 2002).

Los anteriores cuentos, nos permitieron ver con mayor claridad que las ideas de masculinidad
que tiene el estudiantado se reflejan mas en los comportamientos que tienen durante el descanso,
en sus formas de insultar, por ejemplo, que en sus formas de interpretar los cuentos, pues veian
muy normal que a Héctor le gustara tejer, con Oliver Button, al final del relato sienten compasion,

y solo un nifio disfrutd6 mucho gritar durante la lectura que Oliver era una loca, un marica, una
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nenita, pero les parece normal que los nifios bailen, ellos mismos nos mostraban como bailaban
sin ningln problema, algo que debemos cuestionar fue que al analizar los audios, es que en todas
estas respuestas las voces de las nifias estuvieron ausentes o nulas, pero mientras estabamos en el

aula de clases nunca notamos la situacion.

En Billy y el vestido rosa, que se adapté a la cuenteria (Anexo B), hubo un gran dilema cuando
Billy no sabia si entrar al bafio de mujeres o al de hombres, primero el estudiantado respondia que
al de hombres, pero al decirles que Billy tenia un vestido, en ese momento guardaban silencio,

¢qué pasaba aqui entonces? ¢Qué definia el ser hombre o mujer en esta historia?

Asi mismo, algo que nos cuestionamos en esta practica es la interseccionalidad en los cuentos,
pues el ejercicio que se hizo con la figura de Héctor, que fue ocultarla durante todo el relato, para
que elles luego la dibujaran y pintaran como se imaginaban a un hombre tan fuerte y que tejiera,
esto les condujo a un hombre blanco, y en los ejercicios que se hacia de dibujar, siempre las figuras
son blancas, hasta en la forma de dibujarse cada nifio y cada nifia, adicional a esto los personajes
de los cuentos que llevamos siempre eran blancos, consideramos entonces, que es un buen
comienzo proponer estos cuentos porque cuestionan la figura de hombre. Creemos que, como
propone Luis Fernando Macias, plantear hipotesis como ¢Qué le habria pasado al personaje si
fuera negro? o ¢si tuviera una discapacidad?, pero estas preguntas las logramos tener en cuenta

para la construccion del cuento que se aborda en la segunda categoria.

Analizamos que las respuestas a nuestras preguntas problematizadoras alrededor de las lecturas
de los cuentos, como ¢;qué piensan de la actitud del personaje principal? ;Qué piensan de las
criticas o0 apoyo que recibian de los otros personajes del cuento? Y casi siempre eran normal, cada
quien vera que hace, es la vida de cada quien, esta muy mal que juzguen a las personas por lo que
hacen, y con esto podemos concluir dos cosas, primera que el estudiantado, como expresa Mufioz
(2017), tiene unas ideas de masculinidad, en plural, es decir, de masculinidades que se encuentran
en dialogo con otras situaciones de la vida, marcadas por la interseccionalidad, la vida escolar,
familiar, la clase, las expresiones de género, que en nuestro caso casi todos los libros de literatura
infantil queer que abordamos, el espacio en el que se desarrollan es en la escuela. Y segundo, que

estas respuestas también nos pueden llevar a una indiferencia con las otras personas, porque
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responder que cada quien vera lo que hace no siempre significa respetar, también puede ser un
egoismo, asi como a veces se manifiesta en frases homofdbicas o lesbofobicas, “normal, pero que

no se meta conmigo”.

De las entrevistas semiestructuradas que realizamos, aprendimos varias cosas: Primero, que
a pesar de la inteligibilidad del género, que como explica Butler (1993) se convierte en la premisa
por medio de la cual las personas legitiman el contrato social, porque no hay una historia de la
construccion del género, de las interpretaciones de los colores, del origen de los tacones, temas tan
sencillos, tan cotidianos, pero que no se abordan en la vida diaria, ni en la escuela, el estudiantado
recordaba hasta el Gltimo dia que les preguntamos, conceptos como el feminicidio, la lesbofobia,
la homofobia, la intersexualidad y lograron relacionar algunos con los cuentos que se leian después
de haber abordado estos temas, entonces finalmente empezaron a dejar a un lado esa inteligibilidad
del género que al principio no les permitia entender muy bien estos conceptos y relacionarlos con
la vida diaria y con las personas.

Segundo, que los cuentos infantiles intencionados, como los que llevamos al aula, solo
Barba Azul, fue un cuento clésico que abordamos con perspectiva de género, los deméas estan
narrados por sus autores e ilustradores de manera tal que se cuestionen en su lectura el género, si
influyeron en las ideas de masculinidad que tenian los nifios y las nifias, y que las profesoras si ven
necesario su abordaje, porque un dia tuvimos la oportunidad de participar en un carrusel que se
realiz6 con todos los grados de la institucion, y cada profesora valoraba mucho la lectura que
hicimos de Oliver Button y de Lobo sentimental, porque miraban con especial atencion aquellos
nifios que eran violentos, que venian de padres machistas, para analizar sus respuestas y ellas

también empezar a intervenir.

Tercero, que las ideas de masculinidad que hay en los nifios y nifias entre 8 y 10 afios, que
fue la muestra poblacional, estan en construccion, son performativas, es por esto que la afectacion
a sus ideas de masculinidad se puede ir logrando con un trabajo conjunto por parte de la maestra
cooperadora, y nosotras como maestras en formacion, porque si la profesora no hubiera reforzado
constantemente estas afectaciones en el estudiantado, en los padres y madres de familia cada vez

que asistian a la entrega de notas, y si ella no llevara un trabajo previo a esto, pues ella ya les habia
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Ilevado varios cuentos con perspectiva de género como Rosa Caramelo, Arturo y Clementina,
como se puede ver en el plan de area de Lengua castellana, registrado en la contextualizacién que

realizamos de la Institucion.

Como se encuentra dentro de la propuesta de lectura, esté el cuento “Rosa Caramelo” de Adela
Turin, que es un cuento que apunta a la igualdad y juega con los colores rosado y gris que desde

la heteronormatividad diferencia a hombres y a mujeres.

En las cartas que realiz6 el estudiantado al Lobo sentimental, que fueron cartas de
agradecimiento hacia el lobo, un personaje que llora, abraza y piensa en lo que pueden sufrir
Caperucita, los tres cerditos, la Cabra y sus siete cabritos, antes de hacer dafio, y por esto les deja
en paz, descubrimos que el estudiantado lo veia como un amigo, un héroe, y es importante hacer
esta deconstruccion del lobo, ya que como dice Chimamanda (2009) en El peligro de una sola
historia, tener una Unica version sobre una historia puede llevar a tener ideas erradas del mundo,
y quedarnos situadas en un solo lugar, a unas cuantas ideas, que es lo que pasa muchas veces con
la masculinidad, entendida como una unica forma de ser hombre, porque se encierran los cuerpos
y sentimientos de estos en un molde que deben aceptar y seguir tanto hombres como mujeres,
generando un mundo de oprimidos, y que una solucion que creemos factible es asi como diria
Freire (1970) en su pedagogia del oprimido, nadie libera a nadie, ni nadie se libera sélo. Las

personas se liberan en comunién.

Finalmente, queremos resaltar la importancia de abordar las masculinidades desde el
feminismo, y desde la teoria queer puesto que, a través de la historia hay varios hechos que
marcaron un antes y un después en estos estudios. En los afios 60 se empez6 a hablar de la tercera
ola del feminismo, y esto implicé que 10 afios mas tarde, en los 70’°, los hombres también
empezaran a cuestionarse su papel en la sociedad capitalista, y no a ver el feminismo como un
enemigo de las masculinidades o de su heterosexualidad, que es una de las mayores
preocupaciones para definir lo masculino. En consecuencia, el trabajo de estas tematicas en el aula
para la trasformacion de las masculinidades, permitiria transformar la imagen y carga negativa que
tiene una teoria, que mas que una vision filoséfica de la vida, creemos es una forma de encontrar

sanacion a los cuerpos y mentes de los miles de oprimidos que habitan este planeta, y la
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performatividad del género no se quedaria solo en la nifiez, sino que seria un hacer constante en

los seres humanos.

Para hacer posible este andlisis, debemos explicar la importancia de la literatura infantil en el
aula y la ensefianza de la misma, porque es gracias a ella que cobra sentido nuestro quehacer

docente.

4.2 Mediar la lectura en la nifiez es un acto de amor. Cuenteria con perspectiva de género

Rapear y cantar

bailar y saltar

son cosas que se ven en el rap

severas cosas que muchas veces no se ven en el trap.

Estudiante de 10 afios

Como maestras en formacion en el area de Lengua Castellana nos preguntdbamos por la
ensefianza de la literatura en el aula y notamos que teniamos un gran vacio en este tema. Primero,
porque en las clases especificas de la carrera aprendimos de la forma y estructura de la lengua,
sobre la escritura y la creacion literaria, pero todo enfocado a nuestro aprendizaje como docentes,
pero, en muy pocas ocasiones hablamos de la ensefianza de la literatura en el aula y el cémo
hacerlo. Gracias a las practicas tempranas, comprendimos aspectos del curriculo, los DBA
(Derechos Basicos de Aprendizaje) en su segunda version, los niveles de aprendizaje de la
lectoescritura, los planes de area y lo que se supone debe aprender el estudiantado. Ante cada uno
de estos documentos, la literatura se veia reflejada, pero seguia en nosotras la duda de como

ensefar la literatura sin utilizarla para algo, mas especificamente para ensefiar la lengua.

Segundo, como lectoras entendiamos que la literatura por si sola es maravillosamente
perfecta, esta llena de historias que nos hacen sentir mas de una sensacion y es, ante su forma, su
estructura y su literariedad, que pensabamos que ella sola bastaba para llevarla al aula de clases.

Una de las frases mas usadas por los docentes es “No se ensefia la literatura, sino el amor que se

75



Facultad de Educacion

tiene por ella” y cuando entramos al grado tercero y vimos tantas posibilidades desde la
observacién que, en la actividad diagndstico, para asegurarnos de nuestro problema de
investigacion, llevamos Héctor, el hombre extraordinariamente fuerte de Magali Le Huche para

leerlo en voz alta y para mostrar otras posibilidades de las masculinidades en la literatura.

Realizamos una adaptacion del escenario para buscar “La gran ocasion” como nos conto
Graciela Montes, que si en el espacio en el que se va a leer no hay una ocasion, ese mediador
tendrd que crearla. (2006, P. 17). Y es ahi donde, en nuestra inexperiencia, olvidamos que no
teniamos conocimientos en la promocion de lectura o la lectura en voz alta, y aunque tuviéramos
deseos de hacerlo bien, e instalarnos en un espacio para la lectura, no fue exitoso. El libro era
extenso, no tuvimos en cuenta que los nifios y nifias desean estar cambiando de actividades y es
importante atraer su atencién en lo que se hace, el circulo para la lectura impide que las personas
que escuchen bien y por eso la formacidn del espacio debe ser diferente y finalmente, el grupo era
muy grande para esta lectura.

En tercer lugar, muchas personas del estudiantado atn no adquirian el lenguaje escrito de
una forma fluida, por el contrario, participaron nifios que hicieron un retroceso por problematicas
en el hogar. Por esta razén, el trabajo era mucho mas cercano y de acompafiamiento, a parte de las

actividades que se propusieron para este espacio.

AUn con estas preocupaciones, como explicamos anteriormente, al realizar una secuencia
didactica cada clase tuvo una intencionalidad y se realizo teniendo en cuenta los DBA, y en aras
de tener siempre claros nuestros objetivos generales, también realizamos por cada actividad unos
objetivos de ensefianza y unos objetivos de aprendizaje. Cuando llegamos al aula de clases,
comprendimos que para las lecturas que se proponian en cada sesion debiamos tener otras
disposiciones, y es en este momento y con todas las dudas que teniamos sobre la promocién de la
lectura nos llevaron a estar en una capacitacion de promotores de lectura en un convenio con la
Universidad de La Punta de la provincia de San Luis, de Argentina, a las clases de cuenteria que
se ofrecen todos los lunes en la mafiana en la Universidad Nacional, sede el VVolador, en las cuales
aprendimos a analizar un cuento para adaptarlo a la cuenteria, el manejo del cuerpo, la voz, el

escenario, ejercicios de improvisacion que luego realizamos con el estudiantado, todo en pro de la
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construccion final del cuento ilustrado con perspectiva de género. La profesora Selen nos llevo
con Diego Alejandro Ruiz Gomez, un promotor de lectura apasionado, que por medio de un taller
sobre Literatura Infantil en la Biblioteca EPM, nos hizo comprender la trascendencia de promover
la lectura desde diferentes angulos y formas, la importancia de las tonalidades y la fuerza del
discurso, porque la literatura se disfruta y como docentes, nunca nos habiamos preparado para ello.
También ingresamos al semillero de investigacion del INER Género, interculturalidad,
interseccionalidad y diversidad, para tener mas claridad sobre el tema de las masculinidades, y

tener una lectura con perspectiva de género de la literatura infantil mas profunda.

De todos estos aprendizajes realizamos tres actividades claves siempre que promovimos la
lectura en el aula de clase, un ritual de inicio, un ritual de cierre, y pronunciar algunas palabras
maégicas antes o después de leer un cuento, o adaptarlo a la cuenteria. Como la metéfora de este
capitulo es el entrecruce de manos para superar obstaculos, el poema con el que siempre cerramos
cada sesion fue Manos unidas de Gonzalo Arango, que incluia también un movimiento del cuerpo
y un abrazo colectivo al final, ya que el abordaje de las masculinidades se debe dar en algunas
ocasiones desde la ternura, el cuerpo, porgue son elementos que normalmente se le estan negando
a los hombres. Una de las palabras magicas que pronunciamos al comenzar un cuento era “De mi

corazon a mi boca, de mi boca a sus corazones”.

Queremos justificar la Literatura Infantil contemporanea con perspectiva de género desde la
critica literaria feminista en la escuela primaria, puesto que, para nosotras era muy importante que
tuviera un caracter especifico. Es en este tipo de literatura donde las tematicas queer y de equidad
de los géneros se trabajan, los estereotipos comunes a hombres y mujeres impuestos en esta
sociedad heteronormativa se desdibujan en este tipo de literatura y por el contrario, fomenta un
espacio para la reflexion y muestran otras formas de ser en nuestra cultura. Es muy complejo,
comprender que la literatura no la usabamos como un medio para, sino que por el contrario ella

misma nos mostré problematicas que tienen que ver con nuestro contexto.

En la actividad diagndstico nos enteramos de que en casa no hay un habito de lectura, ni en las
nifias y nifios, ni en sus padres y madres, por el contrario, conocian mas de las historias clasicas

gracias a programas de television como “Cuentos de los hermanos Grimm” y las diferentes
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adaptaciones cinematogréficas de Disney. Las nifias, por un lado, se inclinaban méas por historias
de princesas y en donde las mujeres fueran protagonistas y los nifios, buscaban algo més neutro, y
menos femenino, como ellos o nombran, entonces buscaban historias como El Patito Feo, Los

tres cerditos o El rey de la selva.

Ademas de estas caracteristicas, la profesora Ydlida, intentaba todo el tiempo nombrarles
en el aula de clase la importancia de leer, y en las entregas de notas siempre les recordaba a las
madres y los padres, las necesidades de lectura para acompafar el proceso que ya se estaba
desarrollando en el aula. Al tener pocos habitos de lectura y observando que el papel de la literatura
en muchos aspectos de su vida, estaba determinado por la obligatoriedad, comprendimos que
nuestra secuencia tenia que ser clara y debia mostrarles la literatura desde el disfrute y la relacion

de las historias cotidianas con su realidad misma.

Es en esta planeacion de la secuencia didactica que trabajamos en la practica, que nos
preocupamos por hacer la debida seleccion de la literatura infantil y juvenil que queriamos llevar
al grado tercero, y en esta blasqueda las obras contemporaneas se llevaron el protagonismo. Su
desvinculacion de la literatura infantil clasica era clara porque las practicas sociales y culturales
que acompafan las historias se transformaron y dejaron de lado a los héroes comunes del sexo
masculino. Una de las funciones de Vladimir Propp en la literatura infantil, es el matrimonio, que
termina siendo una de las caracteristicas principales de estos cuentos, pero en realidad, lo que
queriamos mostrar era algo mas cercano a sus ideas de masculinidad y en consecuencia de

feminidad.

Por lo tanto, la manera en la que ensefiamos la literatura se relacion6 directamente con lo
que acaecia en la obra y la forma en que se las leiamos, por esta razén, muchas de las obras las
adaptamos a cuenteria y a una escenificacion de la misma. Esto lo podemos ver mas claramente
con Billy y el vestido rosa, lectura que realizamos de una forma muy diferente, con miedo nos
acercamos a un escenario que nos preocupaba demasiado porque quedabamos a la luz del
estudiantado, dispuestas a realizar algo que en el pasado no habiamos presentado al publico, salvo
entre nosotras mismas. Fueron 25 minutos de narracion, algo que nos parecio increible, pues para

nuestra poblacién es muy complejo estar tanto tiempo en silencio, porque es una poblacién que
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facilmente se dispersa gracias a las diferencias de edades, que como explicamos anteriormente,
variaban entre los 9 y los 12 afios de edad, y concentrarse en una sola actividad se convierte en
todo un desafio. En todo este tiempo estuvieron interactuando con nosotras, prestando atencion al
relato y fue aqui, con esta forma de cuenteria, que todos y todas nos dieron una opinion clara de la
literatura, la disfrutaron y sintieron una comprension absoluta de la historia, y eso nos dio una
imagen diferente de la lectura de cuentos, nos ayudaron a comprender esas necesidades que vimos
en el aula de clase, una nifiez huérfana de libros en sus casas, ansiosas por escuchar historias
narradas con pasion, como nos paso con la adaptacion del cuento Billy y el vestido rosa, y al final

nos dijeron que siguiéramos contandoles los cuentos asi, que asi si les gustaban.

Teniendo en cuenta estas herramientas y formas en las que empezamos nuestro trabajo,
comprendimos la relacion que tenian las nifias y nifios del grado tercero con las lecturas, las cuales
no tenian una comprension o disfrute directo por cuestiones de los diferentes niveles de
lectoescritura en el aula, gracias a la diversidad que alli se vivia. Para resaltar, queremos mencionar
una charla que realizd el profesor Gustavo Bombini en Medellin para presentar su libro La
literatura entre la ensefianza y la mediacion, en donde se exalté que como docentes también
teniamos que tener varios planes alrededor de la lectura, pues muchas veces el mismo estudiantado
refutaba la misma préactica, por lo tanto, explicaremos cada estrategia que naci6 para la realizacion

de las lecturas con la poblacién del grado tercero:
El rap

Como hemos mencionado, el rap hizo parte importante de algunas actividades que realizamos
en el aula de clase. Con él pudimos explicar las rimas, la lirica, la sonoridad, las diferentes formas
de construccion escrita y nos permitié acercarnos de forma directa a lo que en gustos en general

se referia.
El dibujo

El dibujo fue parte esencial de cada lectura en el aula porque en cada trabajo que el estudiantado
realizaba, después o antes de una lectura en voz alta, habia ilustraciones que sustentaban sus

escritos. Creemos que este tipo de acompafiamiento iba en concordancia a los cuentos que leiamos
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y a sus respectivas ilustraciones, porque en general la literatura infantil contempordnea se

representa y es visual.
El juego

Aqui debemos hacer colacién al infante, cada nifio y nifia en su proceso de crecimiento se
encuentra de una forma directa con el juego, este significa la socializacion con otras personas de
su misma edad, el fortalecimiento del cuerpo, la posibilidad de calmar sus impulsos de movimiento
constante, y ademas combatir una de los peores males en la infancia, la aburricion. Por tal razon,
el juego entre lecturas permitia ademas de la diversion, la posibilidad de una comprension del

cuento en otras perspectivas.
El ritmo

Para nosotras como docentes, el ritmo era crucial para el juego y las actividades que
proponiamos, a razon de reconocer que tanto en las palabras como en el cuerpo debia existir una
conciencia y para el estudiantado las actividades que requerian una secuencia para la rima,
permitian mayor recepcion y mas concentracién mas tarde para las lecturas. Esto también permitid

atraer su atencién ante algunas resistencias de las actividades con la lectura.

Es ante estas estrategias, que vimos que estas actividades que planeamos en la secuencia
didactica, aunque iban direccionadas a la muestra del salon, se disfrutaba mas con el resto del
grupo. Por esta razon, nos provocaba nostalgia, tanto a la profesora Ydlida, como a nosotras que
el grupo en general perdiera la oportunidad de realizarlas, puesto que en general habia entre 12 y
15 estudiantes al inicio, por las faltas de asistencia, que son muy comunes en el aula o el retraso.
Ademas, siempre que llaméabamos a la muestra, al resto de estudiantes no les parecia justo que solo
este grupo especifico saliera a divertirse, entonces por efectos de resultado de la investigacion, la
estrategia que implementamos fue que el cuento lo compartiamos con todo el salén, y la actividad

que le seguia solo la haciamos con el grupo de la muestra.
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El valle de los lobos.
Recreolectura de “Julia, la nifia que tenia sombra de nifio”. Fotografia de [Jennifer
Avristizabal y Natalia Gomez] (Medellin, abril-mayo de 2018) Grado tercero |.E. HAG. Sede
DLC.

Con todas estas actividades, que fueron un reto para nosotras, resulto siendo una investigacion
exhaustiva de las diferentes maneras de promocionar la lectura en el aula de clase, de recorrer
bibliotecas publicas de la ciudad de Medellin como los parque biblioteca La Ladera, La Quintana,
San Javier, la biblioteca Diego Echavarria Misas de Itagtii, la biblioteca de EPM, la Casa de lectura
infantil Barrientos, para encontrar cuentos gue tuvieran una perspectiva de género, siendo para
sorpresa nuestra, la casa de lectura infantil Barrientos, la que menos cuenta con este material, y la
biblioteca de EPM una de las que mas tiene, investigar acerca de la ensefianza de la literatura
infantil con perspectiva de género nos llevaron a, como dice Galeano (2004) pasaramos de lo
cotidiano a la comprensién de la realidad, de los motivos y creencias que estaban detras de las
reacciones del estudiantado al reconocer la rima y emplearla para la construccion de un poema o
un rap, de la identificacion con alguno de los personajes de los cuentos que les compartimos. El

caso en el que vimos se logré una mayor identificacion con un personaje fue con el cuento Lobito
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gris le teme a todo, los 3 nifios que se la pasan casi todo el tiempo juntos, y que se podria decir son
los més inocentes y tiernos para su edad, les encant6 ese lobito.

Como mencionamos en la justificacion, uno de los resultados finales para la secuencia, era la
realizacion de una cancion de rap, por esta razon, incentivamos la escritura y en dos sesiones
trabajamos la rima y la musicalidad. Con canciones que tuvieran al tiempo, movimientos con el
cuerpo o con la escritura de estrofas y versos que terminaran con el mismo sonido. Cuando les
estudiantes se enfrentaron a esto, comprendieron que la construccion de canciones de RAP es un
proceso lento y juicioso y, por lo tanto, los mas animados para este trabajo eran dos estudiantes
del aula, quienes si pensaban con cuidado a la hora de hacer este tipo de escrituras. Aun asi, para
este momento comprendimos que era ambicioso pedirles una cancion que la muestra misma
interpretara, porque a pesar de existir un gusto, no existia un trabajo en grupo entre nifias y nifios
en la escritura. Y finalmente, desistimos de esta idea. No podemos negar, que la visita de la rapera
Yemaya, en una de las sesiones, abrié un espacio de reflexion y construccion propia e individual,
estudiantes que nunca participaban a causa de su personalidad tan callada, este dia escribio y

compartié frente a todas las personas que estaban alli, su creacion.

En cada trabajo escrito y de creacion, se veia un proceso de escritura que complementaba cada
actividad, y aunque a veces esa escritura se observaba mandatoria, se expresaban opiniones y
pensamientos sobre un tema especifico, en este caso de las masculinidades y las formas en las que

se presentan en la literatura infantil.

En el siguiente apartado abriremos un espacio precisamente a esas voces y formas que en aula,
por medio de la escritura, se expresaron y nos contaron mas que sentimientos y suefios, sino
también problematicas que requerian mas atencién, porque nosotras alli, con el estudiantado, nos
descubrimos en las realidades de la sociedad, aquellas que desedbamos omitir pero que se hicieron

sentir sin llamarlas o esperarlas.

4.3 La escuela no puede ser un infierno. Violencia de género en el aula
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La educacion puede ser la gran fecundadora o la gran esterilizante de los hombres, y los
hombres pueden ser los grandes transformadores de los pueblos o los més formidables
obstaculos para su progreso

Héctor Abad Gomez

Rap catarsis. Fotografia de [Jennifer Aristizabal y Natalia Gémez] (Medellin, marzo 16
de 2018) Grado tercero I.E. HAG. Sede DLC

Esta categoria surge, porque el contexto en el que nos situamos es de violencia, y todo esto lo
refleja el estudiantado en sus formas de relacionarse dentro de la Institucion, pero un momento
gue marcé nuestra practica y nos ayudo a dar un giro, fue el dia que contamos con la compafiia de
la rapera Yemaya, una maestra en formacién de la licenciatura en ciencias sociales de la
Universidad de Antioquia, sus letras hablan del feminismo y de la reivindicacion de las luchas
populares en Abya Yala.

Otras tematicas que trabajaba son el amor eficaz, que es una forma politica de amor a las otras
personas y es una practica liberadora, la cual fue planteada por Camilo Torres, quien es
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considerado, asi como Héctor Abad Gdmez, médico preocupado por la sociedad, fundadores de la
educacion popular en Colombia, y que vivieron las nuevas masculinidades en sus acciones, a pesar

de la época en que les toco vivir y que hoy se siguen reivindicando en nuestro pais.

Pudimos ver que ella lleva el feminismo como una forma de vida, mientras nosotras apenas
estamos empezando en este camino, y esa forma de relacionarse con nifios y nifias, especialmente
con las nifias, de hacerlas sentir importantes, que lo que ellas dijeran en el ejercicio de catarsis que
ella propuso, valia mucho la pena, hizo que las nifias todo el tiempo quisieran estar con ella,
mientras nosotras estuvimos con los nifios, y alli fue donde las nifias expresaron que nosotras

siempre estabamos mas pendientes de los nifios, que les dabamos mayor prioridad a ellos.

Desde el primer dia que empezamos a analizar quiénes iban a ser parte del grupo de la muestra,
habiamos decidido que fueran solo hombres, a pesar de que la profesora Selen y la profesora
Yélida, nos decian que las masculinidades habia que trabajarlas con nifios y nifias, pero nosotras
creiamos de acuerdo a los espacios que habiamos visto en la ciudad, como el costurero de hombres,
y algunos talleres que se ofrecian de masculinidades, en los cuales, se hacia la claridad que solo
podian asistir hombres, que era importante la presencia solamente de nifios; no obstante, una
semana antes de empezar nuestra intervencion, nos dimos cuenta de que las nifias también tienen
unas ideas de género, pues interpretan que les corresponde jugar en la cocina cuando estan en la
ludoteca, servir la comida y estar detrds de los nifios rogando que coman con expresiones como
“amor, venga pues a comer’”’, mientras estos disfrutaban con nosotras de los juegos de mesa, o
jugaban futbol, creen que deben estar las nifias con las nifias, y los nifios con los nifios, y rechazar
a la nifia que esté mas tiempo con los hombres o sea mas libre en sus relaciones afectivas con estos,
visualizando lo que Lagarde (2005) las mujeres se definen respecto al poder y a los otros, mientras
el hombre ya estan en una posicion de poder y es por esto que consideramos que la violencia de
género es mas fuerte hacia la mujer, y hacia todo lo que quiera parecer mujer, como travestis, trans
que se deciden por el género femenino, ya que “el primer deber de un hombre es: no ser mujer”
(Stoller, 1989, citada por Badinter, 1993,p.89) y por esto los nifios mas tiernos del salon también

eran atacados, por estos comportamientos que se atribuyen muchas veces a las mujeres.
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Aunque en las respuestas de las nifias en la primera entrevista semiestructurada (Anexo C) que
se dio a raiz del juego Concéntrese, hayan dicho que no querian tener hijos, estas si asumen un rol
de esposas en juegos ficticios que se dan lugar en espacios ludicos en la escuela, como la ludoteca
y de acuerdo con Lagarde (2005) las formas de ser mujer en esta sociedad constituyen cautiverios
a los que las mujeres sobreviven creativamente. Ante esto, debemos decir que las nifias asumen
este tipo de roles por cuestiones que van mas alla de una decision particular, gracias a los juegos
que se les ha impuesto como normativos ellas aceptan el rol de madres o amas de casa como
naturales, y frente a ello debemos resaltar el hecho de que en realidad las mujeres no deben ser
coaccionadas para que no tengan este tipo de decisiones, sino mas bien entender que ellas deben
ser capaces de tomar la decision de lo que quieren para su futuro. El ser estudiantes, madres,
trabajadoras o viajeras es una eleccion que no deberia estar mediada por ningun factor, debe ser

libre.

A partir de esta observacion tomamos la decision de trabajar con 4 nifios y 4 nifias, pero por la
falta de asistencia en el aula, casi todas nuestras intervenciones se dieron con el salon completo,
que muchas veces fueron 12 nifios, y como la mayoria eran hombres, solo habia 4 nifias, esto ayudo
a que los nifios las opacaran mas facil, porque en el afio 2017, el saldn estaba conformado por casi

la misma cantidad de nifios y nifias, y todes intervenian de igual forma.

El dia que Yemaya estuvo, la nifia més callada, se atrevid a rapear, le escribié una carta a
Yemaya, y la profesora Yolida nos dijo que con esto se habia logrado demasiado, porque nunca
pensd verla en esta tonica, y desde este dia empezamos a visualizar la violencia de género hacia
las nifias y hacia los nifios méas callados. Cuando se hizo el circulo para rapear, uno de los nifios
no queria escuchar a esta nifia, y vimos que hacian mas silencio para escucharse entre los nifios,
que escuchar a las nifias, que por primera vez, estaban hablando tan entusiasmadas, y estos hechos
que parecen tan insignificantes son violencia simbdlica, y es lo que nos roded a diario en el aula,

sino que se ocultaban bajo los pufios que es lo que mas nos asustaba.

Debido a lo anterior, traemos un rap que ayudamos a escribir a uno de los nifios, puesto que en
este momento aln no escribia con soltura, este rap hace referencia a la violencia que vive en el

hogar y para nosotras fue un detonante para comprender que estos nifios y nifias no solo
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experimentan violencia en la escuela, con sus compafieres, sino que desde otros escenario también
hay otras dinamicas que pueden cargar de significados, el trato hacia les demés y el como se

relacionan con otras personas:
Luis Mateo y David son mis amigos, compartimos, jugamos juntos y hacemos tareas.
Nos sentamos juntos y nos reimos
y en la escuela trabajamos para aprender y ganar el afo.
A mi no me gusta que mi mama y mi papa peleen.
Que mi papéa coja un machete para matar a mi mama
y me da rabia que peleen los dos juntos,
porque tienen hijos y los hijos no pueden mirar.

Para nosotras, el rap significé una forma de acercamiento con elles mimes, porque casi nunca
en trabajos en los que les pediamos que escribieran sobre lo que les molestaba o se expresaran, no
lo hacian. Sin embargo, el rap resignifico su escritura y los puso en una posicion muy diferente a
la normal, los incomodo y finalmente se abrieron a hacer cosas que en otro momento hubiera sido
mas dificil.

En un estudio que menciona Badinter (1993) de Fagot, dice que se nota como las nifias son mas
sensibles a la influencia de los nifios, que ellos a las de las nifias, y al ver como varios nifios no se
sentaban al lado de una estudiante por ser negra, mientras las nifias si la querian y le decian “mi
negra hermosa” pero en otra ocasion, al ver que llevdbamos 5 minutos trabajando con solo los
nifios, e ingresan 3 nifias varios se retiran porque no las quieren. Lo anterior, representa para
nosotras mas una violencia de género hacia la mujer, que trabajamos todo el tiempo diciéndole a
las nifias que ellas mismas se dieran su lugar, pues la profesora Yolida nos hizo reflexionar
diciéndonos que ya les habiamos dicho en varias ocasiones que ellas valen, ya las habiamos
defendido, ahora debian ser ellas mismas quienes lo hicieran, y este dia ellas se retiraron un
momento, pero después de decirles que se defendieran solas, ellas volvieron y empezaron a

trabajar, y aqui vimos un logro, porque todas las personas necesitamos en algin momento una voz
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que nos motive a defendernos, por esto es tan importante maestros y maestras con perspectiva de

género en el aula.

Badinter (1993) habla de que la segregacion sexual en la nifiez es un hecho universal, y que
cuando no hay intervencion de los adultos esta es mas clara, pero contrario a lo que argumenta
Badinter, que esta segregacion es normal porque los nifios y las nifias estdn construyendo su
identidad, se estan buscando en los otros de su mismo sexo, lo que vimos es que los nifios que
estan acostumbrados a compartir con sus primas, hermanas, no eran tan violentos a la hora de estar
al lado de las nifias, o de tomar una mufieca, pues para unos nifios tomar una mufieca en sus manos,
que fue uno de los ejercicios que hicimos, era algo asqueroso, y es muy respetable que a nifios y a
nifias no les gusten las mufiecas, pero ese asco que demostraban era mas una marca de
masculinidad hegemonica, ya que las nifias en ningiin momento sintieron pereza o asco al coger
un balén, un carro, era normal, pero no jugaban con estos juguetes mucho tiempo porque no eran
de su mayor interés, y esto nos hizo ver como plantea Badinter (1993) que los objetos, las ideas
que se clasifican como masculinas o como femeninas son utilizadas por la nifiez para comprender
el mundo y para entenderse a si mismos, de aqui la importancia de abordar también los juegos, los

juguetes que rodean a la nifiez.

Yemaya quedé muy decepcionada del dafio que hacen los raperos cuando hacen concursos de
improvisacion, ya que nos conto, que ha tenido discusiones con varios de sus compafieros por la
influencia que pueden llegar a tener en las ideas de género de la nifiez y la juventud, y durante el
taller resaltd la importancia de no agredir al otro, no competir con palabras vulgares, que denigren
a la mujer y a los hombres, pues es lo que habiamos visto en los nifios cuando hacian este tipo de
improvisaciones, por este motivo la invitamos, y desde la violencia que hay en las letras del rap,
trap y regueton que escucha el estudiantado. Yemayé aclaré que el rap viene de los afro, de la clase
baja, que las mujeres también rapean, y desde esta reivindicacion interseccional pretendiamos que
en el aula se viera el maltrato que sufre una de las estudiantes por ser negra, lastima que ella este
dia no fue, también al principio de nuestras intervenciones les llevamos el poema Me gritaron
negra de Victoria Santa Cruz, esto porque la violencia que sufre la nifia afro no es la misma que

sufren el resto de las mujeres del salon, por esto vemos tan necesario el concepto de
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interseccionalidad en el aula de clase porque nos ayuda a entender y a buscar soluciones para este
tipo de violencias.

Pensar en la influencia de la interseccionalidad en la violencia de género en el aula, nos debe
llevar como dice Garcia (2004) a buscar nuevas formas de hablar de nosotres, pues una de las
criticas de las que habla Butler (1993) que se debe hacer el feminismo al hablar del patriarcado, es
que este no es universal, sino que tiene unos contextos culturales concretos en los cuales se produce
y debido a esto se debe contemplar en todas las modalidades raciales, de clase, étnicas, sexuales y
regionales esas formas de violencia, como lo pudimos observar en el aula, pues fuera del caso de
la estudiante afro, Colombia enfrenta en este momento el éxodo de venezolanos, y a la Institucion
han llegado varies nifies inmigrantes, como es el caso de una estudiante venezolana, con la que no
pudimos contar muchas clases, y un nifio venezolano. Lo que observamos fue que aceptaron mas
facil al nifio que a la nifia, a ella le decian la veneca, en forma despectiva, mientras el nifio era el
venezolano, o simplemente le llamaban por su nombre. A este estudiante lo acogié uno de los
nifios mas agresivos, y nadie del salén se podia meter con él porque encontraba problemas,
mientras que los comentarios que escuchabamos de la nifia eran que era muy rara por ser tan

callada, y esto la alejaba més del grupo.

Hacemos la aclaracion que la violencia de genero como parafrasea Mufioz (2017) a Joan Scott
no se debe confundir género con mujeres, y debido a esto cuando se habla de violencia de género
nos referimos al maltrato que pueden llegar a sufrir hombres y mujeres trans por su identidad de
género, y que muchas veces llega finalmente al feminicidio, al travesticidio, al transfemicidio,
tema que abordamos con el estudiantado en el carrusel de la diversidad, a través de la Cartilla
Ambientes escolares libres de discriminacion. 1 orientaciones sexuales e identidades de género
no hegemonicas en la escuela. Aspectos para la reflexion, les explicamos que es la lesbofobia, la
homofobia, la identidad de género, la expresion de género, la orientacion sexual, y a pesar de que
se les hacian algunos conceptos muy complejos por la inteligibilidad del género a la que estamos
acostumbradas las personas, todes respondian que no estaban de acuerdo en la muerte violenta de
una persona por su orientacion sexual e identidad de género, y algunes nos mencionaron que

conocian a personas lesbianas, homosexuales y que no le veian problema alguno a esto.

88



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

1803

Esto se relaciona con lo planteado por Mufioz (2004) ya que al escuchar las conversaciones
cotidianas del estudiantado, debemos comprender una diversidad de imaginarios de género, a la
vez que se deben contrastar pluralmente las imagenes culturales que se activan todo el tiempo en
el aula de clase y que reproducen esquemas tradicionales de genero, que no pueden ser entendidos
como una realidad natural, y es en este punto donde nosotras nos confundimos y pasamos por alto
la performatividad y como aclara Butler (1999) el género es una construccion cultural que no es

un resultado causal del sexo, ni es tan rigido como este.

Como nuestra investigacion es con enfoque feminista, desde la visita de Yemay4, reforzamos
la lectura que realizamos de Graf (2012) cuando insiste en que la posicién feminista no es solo
entender la organizacion y funcionamiento de la vida social, sino que es necesario llevar a cabo
acciones para hacer equitativo ese mundo social, y en esa apuesta es que empezamos a analizar en
nuestros audios que tenemos de cada intervencidn, que la voz de los nifios siempre es mas fuerte
que el de las nifias, y que si tuvimos una reflexion, porque le deciamos al salon que esperara hasta
que una de las nifias interviniera, o si ellas empezaban a hablar y los nifios ponian su voz por
encima de la de ellas, les deciamos que esperaran un momento a que ellas terminaran la idea, de
igual forma, siempre tuvimos presente que hablaba el que pidiera la palabra y en orden, con la
salvedad que a veces era complejo, porque todos querian hablar al mismo tiempo. Aunque, después

de la actividad

El libro Compartimos todo y los juegos que se dieron en la cancha, los juegos unen, pero los
juegos como saltar la cuerda, el ula, ula, el fatbol no logramos cautivar mucho a las mujeres, a
pesar de que yo (Natalia) llevé vestido por si se sentian incomodas con el uniforme de gala, que
cambiamos las reglas del juego, diciendo que todes ganabamos, pero igual se siguié viendo la
competencia y le pasaban el balén a los dos hombres méas buenos, esto aburri6 a todas las nifias, y
a varios nifios que normalmente los excluyen de la cancha por no saber jugar casi, con esto
seguimos viendo que el fatbol es un deporte que aun sigue siendo moldeado para hombres, pero
hombres que sean competitivos, mientras que el ula-ula, saltar la cuerda, el catapis, fueron juegos

que lograron unir al estudiantado.
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Un dia de rebeldia. Fotografia de [Jennifer Aristizabal y Natalia Gomez] (Medellin, mayo
18 de 2018) Grado segundo I.E.H.A.G

El dia que realizamos los juegos, los nifios nos manifestaron que nosotras siempre le estabamos
dando prioridad a las nifias, que las queriamos mas a ellas, y la profesora Ydlida intervino
haciéndoles caer en la cuenta, de que ellos a veces no las dejaban jugar, ni hablar, y le dijo
especialmente a un nifio, que las estaba tratando de “prostitutas” y hablando mal de las mujeres
semanas atras, y ya las nifias se habian quejado, aclarando a las nifias que tampoco se justificaba
que trataran mal a los nifios, es por este tipo de intervenciones que consideramos tan importante la
presencia de la profesora Yolida en nuestras practicas. Como se ve en la imagen hay entonces, en

el juego en grupo, la posibilidad de hacer una excepcion en las polaridades de género en el aula.
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La violencia de género que se reproduce en el salén tiene varias causas, primero que la
mayoria de los padres del estudiantado son maltratadores, como lo manifiesta uno de los nifios en
su cancion de rap, que es la foto con la que se abre este capitulo. Otra causa que encontramos y
que permea las ideas de masculinidad desde el machismo, la violencia, que a veces llegan a
manifestar los nifios y las nifias, es la presencia de los “padres sustitutos” que Badinter (1993)
define como un modelo de identificacion que muchas veces se encuentra en el cine, como ha sido
Rambo, Terminator, en nuestro caso nos encontramos con Papi Wilo, un cantante de mdsica urbana
que se mueve un poco entre el hip hop y el regueton, los nifios son los que lo escuchan, y en sus
canciones como La luz del diamante, Regalo de vida, Persiguiendo un suefio, Delincuente, Papi
Wilo con sus letras y videos refuerza el machismo, incita al alcohol, las drogas, habla de envidias,
de embarazos juveniles, muestra armas, autos lujosos, y los nifios se saben casi toda la letra de la
cancidn, en especial tres, uno de ellos si es muy agresivo, pero también vemos que su mama el dia
de la entrega de notas le conto a la profesora que le tocaba “cascarlo”, porque ¢l nunca entiende
por las buenas. La profesora le dijo que tampoco era la forma, que él si entiende, pero hay que ver

qué es lo que le esta pasando para que reaccione asi. (DP_D22 2017)

Este nifio es la muestra de la performatividad, pues a pesar de sus reacciones violentas, es
muy tierno, es muy activo en clase, le ayuda a sus compafieros, es uno de los que mas le gusta el
rap, y fue el que nos inspird a llevar a Yemaya, pues nos contd que su tio “Pecas”, tiene un grupo
de rap llamado “Cloacas clan”, conformado en la carcel de Santo Domingo, Antioquia, y cada vez
que él no queria trabajar vinculdbamos la lectura con el rap, o la actividad y él de inmediato se
calmaba y fluia, lo mismo nos pasé con otro estudiante, el cual tiene por nombre artistico “Teo, el
futuro del pais”, y vimos que en los dos fue muy efectivo el ejercicio de catarsis, entendimos
entonces que con estos chicos que estan desarrollando unas formas de violencia, hay que trabajar

con ellos por medio del arte, en este caso el rap.

Sentimos entonces que la violencia de género hacia hombres y mujeres se puede prevenir,
trabajando las masculinidades desde el feminismo, la pedagogia queer, el arte, observando qué

escucha el estudiantado, qué programas ve, y proponer alternativas a esto, porque lo mas
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contraproducente que se puede hacer es castigarlos, negarles el descanso, o enviarlos a la
biblioteca.

Tuvimos que hacer un trabajo de aceptacion, pues varios nifios y nifias se sentian mal
porque muchas de las palabras que emplean para insultarles en la casa, la escuela tienen que ver
con que sean muy delgados, en el caso de los hombres, una nifia, por ejemplo, con que sea negra,
y este fue el caso que mas nos impactd, pues ella se pinta con el cabello liso, largo, blanca, y
cuando le decimos que ella no es asi, las nifias nos decian que la dejaramos que ella queria pintarse
asi, pero ella empezaba a reflexionar y fue borrando algunas cosas para que el dibujo se asemejara

mas a ella, como se puede ver en la imagenes.

€9usiar AL mepigon

No me gusta que me digan... Fotografia de [Jennifer Aristizabal y Natalia Gomez| (Medellin,

marzo 16 de 2018) Grado tercero |.E. HAG. Sede DLC
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Finalmente, queremos expresar una preocupacion sobre la escuela y las formas de violencia que
se pueden ver en ella, y es que no es tarea facil para el profesorado que debe vivirlas dia a dia, en
sus estudiantes y en el Bullying o el matoneo que reproducen, Yy es ante estos primeros vestigios
en la infancia, que nos damos cuenta la importancia de intervenir desde las diferentes violencias
en el aula, para hacer un acompafiamiento con el estudiantado y més tarde con las formas en las

que se debe tratar al otro.

Conclusiones ¢Hasta aqui llegamos?

Para llegar a este final tuvimos que atravesar un camino que nos desacomodo de la academia y
el lugar tranquilo en el que nos encontrabamos, aparte de las luchas politicas y sociales, nunca nos
habiamos encontrado con una razon mas para ser docentes y ensefiar literatura y lengua castellana.
Y fue con este recorrido sobre feminismos, teorias queer, la realizacion de actividades de la
secuencia didactica y el ensefiar literatura, estas dos ultimas inherentes al quehacer docente pero
que no teniamos seguridad de ellas, que comprendimos la importancia de nuestro trabajo, de
intervenir en las aulas y realizar trabajos no para investigarlo desde una posicion positivista, sino

para intentar hacer un cambio, realizar algo que afectara a la actual sociedad.

La idea de otras masculinidades desde la perspectiva feminista, s un proceso que apenas
empieza en el mundo y en las aulas de clase, queremos que nuestro trabajo sea una semilla para la
construccion de un mundo donde quepan muchos mundos como dicen los y las zapatistas de
México, es por esto que por medio de la escritura, la ilustracion y la voz de nuestros y nuestras
estudiantes que quisimos dejar un mensaje de rebeldia a esos modelos de ser hombre y ser mujer

gue nos imponen en la sociedad.

Antes de iniciar, queremos explicar también, que precisamente cuando hablamos de modelos,
sin los refuerzos de la profesora Yolida, creemos que nuestra incidencia habria sido minima.
Vimos en nuestra cooperadora un ejemplo de docencia dedicada y llena de amor, paciencia y
realidad, sin méascaras ni diminutivos, ella nos mostré una forma muy diferente de llegar al aula

de clases. Siempre apoy0 nuestra intervencion en el aula y no la dejo pasar por alto, sino que
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realiz6 un esfuerzo para resignificarlo y ponerlo en otras perspectivas. Cada actividad que ella
retomaba en el aula, significé una profundizacion de nuestro trabajo y lo que queriamos lograr con
él.

Para comenzar, la literatura en cualquier etapa de la vida, en este caso la nifiez, siempre deja
una mella en nuestros inconscientes, protagonistas como Oliver Button o Julia pueden traer a la
mente reflexiones que contrastan lo que en un principio se cree es normal, o esta naturalizado, y a
consecuencia de esto, con aquello que también se ha prohibido porque no corresponde con la
norma social, como realizar actividades que se conciben son unicamente por nifias o por nifios.
Para nosotras, haber dejado que los nifios experimentaran una sensibilidad con respecto a sus
sentimientos, que se expresaran y que incluso lloraran, primero nos cuestioné muchos estereotipos
que teniamos sobre lo que los nifios en la escuela hacen y también, permitié transformar la
respuesta automatica agresiva por una en donde se escuchaba a los demas y asi, el espacio escolar
no tuvo que estar caracterizado Unicamente por la violencia. Por otro lado, las nifias se pudieron
plantear en la sociedad y ademas, se pudieron cuestionar las normas sociales que las cohibian de
hacer y no hacer cosas que ellas deseaban. En este orden de ideas, deseamos con este trabajo que
se abriera el dialogo para no juzgar el papel de otra mujer en la sociedad, sino que por el contrario,
se apoyen las diferencias y logros entre ellas mismas, mostrando otras posibilidades en las que no

deberian haber competencias.

Las conclusiones a las que podemaos llegar después de este trabajo con la Literatura Infantil, y
asi mismo, con el universo conjunto de la promocion de la lectura y la ensefianza de la literatura

son:

El estudiantado de tercer grado se llevd una experiencia nueva de la lectura, de tipos de
personajes, de desarrollo de la historia y de nuevas formas de leer un cuento, pues nunca habian
tenido esta experiencia. La lectura lineal y sin un tono apropiado fue algo que normalizaron en su
pasar en la escuela, tanto nifias como nifios, pero al observar las carencias y posibilidades en las
que se pueden trabajar los textos literarios, nos hicimos a estas herramientas y realizamos

actividades fuera de la zona de confort.

94



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

1803

La literatura infantil queer nos ayudo6 a entender dos cosas, primero, la literatura si puede ser
intencionada por parte de quien la escribe, y segundo, permite que se trabaje de una forma
determinada en algunos contextos. Y creemos que, si un docente se llega a encontrar con uno de
los textos que abordamos, y su lectura la hace desprevenida, igual en la mente del estudiantado

van a ir quedando las ideas de las nuevas formas de Ser que plantean estos textos.

La critica literaria feminista es una gran aliada a la hora de construir relatos con el estudiantado,
puesto que los cuentos que leimos como resalta Golubov (2012) no estuvieron aislados en su
interpretacion del entorno sociocultural en el que lo leimos, de acuerdo con esto, se logré hacer la
lectura con perspectiva de género de Barba Azul, y teniendo en cuenta que ha sido clasificado
como un cuento de terror, en la narracién oral que hicimos, levantamos mucho la voz, abrimos
mucho los ojos, cuando les relatamos la camara llena de cuerpos de mujeres asesinadas, cuando
Barba Azul le da un plazo a su esposa para que piense mientras él prepara el asesinato, y esto
perturbd al estudiantado, finalmente elles mismes llegaron a la conclusion de que eso fue un
feminicidio.

Siguiendo con Golubov, nuestro ejercicio de ensefianza de la literatura no solo fue de
interpretacion, sino que quisimos cambiar un poquito el mundo que nos ha tocado vivir, el de
nosotras y el de la nifiez que teniamos en frente, pues la lectura como praxis debe actuar sobre el
mundo por medio del obrar en sus lectores, y en nuestro caso fue asi, sentimos que Jennifer y
Natalia, han cambiado su percepcion de mundo, primero tuvimos que cambiar nuestras practicas
violentas, porque muchas veces cuando el estudiantado se portaba mal, llegamos a levantar la voz,
tuvimos que ver a las nifias como seres violentados por esos nifios que al principio nosotras
privilegidbamos tanto, sin caer en la cuenta de nuestra actitud, y al leer ya un cuento analizamos
muy bien su final, pues es donde més se reflejan los estereotipos, las actitudes sumisas o violentas

de sus personajes para darle una mirada feminista a esas lecturas que llevamos al aula de clase.

Por otro lado, logramos que la trama del cuento colectivo que creamos tuviera una perspectiva
de género amplia e interseccional, solo hay violencia de género, porque es lo que la nifiez esta
viendo en programas como la Rosa de Guadalupe, las novelas de la actualidad que son La Reina

del Flow y La Piloto, pero como maestras ya estamos empezando a tener en cuenta para la
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construccion de personajes, modalidades como raza, clase, orientacion sexual, expresion de
género, elementos que hacen mas rica la creacion literaria y que llevan al estudiantado, como dice
Mufioz (2004) en los dispositivos de género empleados en la escuela, mirar critica y de manera
permanente las imagenes culturales que se emplean con naturalidad en las creaciones literarias, en
el habla, el juego, y que la funcién modeladora de los imaginarios de masculinidad se orienten mas
hacia pautas de equidad entre hombres y mujeres, que desde la pedagogia queer, asi sea muy
utopico, se llegue a Ser, sin adjetivos peyorativos, sin clasificaciones que acomparien a este

término.

En nuestro diario pedagdgico registramos una de las primeras conclusiones que tomamos
apresuradamente, en nuestra fase de observacion, pero la traemos a colacion, porque ain seguimos
pensando esto: la conclusion a la que llegamos este dia es que el trabajo va a ser arduo, porque los
nifios y las nifias estan en un contexto muy violento, y que de pronto lo que les vayamos a compartir
y las reflexiones que hagamos en torno al género puede que no se quede mucho en elles porque
vuelven a sus hogares a seguir con esa violencia, pero tenemos la esperanza que si los toque un
poco Yy cuestionen las formas de ser hombre y ser mujer que ven a diario. No perdemos la esperanza
y las fuerzas. (DP_D22-2017)

Seria muy propicio, dotar a la biblioteca de la Universidad y especialmente el centro de
documentacion de la facultad de Educacion con este tipo de textos con perspectiva feminista, de
género y queer, asi mismo la idea de hacer encuentros de mediacion de lectura cada mes en los
bajos del blogue 9, con literatura infantil, con cuenteria, narracién, que les maestres en formacion
se atrevan a contar para que no lleguen con vacios al aula de clases para ensefiar y mediar la lectura
en el aula de clase, comprendiendo la existencia de la literatura infantil con perspectiva de género.
Lo anterior, porque notamos que en la mayoria de ocasiones nos sentimos muy alejadas de la
mediacion que debe tener un maestro con la ensefianza de la literatura, puesto que nunca nos
habiamos formado para ello. Una vez que lo entendimos, y la importancia de saber hacerlo,
comprendimos que es necesaria esta reflexion pedagdgica en la que cuestionamos lo que llevamos

al aula y lo que nos falta para hacerlo de forma mas cautivante.
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Finalmente, nuestro trabajo se forjé en un espacio tan especifico y Unico, pero tan diverso al
mismo tiempo que, si se piensa como un escenario comun en la educacion publica en Colombia,
podemos tener otras formas de intervenir en las aulas de clase, con la literatura y los estudios de
género, como aqui las masculinidades. Para nosotras, es completamente coherente que en el aula
de clase se tengan en cuenta este tipo de estudios y esperamos que, asi como es un tema tan
novedoso, podamos seguir cultivando este camino en aras de sembrar pequefias semillas para la

investigacion.
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Anexos
Anexo A
CONSENTIMIENTO INFORMADO
Establecimiento Educativo Héctor Abad Gomez sede Dario Londofio Cardona
Caodigo Dane: 105001000256
Municipio: Medellin
Fecha: 21 de marzo de 2018

Yo acudiente responsable de

identificado con C.C he sido

informado por las maestras en formacion Natalia Gomez Orozco y Jennifer Aristizabal Calderon
acerca de la toma de material fotografico o video grafico, que desde las practicas requieren para
complementar el ejercicio de observacién y como manera de sistematizar sus intervenciones en el

aula.
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Me han informado de los riesgos, ventajas y beneficios de la toma de registro fotogréfico y video
grafico. He realizado las preguntas que consideré oportunas, todas las cuales han sido absueltas y

con respuestas que considero suficientes y aceptables.

Por lo tanto, en forma consciente y voluntaria doy mi consentimiento para que dentro del
establecimiento educativo, las maestras en formacion, en la realizacion de sus practicas
pedagdgicas en la licenciatura en Humanidades: Lengua Castellana, puedan tomar fotografias y

realizar videos, con fines estrictamente académicos.

Para constancia firma:

Acudiente
Jennifer Aristizabal Calderdén Natalia Gomez Orozco
Maestra en formacion Maestra en formacion

Licenciatura Humanidades Lengua Castellana  Licenciatura Humanidades Lengua Castellana

Anexo B

Acciones Barba Azul
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Inicio: un hombre rico con una Barba Azul tenia una vecina con 2 hijas, la menor fue conquistada
y se caso con él, a pesar de que este hombre se habia casado varias veces y nadie habia vuelto a
saber de sus esposas. Un dia tuvo que salir de viaje y dejé toda la casa a disposicidn de su esposa,

menos una habitacion.

1). Barba Azul es rico pero ninguna mujer se fija en él. Proscenio central

2). Una vecina tiene 2 hijas a las que Barba Azul les echa el 0jo. Proscenio izquierdo

3). Pasean y pasan muy bueno, hasta que la menor se enamora de él y se casan. Centro centro

4). Barba Azul debe salir por 6 semanas y le da unas érdenes a su esposa, esta le hace una promesa.

Foro derecho

Nudo: todos los vecinos entran a chismosear la casa y la esposa en su gran inquietud entra al cuarto
prohibido, descubre mucha sangre y cuerpo de mujeres muertas, eran las esposas de Barba Azul,
se asusta, se le cae la llave y vuelve a salir. Al dia siguiente él vuelve de improviso, la descubre y

la condena a muerte. Pide ayuda a su hermana para ver si sus hermanos llegaban.
1). Hace una fiesta con sus vecinos en la casa. Proscenio derecho

2). Baja al cuarto y descubre los cuerpos de mujeres. Se le cae la llave y es manchada con sangre

la cual no logra limpiar. Sale del lugar. Proscenio central

3). Barba Azul regresa al dia siguiente, la descubre y la condena a muerte. Centro izquierdo

4). Pide 10 minutos de piedad y le pide ayuda a su hermana. Proscenio izquierdo

Final: los salvadores

1). Llegan los hermanos de la mujer y Barba Azul los reconoce. Centro derecha

2). Desenvainan sus espadas y se las clavan a Barba Azul. Proscenio central

3). Todos los bienes le quedan a la esposa porque Barba Azul nunca tuvo hijos. Proscenio derecho

4). Casa a su hermana con un buen hombre, ayuda a sus hermanos y ella se vuelve a casar. Centro

centro
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Moraleja: la curiosidad nos satisface pero nos deja peligros. Proscenio central

Acciones “Billy y el vestido rosa”
Capitulo 1:

Billy se levant6 una mafiana siendo una nifia, esta impresionado, su madre le pone un vestido rosa

y su padre lo despide con un piropo.

Billy se encuentra con la banda de Manu Matén, y en vez de ser golpeado, Manu le silba, una
sefiora le “ayuda” a cruzar el semaforo y le dice que no se ensucie, a pesar de que Billy sabia como

hacerlo y el director lo traté con respeto y cuidado, a diferencia de los nifios.

En el acto del colegio no escogen a las nifias para llevar una mesa y la profesora le exige un trabajo

mas limpio a Billy que a Felipe.

A Billy le toco representar Rapunzel y se indigno con el personaje que espera al principe azul, esto

acarre6 problemas respecto a lo que se esperaba de él.
Capitulo 2:
Billy sali6 al descanso, no pudo jugar con la pelota como queria porque tenia que cuidar su vestido.
Apostd un pelachin por meter un gol por una puerta, ain sin saber que era.
Se meti6 en la cancha y se sintié vulnerable y pequefio.

Robo el balon y lo negoci6 por un pelachin, el cual resulto ser un chicle. Se sinti6 muy triste y

ensucio su vestido.
Capitulo 3
La sefiorita Coll le pidié a Laila buscar las pinturas que habia para dibujar y pintar.

Los colores se habian secado o acabado, y solo quedaba el color rosa, y casi no hay cosas para

pintar con este color
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Billy termina siendo lo Gnico que pueden pintar por sus pecas, su color sonrosado de la rabia, su
cabello y su vestido rosa.

Por obligacion, Billy se vuelve el modelo de la clase de pintura, se debi6 resignar como Rapunzel.
Capitulo 4

A Billy le permiten llevar las llaves de clase a secretaria, va al bafio de nifias y se pone a perder

tiempo.

Se encuentra con el director que le entrega unos frascos de tinta muy delicados para llevar a
Secretaria, asi mismo con la enfermera que lleva unas fichas, y le piden por favor que no las puede

dejar caer.
Billy se da cuenta que no tiene bolsillos y trata de llegar a la secretaria de la mejor forma.

Cuando esta a punto de llegar alli, la sefiorita Bandeira hablé del vestido y Billy dejo caer todas

las cosas, partiendo los frascos y pintando todo en el camino.
Capitulo 5

En esta ocasion, estaba lloviendo en la hora de la comida y las nifias y nifios tuvieron la oportunidad
de leer historietas y coémics, la Sefiorita Coll estaba enojada y les escogié a cada estudiante un
comic.
A Billy le dieron el de Bibi, mientras que los demas tenian a Spiderman , Asterix, entre otros, a
pesar de los intentos le toco quedarse con Bibi y logro leer gran parte de él.
Hizo cambio con Flor y Rogelio quiso quitarle su historieta a la fuerza, se pelearon terriblemente
La profesora los castigo haciéndolos escribir Pelearse es de salvajes

Capitulo 6

En este espacio, salieron a tener un descanso y la sefiorita Coll les permitio correr por diversion,

hicieron tantas carreras como se podian imaginar.
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Hay un nifio, Pablo, el cual sufrié de una enfermedad desde pequefio y nunca habia ganado algo,

pero él era muy feliz mientras concursaba.

Entre Astrid, Cristi, Talia y Billy, se decidieron por dejar ganar a Pablo, para que fuera muy feliz,

decidieron tener “accidentes” en el transcurso.

Billy no respeta el pacto y gana la carrera, Haciendo quedar a Pablo de segundo, pero este ultimo

estaba muy contento a pesar de ser segundo.
Capitulo 7

Billy ya cansado de todo lo que habia pasado, de manchar su vestido, de ser tratado diferente,

queria llegar a casa.

Después de haber terminado las clases, Billy se dirigia a casa y se encontré con Manu, quién lo
piropio de nuevo y por esta razon Billy lo empujé y le exigié ser tratado como un ser humano, no

COmMo un a cosa.

Finalmente, ya en casa su madre lo regafio por no haber cuidado el vestido y se lo quito, diciéndole

que jamas le pondria un vestido Rosa.

Anexo C

Entrevista semiestructurada

Pregunta: ¢sera que todas las mujeres quieren ser mamas?
Las nifias responden que no

Nifio 8: cuando usted sea grande y cuchita y que nadie la pueda mantener, sus hijos la van a
mantener, 0 que uno no pueda caminar ni mover las manos ellos le pueden ayudar... Si yo tengo

un hijo qué mas le voy a hacer, trabajar.
Jennifer: ¢las mujeres tienen fuerza?
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Varios nifios: maso.
Nifio 7: Alison tiene fuerza.

Yolida: ;como sabes?

Nifio 6: Ella le da un pufio y ahi mismo le deja el morado.

109



. UNIVERSIDAD
- DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

110



