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Leer y escribir para construir identidad y resignificar la Escuela.

Resumen: La presente investigacion parte del interés por visibilizar los procesos de lectura
y escritura como précticas socioculturales a través de otros sistemas simbolicos, en el &rea de
lengua castellana dentro del marco de la Practica Pedagdgica Investigativa desarrollada en el
CER Palestina, en el grado quinto, debido a que los otros sistemas simbdlicos,
especificamente las cartas y la radionovela, ademas de tener una intenciobn comunicativa

estan cargadas de experiencias, saberes, emociones y subjetividades.

Lo anterior, suscita ain mas el deseo por comprender la lectura y escritura como una practica
que no sélo se limita al contexto escolar , sino como un ejercicio esencial que pone en juego
las experiencias de los estudiantes en el momento de relacionarse con el contexto, por lo
tanto, se trata de analizar y reflexionar en torno a la manera en que los otros sistemas
simbolicos se convierten en un dispositivo didactico que posibilita los procesos de
interpretacion y produccidn textual, hacia la re-significacion de la ensefianza de la lectura y

la escritura como practica sociocultural en Escuela Nueva.

Palabras Claves: lectura y escritura, Escuela Nueva, practica sociocultural, otros sistemas

simbalicos.
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1. Capitulo |
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. Situacién problematica

Una situacion preocupante que se hallé en esta escuela es la actitud que asumen la mayoria
de nifios! durante las clases, precisamente cuando de leer o escribir se trata. Sabemos que
dicho problema se ve vinculado a otros mas, gue no es una discontinuidad solo de la escuela
o de las acciones de maestros, sino que, en ello, se ven asociados muchos mas aspectos como
las condiciones del contexto familiar y social en el que se mueven cada uno de los estudiantes,
por ello se quiso investigar y proponer una posible estrategia que facilitara y re-direccionara

los procesos de ensefianza de lectura y escritura.

Es evidente que el problema afecta los procesos educativos y de aprendizaje, dado que
interrumpen el desarrollo de actividades y procedimientos pedagoégicos. La situacion en
ocasiones, muestra un efecto desmoralizante. Evidenciar este tipo de situaciones nos
desconcertd y a la vez nos permitid tener conciencia de lo que es la realidad educativa en

Escuela Nueva.

Durante el periodo de préctica en la escuela rural Palestina, se visibilizé la problematica, no
solo de la orientacidon de la ensefanza de lectura y escritura, sino también de como los
estudiantes se han apropiado de estas a lo largo de su proceso formativo. Somos conscientes
del gran desafio que viene enfrentando la escuela debido a los cambios sociales, politicos y
tecnoldgicos, esto hace que sea cada vez mas arduo el trabajo de formar lectores y escritores,

fomentando el habito de la lectura y produccidn textual como una forma de la re-significacion

! La palabra nifios equivale a nifios y nifias
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de la escuelay del contexto cultural, de ampliar la cosmovision y permitir que estas adquieran
un sentido sociocultural. Por dicha razdn se implementaron algunas estrategias didacticas
pensadas desde los estdndares bésicos de competencias del lenguaje, dando participacion al
factor de los medios de comunicacion y otros sistemas simbdlicos como medio para potenciar

estas habilidades comunicativas.

Entre tantas problematicas que se presentaron en dicha institucion se identificaron otras que
también hicieron que el panorama de los procesos de ensefianza-aprendizaje fuera mas
difuso, puesto que sus caracteristicas tenian una influencia directa con el contexto educativo
y por ende con la formacién académica de los estudiantes. Algunas de estas fueron: nifios
con un nacleo familiar inestable, padres de familia analfabetas y con bajos recursos
econdmicos. Lo anterior, tiene ciertas consecuencias en el interés y el apoyo de los padres
con respecto a la formacién de sus hijos, pues se llega a prestar mas importancia a asuntos
laborales que educativos: como estar pendientes del cultivo de la cafia, el café, el sembrado
de la tierra y el cuidado del ganado; todas estas, practicas agricolas de las que depende casi

un cien por ciento su sustento diario.

También fue evidente la situacion de extra edad que tienen algunos estudiantes de cuarto y
quinto grado y cémo esto genera algunas problematicas dentro del desarrollo de las clases,
notandose en el desinterés que presentan algunos de ellos para realizar actividades que tienen
como intencion desarrollar procesos guiados a edades establecidas segun los grados
escolares. Muchos estudiantes crean mal ambiente con los demaés nifios, esto entonces, no
trae solo inconvenientes académicos, sino también de convivencia como la intimidacion
escolar, la influencia de algunos de los mayores hacia los mas pequefios para fomentar la
indisciplina y, debido al rango de edades tan diferentes hay actitudes, comentarios, gustos

que pueden perjudicar el desarrollo infantil de los nifios menores.

De otro lado, esta la distancia que se marca en el ejercicio de la lectura por iniciativa propia,

quiza porque desde su formacidn familiar no se le ha dado importancia a esta practica, ya que
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algunos de los padres son analfabetas y tienen una experiencia con la lectura solamente
visual, donde relacionan ideas y conceptos a través del lenguaje semiotico y su relacién con
el contexto; adicionalmente, algunos nifios presentan necesidades educativas especiales, y
las condiciones actuales de esta escuela no favorecen un adecuado proceso educativo a estos

estudiantes
1.2. Contexto
1.2.1 Andes, construccion de identidad

Andes es un municipio del suroeste antioguefio, fundado en el afio 1832 por el abogado y
maestro Pedro Antonio Restrepo Escobar. Esta situado en la Cordillera Occidental de los
Andes Colombianos; en el extremo suroccidental del departamento de Antioquia, su
poblacion, segun el PBOT (Plan Basico de Ordenamiento Territorial) del afio 2015 es de
45.668 habitantes. Su cabecera dista 117 km de la ciudad de Medellin, capital del
departamento de Antioquia y posee una extension de 403,42 km2. Cuenta con siete
corregimientos y se ha caracterizado por ser la capital del suroeste. La economia de este
municipio se basa principalmente en la produccion y exportacion de café, ademas, de las
actividades comerciales que se llevan a cabo habitualmente. Andes es célebre por ser la cuna
del escritor, filosofo y periodista antioquefio Gonzalo Arango, fundador del movimiento

Nadaista, lo cual ha dado gran prestigio a la historia cultural de dicho municipio.

Al ser un municipio con una gran poblacidn se ve afectado constantemente por problematicas
sociales como el micro trafico de armas y de estupefacientes, embarazos a temprana edad,
homicidios, robos y consumo de sustancias psicoactivas. En el campo educativo se presentan
algunas problematicas como la sobrepoblacion en las aulas de clase, poca cobertura educativa
en el area rural, la carencia de servicio de transporte publico en algunas veredas, su calidad
para acceder a ellas y ausencia del servicio de restaurante estudiantil. Los problemas en

cuestion pasan a ser referentes de identidad del municipio, dota de caracteristicas especificas
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a determinadas poblaciones, lo cual poco a poco puede ser preocupante debido a los

resultados que se pueden presentar en el entorno familiar, escolar y social.

De esta forma se puede percibir como, poco a poco, se ha ido perdiendo identidad como
municipio, las costumbres y tradiciones se han visto cada vez més permeadas por la cultura
de la ciudad, se presentan situaciones'y cambios sociales que han sido caracteristicos de dicho
contexto, Ultimamente en nuestro municipio han sido muy marcadas esas transformaciones

que han surgido desde el entorno social, escolar, familiar, y gubernamental.

Todos estos aspectos afectan de forma directa o indirecta mayormente a la poblacion juvenil
e infantil, que son en su gran mayoria los sujetos del acto educativo. Asi es como van
surgiendo necesidades de adecuaciones y huevas estrategias que permitan una toma de
conciencia sobre la pérdida de la identidad y de la denigracion social en la que se ve inmersa
la poblacion en general, especialmente los nifios y jovenes, y donde se busque brindar

alternativas de cambio y pensamiento critico con respecto a la formacion de subjetividades.
1.2.2 La escuela: un lugar para aprender y desaprender

El espacio escolar donde llevamos a cabo nuestras practicas fue un Centro Educativo Rural
que se encuentra ubicado en la vereda Palestina a veinte minutos del casco urbano. Este
centro educativo cuenta con dos aulas amplias dotadas de implementos tecnoldgicos
necesarios para el apoyo de las clases (computadores, impresora, video Beam, televisor y
parlantes), un restaurante y una placa polideportiva. Cuenta con treinta y ocho estudiantes,
quienes cursan grados desde preescolar hasta quinto de primaria bajo la modalidad de Escuela

Nueva.

No se puede desconocer la cantidad de herramientas tecnoldgicas y elementos materiales con
los que cuenta la escuela; sin embargo, son preocupantes las condiciones en las que estudian
los nifios. Después de tener un acercamiento a su contexto y por ende a algunas de las

problematicas del mismo como la ausencia del restaurante escolar, la falta de transporte en
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la vereda, los bajos recursos &ﬂ&n‘&%@&%ﬁi%ﬂ%ﬁ%‘é&% lc}e algunos estudiantes,

entre otras.

Es notable cdmo estos hechos re-configuraran la nocion de escuela, ensefianza, educacion,
docencia, permitiéndonos evidenciar que el contexto es trascendental, que las condiciones
materiales y sociales de los estudiantes determinan fuertemente la eficiencia del proceso de
formacion. Esto dejé entrever que no se puede pensar en una propuesta didactica

desvinculada del contexto y sus necesidades.

Esta escuela se encuentra ubicada en el sector rural, exactamente en la vereda Palestina, que
es una de las primeras escuelas que se fundaron en el municipio; hace aproximadamente 37
afios se encuentra ofreciendo sus servicios, durante mucho tiempo se trabajé no sélo con
primaria, sino que también se ofrecio el ciclo de secundaria. Dicha situacion generaba una
acogida mucho mas amplia de estudiantes, los cuales llegaron a un promedio entre 70 y 80
educandos, pero en los ultimos nueve afios se ha sostenido un rango entre 30 y 40 nifios,

teniendo en cuenta que la modalidad solo oferta grados desde preescolar hasta quinto.

Anteriormente, en esta escuela no se implementaba la forma de ensefianza mono-docencia?.
Segun los datos adquiridos a través de entrevistas a la maestra cooperadora y de la revisién
a documentos histdricos sobre la escuela, se trabajaba de manera colaborativa entre tres
maestras, con el fin de brindar un mejor acompafiamiento a los procesos educativos. A lo
largo de la historia de esta escuela han transitado aproximadamente 22 maestros, cada uno
con su particular forma de dejar huella en los habitantes de esta vereda. La maestra que se
encuentra actualmente, trabaja con 37 estudiantes y debe hacerse cargo de la direccion de la
escuela, del seguimiento de los estudiantes desde el grado preescolar hasta quinto y de las

demas actividades extraescolares que se ejecutan dia a dia.

2 Modelo de docencia en el que el maestro se encarga de ensefiar varias dreas del conocimiento en escuelas
multigrado.
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La escuela es sede de otra Institucion Educativa ubicada, pero el acompafiamiento que se
ofrece por parte del rector es minimo, escasamente va a la escuela al iniciar el afio, mientras
que la maestra debe estar al tanto de todos los asuntos académicos y administrativos de la

escuela, sin ser algunas de estas sus funciones primordiales.

Es asi como este lugar se ha convertido en un referente para la comunidad, un punto de
encuentros sociales, culturales, educativos y recreativos, es decir, no solo se posibilita el
espacio para fines académicos o institucionales, sino que se permiten espacios con otros fines

como es el desarrollo integral en los jovenes y nifios del sector.

1.2.3 Sujetos en el acto educativo

Para conocer un poco los intereses de los alumnos de los grados cuarto y quinto del Centro
Educativo Rural (En adelante CER) se realiz6 un diagnostico de quince preguntas las cuales
giraban en torno al lenguaje audiovisual y la formacion literaria. Con un andlisis posterior
pudimos darnos cuenta gque el contacto de los alumnos con estas dos practicas, tanto el mundo
del arte audiovisual, como el literario era minimo, ya que expresaron que sus intereses estan
mas encaminados hacia actividades del campo, los juegos tradicionales, los videojuegos de
tabletas y de celulares, a montar en bicicleta, compartir con los amigos de la vereda, ver
videos musicales en YouTube, entre otros; por tal motivo era necesario re-direccionar la
proyeccion de nuestra practica, pero sin dejar de lado su contexto, los relatos audiovisuales
y la creatividad en la produccion textual.

A pesar de los resultados obtenidos por medio del diagnostico, decidimos empezar lo
planeado y trabajar a partir del lenguaje audiovisual y otros sistemas simbolicos,
(cortometrajes, imagenes y peliculas) vinculando también la literatura; debido a que no surge
mucho efecto a causa de la poca costumbre y el escaso acercamiento a los cortometrajes,
imagenes, peliculas y cuentos, decidimos utilizar otras estrategias como el juego, el trabajo
colaborativo, las manualidades, cartas y la radionovela, como herramientas para seguir

desarrollando la interpretacion y la produccion textual sin dejar de lado la linea del lenguaje
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audiovisual. Siempre tuvimos presente que el trabajo con esta propuesta seria un reto y mas
cuando los conocimientos previos de los estudiantes y la actitud durante sus clases frente a
los modos de ensefianza de los contenidos, siempre era de asombro y resistencia, pues estaban

habituados al trabajo con las cartillas de Escuela Nueva.
1.3. Antecedentes de la propuesta
1.3.1 Antecedentes Internacionales

En su texto “La radio, Experiencia educativa de la radio en América Latina” (2008) los
autores Prieto, Duarte Rincon & Ramos, pretenden mostrar las maravillosas posibilidades
que nos brinda la radio, que aparte de brindarnos informacion, diversion y esparcimiento,
tienen el poder y la responsabilidad de educarnos'y crear cultura. Nos describe como Radio
Sutatenza en Colombia sirvié como modelo para que otras radios en Latinoamérica formaran
a campesinos tanto en educacion formal entregando contenidos pedagogicos y brindandoles
la oportunidad de recibir diplomas para que pudieran continuar con sus estudios dentro del
pais. También con la educacion No formal ofrecian actividades educativas organizadas y
sistematicas y en la educacion informal que brindaban las emisoras incluian contenidos que
provocaban en los oyentes conceptualizar o adquirir ciertos conocimientos, aptitudes y
actitudes, contenidos que tenian que ver con sus organizaciones comunitarias y su cultura

popular.

De estos trabajos podemos observar que todos tienen como componente comun el cine, sin
embargo, el enfoque que ellos le dan es muy particular y no corresponde con los intereses
para nuestras practicas por el contexto en el que ellos desarrollan la investigacion, ni la
poblacion a la cual esta dirigida. En nuestro caso, es una zona rural donde se ejecutara la
propuesta de investigacion y, ademas la poblacién a la cual esta dirigida son estudiantes del

grado cuarto y quinto de la basica primaria, por tanto, los resultados que arroje seran distintos.
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Por su parte, en el trabajo “Las epistolas femeninas en la literatura” realizado por Horcas
Villarreal, (2012) se busca darle un sentido anacronico al género epistolar femenino
enfocados en el trabajo de Gertrudis Gémez y Gabriela Mistral, distinguiendo dos tipos de
cartas, por un lado, las ficticias que se hacen con un fin literario, y por el otro las reales que
se hacen sin ser conscientes de una posible publicacion, sino que cumplen un fin méas personal

y mas intimo donde se entabla una conversacion con el receptor.

En el trabajo se observa un analisis a las cartas que cada una de estas dos autoras envian a
sus seres queridos, ademas, se expresa su desanimo porque no pueden comprender que no
reciben respuesta de sus destinatarios, criticando asi la falta de honradez al considerarlos
poco valientes. Se evidencia también las dificultades que por ser mujeres se les presentaba
a estas dos autoras, por un lado, para enviar sus cartas porque desconfiaban de los correos y
debian pedir el favor a otras personas de hacer el envio y a los destinatarios de confirmar la

recepcion, pero no solo eso, debian usar seudénimos para proteger sus identidades.

Este trabajo tiene similitud con el nuestro ya que las cartas y los destinatarios son reales e
intentan darse a conocer. Sin embargo, el nuestro no se centra solo en las narraciones de
mujeres, y las vivencias narradas iban mas alla de historias de amor. Ademas, entre los

emisores y los destinatarios siempre hubo respuestas reciprocas.

Nuestra propuesta vincula la experiencia y el saber de cada emisor y destinatario. Pretende
entablar un didlogo entre adultos mayores y nifios como una estrategia para fortalecer los
procesos de produccion e interpretacion textual, desarrollar competencias comunicativas que
den cuenta de las experiencias, gustos, propositos, las relaciones con el otro y el entorno
social; todo esto con el fin de re-significar los procesos de lectura y escritura como una

practica sociocultural en Escuela Nueva.

1.3.2. Antecedentes nacionales




/
i mrj\

. UNIVERSIDAD
2 DE ANTIOQUIA

N/
Facultad de Educacion

Beatriz Susana Sevilla en su texto “Recursos audiovisuales y educacion” (2013) nos hace
reflexionar sobre el crecimiento masivo de los medios audiovisuales y como estos deben ser
universales y bien utilizados como recurso educativo dentro y fuera del aula de clase,
permitiendo asi realizar trabajos colaborativos que apunten al mejoramiento de practicas con
buenos contenidos audiovisuales que evolucionen para adaptarse a estos nuevos

requerimientos.

El punto de corte de nuestro trabajo con el de Beatriz Sevilla es el uso que le dimos a los
medios audiovisuales dentro del aula. La intencién de nuestra propuesta fue desarrollar el
pensamiento critico, mejorar los procesos de interpretacion y produccion textual, sin
enfocarnos tanto en los aspectos formales o conceptuales sobre los medios audiovisuales.

En otro trabajo realizado por Céspedes (2014) se hace un acercamiento a lo que es la
educacioén rural, las motivaciones y los desafios de los nifios para comprender las relaciones
existentes entre ruralidad y practicas de lectura y escritura. Desarrolla la siguiente pregunta
de investigacion “;De qué manera las practicas de lectura y escritura, desarrolladas en los
procesos de educacion rural de la Institucion Educativa San Isidro del municipio de Santa
Rosa de Osos, atiende a las condiciones de ruralidad de los maestros y estudiantes que en

ellas participan?”

Como resultado, se nota en el trabajo un empoderamiento de estos procesos desde el
contexto, desde las vivencias que los mismos estudiantes tienen y de los conocimientos que
la madre tierra y sus précticas les da para concebir el mundo, lo que afirma en su trabajo
Tenemos el campo como contexto, como texto de lectura y como motivacién para la
escritura, como una experiencia para manifestarse, segun el sentido que para los nifios y

jovenes tiene la escritura” para que asi puedan identificar sus realidades, su cultura y que

tenga sentido para ellos cada cosa que hagan.
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Asi pues, este trabajo pone en cuestionamiento las cartillas, libros de texto y lo pertinente o
no al contexto de los nifios y nifias. Por el contrario, desde nuestra practica investigativa no
se realiz6 un analisis a las guias de Escuela Nueva ni se trabajo con ellas, sino que se realizo6
una intervencion diferente a lo que proponen las cartillas para el grado quinto en el area del
lenguaje. Se implementd una unidad didactica que se configuro a través del uso de otros
sistemas simbdlicos como dispositivo didactico que permitiera facilitar la comprension de

las préacticas de lectura y escritura como préctica sociocultural.
1.3.3. Antecedentes locales

En el trabajo realizado por Pérez, C & Suarez, G (2014) se analizaron las relaciones que
existen entre identidad, contexto y Escuela Nueva teniendo como mediadoras a las narrativas

audiovisuales que aportan la relacion con la Escuela Nueva y con la sociedad.

En dicho trabajo se concluyen grandes avances que se logran con la interpretacion de
audiovisuales, y como estos ayudan a ir creando identidad, entendida como la elaboracion
que hace el sujeto de sus elementos fundantes, de sus ideales, su actitud y sus
comportamientos. Lograron integrar varias voces en el aula con las relaciones entre discursos

narratoldgicos televisivos y géneros literarios.

Nuestra propuesta no se centrd solo en el trabajo con los audiovisuales, sino que dio cabida
a otros sistemas simbdlicos como la imagen, la radio, las manualidades y las cartas. Ademas,
se analizaron las relaciones entre identidad, contexto y Escuela Nueva pero no respecto a las

narrativas audiovisuales sino desde los procesos de lectura y escritura.
1.4. Justificacion

Esta propuesta se presentd como una alternativa para enriquecer el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la lectura, la interpretacion y la produccion textual, vinculando la lectura y la
escritura con otros sistemas simbdlicos, todo esto basado en la necesidad latente del contexto
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con el fin de obtener un avance significativo en estos procesos de los estudiantes del centro

rural Palestina.

En el contexto escolar del area rural se han ido presentando cambios significativos en cuanto
a las relaciones interpersonales, la pertinencia de los contenidos, el uso de las herramientas
tecnoldgicas, las demandas académicas y los procesos de ensefianza, por tal motivo, es
necesario que las estrategias metodoldgicas y pedagoégicas vayan al ritmo de esos cambios.
Por eso vimos pertinente apropiarnos de otros sistemas simbolicos como una estrategia que
nos permitiera responder en cierta medida a la necesidad de esas trasformaciones, teniendo
en cuenta la relacion que tienen los nifios y jovenes del entorno rural con este lenguaje que

se ha incrementado cada vez mas.

La importancia de este proceso radica en el interés que se les prestd con los resultados
arrojados por un diagnostico contextual, centrando nuestro trabajo en la atencion a las
necesidades evidenciadas. Por medio de la implementacion de esta estrategia se logrd
restituirle de cierta manera el papel al maestro que se habia visto desplazado por el uso de las
cartillas implementadas en Escuela Nueva®, posibilitando una relacién maestro-alumno mas
intima, permitiendo el didlogo y a su vez los contenidos podran ser abordados partiendo de

los intereses de los estudiantes.
Pregunta de investigacion

En este trabajo se inicid un proceso de investigacion, donde se partié de la siguiente pregunta:

¢De qué manera otros sistemas simbolicos se convierten en un dispositivo didactico que

3 es un modelo pedagdgico que surgié en Colombia en la década de los afios 70, como respuesta a las
necesidades educativas de los nifios de primaria de las zonas rurales del pais.




/a5 UNIVERSIDAD
% DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

posibilita los procesos de interpretacion y produccion textual, hacia la re-significacion de la

ensefianza de la lectura y la escritura comao préctica sociocultural en Escuela Nueva? a partir

de ésta se indago sobre los procesos de lectura y escritura que se ejecutan en una escuela
Rural donde se realizaron las préacticas, también nos facilitd ver como estos procesos
trascienden en la actitud que asumen los estudiantes al apropiarse 0 no de dichas practicas y
al mismo tiempo nos arrojd resultados favorables a la hora de hacer un analisis detallado y
una posible intervencion, donde se pudo contribuir al mejoramiento de aquellas
problemaéticas que estaban haciendo complejos los procesos de interpretacion y produccién

textual.

1.5. Objetivos

1.5.1. Objetivo general

. Fortalecer las précticas de lectura y escritura a través de una propuesta que articule
los intereses y motivaciones de los nifios y contribuya al desarrollo de su creatividad e
imaginacion, tomando como herramienta didactica el lenguaje audiovisual y otros sistemas

simbalicos.

1.5.2. Obijetivos especificos

o Configurar una propuesta didactica que vincule los sistemas simbdlicos como

herramienta para mejorar procesos de lectura y escritura.

o Problematizar los procesos de lectura y escritura dentro de la metodologia de Escuela
Nueva.
o Analizar la practica investigativa como forma de consolidacion y produccion del

saber pedagogico de maestros en formacion desde la reflexion consciente de los saberes

disciplinares.
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1.6. Marco Conceptual

La intencion de esta practica pedagogica investigativa va mas alla de asumir una posicion
teorica sobre la problematica en los procesos de lectura y escritura que se desarrollan en
Escuela Nueva. En este sentido, consideramos importante indagar sobre aquellos conceptos
que estaban emergiendo en la investigacion de acuerdo con el anélisis y estudio que se ha
realizado a lo largo del proceso de practica y el proceso formativo en el programa. Creemos
esencial establecer relaciones teoricas desde los conceptos fundamentales de la investigacion

pedagdgica.
1.6.1. Conceptos iniciales

Para nuestra practica y primer acercamiento a la investigacion tuvimos en cuenta algunos

conceptos fundamentales que sirvieron para estructurar la propuesta de intervencién en un

CER, lo cual permitié tener una mejor comprension de nuestra pregunta de investigacion.
Inicialmente analizamos el concepto de Investigacién Pedagdgica debido a su relacion
directa con la practica y su funcionalidad en el campo pedagogico.

1.6.1.1. Investigacion Pedagégica: este tipo de investigacion es una elaboracion tedrica que
se fundamenta en la practica, y va dirigida a la interpretacion y explicacion de un saber
pedagdgico situado en unas condiciones contextuales especificas, en este caso, la realidad

educativa de un CER del municipio de Andes.

A diferencia de la investigacion educativa que busca comprender de manera global los
fendmenos educativos, la investigacién pedagogica se centra en aspectos mas especificos,
ademas, es realizada por los participantes de la practica, es decir, los maestros que se
encuentran vinculados a los procesos educativos, en nuestro caso tambien maestros en
formacion, con el fin de resignificar y configurar sus propias practicas pedagdgicas, siendo

estas la base fundamental del discurso pedagdgico, porque permite volver reflexivamente
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sobre la practica con el fin de hacer transformaciones en cuanto a lo metodologico, didactico,
pedagogico; como manera de habitar la escuela, de estar en una busqueda constante del rol
del maestro, asi mismo apuntar a la construccién de saber pedagodgico.

En este sentido, la investigacion pedagdgica tiene un interés por la construccion de los sujetos
y el mejoramiento de las condiciones sociales donde se desarrolla la practica pedagdgica.
Segln Gimeno-Sacristan & Pérez-Gomez, (1993) citados por Herrera Gonzéles, “la
investigacion pedagégica también tiene una intencion formadora: que los sujetos puedan
reconstruir, en medio de una relacion pedagogica, sus formas de pensar, de sentir y de actuar”
(Gonzéles, 2010)

Por todo lo anterior, nuestro trabajo investigativo se fundamenta en los intereses de la
investigacion pedagogica porque ésta nos posibilitd herramientas que permitieron
direccionar y transformar nuestra practica dando lugar a las exigencias educativas y sociales
del contexto de un CER. Finalmente, también se evidencié un proceso de adaptabilidad y
flexibilidad en el maestro a partir de la investigacion pedagdgica con respecto las estrategias

didacticas, y a las situaciones complejas y emergentes durante el proceso de practica.

1.6.1.2. Escuela Nueva: este modelo educativo surgié en Colombia hace aproximadamente
35 afios, pensado para las areas rurales. Actualmente en Colombia existen cerca de 25.313
establecimientos educativos que implementan Escuela Nueva, con una matricula de 812.580
estudiantes en 2010-1. Segun el MEN, Escuela Nueva es un:

modelo educativo dirigido, principalmente, a la escuela multigrado de las zonas rurales,
caracterizadas por la alta dispersion de su poblacion; por tal razon, en estas sedes
educativas los nifios y nifias de tres 0 méas grados cuentan con un solo docente que

orienta su proceso de aprendizaje (MEN, 2010, pag. 5)

Esta es una muy buena propuesta, pero presupone a su vez unos desafios para el maestro y

los alumnos. Algunos de los desafios de los maestros asignados para estas escuelas son:
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7))

desinformacion sobre lo que es el modelo, sus intenciones y funcionamiento, la poca
preparacion y formacion en todas las areas del conocimiento, lo cual no permite un buen
acompafiamiento en el proceso formativo de los alumnos; los pocos recursos didacticos; la
interrupcion de los procesos académicos debido al desplazamiento que tienen las familias por
la inestabilidad laboral, teniendo como consecuencia estudiante en extra edad y desercion

constante.

Algunos desafios de los estudiantes son: atraso con respecto a su formacion académica
debido a las influencias del entorno familiar, social y al modelo educativo de mono docencia.
Otra de las dificultades que se pudo percibir en el CER fue la poca preocupacion que reflejo
la profesora para que los aprendizajes de sus estudiantes partieran de los intereses o
necesidades de ellos, siendo esto una de las grandes intenciones del modelo Escuela Nueva.
Como es evidente, las practicas de ensefianza-aprendizaje en el CER rompen en cierta medida
con ese principio de la importancia de lo que piensa el estudiante porque la implementacion
de las cartillas guia, ha provocado que el aprendizaje se valide desde supuestos tedricos,
practicas mecanizadas y descontextualizadas y no desde la experiencia, la tradicion cultural,

y las practicas propias del contexto escolar y social de la vereda Palestina.

Sin embargo, mas adelante, la maestra cooperadora fue configurando e implementando poco
a poco unas estrategias para afrontar esos paradigmas y tensiones que se gestan desde su
misma practica. Una de las estrategias es la formacion en valores, actitudes vy
comportamientos que contribuyan a la preservacion y valoracion de la naturaleza,
apostandole a un reconocimiento de los recursos naturales y practicas agricolas propias de su
entono social mas proximo: la vereda; todo lo anterior, ademas, busca validar los

conocimientos.

1.6.1.3. Didactica: Pensar la didactica actualmente es un panorama complejo. Se ha tenido
de ésta una vision reducida, pensandola como una parte de la pedagogia que se encarga del

como de la ensefianza. Para nuestro trabajo de grado nos interesé comprender la didactica de
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una manera mas amplia, desde sus porgués, su-como, sus relaciones con el curriculo, las

reformas educativas y el papel que ella cumple en la formacion de maestros y alumnos.

El modelo de escuela bajo el cual se realizo la practica pedagogica investigativa fue Escuela
Nueva, de ahi la inquietud de pensar la didéctica, puesto que bajo esta modalidad el trabajo
con las cartillas o guias de aprendizaje se hace casi indispensable, porque ademas de su
caracter didactico estan condicionadas bajo cuestiones curriculares y politicas publicas que
exigen en cierta medida el uso de este material en el aula de clase. Pero ¢qué sentido tienen

estas cartillas si se encuentran silenciadas por practicas mecanizadas y descontextualizadas?

Es alli donde es fundamental el papel del maestro porque es él, desde su autonomia e
idoneidad, quien es responsable, también de construir sus formas de trabajo, el como vy el
para qué, decidir y establecer los tiempos de los contenidos segun las caracteristicas
especificas de su grupo de estudiantes y su contexto. Con esto no se quiere decir que el
maestro de Escuela Nueva deba abandonar el uso de las guias, sino que, por medio de la
didactica, entendiéndola como manera de debatir los supuestos de la educacion y la
formacion docente, dichas cartillas, le sirvan como herramienta de reflexion de su quehacer
docente y le ayuden a consolidar estrategias que sean pertinentes para los estudiantes. A

propdsito, Diaz Barriga (1999) dice que:

La meta es restablecer la vida en el aula, de manera que el método y el contenido se
subordinen a aquellos elementos vivos que se hallan en el entorno social, cultural y
escolar del estudiante. Los contenidos se reducen, pero el trabajo que se realiza con
relacién a ellos adquiere mayor sentido, y por lo tanto, tiene mas significatividad

(Barriga, pags. 17-55)

Es en este sentido que decidimos construir estrategias desde el uso del lenguaje

audiovisual y otros sistemas simbdlicos para posibilitar los procesos de interpretacion

y produccidn textual hacia la re-significacion de la ensefianza de lectura y escritura en
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Escuela Nueva, sin dejar de lado las guias de aprendizaje y sus contenidos especificos

para nuestra area del saber.

1.6.1.4. Saber pedagogico: el saber pedagdgico en este trabajo se entiende como el
conjunto de conocimientos tedricos y practicos que brindan soporte y solidez al

ejercicio profesional en la escuela. Paulo Jiménez (2015) nos dice que:

El saber pedagogico es un elemento trascendental de empoderamiento, significado y
solvencia a cada una de las situaciones que el docente enfrenta en su quehacer
pedagogico y que éstas, bien lo reconozcan como un agente constante dinamizador y
productor de saber, desde el trabajo que realiza en‘la escuela, pero que al mismo tiempo
facilite el dialogo enmarcado en la construccion de un conocimiento pedagdgico que
este orientado a la conformacion de docentes creativos, con unos criterios que soporten

su discurso en su practica pedagogica. (pag. 26)

De esta manera ese saber pedagogico va evolucionando de acuerdo a su contexto, puesto que
éste tiene en cuenta también experiencias cotidianas de la vida escolar, lo cual le permite

unas mejores relaciones con los sujetos con los cuales esta compartiendo.

Comprender el concepto de saber pedagdgico durante el proceso de la practica investigativa
fue fundamental debido a que la experiencia en el aula, las teorias, los conocimientos previos
de los estudiantes y las dinamicas cotidianas del contexto ayudaron en la construccion y la
apropiacion de unas estrategias didacticas que permitieron visibilizar algunas dificultades en
cuanto a los procesos de lectura y escritura, pero también unas potencialidades de los

estudiantes y unas posibles soluciones a dichos problemas.

El saber pedagogico hace parte exclusiva de la formacion del maestro y de su rol. Aunque es
él quien se apropia de este saber a través de la practica y la experiencia, no lo construye solo

sino que se vinculan muchos agentes que hacen parte de esta construccion como la escuela,
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la pedagogia, la interaccion con los estudiantes y otros maestros, la cultura, el curriculo, entre
otros.

En nuestro trabajo de investigacion fue indispensable pensar y conceptualizar el saber
pedagogico porque nos permitié construir mediante la préactica procesos de intervencion para
potenciar la lectura y escritura desde un enfoque sociocultural, al mismo tiempo vincular
saberes especifios del area del lenguaje con las necesidades del contexto y accionar ante las

problematicas que se presentaban dentro y fuera del aula de clase.

1.6.1.5. Practica reflexiva: la practica y todo lo que sucede en ella es algo temporal, efimero
y no siempre es igual, pero siempre puede volverse a ella a través del uso de los diarios de
campo, autorregistros, fotos, videos 'y demas elementos de recoleccion de informacion. No
se trata de volver a la practica sin ninguna intencion, al contrario, el acto de regresar la mirada
sobre los acontecimientos dados en el tiempo de la practica debe estar acompafiado de una
finalidad, en este caso de una minuciosa reflexion que permita repensar la educacion, los
procesos de ensefianza-aprendizaje y todo lo que estd ligado a estos como la familia,
situaciones problematicas, el espacio para la recepcion de las clases, las aptitudes y actitudes

de los estudiantes, y el propio proceso de formacion y de praxis del maestro.

En este orden de ideas, el analisis debe hacerse también sobre el sujeto que reflexiona y los
efectos de esa reflexion sobre él. A lo largo de la historia se ha nombrado al maestro como
investigador, artesano, inventor, aventurero que se aleja de lo que esté establecido, pero todo

esto perderia su sentido de no ser por una reflexion constante e intensa de sus experiencias.

Si bien, la reflexion constante sobre la accion hace aportes significativos a la praxis, no
desplaza la idea del practicante reflexivo como un paradigma integrador y abierto, pues segun
Richardson (1990, p. 14) citado por (Perrenoud, 2001) “el concepto de reflexion en la accién
esta relativamente vacio de contenido”. Es considerado vacio de contenido debido a que no
especifica qué se debe reflexionar ni como hacerlo, pero es esto precisamente lo que hace
mas dinamico el proceso reflexivo ya que se da autonomia a cada practicante teniendo en

cuenta que cada uno de ellos habita la escuela de maneras diferentes, manejan espacios,
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tiempos y temas a su ritmo, tienen unos modos de ensefianza que responden a las necesidades
y caracteristicas especificas del grupo de estudiantes y el ambiente educativo donde lleva a
cabo sus practicas, lo cual hace que esta reflexion no se vea limitada a unos pardmetros que

impedirian un ejercicio reflexivo consciente, emancipado y significativo.

La practica reflexiva nos permitié reconfigurar y planear de mejor manera cada una de las
sesiones previstas de acuerdo a las necesidades que iban emergiendo durante el periodo de
del proceso. Ademas, desde la practica reflexiva surgieron indicios que desataron analisis,
categorizaciones y posibles conclusiones que aportaron de manera significativa a nuestra

formacion docente y a la consolidacion del trabajo investigativo.
1.6.2. Relaciones conceptuales con el saber especifico

1.6.2.1. Concepto de la lectura y escritura: para comprender este concepto es necesario
empezar por la revision de su definicion desde los lineamientos curriculares debido a que el
abordaje de esta practica durante el proceso investigativo adquiri6 unos sentidos

fundamentados en los objetivos propuestos alli. Desde los lineamientos curriculares leer es:

Un proceso de construccion de significados a partir de la interaccion entre el texto, el
contexto y el lector. El significado, a diferencia de lo que sostenia el modelo perceptivo
motriz de la lectura, no esta sélo en el texto, tampoco en el contexto ni en el lector, sino en
lainteraccion de los tres factores, que son los que, juntos, determinan la comprension. (MEN,

Lineamientos curriculares, pag. 47)

Lo anterior, constituye un abordaje de la lectura en un sentido multidireccional, no limita sus
objetivos a lo que se lee, ni al lector sino también a eso otro que actaa “silenciosamente”
durante este proceso, en este caso el contexto, pero ;qué entender por contexto? Este
concepto no se limita solo a aspectos espaciales, fisicos ni infraestructurales, sino que
comprende las relaciones que se gestan entre todos los sujetos que habitan ese espacio fisico,

sus visiones del mundo e historias de vida. Todos esos elementos comunican y ayudan a que
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la comprension de lo que se lee sea mayor, cabe puntualizar que, al referirnos al término
lectura no se hace referencia exclusivamente a la lectura de un texto, sino también lectura del

mundo.

Hablar de lectura implica hablar de escritura porque son dos practicas que coexisten. Este
hecho hace que se tenga que fijar la mirada en la escritura, pensar en sus formas y sus “para
qué” desde una perspectiva sociocultural. La escritura como proceso de formacién en la
practica pedagdgica investigativa se potencié a partir de la redaccion de cartas y de una
radionovela como posibilidad de significar los sucesos y experiencias vividas
cotidianamente, y es en este sentido en que la escritura cobra vida, porque se pone de pretexto
para construir identidad, validar saberes y potenciar habilidades comunicativas siempre con
miras al sentido sociocultural, un dialogo entre el texto, la realidad cultural, el lector, el

escritor y la experiencia.

Sin duda alguna, la radionovela y las cartas se convierten en un dispositivo didactico que
permite a través de la escritura una construccion constante de la identidad, siendo esta la
posibilidad del sujeto para reconocerse a si mismo y su relacion con el entorno. A traves de
las cartas las personas pueden esquematizar sus experiencias y darles sentido por medio de
la palabra. Todo ese ciclo de construccion de la identidad, por medio del relato, permite
evidenciar la escritura como una préactica sociocultural, a propdsito, Pakman (2005) citado

por Guerra, dice que:

Necesitamos ver la escritura sobre la propia vida en términos de esa funcion social, es decir,
de las interacciones-transacciones entre las personas, pues incluso la identidad se construye
y reconstruye en el lenguaje y este, a su vez, no es inteligible sino en un marco cultural e

historico de convenciones culturales determinadas y particulares (2012, pp.63)

De esta forma, la relacion entre escritura e identidad confirman la idea de que somos en el

lenguaje, esto quiere decir que el lenguaje es una posibilidad de representar, organizar,

predecir, comprender y construir la realidad y las experiencias de cada sujeto.




/
i mrj\

. UNIVERSIDAD
2 DE ANTIOQUIA

N/
Facultad de Educacion

1.6.2.2. Otros sistemas simbdlicos: en los procesos de ensefianza y aprendizaje se hace
necesario la vinculaciéon de otros sistemas simbolicos porque estos, ademas de dinamizar
dichos procesos, posibilitan que los estudiantes se apropien de conceptos, teorias, estrategias
y conocimientos que flucttan entre el lenguaje verbal y no verbal. Como se menciona en los
estandares basicos de competencias del lenguaje, lo verbal se ocupa de la lengua castellana
y lo no verbal de la gestualidad, cine, video, radio, grafiti, musica, pintura, escultura,

arquitectura, entre otros.

Hablar de la formacion en lenguaje abarca un ambito muy amplio, no se limita solamente a
las cuestiones estructurales del lenguaje, sino que teje relaciones con otros sistemas de
significacion que permiten al individuo avanzar en la comprension y produccion de los
distintos aspectos no verbales, pues segun los estandares basicos de competencias del

lenguaje.

Estos aspectos se deben abordar puesto que se emplean y forman parte de las representaciones
y procesos comunicativos. Asi, pues, se busca desarrollar y potenciar la competencia
simbdlica de los y las estudiantes, con el fin de que reconozcan las caracteristicas y los usos
de los sistemas no verbales y el papel que estos juegan en los procesos linglisticos, ya sean
de representacion conceptual o de interaccion, y su incidencia en los procesos de
organizacion social, cultural e ideoldgica (MEN, Estandares basicos de lenguaje , 2017, pag.
26)

Estos sistemas tienen que ver con lo verbal (lengua castellana, para este caso) y lo no verbal
(gestualidad, cine, video, radio comunitaria, graffi ti, mdsica, pintura, escultura, arquitectura,

entre muchas otras opciones), sistemas estos que se pueden y deben abordar y trabajar en el

ambito escolar, si se quiere en realidad hablar de una formacion en lenguaje.
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1.7. Investigar en la Escuela

1.7.1. Enfoque cualitativo: la presente investigacion giré en torno al uso del lenguaje
audiovisual y otros sistemas simbolicos como dispositivos didacticos para posibilitar los
procesos de interpretacion y produccion textual hacia la re-significacion de la ensefianza de
lectura y escritura en Escuela Nueva. Una de las motivaciones para trabajar estos temas
surgio del analisis inicial que se realiz6 al grupo de estudiantes de cuarto y quinto grado
especificamente. El diagndstico, junto con las observaciones y registro de los primeros
acercamientos al establecimiento educativo dejo entre ver asuntos como nifios con un nicleo
familiar inestable, padres de familia analfabetas, con bajos recursos econdmicos, alumnos en

extra edad, entre otros.

Teniendo en cuenta todas estas particularidades y sabiendo que el proceso de investigacion
en esta poblacion tiene unas implicaciones éticas, epistemolégicas, discursivas, curriculares
y sobre todo humanas, se establecio que el enfoque de la investigacion seria cualitativo. Esto
porgue en primer lugar se trata de una realidad que no es ajena a los investigadores, y en
segundo lugar porque lo que se pretende es comprender las realidades y apuntar a la
produccion de saber.

Este enfoque resulto pertinente para la practica pedagogica investigativa porque se construyo
en el dialogo y la interaccion con el contexto y la poblacion en cuestion. A proposito, Galeano
(2003) dice que: “el proceso metodologico cualitativo se propone la comprension de la
realidad desde las multiples perspectivas, logicas, y visiones de los actores sociales que

construyen e interpretan la realidad” (pag. 21)

En este sentido, el trabajo investigativo realizado en la escuela rural fue coherente con las
I6gicas del enfoque cualitativo porque a través del lenguaje audiovisual y los otros sistemas
simbolicos se logro comprender la realidad de Escuela Nueva, sus posibilidades y sus

desafios. Se logro evidenciar que todas las perspectivas son valiosas, que el acto de ensefiar
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trasciende el aula de clase y se instaura en otras logicas y perspectivas diferentes, pero que

son igual de verdaderas, valiosas y legitimas.
1.7.2. Estrategia de investigacién —Investigacion Accién

El método que se empled en nuestra practica pedagdgica investigativa para recolectar
informacidn y analizarla fue la investigacion accion (1A). Esta es una metodologia utilizada
en las investigaciones que se realizan en el ambito educativo, basandose en los discursos
producidos por los mismos sujetos, referidos a la compresion de si mismos y a la descripcion
de sus propias précticas permitiendo asi ser sometidas a un examen critico para una mejor

comprension de la realidad de los sujetos involucrados.

Su proposito principal es mejorar la practica educativa a través de la toma de importantes
decisiones que generen cambios significativos vistos desde dos perspectivas: la obtencion de
mejores resultados y rendimientos, y la facilidad en el proceso de formacion tanto de la
poblacion en general (nifios vereda Palestina) y de los grupos con los que se trabaja

(estudiantes del grado cuarto y quinto).

Este estilo de investigacion es abierta, democratica y se centra en los problemas préacticos de
la educacion, donde la produccién de conocimiento cientifico responde a los intereses y
demandas consideradas relevantes por los sujetos que participan en ella y no sélo importa la
opinidn de expertos, sino que requiere el compromiso y la participacion de todos los
involucrados en el proceso analizando asi ciertas practicas para la generacion de cambios, es
por ello que ha adquirido gran alcance en los procesos de investigacion del momento actual
porque nos ofrece una alternativa significativa y pertinente para superar esa relacion de
dependencia que se ha establecido siempre entre teoria-practica y educador-investigador.

Ademas de permitir una transformacion y avances en la practica pedagogicay en el que hacer

docente, posibilita la generacién de conocimientos tanto locales o populares y publicos o
cientificos (Anderson & Herr, 2010, p.47)
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Como maestros en formacion vimos la pertinencia de ser investigadores porque esto nos
permitié trascender de las précticas tradicionales de ensefianza que se enfoca solo en la
transmision de contenidos y nos sitia como agentes generadores de conocimientos, por ende,
los procesos de ensefianza y aprendizaje se hacen significativos con aportes que permiten
darle rigor a la practica pedagdgica investigativa, consolidando, repensando y creando
estrategias pedagdgicas y didacticas desde la practica reflexiva docente, como lo menciona
Perrenoud (2011) la préactica reflexiva nos concede una autonomia no solo para proponer
dichas estrategias sino también para la creacion de estas, es decir, busca generar saber
pedagdgico y especifico, por tal razén consideramos importante la practica reflexiva en

nuestro proceso de investigacion.

Otro aspecto significativo que quisimos destacar de la estrategia 0 método Investigacion

Accidn en nuestra practica fue:

Ocuparse de problemas que ya no son los que puede resolver la investigacion pura, sino
problemas que sienten y experimentan los propios protagonistas al llevar a cabo su trabajo.
Se trata de problemas vinculados al contexto de cada grupo, barrio, centro educativo,
problemas concretos a los que se debe encontrar una solucion practica (Serrano, pag. 181)

Los problemas que debimos atender, no fueron problemas ajenos a nuestro contexto, ya que
durante la préctica nuestro objetivo era identificarlos y proponer posibles soluciones.
Quisimos resaltar la importancia de que los resultados arrojados de la investigacion no fueron
obtenidos por un agente que esta afuera del contexto escolar y de las realidades educativas,
sino por el contrario fuimos nosotros como maestros en formacion quienes desde la
experiencia en la practica pedagogica tuvimos una relacion directa con un contexto
especifico: barrio, escuela y grupo de estudiantes; lo que nos permitié analizar
detalladamente desde nuestras vivencias algunas problematicas desde el ambito social,
cultural y educativo y a partir de estas realizar las trasformaciones e innovaciones que

demandé dicho contexto. Yuni & Urbano (2005) lo nombran como un espiral introspectivo
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de cuatro ciclos donde hay una planificacion de lo que se pretende hacer, una accion, una

observacion sistemética y la reflexion pertinente y permanente.

Todos estos momentos del proceso de investigacion son fuentes de datos y significados
valiosos para nosotros como investigadores. Este modelo se caracteriza por su flexibilidad
en el accionar y el eclecticismo; nos permite combinar diversos elementos de la investigacion
haciéndola asi mas participativa, colaborativa y que posibilitd una vinculacion con la realidad
cambiante del CER.

Por otra parte, se deben tener en cuenta unos principios metodoldgicos de la Investigacion
Accidn que estdn enmarcados en acercamientos que permiten tener un panorama global de
lo que se quiere investigar y el como se quiere hacer; segun Julia Blandez citada por Yuni &
Urbano (2005) inicialmente debe ser una investigacion colectiva, donde colabore todo un
grupo de trabajo en pro de mejorar las acciones que se realizan para promover el encuentro
entre practica y teoria en escenarios naturales del ambito socioeducativo permitiendo
flexibilidad y creatividad al momento de investigar (José A. Yuni & Claudia A. Urbano, pag.
141)

Este método de investigacion tiene una pertinencia destacable en nuestro trabajo debido al
papel que juega el maestro dentro la misma, si no fuera de este modo los resultados no
tendrian tanta validez, nadie méas adecuado para realizar un proceso investigativo que aquel
que se encuentra inmerso en el ambito que se quiere indagar, es conocedor de los procesos

gue se llevan a cabo y tiene una relacion mas cercana con la poblacion con quien trabaja.




. UNIVERSIDAD

at | & mj"‘ | e
2 \\an 4/

e DE ANTIOQUIA

R

Facultad de Educacion

2 Capitulo 11
DISENO METODOLOGICO
2.1 Habitando la escuela

Anteriormente, se habia nombrado como enfoque de esta investigacion la perspectiva
cualitativa porque permite un acercamiento directo y flexible con la practica pedagogica
investigativa. Este enfoque resulto pertinente para dicha practica porque se construyd en el
didlogo y la interaccién con el contexto y la poblacién en cuestion, permitiéndonos
comprender de las realidades de los estudiantes y de la escuela desde diversas perspectivas y
teorias con el fin de interpretar la realidad social, asumir una postura critica y reflexiva sobre
los procesos de ensefianza-aprendizaje, y a través de estas, tener unos elementos basicos para
la configuracion de una propuesta de intervencion, que de la mano de la experiencia en el
aula, las teorias, los autorregistros y la sistematizacion de la préctica ayudan a la
consolidacién de saber pedagégico.

Como se mencioné en el capitulo anterior, este trabajo desarrolla una estrategia de
investigacion llamada IA (Investigacion Accion) que desde Anderson & Herr, 2010 se
entiende como un estilo de investigacion abierta, democratica y se centra en los problemas
practicos de la educacion, donde la produccion de conocimiento cientifico responde a los
intereses y demandas consideradas relevantes por los sujetos que participan en ella y no sélo
importa la opinion de expertos, sino que requiere el compromiso y la participacion de todos
los involucrados en el proceso analizando asi ciertas practicas para la generacion de cambios,
es por ello que ha adquirido gran alcance en los procesos de investigacién del momento actual
porque nos ofrece una alternativa significativa y pertinente para superar esa relacion de
dependencia que se ha establecido siempre entre teoria-practica y educador-investigador.

A continuacion, se presenta la ruta metodologica implementada en el trabajo

investigativo, la cual hace un recuento de los tres momentos desarrollados durante todo el

proceso de la préctica investigativa.
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2.2 Ruta metodologica

El disefio que implementamos en este trabajo se centrd en elegir un centro educativo, en este
caso elegimos uno ubicado en la zona rural del municipio de Andes, Antioquia. La modalidad
de este espacio educativo es Escuela Nueva, por tanto, la maestra cooperadora es mono
docente, trabaja desde el grado preescolar hasta quinto. Para la implementacion de la unidad
propuesta fue necesario hacer la eleccion de un grupo de estudiantes especifico; nos
decidimos por quinto de primaria. Debido al didlogo previo con la maestra cooperadora, ésta
nos sugirio trabajar con ese grado porque estaban proximos a presentar las pruebas Saber,
ademas, los estudiantes tenian dificultades en cuanto a los procesos de produccién e
interpretacion textual.

En el momento de acercarnos al grupo de estudiantes pudimos evidenciar algunas
caracteristicas de su entorno, personalidades, intereses y motivaciones. Los estudiantes
pertenecian a familias campesinas, se caracterizaban por ser responsables, serviciales;
algunos tenian necesidades educativas especiales. No obstante, el trabajo se generalizé con
todo el grupo, por lo tanto, no se realizd una caracterizacién especifica de aquellos
estudiantes. En cuanto a su actitud frente a la lectura y la escritura pudimos percibir que era
desinteresada. Fue evidente que para ellos tenia mas validez el juego, la relacion con sus
compafieros, las practicas propias de su vereda, etc.

Lo anterior, fue uno de los aspectos que nos motivo a implementar con ellos
estrategias a través de la ética de la comunicacion y otros sistemas simbolicos, para que esto
les permitiera establecer una relacion de apropiacién con las practicas de lectura y escritura
desde un sentido sociocultural y al mismo tiempo una re-significacion de la escuela y su
cosmovision.

En este sentido, la ética de la comunicacién como la nombra los Estandares Basicos de
Lenguaje es un factor transversal, de lo cual se infiere una propuesta didactica orientada a la
formacion de sujetos participativos, criticos y constructores de cualquier tipo de
conocimiento, si —en consonancia con los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana—

se apunta a la consolidacion de una “cultura de la argumentacion en el aula” y en la escuela,
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de tal forma que éstas se conviertan en el espacio en el que los interlocutores con acciones
pedagdgicas mancomunadas transforman las visiones, concepciones y haceres gque se tienen
frente al poder, al saber y al ser en todas sus dimensiones. (MEN, pag. 23)

El trabajo con este factor apunto a la conformacion de una cultura de la argumentacion
en el aula pensando en la formacion critica, participativa y comunicativa de los estudiantes,
empleando diversas estrategias didacticas para que se cumpliera este objetivo. Si bien no se
alcanzaron avances inmediatos en el desarrollo de la préctica, si se evidenciaron cambios en
la parte final del proceso, lo que dio indicios de que la implementacion de la estrategia tuvo
efectos sobre el uso del lenguaje y el sentido sociocultural de la lectura y la escritura.

Otro de los factores que tuvo repercusion sobre los sujetos en cuanto a las practicas
de lectura y escritura fue el uso de otros sistemas simbolicos como la carta, la radionovela,
imagenes y algunos elementos del lenguaje audiovisual. La propuesta se penso en tres
momentos, los cuales no fueron fijos porque se tuvo en cuenta las necesidades de los
estudiantes y los cambios sociales, lo que a su vez nos remitid a repensar y reflexionar
constantemente sobre la pertinencia de los contenidos y las formas de planeacion de las
clases.

El primer momento tuvo como objetivo posibilitar espacios de interpretacion,
produccion, y participacion a través de la lectura y la escritura, pero utilizando como
dispositivo didactico el lenguaje audiovisual (peliculas, cortometrajes, videos). En el
segundo momento vimos la necesidad de trabajar la lectura y la escritura desde una forma
transversal, realizando acciones donde se pusieron en juego actividades ludicas,
manualidades, la reflexion mediante el acercamiento a algunos medios de comunicacion,
juegos linglisticos y el trabajo en equipo. Todos estos cambios fueron necesarios debido al
ritmo y la dindmica de cada clase. Quisimos tener en cuenta los intereses de los estudiantes
para hacer adaptaciones en las planeaciones, con el fin de tener mejores resultados y para que
el proceso fuera pertinente a las demandas del grupo. Finalmente, en el tercer momento, la
lectura y la escritura tuvieron una intension sociocultural. Los instrumentos didacticos
empleados en esta etapa fueron la radionovela y las cartas. La primera consistio en revitalizar

este medio de comunicacion que a lo largo de la historia del pais ha sido muy importante por
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su funcidn educativa y situarlo en un espacio especifico, en este caso un CER, la cual ha
tenido tradicionalmente una fuerte relacion con esta estrategia educativa y cultural. La
escritura de la radio novela se realizé a traves del maestro, pero con las ideas y creatividad
de los estudiantes. La segunda, (cartas) se llevo a cabo conjuntamente con una poblacion
adulta de la vereda el Libano que estaba en proceso de alfabetizacion. La intencidn era que
los estudiantes comprendieran la escritura como una practica sociocultural y les permitiera
la interaccion, la formacién de subjetividades, identidad, el fortalecimiento del respeto por el
otro y el desarrollo de competencias comunicativas.

Durante el proceso de desarrollo de los tres momentos anteriores utilizamos los
siguientes métodos y procedimientos para la recoleccion de la informacion teniendo en
cuenta el libro Mapas y herramientas para conocer la escuela: investigacion etnogréfica e
investigacion accion de José A. Yuni y Claudia A. Urbano.

En el Semestre | de la practica pedagogica investigativa estuvimos en procesos de
observacién, observacion participante, escritura de registros y guiones conjeturales, y como
cambio para el segundo semestre estuvimos realizando un trabajo de observacion
participante, una configuracion didactica y una entrevista a la maestra cooperadora con el fin
de obtener datos que fueran utiles para el anlisis, la sistematizacion de la informacion y las
conclusiones del trabajo investigativo.

La informacion se obtuvo teniendo en cuenta las siguientes herramientas y técnicas:
Cuando hablamos cotidianamente de técnica nos referimos a los procedimientos o formas
como realizamos distintas actividades, pero también al modo como utilizamos ciertos
instrumentos 0 maquinas para captar dichos acontecimientos. Estas técnicas de recoleccion
de informacion tienen como propdésito ser lo menos intrusivas posible, es decir, que no
contaminen o alteren el funcionamiento normal de las personas o grupo poblacional el cual
va a ser analizado.

Esas técnicas cuentan con unas herramientas que permiten recoger la informacion, en
el acto educativo y como herramienta de uso personal se encuentra el diario personal, este
consiste en notar los cambios de los sujetos individuales o grupales, es decir, permite tener

plasmado todos los cambios que se han realizado a lo largo del proceso de intervencion con
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dichos sujetos, lo que permite analizar con posterioridad cual fue el impacto que tuvo en ese
grupo poblacional al que se estaba observando, dentro de los retos que exigen los diarios se
encuentra la constancia o continuidaden su elaboracion, pues son ellos quienes al finalizar
el proceso permitiran analizar con detenimiento el proceso llevado a cabo.

En cuanto a los registros narrativos desarrollamos una técnica denominada notas de
campo, estas las hace cada investigador con el fin de registrar desde su perspectiva las
observaciones que ha llevado a cabo en el aula de clase, en dichas notas se plasman los
acontecimientos que se presentaron a lo largo de las actividades, como fue su desarrollo, en
donde estuvieron las fortalezas y que estrategias se pueden buscar para mejorar las
debilidades o los asuntos que se salieron de las manos en el desarrollo de dichas actividades.

Por su parte Carlos Lomas en su libro “Como ensefiar a hacer cosas con las palabras”
(1999) nos muestra una herramienta de planificacion para el profesorado que sea flexible y
adecuado a las necesidades de los estudiantes para que haya una coherencia entre los
objetivos educativos propuestos para dicha asignatura y la practica que se hace, es decir,
coherencia y correlacién entre qué es lo que se va a hacer, como se van a realizar dichas
actividades y que estén contextualizadas e interrelacionadas entre si; en qué momento o
cuando se van a realizar, esto es importante y tiene que ver también con la flexibilidad y los
tiempos del aula de clase, pues siempre hay imprevistos, dinamicas o actividades que no
funcionan dentro de clase y se deben aplazar o reorganizar para su desarrollo y por Gltimo
para qué se va a ensefiar dichos contenidos; toda esta planificacion tiene unos momentos
evaluativos que se llevan a cabo mediante unas rabricas disefiadas para cada momento. Esta
planificacion que él denomina Unidad Did&ctica tiene un objetivo especifico que es fomentar
la lectura y la escritura critica, esto a partir de una serie de actividades y estrategias

previamente planificadas.

o Guion conjetural: esta herramienta es fundamental en nuestra investigacion porque

nos permite hacer conjeturas, suposiciones y una anticipacion a cada clase, lo que nos permite

reflexionar sobre la préactica, pensar acerca de ella y pensarnos en ella.
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A prop0osito, Bombini & Paula Labeur (2013) nos dicen que: “cl guion conjetural es al mismo
tiempo un ejercicio de imaginacion y de toma de decisiones en el que los saberes disciplinares

son pensados desde el lugar de la ensefianza y en contexto” (p.22)

o Autorregistros: Los autorregistros son narraciones que incluyen explicaciones y el
desarrollo de argumentos en los que el practicante cuenta e interpreta qué pasé mientras
estuvo dando clase. Este género narrativo es de gran importancia en la practica docente
porque permite cotejar el guion conjetural con la praxis educativa para reflexionar sobre los
contenidos y estrategias con las que se esta trabajando en el aula de clase. Estos autorregistros
no constituyen el cierre de la préactica, sino que son un insumo para aprender acerca de la
practica de ensefianza y una posibilidad de construir conocimiento con todas esas

experiencias, logros, desafios y expectativas que el ponen en juego en el acto educativo.

o Entrevista: la entrevista es otra técnica para recoger datos donde se presenta al
investigado como una fuente informacion. El proceso de entrevista brinda informacion sobre
distintos aspectos de los sujetos como el contexto, su formacidn académica, relacion consigo
mismo Yy los otros, etc. Ademas, permite identificar algunos rasgos psicolégicos del sujeto lo

cual puede ser de ayuda para guiar el proceso de analisis.

Sin embargo, se presenta un inconveniente con esta técnica y es que debido a la
subjetividad e interaccion del entrevistado con el investigador el caracter puro de la realidad
se transforma y se instaura en otras ldgicas y pude perderse el objetivo principal de la
entrevista que segun José A. Yuni & Claudia A. Urbano (2005) es: “ captar la forma en que los

propios actores sociales describen e interpretan su realidad y le dan sentido a sus acciones” (pag. 125)
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Titulo: Leer y escribir para construir identidad y | Categorias: otros sistemas simbdlicos, lectura y escritura como practica sociocultural
resignificar la Escuela. competencia comunicativa, Escuela Nueva.

Objetivo General: Fortalecer las practicas de lectura y escritura a través de una propuesta que articule los intereses y motivaciones de los nifios y
contribuya al desarrollo de su creatividad e imaginacion, tomando como herramienta didactica el lenguaje audiovisual y otros sistemas simbolicos.

Objetivos Especificos Técnicas de recoleccion Técnicas de Registro Técnicas de Sistematizacion
Configurar de una propuesta didactica | Revision: documental = (Documentacion | Autorregistros de clase Evaluacién y socializacion de
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Sustentaciones periddicas al finalizar cada | radionovela escrita,
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fotografias)
Encuentro  académico con agentes
educativos Formato de evaluacion de la
unidad didactica.
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2.3 Consideraciones éticas

Para este trabajo investigativo tuvimos una apropiacion de nuestro rol como docentes, donde
se transformaron las practicas cotidianas desde las necesidades particulares del contexto.
Realizamos una unidad didéctica donde las estrategias y las actividades estaban relacionadas
con los procesos de lectura y escritura como una practica sociocultural desde el uso de otros

sistemas de significacion.

Las actividades que realizamos durante todo este proceso fueron analizadas posteriormente
desde una postura critica y reflexiva, con el fin de contrastar lo planeado con lo que realmente
se pudo ejecutar, como medio para ver los cambios que se hicieron necesarios segun las

situaciones que se presentaban en el aula de clase y en el entorno educativo.

El trabajo se realiz6 principalmente con estudiantes del grado quinto, aunque un grupo de
adultos mayores que se encontraban en proceso de alfabetizacion también hizo parte de los
talleres en algunas sesiones, apoyando la estrategia de escritura a través de la creacion de

cartas.

Como estudiantes y practicantes cumplimos las normas y parametros exigidos por el CER
donde se realizo la practica y las exigencias establecidas en el convenio con la Universidad
de Antioquia. Por otro lado, la maestra cooperadora apoy6 las decisiones de nuestro trabajo

y estuvo acompariando los procesos evaluativos con los estudiantes.

Todos los datos que presentamos y analizamos en este trabajo fueron protegidos de cualquier
manipulacion externa, queremos decir con esto que los talleres y actividades, junto con las
entrevistas fueron informacion que se utilizd exclusivamente para efectos de esta
investigacion. Ademas, los estudiantes y profesores que participaron de la investigacion

autorizaron el uso de la informacion para fines académicos, sus nombres no fueron revelados

en ningun momento por motivos de privacidad y seguridad.




75 UNIVERSIDAD

& ‘? Do%

% DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

Una de las estrategias que permitid la recoleccion de informacion fue la aplicacion de la

siguiente unidad didéctica.
2.4 Unidad didactica

Dentro los objetivos establecidos durante nuestro trabajo investigativo se planted realizar una
propuesta. Esta tenia la intencion de responder a algunas necesidades que se visibilizaron
durante una observacion previa a clases de lenguaje de los estudiantes del grado quinto, al
centro educativo y al entorno rural. Por tal motivo, se planted una unidad didactica que sirvio
como herramienta para recolectar informacion, la cual arroj6 unos resultados que,
posteriormente, fueron sistematizados y analizados; y al mismo tiempo sirvié como estrategia

para fortalecer los procesos de la lectura y escritura.

2.4.1 La lecturay la escritura como préactica sociocultural a través de otros sistemas

simbolicos
2.4.1.1. Objetivo general

Potenciar en los estudiantes la lectura y la escritura desde un sentido critico y sociocultural,
a partir del acercamiento a otros sistemas simbdlicos como factor indispensable en los

estandares curriculares.
2.4.1.2. Contenido

Aproximacion a los Medios de comunicacion y otros Sistemas Simbolicos desde los libros

album, cartas, imagenes, cortometrajes y radionovelas.
2.4.1.3. Justificacion

Debido a la necesidad de ver y comprender la escritura y la lectura como practica

sociocultural, se pensé una estrategia que permitiera a través de otros sistemas simbolicos
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alcanzar una postura critica y reflexiva acerca de la funcion de estas practicas en la escuela y

sus implicaciones sociales.

La propuesta surgié a partir del analisis de un diagndéstico inicial que se realizé en este
contexto escolar y de la experiencia obtenida en este mismo centro educativo en la Practica
Pedagdgica I. Uno de los resultados de dicho anélisis fue que los alumnos estaban siendo
constantemente permeados directa e indirectamente por otros sistemas de significacion que

ocasionaban rupturas y tensiones en las dinamicas de esta escuela.

Por tanto, lo que se pretendia era lograr un trabajo conjunto con 19 adultos mayores que
estaban siendo alfabetizados en la vereda el Lino. La idea era, en primer lugar, establecer un
dialogo semanal entre los 19 adultos y los alumnos de quinto grado de la vereda Palestina a
través de cartas; en segundo lugar, se cre6 una radio novela donde los autores del guion

fueron los nifios y la narracion cobré vida a través de las voces de ellos mismos.

Estas dos actividades constituyeron la columna vertebral de la unidad didactica propuesta,
pues fueron evidencia de la lectura y la escritura como préactica sociocultural, ya que por su
parte estos dos actos, desde y fuera de la escuela son précticas vivas y vitales que permiten
al sujeto repensar el mundo, interpretarlo, organizar su propio pensamiento, asumir una
postura critica sobre lo que se lee y se escribe y permiten el acceso al conocimiento, su

contexto, y a otros escenarios no escolares. (Lerner, 1999, pég. 1)

Por su parte, la radio ayudo a estimular la imaginacion, tanto en quien escribi6 la nota como
en quien la escuchd. En el primer caso, se potencio en la medida en que el “guionista” debio
pensar que escribe para otro y por tanto el texto debia estar muy bien escrito y los detalles
deberian ser precisos para poder generar en el oyente una interiorizacion del mensaje, y en el
segundo caso, la imaginacion se estimuld ya que al ser este medio meramente auditivo el

receptor tuvo que hacer unos procesos mentales complejos para crear las imagenes visuales

de lo que estaba oyendo y construir un mundo que le fue sugerido por otro y no dado.
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Fue fundamental tener claros estos conceptos (lectura, escritura, radio, cartas) y sus alcances,
porque nos permitieron consolidar nuestra propuesta de intervencion, ademas, nos sirvieron
como apoyo que sustento, dio validez y reafirmé la importancia, la necesidad y la pertinencia

de otros sistemas simbdlicos en el aula.

2.4.1.4. Estrategias procedimentales

Las actividades que realizamos en cada sesion partieron de un saber especifico, donde ellos
pudieron adquirir conocimientos del area de lenguaje, enfocandonos en la produccion de
textos escritos que respondieran a diversas necesidades comunicativas y que siguieran un
procedimiento estratégico para su elaboracion. También, realizamos un acercamiento a textos
literarios por medio de libros album, donde los estudiantes pudieron crear sus propias
configuraciones, partiendo de las relaciones entre los elementos constitutivos de un texto

literario, y entre éste y el contexto.

Otro elemento indispensable en nuestra propuesta fue la presentacion de los medios de
comunicacion y otros sistemas simbélicos, con el fin de lograr que los estudiantes pudieran
determinar cuéles son los medios de comunicacion masiva, cudl es su funcion en nuestro
contexto y de qué forma esa informacion que emiten puede ser seleccionada y utilizada para
la creacion de nuevos textos, y al mismo tiempo identificar el funcionamiento de algunos
cddigos no verbales con miras a su uso en situaciones comunicativas auténticas. Todas estas
actividades fueron pensadas desde los lineamientos curriculares de Lengua Castellana, pero
con la pretensién de propiciar un saber que se establezca bajo los criterios del conocimiento
previo, la experiencia y la creatividad. Las estrategias metodoldgicas que esta estrategia

privilegio fueron las siguientes:

° Lectura y discusién de los textos: En cada sesion se realizara una lectura de
ambientacién donde en su mayoria seran libro-album, esto con el fin de explorar las
posibilidades del libro album como instrumento de ensefianza, teniendo en cuenta que la

articulacion de la imagen y el texto permite al nifio desarrollar sentidos que lo llevan mas alla
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de lo literal, también aprovechar que este formato permite tener la atencion del lector
haciéndolo un sujeto activo que participa del texto. , a partir de su propia experiencia y de la
de aquellos con quienes comparte el relato. A partir estas lecturas realizaremos discusiones,
escritos y trabajos manuales. donde ellos puedan dar sus puntos de vista con respecto a la
tematica, se apropien del texto y lo relaciones con experiencias personales, es decir que lo
Ileven al contexto. vemos que es una forma de que ellos se acerquen a la literatura por medio
de la lectura del maestro.

° Exposicion magistral del profesor: Esto con el objetivo de presentar algunos
conocimientos teoricos para profundizar en las tematicas, en este caso, sobre los medios de
comunicacion, tenemos claro que ellos tienen sus conocimientos previos de los que estos son,
pero queremos entregar una informacién mas amplia’y mostrar cuales son las clasificaciones
de estos y sus funciones en el medio social. Siempre se dara participacion después de la
exposicion, para resolver dudas y contextualizar con algunos ejemplos.

° Produccion textual (Elaboracion de cartas) En cada una de las sesiones lo
estudiantes producen textos escritos correspondiendo a una necesidad comunicativa, en este
caso las cartas que le enviaran a los adultos mayores, ellos lo haran siguiendo un
procedimiento estratégico, se les daran algunas pautas para la escritura en lo que concierne a
aspectos gramaticales (concordancia, tiempos verbales, nombres, pronombres), pero
respetando el tema que ellos elijan para escribir.-Se tendrd en cuenta el propdsito, las
caracteristicas del interlocutor y las exigencias del contexto.

° Exposiciones por parte de los estudiantes: Realizaremos algunas exposiciones por
parte de los estudiantes como una forma de evaluar las habilidades comunicativas y poder
mirar falencias y fortalezas y adecuar los procesos de ensefianza, esto también permitira ver
la capacidad de aprehension y apropiacion de algunos temas por parte de los estudiantes.

° Escritura por medio del maestro (radionovela): Desde la escritura, la metodologia
que aplicaremos para la creacién de la radionovela sera la escritura por medio del maestro,
las ideas y la tematica sera elegida por los estudiantes, pero el proceso de escritura del texto
se realizara a partir de las propuestas de correccion formuladas por los docentes. la creacion

de la radio novela ayuda a estimular la imaginacion, tanto en quien escribe la nota que se va
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a emitir como en quien la escucha; hay una estimulacion en la medida en que el “guionista”
debe pensar que escribe para otro y por tanto el texto debe estar muy bien escrito y los detalles
deben ser precisos para poder generar en el oyente una interiorizacion del mensaje. También
vemos los efectos que trae la grabacion de la radionovela, ya que esta permite que la
imaginacion se estimule. Debido a que este medio es meramente auditivo el receptor tiene

gue hacer unos procesos mentales complejos para crear las imagenes visuales de lo que esta

oyendo y construir un mundo que le es sugerido por otro y no dado.
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ACTIVIDAD MATERIALES
Sesion 1
v Presentacion: Cada estudiante debera presentar a un | e Libro album “Tito y pepita”
compafiero, contando aspectos generales 'y especificos que sepa sobre | ® Hojas iris
su vida. ) Hojas de block
v/ Presentacion de la unidad didactica: Se les comentard a los | @ Libro album “El le6n que no

estudiantes el por qué, el cdmo, para qué y con quién realizaremos el | sabia escribir”
trabajo de la unidad didactica, teniendo en cuenta que estaremos en
contacto con un grupo de adultos mayores compartiendo a través de
la narracion algunas experiencias.

v Lectura inicial: “Tito y pepita”
Tito y Pepita, son dos simpéticos hamsteres, son vecinos. Un rio
separa sus casas. Si bien viven cerca, 1os pequefios roedores no son
amigos: de hecho, cada vez que se encuentran se miran mal y no se
saludan. Un dia, a Tito se le ocurre una gran idea: decide enviarle a
Pepita un poema para hacerle saber y es asi como la relacion empieza
a basarse en encomiendas de cartas, hasta el punto que cada uno llega
a conocer muy bien al otro.

v Primera correspondencia: Cada nifio escribird a un adulto
mayor una breve presentacion y enviara un saludo para iniciar una
correspondencia de cartas que se llevara a cabo cada ocho dias hasta
que se finalice la unidad didactica. Escribir una presentacion personal,
que incluya su nombre, cudntos afos tiene, si tiene hijos cuantos, con
quién vive, qué le gusta comer, en qué lugar vive, cuales ciudades ha

visitado y cudl es su lugar favorito, a qué se dedica, etc.

v Lectura libro album: se realizara la lectura del libro album “El
ledbn que no sabia escribir”. Terminada la lectura cada estudiante
debera ayudar al leon a terminar el diccionario. Tomando cada letra

del abecedario y escribiendo una palabra que empiece con dicha letra,
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al mismo tiempo, escribir el significado que cada uno de ellos tiene

de esa palabra.

Sesion 2 ° libro &lbum: “Cuantas
palabras”

3 4 . 66 2] s

° Lectura del libro dlbum: “Cuantas palabras”. Después de la . Hoja iris

lectura cada estudiante deberd tomar su nombre y realizar un : L
° Cartulina, colbdn, tijeras

anagrama, creando la cantidad de palabras que mas puedan. - .
° Periddico y revistas

° Escritura de la correspondencia para los adultos, En esta ) Diapositivas y videos de l0s

le hablardn un poco a los adultos mayores sobres sus nombres,
contando la historia de sus nombres y si le gusta 0 no y por qué,
seguidamente se hara con la carta una figura de origami (pez) y en
esta forma se le entregara la correspondencia a los ancianos.

° Teléfono roto - Actividad Itdica, se haré con la intencién de
mostrar la importancia de una buena comunicacion y explicar los
factores de la comunicacion (emisor, receptor, canal, etc.)

° Recortar de las revistas y periddicos los diversos medios de
comunicacion que conocen y explicar las caracteristicas de ellos.
Seguidamente explicaran a todos los del grupo lo que hicieron en sus
carteleras. Esta actividad partiendo de sus conocimientos previos.

° Exposicion por parte de los profesores sobre los medios de
comunicacion, permitiendo la participacion de los estudiantes. En
esta se mostrara la clasificacion de estos, sus funciones y la
importancia que tienen en el medio social, econémico y politico.

° Trabajo en equipo, por grupos de cuatro estudiantes deberan
realizar una noticia y presentarla por el medio de comunicacion

masiva que ellos deseen. deberan asumir el papel de informantes.

medios de comunicacion

Sesion 3

v Lectura libro album “Vida de perros”
Después de la lectura se le entregara a cada alumno un dibujo de un

perro para que coloren, seguidamente escribiran al lado de cada perro

Libro album

Fotocopias con los perros

hojas iris
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qué caracteristicas comunicativas diferencian a los perros de los diapositivas sobre la novela

humanos.

v Escritura de la correspondencia, Enviarles la
correspondencia a los adultos contandoles si tienen una mascota,
coémo se llama, hace cuanto la tiene, qué travesuras ha hecho con ella.
en la parte posterior de la hoja deberan contar por medio de un dibujo
cudl ha sido el mejor o peor dia de sus vidas.

v Explicacion de las caracteristicas de una novela. Los
docentes realizaran una exposicion magistral sobre la novela.
Seguidamente se les anunciara a los alumnos como se llevara a cabo
el proceso de produccion de la radionovela. Finalmente se hara la
primera version del primer capitulo de la novela, utilizando la

estrategia de escritura a través del maestro.

Sesion 4 Cortometraje
v Cortometraje “Las reliquias de la muerte” Fotocopias de la lectura del cuento
Dibujo de lo que le pediran a la muerte. Seguidamente ensefiarles la para todos

cancion de la muerte.

v Lectura colectiva “El caso del sefior lince y los libro
robados”. Después de lectura deberan escribir con qué personaje de
la historia se identifica y por qué.

v Segundo capitulo de la radio novela: ésta también se hara
con la estrategia de escritura por medio del maestro.

v Correspondencia: Describir cudl es el objeto mas preciado

que tienen y contarles qué es eso que lo hace tan valioso.
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Sesion 5

v Escritura capitulo final: Para esta sesion se revisara lo que
se lleva hasta el momento para asi poder proponer una lluvia de
finales, es decir, cada integrante va a decir en voz alta cuél cree que
es el final adecuado y entre todos se decidira por cual.

v Lectura colectiva de todos los capitulos: Se compartiran las
radionovelas entre todos los compafieros con el fin de hacer la
presentacion y escuchar sugerencias para una buena creacion final.
v Pelicula “El bosque” pelicula de terror por ser Halloween,
esto a peticion de los estudiantes y nos ayudaria a mirar efectos

sonoros que nos ayude a complementar la radionovela.

Sesion 6

v Grabacion efectos: Con la seleccion de efectos sonoros que
nos propicid la pelicula, mas los que propone cada estudiante se
grabaran y posteriormente se unira con la narracion de los adultos.
v Postal con foto Ultima sesion: Con esta actividad se cerraré
el ciclo de la correspondencia con los adultos. En ella se hara una

carta de despedida que contenga una foto del remitente de la carta.
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Evaluacion 4 Porcentaje
Seguimiento, asistencia y participacion 30%
Correspondencias 25%
Radionovela 25%
Examen final 20%

4 Ver anexo 1 de rdbricas
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3 Capitulo 111
ANALISIS Y DISCUSION

Dentro de nuestra investigacion utilizamos varias estrategias que permitieron dar cuenta
de los procesos que se llevaron a cabo durante ésta. Del mismo modo, estas revelaron los
avances que se iban teniendo con la intervencién que se planteo para el centro educativo
rural Palestina. A pesar de que para esta investigacion de tipo cualitativo no existe una
estandarizacion para analizar los datos, seleccionamos algunas formas de hacerlo que

pudieran ayudar a comprender mejor los resultados.

En primer lugar, se utiliza una codificacion de la informacion, puesto que nuestro material
de estudio es plasmado discursivamente, por tal motivo “el sentido del analisis es reducir,
categorizar, sintetizar y comparar la informacion con el fin de obtener una informacion
lo mas completa posible” (Yuni & Urbano, 2005) asignando unos codigos que permiten
clasificar el tipo de informacion. Eso cédigos pueden ser de tres tipos: primero, estan los
codigos descriptivos que como su nombre lo indica pretenden describir cuél es el
contenido de la oracién obteniendo una informacion general sobre los temas de la
informacidn que se va recolectando a lo largo de la investigacion. En segundo lugar, los
coédigos explicativos o interpretativos que pretenden agrupar cédigos distintos que
responden a una misma categoria, es decir, establece relaciones entre una misma categoria
0 situacion. Para finalizar, se encuentran los codigos patron que designan patrones
explicativos de las relaciones entre los eventos o acontecimientos de caracter inferencial

0 explicativo.

Después, se procedié con la exposicion y presentacion de los datos que consistio en
visualizar las relaciones mas importantes entre las categorias construidas anteriormente.
Una de las formas de presentacion fue la matriz de datos adoptando un orden temaético y

temporal aportando explicaciones, razones y causas del fendmeno observado.

Para finalizar, en la sistematizacion y analisis de los datos se hizo la elaboracion de

conclusiones, donde se agudizo la interpretacion y argumentacion para hacer una
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narracion coherente que abarcara todos los aspectos de la investigacion, diera cuenta de
los resultados del proceso y que permitiera una resignificacion de las practicas. (Yuni &
Urbano, 2005)

CATEGORIAS® TEMAS
Escuela, formacion, problematicas, relacion con el otro Educacién
Contexto rural Ruralidad

Otros sistemas simbalicos, leer y escribir Lectura y escritura

3.1. Analisis de la entrevista

Mediante el ejercicio de sistematizacion de la entrevista realizada a la maestra
cooperadora surgieron tres categorias emergentes: Educacion, ruralidad, lectura y
escritura. Estas guiardn el proceso de analisis. Seran analizadas confrontandolas con
conceptos base de la practica pedagogica investigativa y los procesos de lectura y
escritura, con lo cual sera posible visualizar las percepciones, experiencias y significados

que la maestra tiene con respecto a estas tematicas.

La primer categoria es educacion, se hace presente mientras la maestra va estableciendo
relaciones desde tres miradas: en primer lugar, la descripcion de la escuela como CER
(centro educativo rural) y sus recursos, segundo, presenta algunos de los procesos en los
que ha participado como docente, habla de los sujetos con los cuales ella se relaciona
cotidianamente dentro del contexto educativo y lo que ellos le ofrecen; y, la ultima
mirada, es la relacionada con el funcionamiento de Escuela Nueva Yy las condiciones de

este modelo asociadas a sus rutinas y a formas de acceder al conocimiento.

> Ver anexo 2 etiquetas y categorias de la entrevista
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Con respecto a esta Gltima mirada, la maestra cooperadora enuncia una serie de ventajas
y desventajas que se presentan al trabajar bajo los parametros del modelo Escuela Nueva
en la vereda Palestina. A proposito, ella desde su experiencia en el centro educativo,
destaca algunos aspectos que tienen que ver con lo que posibilita dicho modelo en los

estudiantes.

En primer lugar, la maestra menciona que: “La metodologia de Escuela Nueva, es una
metodologia que ayuda mucho a los nifios a trabajar en grupo y a defenderse solos y tiene
una ventaja de que el nifio aprende a ser mas analitico y critico” (ETN®, 2018) aqui ella

ratifica lo que enuncia el Manual de Implementacion Escuela Nueva:

La Escuela Nueva tiene una ventaja sobre la escuela ordinaria, pues el trabajo en grupos
pequefios permite que cada alumno trabaje por cuenta propia segun su ritmo, sus intereses
y las rutas que va disefiando para auto procesarse ante cada reto educativo que asume
(MEN, 2010, pag. 19)

De esta manera, podemos decir que uno de los objetivos importantes de Escuela Nueva
va encaminado a la formacion de sujetos autonomos en cuanto a su proceso de
aprendizaje, su relacién con él mismo y los otros. Asi mismo, pretende generar espacios
para el trabajo colaborativo, hace una fuerte vinculacion entre autonomia y la cooperacion
como estrategias para la formacion de sujetos mas analiticos y criticos. Ademas, fortalece
los vinculos y la buena convivencia entre los estudiantes, el maestro y la sociedad en

general.

La maestra, también nombra algunas inconsistencias que se presentan en la escuela,
referentes a este modelo educativo debido a sus recursos, lo cual impide que se realicen
con eficiencia y a cabalidad los propositos de este modelo. Inicialmente describe el

espacio fisico de la escuela, donde hace mencion de algunas carencias en cuanto

® Sigla para referirse a la entrevista
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inmobiliarios y servicios como laboratorios, mesas adecuadas para el trabajo en equipo,

el acceso a internet, la falta de guias y su poca relacion con el contexto.

Lo anterior permite evidenciar la incongruencia entre lo que espera el modelo y las
posibilidades que el mismo ofrece con relacion a cada contexto. Como resultado de esto,
el maestro entra a jugar un papel fundamental en los procesos de ensefianza y aprendizaje,
realizando adaptaciones oportunas y pertinentes a las demandas educativas y sociales. Al
mismo tiempo, esto le exige estar en constante formacion, capacitandose en temas

educativos en el contexto rural.

En la respuesta dada por la maestra en la pregunta sobre su proceso de formacion dice
que: “me gusta mucho estar actualizada, este afio estoy haciendo un curso de Escuela
Nueva para apuntarle al proyecto de escuela en la Postprimaria y la Universidad en el
campo, entonces nos-estamos capacitando para poder cumplir con el objetivo”(ETN,
2018) es evidente la preocupacion de la maestra por la educacién rural, se nota en el
desarrollo de la entrevista un sentido critico, analitico y propositivo, aunque no es notable
un interés por la configuracién de estrategias y herramientas que ayuden a vincular las
guias con otros sistemas de significacion, los cuales permiten dinamizar los procesos de
lectura y escritura en Escuela Nueva y situarlos o pensarlos desde y como una practica

sociocultural.

Es imposible hablar de educacion sin pensar en la relacion del maestro con sus alumnos
dentro y fuera del aula. Esta idea es otro de los aspectos que la maestra cooperadora
resalta. Describe como son sus alumnos en relacion con el otro y los vinculos que ella ha
establecido y quiere establecer con ellos. Hay una ruptura evidente de la relacion
tradicional entre el maestro y el estudiante. Hay una ausencia de la figura del maestro
dominante e indiferente, se visibiliza una maestra preocupada por la conducta de los
estudiantes, rescatando algunos de sus valores, actitudes, y que tiene como proposito

mejorar los vinculos entre ellos mismos, la escuela y las précticas de lectura y escritura.




Ahora bien, para abordar el E&‘&!‘Aﬁ%ﬂnﬁlﬁ eEprsgaeQ’réq‘}e el referente mas

relevante para situar el desarrollo de la investigacion en el contexto rural es el modelo
Escuela Nueva. Este se hace explicito y recurrente en las respuestas de la maestra durante
la entrevista. Anteriormente, se habld sobre algunas caracteristicas del funcionamiento
del modelo y se problematizaron en cuanto a la formacion de maestro y las relaciones con
el contexto. A continuacion, se abrira un poco mas el panorama extrayendo de la
conversacion algunos codigos que permiten dar cuenta de cémo el entorno rural tiene

implicaciones en los procesos de ensefianza y en como se concibe la escuela.

La maestra sefiala un punto que da cuenta del ambiente que ella habita, el cual ayuda a
comprender las particularidades que determinan lo rural en la vereda donde actualmente
se encuentra ejerciendo. Hace mencion al acompafiamiento —familiar como “la gran
dificultad que se ve en Escuela Nueva” debido al cambio constante de vivienda puesto
que las condiciones laborales de las familias son inestables, y como consecuencia de esto
los procesos educativos de los nifios se ven interrumpidos. A proposito, la maestra

cooperadora afirma que:

“el afio pasado que estuvieron en la propuesta si se vio un cambio y motivacion mas por la
lectura y escribir y se mejor6 mucho redaccion. Este afio no se puede ver eso porque como la
poblacion de Escuela Nueva es tan flotante casi toda la poblacion es nueva entones no, es muy

poquito el que estuvo el afio paso en el proceso de los que tengo-ahora” (ETN, 2018)

Con lo anterior, se puede ver la dificultad para hacer un seguimiento a los procesos, los
avances, los logros alcanzados y para la continuidad de las estrategias didacticas
implementadas debido a esas condiciones particulares que viven las familias de la zona

rural.

Durante el proceso de practica en esta escuela se encontraron casos de familias donde los
padres son analfabetas o no terminaron sus estudios primarios, lo que fue mencionado en
varias ocasiones por la maestra cooperadora y algunos estudiantes y al mismo tiempo se
pudo ver reflejado en el uso que los aprendices hacian del lenguaje, en su relacion con la

lectura y la escritura y su motivacién por habitar la escuela con respecto a los procesos

académicos.
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El apoyo desde el entorno familiar es transcendental en la formacion y el desarrollo de
competencias basicas de la comunicacion porque uno de los aspectos que mas influencia
tiene en la formacion de los nifios y nifias es la relacion de las experiencias tempranas que
se presentan en el seno familiar, especialmente aquellas que tienen que ver con el
lenguaje. Los escenarios de aprendizaje inicial propician un entorno favorable o
desfavorable para el desarrollo cognitivo en relacion a la lectura y escritura (Jaimes, 2012,
pag. 105).

El ambiente familiar de los estudiantes no es del todo favorable para establecer vinculos
conscientes, reflexivos y criticos frente a lo que implica leer 'y escribir, sin embargo, el
encuentro con la vida escolar es una oportunidad para consolidar su vison sobre estos
actos y sus funciones a traves de herramientas didacticas y pedagogicas, que a su vez les

permiten tecnificar sus saberes previos.

Con la implementacién de nuestra propuesta quisimos vincular los aprendizajes que los
nifios y nifias habian desarrollado en su medio sociocultural con aquellos demandados por
la escuela. Esto se realiz6 mediante la escritura de cartas y una radionovela que buscaban
potenciar la escritura para avanzar en el dominio del lenguaje y en las habilidades de leer
y escribir. Se evidenciaron durante el proceso avances significativos en asuntos de
coherencia y cohesion, lo cual puede corroborarse con la respuesta de la maestra
cooperada cuando menciona en la entrevista que con la implementacion de nuestra
propuesta se mejor6é en algunos procesos de escritura como la redaccion y se vio un
cambio en la motivacion frente a la lectura. Dicha situacidn constituye un gran logro en
nuestra practica pedagogica investigativa pese a las condiciones familiares y escolares
mencionadas en paginas anteriores, y, ademas, se resignifica la funcion de la lectura y la

escritura como préactica sociocultural en Escuela Nueva.

Finalmente, frente a la lectura y la escritura se puede decir que las condiciones
mencionadas en la categoria de educacion crean una tension en dichas practicas. Estas
dos précticas coexisten, se complementan, antes de escribir el hombre tuvo que aprender

a leer la realidad, después la escritura le permitio representarla e interpretarla segin su

experiencia.




En primer lugar, la IecturaEaarﬁélL‘@ﬁle ﬁ%r@gﬁﬁe@aﬁk‘;&a estandarizado y

repetitivo. El acto de leer implica procesos que tienen que ver con la relacion del sujeto
consigo mismo, con su contexto y su relacion con el otro, pues, como lo mencionan Freire
y Macedo (1987) leer:

No consiste solamente en decodificar la palabra o el lenguaje escrito; antes bien, es un acto
precedido por (y entrelazado) con el conocimiento de la realidad. El lenguaje y la realidad estan
interconectados dinamicamente. La comprension que se alcanza a través de la lectura critica de
un texto implica percibir la relacion que existe entre el texto y el contexto ( Paulo Freire &
Donaldo Macedo, pag. 51)

Si no hay una relacion estable, coherente, constante y reflexiva con el contexto, con el
material pedagdgico, con el inmobiliario, las fuentes de informacion, no habrd una
comprension, interiorizacion, ni apropiacion sobre lo que significa leer en la escuela.
Ademas, no se desarrollaran eficientemente los procesos para alcanzar una lectura critica,

reflexiva, que permita adquirir conocimiento, informar y construir identidad.

La presencia de estas condiciones escolares en el CER genera en los estudiantes una serie
de efectos psicoldgicos, que consciente o inconscientemente dificultan los niveles de la
lectura, sobre todo el nivel inferencial y el critico intertextual, al mismo tiempo, influyen

en su cosmovision y en la actitud de ellos frente a la lectura.

Con respecto a la escritura y la manera en que las condiciones ya mencionadas influyen
sobre esta practica podemos decir que escribir, al igual que leer es un proceso que no se
limita a cuestiones mecanizadas ni a asuntos sintacticos, semanticos, morfoldgicos o

gramaticales, sino que tiene mdaltiples sentidos, formas y usos.

La escritura esta atravesada por la experiencia. Es una forma de transmitir vivencias,
descubrimientos, emociones, pasiones, saberes, y a su vez, permite generar nuevos
conocimientos. Durante el trabajo con los estudiantes del grado quinto, se utilizaron otros
sistemas simbdlicos (cartas y radionovela) como dispositivos didacticos que posibilitaron
los procesos de interpretacion y produccion textual, apuntando hacia la re-significacion

de la ensefianza de lectura y escritura como practica sociocultural en Escuela Nueva.
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3.2 Sistematizacion de las cartas
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Estudiante: Fabian Lopez (nombre ficticio ) No. 1 (Ultima carta)
Categoria: experiencia-interaccion
Texto Palabras que Subcategorias Dimensiones Tipo de discurso
enuncian Relacion con el Relacion con la Relacion con el Ficcion Real
contexto escuela otro
experiencia
“En nuestra tltima carta | e Conocer | o Experie | Laexperienciadel | Con un lenguaje | En este caso es El lenguaje
Quiero contarte mis o irme ncia estudiante, se obsceno el estudiante | el otro quien cotidiano
metas alcanzadas este . Proble | evidencia con ese da cuenta de como es | facilita que el usado por el
afio fueron: conocer los matica social. | deseo de conocer su relacion con la | estudiante se estudiante
Farallones de Bolivar y lugares diferentes | escuela, exprese con permite develar
mi mejor experiencia de su misma atribuyéndole a esta | sinceridad y sus deseos y su
fue: va ser irme de esta region. el adjetivo de “puta”, | tranquilidad. experiencia
puta escuela” ademas, diciendo que con la escuela.
la mejor experiencia | Se evidencia en
Lo que deseo hacer el va ser irse de la esa | palabras como: Las cartas le
proximo afo es ganar el escuela. “agradecerte”, facilitan  una
afo... “placer”, comunicacion
“carifio” y “tu e interaccion
AProvecho esTa ultima amigo” real como
carta Para agradecerte practica
Tu ATencion el valor que el sociocultural.
sujeto le da a esa
Fue un placer relacién que ha
conocerte. .. ido entretejiendo
a través de las
Feliz afio nuevo con cartas.
carifio. Felipe Mejia Tu
amigo
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Estudiante:

Mariana Vergara (nombre ficticio) No. 2 (Ultima carta)

Categoria: experiencia-interaccion

Texto Palabras que Subcategorias Dimensiones Tipo de discurso
enuncian Relacion con el Relacion con la Relacion con el Ficcion Real
contexto escuela otro
experiencia
“Sefior Gabriel . Ganar . Logros Laexperienciade | La relacion de la | Laestudiante La tematica de
. vivir alcanzados. la estudiante, se estudiante con la | hace notorio el esa carta se
En nuestra ultima carta Territorio. | evidencia con la escuela es buena, | deseo de desarrolla
quiero contarte mis o Lazos satisfaccion de ademas le da un | compartir con el desde un
metas alcanzadas este familiares. haberse trasladado | grado de satisfaccion | otro, nombrado lenguaje
afio fueron: ganar el a un lugar nuevo, al alcanzar metas | como su abuela. estandar,
ano en este caso la escolares. En cuanto a su porque la
vereda Palestina. El relacion con el estudiante

y mi mejor experiencia
fueron benir a bibir a ...

lo que deseo hacer el

proximo afo es: es que

benga mi abuela de
canada

Aprovecho: esta ultima
carta para agradecerte

Tu atencion,”

hecho de que haga
mencion a este
suceso dentro de la
carta muestra que
este cambid la ha
afectado
condicionalmente.

otro, la
estudiante hace
de la escritura
de la carta una
manera de
comunicarse que
le posibilita
enunciar sus
emociones y
realidades.

manifiesta unas
situaciones
especificas que
se vinculan con
su historia
personal, como
una forma de
mostrarse, de
ponerse en
evidencia ante
el receptor r de
la carta.
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Estudiante:

Matias Serna (nombre ficticio)

No. 3 (Carta-poema)

Categoria: experiencia-interaccion

Texto Palabras que | Subcategorias Dimensiones Tipo de discurso
enuncian Relacién con la Relacién con el Relacién con el Ficcion Real
vida personal lenguaje otro
Experiencia
Hola Bertulfo espero que te Contarte e Escritura | El estudiante La relacion del | El estudiante hace La tematica de
incuentres bien quiero contarte hice expresa aspectos de | estudiante con el | notorio el deseo de esa carta se

que tengo una mascota es una
perra, se llama gomela, te
quiero mostrar un poema hice
para ella:
gomela
es una perra traviesa
le gusta jugar en el sofa
y le gusta montarse en la mesa
y le gusta mucho brincar
y tambiem le gusta jugar con
los gatos
y tambien con los gansos jugar
y es blanca con cafe tambien

es muy curiosa y le gusta
morder

y tiene una ufias muy largas y
organizadas para bailar bien.

su vida personal al
contar que tiene
una mascota, decir
su nombre,
mencionar algunas
caracteristicas
fisicas y relatar lo
que le gusta hacer,
ademas, enuncia
que le ha hecho un
poema.

lenguaje es
acertada en cuanto
se evidencian
algunos elementos
propios de la
estructura de la
carta, de larimay
de algunos
asuntos
sintacticos.

A pesar de las
faltas ortogréaficas
y de puntuacion es
notable que la
intencion del
“poema” es
exaltar y describir
Su mascota.

compartir con el
valor de un ser
vivo. Este tipo de
relatos puede
generar en ese otro
que lee una especie
de memoria,
sensaciones y
percepciones de lo
que significa una
mascota en la vida
de un nifio.

desarrolla
desde un
lenguaje
estandar,
porque el
estudiante
manifiesta unas
situaciones
especificas que
se vinculan con
su historia
personal, como
una forma de
mostrarse, de
ponerse en
evidencia ante
el receptor r de
la carta.
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Estudiante:

Pedro Cifuentes (nombre ficticio) No. 2 (Ultima carta)

Categoria: experiencia-interaccion

Texto

Palabras que

Subcategorias

Dimensiones

Tipo de discurso

enuncian Relacion con el Relacion con la escuela | Relacion con | Ficcion Real
contexto el otro
experiencia
“Buenos dias Judith . Exper | e Logros | Laexperienciadel | La relacion del estudiante | En cuanto a su La tematica de
iencia alcanzados. estudiante con el con la escuela es buena. | relacion con el esa carta se
Hoy quiero contarle que la | o Pase ° Aprendiza | contexto se Produce en el estudiante | otro el desarrolla
mejor experiencia guetuve muy bueno je evidencia cuando un grado de satisfaccion | estudiante se desde un
este afio fue un festival que | o Estoy | e Felicidad | cuenta un suceso porque menciona en su | apropia de la lenguaje
uvo en la escuela serca de muy contento que ocurrid en la relato algo que espera | narrativa estandar,
mi casa la cual asisti y pase escuelacercaasu | alcanzar en la escuela: | autobiogréfica porque la
muy vueno vinieron artistas casayque lollen6 | graduarse del grado | paradescribir estudiante
que cantavan muy bueno y de felicidad. quinto. y comprender manifiesta unas
avia miniteca su experiencia, situaciones
Ademas, el En este relato puede verse | contar su especificas que

Tan vien le cuento gue estoy
mui contento pogue este afio
me graduo de guinto

me alegra aberte conosido y
dialogar contigo

atentamente

Pedro Cifuentes

estudiante no solo
cuenta algo que
sucedio sino algo
que vivid y por
tanto se vuelve
significativo
porque le permite
organizar su
experiencia por
medio de las cartas.

una re-significacion de la
escuela porque se
presenta como un
escenario de interaccion
cultural, lo cual no impide
el disfrute del estudiante
aunque sea un lugar el
cual habita
constantemente.

contacto en la
cotidianidad y
enunciar sus
emociones.

se vinculan con
su historia
personal, como
una forma de
mostrarse, de
ponerse en
evidencia ante
el receptor r de
la carta.
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3.2.1 Escribir para narrarse, construir identidad y memoria

La propuesta de trabajo con el género epistolar fue pensada como una estrategia para
interactuar, comunicar, conocer, narrar, consolidar saberes y fortalecer los procesos de
lectura y escritura. como practica sociocultural, por medio de la interaccion real,
intencional y constante con el otro; en este caso un grupo de adultos mayores que se
encontraban en proceso de alfabetizacion en una vereda aledafia al municipio.

Tanto la lectura como la escritura, son précticas que exigen un nivel de sensibilidad, de
atencion y cuidado. La escritura, por su parte, supone pensarse en una relacion con ese
otro que tendra que enfrentarse a los textos que se construyen y a partir de ello, ese otro
cargado de signos, experiencias, emociones y suefios, creara una imagen de nuestra
subjetividad de cuerdo a la particularidad de nuestro discurso, puesto que escribir es en si

mismo un acto de construccién de identidad.

Por otra parte, la lectura adquiere una dimension sociocultural en la medida que posibilita
conocer otros contextos, sujetos y experiencias que le permiten ampliar su vison del
mundo y construir saberes con otros, a través de espacios de intercambio escrito en los
que comparten sus ideas y sus experiencias de formacién tanto dentro como fuera del

espacio escolar.

La escritura de cartas se presenta como una posibilidad de encuentro con el otro y consigo
mismo Yy es por esto que se hace en nuestra practica pedagodgica investigativa hincapié
sobre esta estrategia, porque mas que una forma de mejorar los procesos formales de
ensefianza de la lengua, constituye para los sujetos escritores y lectores una toma de

conciencia sobre la forma en que se establece comunicacion con otras personas.

En las cartas puede evidenciarse que los nifios y nifias tienen procesos de coherencia y
cohesion articulados. Hay un uso adecuado del lenguaje que atiende a las caracteristicas
y particularidades comunicativas de este tipo de texto, lo cual constata que tienen unas
estructuras formales ya instauradas, que ademas dan cuenta de que cumplen con los

objetivos planteados en los DBA (derechos basicos de aprendizajes), los Lineamentos
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curriculares y los estandares basicos de competencias de lenguaje que deben alcanzar los

estudiantes en el grado quinto.

De otro lado, en las cartas hay algunos codigos comunes que tienen que ver
especificamente con la experiencia de vida de cada estudiante en relacion al contexto, el
otro, la escuela y el encuentro con ellos mismaos. Puede decirse que las cartas son un
mecanismo para organizar la experiencia, ordenar de forma logica algunos hechos y

construir identidad.

Sin embargo, en las cartas es evidente que los estudiantes aun después de haber realizado
algunas correcciones presentan falencias con respecto a elementos gramaticales como la
ortografia y los signos de puntuacion, que si-bien son repetitivos no dificultan para el
destinatario ni para quien escribe la comprension general y el sentido de las producciones
escritas, porque existe una relacion referencial del lenguaje con el contexto. Lo que nos
interesaba principalmente no eran esos aspectos de la estructura con la que los estudiantes
escribian sino el contenido y el uso que ellos hacian de la escritura en esa situacion

comunicativa y de interaccion especifica.

Lo anterior, es fundamental para entender ese sentido sociocultural de la lectura y
escritura, debido a que estas practicas no suponen una habilidad universal, “por tanto,
saber codificar y descodificar simbolos graficos no implica necesariamente dominar las
diversas maneras en que uno puede aproximarse a la lectura y la escritura” (Zabala, 2009,
pag. 28) Es necesario repensar los procedimientos y modos en que se ensefia y se aprende
a leer y a escribir porque las aproximaciones a esas otras alternativas de construccién y
dominio del codigo escrito permiten llevar el uso de esas dos habilidades més alla de los

fines de la escuela.

En este sentido, se presenta otro punto fundamental para problematizar el papel que
ocupan estas habilidades en el desarrollo cultural del nifio: la forma en que la escuela se

acerca a esos procedimientos. Pudimos observar a través del diagnostico, la

contextualizacion y el didlogo con la maestra cooperadora que en el CER donde
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realizamos la préctica pedagogica investigativa, la lectura y la escritura seguian teniendo

un fin meramente académico.

Durante los ejercicios de escritura de los nifios y nifias se evidencio que ellos no son
indiferentes a esta practica, mas bien, es necesario reflexionar sobre las formas en que la
escuela y los maestros quieren acercar a la poblacion estudiantil al proceso de escritura.
Dichas maneras dificultan una articulacién entre el contexto, experiencias, intereses,
saberes previos y la escritura, lo cual no facilita en los sujetos una apropiacion de esta

practica dentro de la vida cotidiana.

El analisis de las cuatro cartas seleccionadas da cuenta de un panorama general de como
viven los estudiantes la escuela, 1o gue piensan, sienten y desean. A continuacion, se
presentan dos fragmentos extraidos de las cartas de dos estudiantes con relacion a las
formas de percibir el lugar donde habitan y la escuela.

De un lado, el estudiante Fabian Lopez dice que: “mi mejor experiencia va a ser irme de
esta puta escuela” mientras que Mariana Vergara dice “mi mejor experiencia fueron benir
a bibir a Palestina” Aqui, puede verse el contraste entre el grado de satisfaccion que tienen
los dos con respecto al espacio escolar y rural respectivamente y cémo la escritura de las
cartas fue ese medio para contar libremente su experiencia, sin temor a ser juzgados o
limitados por una evaluacién cuantitativa, puesto que ya se habia creado un vinculo de

confianza, respeto, tolerancia y de confidencialidad con el destinatario.

Esto evidencia que las cartas cumplieron con el objetivo planteado en la unidad didactica
que era potenciar en los estudiantes la lectura y escritura desde un sentido critico y
sociocultural, a partir del acercamiento a otros sistemas simbolicos. Por otro lado,
permitieron a los estudiantes organizar y dar sentido a sus vivencias, interpretar el mundo,
describirlo y comprenderlo, entender que hay otras formas de leer y escribir las propias

experiencias vividas.

Inicialmente, lo que queriamos, precisamente, era lograr ampliar el panorama de los nifios

y nifias desde una perspectiva sociocultural, donde ellos pudieran asumir una postura
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diferente y critica frente a estas dos préacticas. Esto se pudo demostrar durante el proceso
y al finalizarlo, puesto que en diferentes momentos de las sesiones los estudiantes
observaron que leer y escribir no es un asunto unicamente de la escuela. En las actividades
realizadas pudieron comprobar por medio de la praxis, que se lee cuando queremos
informarnos sobre un tema de nuestro interés, para divertirnos, seguir instrucciones de un

juego o para realizar labores cotidianas como ir de compras o realizar una receta.

Por otra parte, comprendieron que la escritura les permite crear versos a su mascota, hacer
nuevos amigos por medio de cartas, expresar lo que quieren ser, lo que sienten frente a la
muerte y la vida, narrar historias donde pusieron en funcion su imaginacién. Entre otras

cosas, que les posibilitd la escritura durante la practica.

Fue asi como se entendid la lectura y la escritura en términos de su funcion social, es
decir, a partir de esas interacciones e intercambios entre las personas y el contexto. Se
comprendié que el lenguaje se fundamenta en la interaccion y que permite construir una
identidad en cuanto al tipo de escritura, el comportamiento, las ideologias, y que
constituye una forma de representarnos a nosotros mismos. Ademas, es una forma de

poner en didlogo lo individual y lo colectivo, y enunciar la diversidad y el cambio.
3.3 Expresando la realidad a través de la fantasia

Para analizar el proceso de escritura y reescritura que se llevé a cabo con la radionovela,
debemos aclarar que esta se realizd a traves del maestro, como lo menciona Ana Maria
Kaufman diciendo que son los alumnos los que planifican el tipo de texto, reconocen sus
caracteristicas principales, deciden como seran los tiempos, los personajes, los lugares, la
estructura, el espacio (p. 44) En este caso, los estudiantes, atendiendo a algunas
caracteristicas de la radionovela, fueron los que crearon los didlogos, los tiempos de la
narracion, la secuencialidad de las intervencion de los personajes, las caracteristicas

fisicas y psicologicos de cada uno de los personajes y le dieron una voz particular a cada

uno.
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La radionovela fue un proceso, donde paso a paso 'y con la participacion de todos los
estudiantes del grado quinto y de manera colaborativa con el maestro, se logré articular
la experiencia, el contexto y el saber, desde la lectura y la escritura. Se inicid
seleccionando un tema que ellos mismos sugirieron que estuvo relacionado con la
celebracion de Halloween el 31 de octubre, dia en el que pueden disfrazarse de personajes

terrorificos, sumir otro tipo de roles y ser ellos mismos.

Teniendo en cuenta lo anterior, ellos quisieron que la historia fuera de terror, es por este
motivo que eligieron como lugar de los hechos un bosque oscuro y una casa maldita que
se encontraba dentro del mismo. Durante toda la historia podemos ver como los
estudiantes utilizan su entorno y sus experiencias con €l, para escribir textos de ficcion y
narrar sus preocupaciones con respecto a la naturaleza y al ser humano, pero a la vez se
debela cierto temor por sentirse atacados por algo desconocido y por la invasion de su

territorio.

Para la seleccion de los personajes se realiz6 una lluvia de ideas, cada alumno propuso
desde sus conocimientos el nombre de algo que les inspirara temor 0 miedo puesto que
ya se habia planteado la tematica. Algunos, propusieron como personajes villanos de
cuentos y leyendas tradicionales de la region, como la Madremonte, el Duende, el

Espantapajaros, La Pata sola 'y el Mohan.

Lo anterior, es una muestra mas de que leer y escribir son practicas que siempre estan en
dialogo con el contexto y que es esa misma relacion la que les permite interpretar y
comprender sus practicas cotidianas. Para no trabajar con estos nombres sin tratar de dejar
de lado estos personajes tradicionales quisimos poner en juego la imaginacion para que

crearan una especie de anagramas con esos mismos nombres.

Ahora bien, el papel de cada uno de los personajes se desarroll6 durante el proceso de
escritura y reescritura de los capitulos. Se iban atribuyendo a estos personajes cualidades
reales y ficticias que los estudiantes consideraban apropiadas para cada situacion en el
desarrollo de la trama. Se pudo observar durante la creacion de la radionovela unos

acercamientos criticos frente a eso que perciben diariamente en su ambiente social y rural.
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El sentido critico de estos estudiantes se puede develar en varios aspectos que se resaltan
en la radionovela. Por ejemplo, se nota una critica al ser humano con respecto a su
comportamiento, sus deseos y su impacto en el medio ambiente. La ambicion o al afan
del hombre por obtener dinero sin importar las consecuencias que esto pueda traer, es un
aspecto que puede verse claramente en el siguiente apartado de la radionovela: “...usaron
oro, diamantes, plata y llegaron todos los humanos, al parecer suambicion era méas fuerte

gue su necesidad de comer y tomar agua”.

Por otro lado, los estudiantes dicen que “los humanos eran demasiado peligrosos”, lo cual
puede verificarse en varios momentos de la radionovela donde se muestra al hombre como
destructor la naturaleza y un ser violento que busca poder. De forma implicita, en el
primer final de la radionovela se evidencia una de las perspectivas que tienen algunos
nifios y nifias sobre la escuela, especialmente en relacion a lo que se vive dentro del aula

de clase. Esto se puede notar en el momento donde Hanna, es despertada por la profesora.

Todo este proceso nos permitio crear estrategias que nos ayudaron a cumplir con los
objetivos propuestos del trabajo investigativo. Se logré articular los intereses de los
estudiantes desde su entorno y lo que para ellos era significativo con otros sistemas
simbolicos con el fin de consolidar practicas que nos permitiera a todos reflexionar acerca

de la lectura y escritura como practica sociocultural.
3.4 Reflexionar la practica investigativa

La investigacion educativa aparece bajo la necesidad de dar posibles soluciones a las
demandas de los cambios sociales y de las problematicas educativas. El objetivo del oficio
de investigar es en este sentido, mejorar la calidad educativa y lograr establecer

transformaciones que sean significativas en el sistema educativo actual.

Para que esta iniciativa pueda llevarse a cabo es necesario por parte del investigador tener
buen conocimiento de antecedentes con respecto a las reformas que ya se han hecho en

el campo educativo y qué tan eficientes han sido y a partir de esto trabajar critica,

reflexiva, didactica y pedag6gicamente para lograr un cambio o comprension de las
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visiones de los actores educativos y vincular a la sociedad en general en los procesos de

reforma.

Es evidente la necesidad de reformas en la educacion moderna, puesto que muchos
factores como la era tecnoldgica, los conflictos, la globalizacién, la influencia de los
medios de comunicacion, entre otros, han determinado que se dejen de un lado los
paradigmas, algunas formas tradicionales de préctica docente y que se empiecen a
reconfigurar modos de ensefianza-aprendizaje y nociones del quehacer del maestro.

Por tanto, la tarea del maestro de este tiempo debe ir mas alla de ser solo un reproductor
de un programa de estudio, y convertirse en un sujeto activo que participe en la
conformacién del curriculo, que problematice sus practicas y las de sus alumnos dentro y
fuera de la realidad escolar, ya que esto amplia la nocion de educacion, entendiéndola
como una préctica social colectiva que le corresponde a todos y que no solo es depende

de la escuela velar por la cobertura y el estado de esta.

Para lograr los anteriores planteamientos es fundamental que el maestro se haga
consciente de las tensiones que se generan dentro y fuera del acto educativo, y esto se
hace posible cuando se sita como investigador y aplica procesos de reflexion critica en
su practica. El maestro, a través de la investigacion accion tiene la posibilidad de habitar
la escuela, conocer las realidades de los sujetos, tener un contacto directo con las practicas
del contexto social, ya que es una investigacion que se desarrolla en la accion y para la

accion.

En este proceso, los resultados y estrategias que surjan desde la reflexion y el analisis que
se hace de la informacion no seran descontextualizados ni estaran por fuera de la realidad
escolar y social debido a que fue realizada por un sujeto que vive la escuela, que sabe
coémo son los procesos que se llevan a cabo alli y no por una persona externa que no ha

tenido contacto directo con la experiencia en el aula de clase.

Este factor es problematico en cuanto a que lo concerniente a la educacion ha sido
generalmente teorizado, investigado y problematizado por agentes externos a la escuela

como filésofos, socidlogos, antropdlogos, psicdlogos, entre otros, y mas problematico
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aun, el hecho de que muchos de estos sujetos son pedagogos que piensan, hablan y
escriben sobre la educacion proponiendo soluciones a los desafios de esta, sin estar
inmersos en el aula de clase y sin tener una relacion dialdgica con otros contextos que

influyen determinantemente en el ambito educativo.

Es por tanto que se ve la necesidad de capacitar a los maestros para que se apropien de la
practica reflexiva como herramienta fundamental en el quehacer de sus practicas
pedagdgicas. Esta les permite repensar su concepcion de maestro, de curriculo, de
escuela, educacion, pedagogia, didactica, y al mismo tiempo, convierte la pedagogia en
un escenario no solo como practica que permite procesos de ensefianza-aprendizaje, sino
como objeto de andlisis para luego plantearse soluciones a los problemas y desafios, que
entre otras cosas favorece la construccion de saber pedagogico, la autonomia para la

elaboracion de estrategias didacticas pertinentes a las realidades de cada contexto.

A partir de esta implementacion de la practica reflexiva el maestro se puede dar cuenta
que el empleo de algunos recursos pedagdgicos no esta generando los resultados
esperados, por lo que se ve en la necesidad de buscar, crear y adecuar otros recursos, otras

maneras de hacer en el aula para lograr una formacion eficiente.

Este hecho, evidencia la necesidad que existe en el sistema educativo de la innovacion
pedagogica, tiene como finalidad la mejora de algunas situaciones educativas concretas,
modificar y comprender la realidad, concepciones, actitudes y subjetividades de los
sujetos implicados en los procesos educativos; ademas, se caracteriza por introducir
cambios significativos en el sistema educativo, pero es determinante que seamos
conscientes de que es un proceso que no tiene tiempos establecidos y como tal no es un
acto inmediato, sino que requiere de la union de datos , hechos , personas , situaciones, e

instituciones, para accionar en un periodo de tiempo prolongado.

Finalmente, queremos hacer hincapié en la importancia de todos los elementos abordados
anteriormente porque deben ser inherentes a la formacion y practica docente. La préactica
reflexiva, critica e innovadora permite consolidar y transformar los espacios académicos

y sociales, al mismo tiempo lograr unas préacticas significativas y articuladas con las
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necesidades de los estudiantes, de su contexto y el curriculo; una construccion y re-

significacion de lo que significa leer y escribir dentro y fuera de la escuela.
3.5 Conclusiones

La experiencia de la practica pedagogica investigativa desarrollada con los estudiantes
del grado quinto en el CER Palestina del municipio de Andes, se constituyé como una
posibilidad de repensar en Escuela Nueva los procesos de lectura y escritura como
practicas socioculturales, mediadas por otros sistemas simbdlicos. Al mismo tiempo se
quiso construir un didlogo entre los sujetos, contextos, teorias y subjetividades. De esta
manera, el proceso de reflexion sobre la practica permite aproximarnos a las siguientes

conclusiones:

. En el transcurso de la investigacion, los estudiantes mostraron cambios
significativos en relacion a su actitud frente a los procesos de lectura y escritura, por lo
que las actividades fueron asumidas con respeto, criterio y compromiso. En estas, se pudo
identificar un proceso de evolucion en la escritura, donde se percibié preocupacion y
cuidado en cada uno de los estudiantes al momento de realizar sus escritos. Estos hechos,
Ilevan a entender que la forma en como acercamos a los estudiantes a la lectura y a la
escritura definen la manera en que ellos las conciben y que estas sean significativas en su

cotidianidad.

. Debido a las condiciones y particularidades del CER Palestina, pudo notarse que
los procesos de lectura y escritura son interrumpidos constantemente, lo que no hace
posible un seguimiento y acompafiamiento apropiado. Pese a esto, la conjugacion de la
subjetividad en relacion con la experiencia posibilitd que se mejoraran esos procesos y

que los estudiantes pudieran resignificar la escuela.

o El ejercicio de creacion de la radionovela y las cartas permitié comprender las
practicas de lectura y escritura desde un enfoque sociocultural. Del mismo modo, fue una

estrategia que posibilito a los estudiantes del grado quinto tejer relaciones con el otro y el
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contexto como una manera de narrarse a Si mismos, construir identidad Yy potenuar el

pensamiento critico.

o El trabajo con otros sistemas simbdlicos articulados con la lectura y la escritura
dentro del aula de clase, dio paso al acercamiento a algunos de los objetivos trazados
desde nuestro saber especifico en cuanto a la formacion en el lenguaje, como la
comunicacion, la transmision de informacién, la representacion de la realidad y de los
sentimientos, las potencialidades estéticas, el ejercicio de la ciudadania responsable y el

sentido de la propia existencia.

o La investigacion educativa se presenta como un posible aporte a las demandas de
los cambios sociales y de las problematicas educativas del CER Palestina. El objetivo de
este proceso de practica pedagdgica investigativa fue en este sentido, mejorar la calidad
educativa y lograr establecer transformaciones que fueran significativas para los

estudiantes del grado quinto de dicha escuela.
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ANEXO 1
NOMBRE:
FECHA: GRADO:
RUBRICA DE EVALUACION: RADIONOVELA
CRITERIO

PUNTAJE

La radionovela presenta a los integrantes del grupo, la vida del

autor y el argumento de la obra



http://www.eumed.net/libros-gratis/ciencia/2013/20/index.htmg

775 UNIVERSIDAD

& ‘? n K

% DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion
La Radionovela, presenta didlogos entre los personajes.

El texto es atractivo para los radioyentes.

Los participantes, demuestran buena pronunciacion y diccién en los

dialogos

El trabajo se presenta a tiempo.

TOTAL
NOMBRE:
FECHA: GRADO:
RUBRICA DE EVALUACION: CORRESPONDENCIA
CRITERIO PUNTAJE

Conoce las caracteristicas y estructura de una

carta.

Conoce distintos tipos de cartas: cartas

formales y cartas informales
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Reconoce e identifica las partes de una carta.

Redacta cartas formales e informales.

TOTAL
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NOMBRE:

FECHA: GRADO:
RUBRICA DE EVALUACION: CORRESPONDENCIA

CRITERIO CLASE
0 1 2 3 4 5

Participacion activa en clase

Realiza las

tareas con rigor,

calidad y en el

plazo previsto

Trabaja facilmente en equipos

La escritura es claray legible

TOTAL
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NOMBRE:
FECHA: GRADO:
RUBRICA DE EVALUACION: examen final
CRITERIO PUNTAJE

Reconoce qué son los medios de comunicacion

Conoce los diferentes tipos de comunicacion,

sus diferencias y similitudes

Utiliza de forma adecuada los medios de

comunicacién y reconoce su importancia

TOTAL
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ANEXO 2
Entrevista: Transcripcion y codificacion de la entrevista

Maestra cooperadora
Andes, 07 de marzo de 2018

Elaborada por: Natalia Lépez-Johan Serna-Pablo Restrepo
Protocolo

1 Nombre, profesion, afios de experiencia.

2 ¢ Como o por queé decidid ser maestra?

3. ¢ Como describe a sus estudiantes?

4 ¢Qué actividades realiza con ellos para fortalecer la lectura y la escritura?

5 ¢Cuales han sido las grandes dificultades sociales, culturales, familiares que
influyen en los procesos de ensefianza de la lectura 'y la escritura en el contexto de Escuela
Nueva?

6. ¢El desplazamiento a la escuela y el contexto son desmotivadores para su labor?
¢si tuviera la oportunidad de trasladarse a otra escuela lo haria?

7. ¢Cudl es su posicion frente a la metodologia de Escuela Nueva? ¢le gustaria
cambiar algo?

8. ¢Construye sus propias estrategias didacticas o sigue el manual de Escuela Nueva?
Q. ¢Esta constantemente actualizando sus saberes en capacitaciones, cursos,
conferencias, diplomados? ¢cuéles?

10.  ¢Qué importancia le ve al trabajo en equipo dentro del aula? ;ayuda a mejorar o
empeorar la disciplina?

11.  ¢Como articula los lineamientos curriculares a los objetivos de clase? ¢de qué
forma ha trabajado el factor de los lineamientos curriculares Ilamado otros sistemas
simbolicos?

12.  ¢Noto algun cambio en los estudiantes con respecto al interés, la motivacion y el

mejoramiento de en los procesos de lectura y escritura con la implementacién de nuestra

propuesta?
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Transcripcion y codificacion

1. Bueno, mi nombre es Laura Benjumea’, docente del area de espafiol, llevo 17
afios esta profesion.

2. A ver, porque ese era el estudio de Jericd, alla esta la normal superior y porque
siempre me ha llamado mucho la atencién los Rifies, o sea, mas que todo fue por el eso,
por el amor a los nifios y el servicio a las GOMUNICAUES:

o Mis gstudiantes pues a nivel emocional son unos nifios carifiosos, eh, como més,
a ver, como los puedo describir yo, cariosos, atentos, serviciales, humildes, llenos de
muchas expectativas y con muchas ganas de aprender.

4. Bueno, yo tengo implementada en la gsctiela el proyecto de [N donde
todos los dias cinco minutos antes de empezar las clases se il un [l o ellos cogen
un [l para leer lo que les gusta, o cuando no quieren de la escuela ellos llevan la

I dc 1a G888 para leer en clase y compartir con los amiguitos y se hace [ de
cuentos a traves de diferentes métodos o juegos.

5. La gran [NSHIRE que se ve en gscuelanueva es el FIEHICHGINgN o' oue
todo nifio que llega a la escuela tienen su historia o tiene su [HSEIGHE Y si ¢! Maestra no
sabe llegar 0 no sabe cudl es el problema del nifio no va saber entender por qué al nifio
no le gusta gstudiar o por qué no le gusta hacer las actividades que uno lleva preparo
para las clases.

6. Ehh, no es desmotivador. Me gusta porque cuando uno ama la profesion no hay
camino largo para llegar a ella sino que hay momentos que la vida le exige a uno
BRI e escuela. Si estoy pidiendo [N porque necesito ubicarme més cerca de la
ciudad de Medellin por [SEIEHESHEMMNEIE para que mi hija tenga mejores
posibilidades de estudio

7. La metodologia de Escuela Nueva, es una metodologia que ayuda mucho a los
nifios a frabajar en grupo y a defendersen solos y tiene una ventaja de que el nifio
aprende a ser més analitico y eritico. Cual es la [IESHBIIGNE de Escuela Nueva, que es un
programa que el gobierno trajo a coleccion, pero nunca la surtio de lo que

verdaderamente se necesita. Tiene unas guias que las guias trae una serie de actividades

7 Nombre ficticio
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que no se pueden hacer porque la escuela no cuenta con el material suficiente para €so

como laboratorios, internet, como, los cra porque [IEMMMORIIENE. Porque no hay
mesas especiales para los nifios trabajar en grupos, porque |IEINENIGEIES. porque se sabe
que las guias son dos o tres por estudiante pero no asi hay guias para trabajar con los

nifios asf, entonces hay muchas [iESNcIERS que MEENEEEN - que el programa se pueda
hacer completamente como es.

8. Ehh, soy mono docente, tengo los Seis grados, desde prescolar a guintd y en
muchas ocasiones hay que seguir el modelo de escuela nueva al pie de la letra, pero
cuando se puede se le hacen adaptaciones a la guia diferentes y novedosas para los
nifios.

9. Si, ehh, me gusta mucho estar actualizada, este afio estoy haciendo un curso de
escuela nueva para apuntarle al proyecto de escuela en la Postprimaria y 1a HiiVersidad
BAIEIGERPE entonces nos estamos capacitando para poder cumplir con el objetivo.

10.  Ese es el objetivo de escuela nueva trabajar en equipo, y si hay un buen docente
lider liderando ese proceso ayuda mucho a fortalecer los vinculos y el comportamiento
y el convivir de los nifios.

11.  Pues los linéamientos curriculares los trae las guias explicitas ahi, eh, como se

articula, se vienen a articular de la misma manera como estan los lineamentos en las
areas que no tienen guia, por ejemplo, religién, artistica, educacion fisica. Nos tenemos
que basar en los lineamientos curriculares del MINISterio pa poder preparar las clases
para esas areas que no hay guia.

12.  Pues el afio pasado que estuvieron en la propuesta si se vio un cambio y

motivacion mas por la lectura y escribir y [ mucho BN, este afio no se

puede ver eso porque como la [JOBIEGION de ESCHBIAINUEYE cs tan flotante casi toda la

poblacion es nueva entones no, es muy poquito el que estuvo el afio paso en el proceso

de los que tengo ahora.

Categorias Cadigos

Leer y escribir | Lectoescritura, lee, cuento, libro, lectura,

escritura, mejorg, redaccion

Escuela Nifos, estudiantes, escuela, clases,

Escuela Nueva, maestro, estudiar,
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trabajar en grupo, analitico, critico, guias,
mono docente, grados, preescolar, quinto,
pos primaria, lineamientos curriculares,

areas, religion, artistica, educacion fisica,

ministerio

Contexto rural [§

Comunidades, casa, universidad en el

campo, poblacidn, escuela nueva

Formacién *

Docente, profesion, estudio, normal
superior, expectativas, aprender,
métodos, actividades, metodologia,
adaptaciones, actualizada, curso,

capacitando,

Otros sistemas simbolicos *

Juegos

Relacién con el otro *

Amor, emocional, carifiosos, atentos,
serviciales, humildes, compartir,
amiguitos, entender, posibilidades,
trabajar en equipo, docente lider, ayuda,
vinculos, comportamiento, convivir,

cambio, motivacion

Problematica [§

Dificultad, ambiente familiar, problema,
cambiar, traslado, problemas familiares,
desventaja, no hay inmobiliario, no hay

guias, desventajas,

ANEXO 3

PRODUCTOS Y HALLAZGOS DE LOS ESTUDIANTES DEL CER

Escritura final de la Radionovela

La casa maldita
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Posibles titulos:

- Los comparieros de la muerte 11
- El grupo maldito

- El grupo indeseable

- Los terrores 11

- Los boquinches |

- Los terrorificos H
Seleccidn de personajes:

- El duende ----------- Nuden

- El espantapajaros-----Jotrasi

- El gato maldito-----Migot

- La nifia mala

- El mohan

- El coco----Crack

- La patasola

- El caballo de tres patas------ Sopallo
- La madremonte------ La Medranosa
- El pajaro silbador

- Las alas mégicas

- El guango

- La muerte

PRODUCTO: RADIO NOVELA

El cuarto oscuro

Capitulo |




.7
Habia una vez, en una casa, ulr? %}J%rglcggj% or%e vn’lialnll(c‘isa n?a‘gilltlc')ls, seres temibles y
desagradables. Todas las noches salian al bosque a mirar qué animales se podian comer.
Con el paso de los afios los animales iban desapareciendo y una nueva especie se
apoderaba de los bosques, al mismo tiempo provocan cierta incertidumbre a estos seres

malditos.

Una noche, un grupo de esta nueva especie llego a este territorio que les era desconocido.
Ellos no conocian los secretos del bosque, ni de la casa maldita. Ese dia estaba lloviendo
y estaba muy oscuro, se oyeron unos ruidos (lobos aullando, pisadas, algunos arboles
cayendo). Los malditos habian regresado de cazar sin nada en sus manos, sin embargo, la

presa ya estaba en la casa.
(Entran en escena el Nuden y la Medranosa)

- Nuden: oye Medranosa ¢no te huele a algo delicioso dentro de casa?

- Medranosa: jnooo mijo! Creo que el hambre te esta haciendo alucinar.

- Nuden: bueno, si no me crees no me acomparies a revisar la casa. Si encuentro
algo, me lo comeré yo solo.

- Medranosa: separémonos y miremos quién tiene la razon

- Nuden: Separémonos a buscar. (y pensando dice) utilizaré mis grandes orejas para

detectar hasta el mas minimo ruido.

Por su parte la Medranosa piensa: (Utilizaré mi belleza para atraer a cualquiera que esté

en la casa para que sea mi cena). EI Nuden escucha un ruido y ve que se abre una puerta.

La nifia mala

Capitulo 11
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El Nuden tras abrir la puertz};;?llt%lgkﬁgo ggjrcl)z yq}g%&le% (I’)UII%O provenia de un

pajaro. Esta ave era de todos los colores, pero por la poca luz que habia en la habitacion

solo se veia una sombra tenebrosa.

En el cuarto habia algo parecido a lo que se rumoraba en el bosque, la nueva especie que
se hacia llamar humanos. La silueta era pequefia y estaba acariciando al pajaro, luego
empez0 a desplumarlo, pluma por pluma para que fuera mas intenso el dolor, luego puso
sus manos en el cuello hasta arrancarle la cabeza. Nuden muy asustado se acerco a ella'y

le dijo:

- Nuden: ¢quién eres y por qué estas en mi casa?

- Herly: Soy Herly, he venido con mi familia a disfrutar del bosque y nos
encontramos con esta casa abandonada, quisimos pasar la noche aqui.
- Nuden: ¢Eres un humano?

- Herly: Si, ¢acaso no lo ves?

- Nuden: ( con voz asustada) son mas temibles de lo que pensé
- Herly: ¢por qué dices eso?

- Nuden: vi c6mo matabas esa ave y ni si quiera te la comiste

- Herly: jajajjaja solo me divertia con un pequefio pajarraco

- Nuden: pero es nuestra comida, ¢por qué la desperdicias?

- Herly: para mi solo es un simple animal

- Nuden: ustedes son temibles

- Herly: jajaja ven déjame me divierto un rato contigo

El muy asustado quiso escapar, pero esa criatura lo alcanzé y quiso hacerle dafio, tomo
una soga, lo sujetd de sus grandes orejas, le arranco cada una de sus ufias; disfrutaba
viendo sufrir al Nuden. Luego lo hizo agonizar lentamente ahorcandolo con la soga,
después lo escondid en un badl que habia bajo la cama. EI Nuden cuando estaba siendo

ahorcado grité muy fuerte, pero nadie pudo escucharlo. (Gritos)

La Medranosa llamé al resto de los malditos. Rapidamente aparecieron el Jotrasi, el
Migot, el Crack y el Sopallo de tres patas. Al percatarse de que el Nuden no aparecia

organizaron una busqueda para encontrarlo. Todos se dividieron y empezaron a buscar al




Nuden por toda la casa. El Jo][;r‘a%icn%tlj)l/g%%sgn%ngbgylgs%&%gpdel sotano (sonido
bajando las escaleras); el Migot busco en la cocina (ruidos de platos); el Crack, husmeo
entre los armarios (ropa) y el Sopallo de tres patas busc6 muy rapidamente en los
alrededores de toda la casa (relinchando), y la Medranosa seguia buscando, pero no
encontraba nada. Minutos después vio una puerta abierta y se dio cuenta de que habia
gente en la casa, ella fue acercandose lentamente, vio que debajo de la cama habia un
zapato del Nuden, se agacho sigilosamente para descubrir lo que la oscuridad tenia en sus

manos y descubri6 que no habia nada.

Ninguno pudo encontrar al Nuden. La Medranosa volvio a llamar a los malditos para que
Se reunieran nuevamente, pero vaya sorpresa, ahora el Jotrasi también habia desaparecido.
Llegando la mafiana despertaron los humanos y los malditos desaparecieron, pues la luz

de dia quemaba su piel.

Los malditos son acechados

Capitulo 11

Los humanos se apoderaron de la casa. En la mafiana despertaron, fueron a la cocina y la
nifia empez6 a contarles como habia matado al Nuden, por ese acto sus padres la
felicitaron y le obsequiaron todo el segundo piso de la casa para ella sola, donde podia
hacer lo que quisiera. Los malditos empezaron a preparar la venganza en la noche, lo que

ellos no sabian era que los humanos eran més canibales que ellos.

- Medranosa: Tenemos que hacer algo, sino se encargaran de acabarnos
- Sopallo de tres patas: usemos nuestros poderes, somos mas poderosos que ellos
- Migot: construyamos una trampa caza humanos; la idea es atraerlos con algo que

les guste mucho, como no los conocemos, podemos hacer varios intentos.

Intentaron primero con un pozo de agua pero no funciond; después utilizaron como
carnada carne ahumada, esta tampoco funciond; la tercera trampa fue la mas efectiva,
usaron oro- diamantes- plata y llegaron todos los humanos, al parecer su ambicion era

mas fuerte que su necesidad de comer y tomar agua.

Final uno
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Los malditos atraparon solo a %S (}g e Iosdlo que provoco su ira gi)esenfrenada Fue asi
como empez0 la guerra entre humanos y malditos. Estos dos humanos funcionaron como
carnada, lo que no sabian los malditos era que los humanos eran demasiado peligrosos e
inteligentes. Durante toda su vida habian trabajado por tener armamentos y habian sido
entrenados para la guerra. Los humanos, después de tener el oro, los diamantes y la plata

fueron los primeros en atacar y destruyeron gran parte del bosque.

jJusto cuando los malditos habian reunido mas aliados para contraatacar se escuché una
voz perturbadora a lo lejos que gritaba! Hannaaaaaaaa! cuando el sonido se hizo cada vez
mas fuerte Hanna despertd. Vio a sus compaferos riéndose y a la maestra Natalia un poco

enojada pero risuefia a la vez, minutos después Hanna lo comprendié todo.
Final dos

Los malditos atraparon solo a dos de ellos, 10 que provoco su ira desenfrenada, fue asi
como empez0 la guerra entre humanos y malditos. Estos dos humanos funcionaron como
carnada, lo que no sabian los malditos era que los humanos eran demasiado peligrosos e
inteligentes. Durante toda su vida habian trabajado por tener armamentos y habian sido
entrenados para la guerra. Los humanos, después de tener el oro, los diamantes y la plata
fueron los primeros en atacar y destruyeron gran parte del bosque. Justo cuando los
malditos habian reunido més aliados para contraatacar se escucharon disparos, las aves

volaron y el silencio que los siguio era méas cruel que el acto que acababa de suceder.

- Medranosa: (Con voz perturbadora) jFuego!, organicense y convoquen a todos los
que puedan, traeremos agua del lago.

- Migot: lo haremos, pero los malditos intentaran impedirlo. Hagamos que vayan
alla, y se sientan obligados a ayudarnos.

- Medranosa: Buena idea.

Hicieron una carrera y con los animales mas temibles, acorralaron a los humanos, quienes

se adentraron y quedaron atrapados entre el fuego y los animales.

- Herly: ¢ Qué haremos papa? No tenemos otra opcion

- Papéa: Corre y salva a tu hermano, pide ayuda en el pueblo
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- Medranosa: Alto ahE,E%ﬁggnlcg%gre%gos%l%g&ggu% eglnuestro lugar para

vivir y alimentarnos o morimos todos.

La nifia sigui6 corriendo, pero fue atrapada por Migot quien, sin proponérselo cay6 junto

con ella al fuego, solo se escuchd el sollozo al sentir como la carne empezaba a encogerse.

La familia de la nifia y los amigos de Migot intentaron ayudarlos, buscaron cuerdas, agua,
pero no lograron hacer nada. Por el contario, pronto se vieron rodeados de fuego que
consumia todo lo que veia a su paso. Ninguno tuvo salvacion. Los fallidos intentos solo
apresuraron el final inevitable para ellos, el bosque se habia consumido junto con todo lo
que habia en él. A lo lejos, Hanna lament6 que la reserva natural de su pueblo

desapareciera en llamas, sin saber las verdaderas causas, le propuso a su profesora

sembrar un arbol para empezar la recuperacion de la naturaleza.




