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CAPITULO 11

LA FORMACION DE PEDAGOGOS Y PEDAGOGAS
INFANTILES EN NUESTRA APUESTA

Diana Marfa Posada Giraldo*
Gloria Esperanza Garcia Botero**

En este articulo se presentan los lineamientos basicos que le impri-
men una identidad propia a la propuesta de formacién de pedago-
gos infantiles en la Facultad de Educacién de la Universidad de
Antioquia. Para ello, se toman como punto de partida las recomen-
daciones que sobre el particular han realizado varios investigadores
en Espafa y Chile y la tradicion que en la formacién de educadores
infantiles existe en esta Facultad. Se contintia con aspectos centra-
les de la propuesta como el tipo de maestro que se quiere formar, la
misién y los objetivos en los que ambos se concretan, los criterios
con base en los cuales se estructura el plan de estudios y se concluye
con la caracterizacién del enfoque pedagégico bajo el cual se desa-
rrolla. Y

Existen consideraciones de importancia, realizadas en distintas la-
ricudes, respecto a la formacién de los educadores infantiles. En un
estudio realizado al respecto por Sanchez, Padilla y colaboradores
1999! en la Universidad de Huelva (Espafia), se evidenciaron ca-
rencias tales como:

¢ Falta de preparacién en lo teérico y en lo préctico.
¢ Falta de conexi6n entre la teoria y la practica.

-
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¢ Profesores universitarios sin experiencia en el campo de la edu-
caci6n infantil.

¢ Poco tiempo dedicado a las practicas y deficiente preparacién de
las mismas. '

En atencié6n a lo anterior, sugieren a los programas universitarios
dedicados a la formacién de estos educadores:

¢ Elaborar un curriculum adaptado a las problematicas reales de la
educacién infantil que permita el desarrollo de las competencias
necesarias, potenciando tanto la adquisicién de conocimientos te6-
ricos como el desarrollo de habilidades y actitudes y que enfatice en
el «saber hacer» y en el «saber ser».

¢ Incrementar el tiempo dedicado a las practicas, asi como a su
gestién organizacién y control, para que éstas puedan cumplir con
el objetivo de desarrollar habilidades y competencias en quienes se
preparan para desempenarse como educadores infantiles.

En esta misma direccién, Silva (2002)? reflexiona a partir de la
experiencia de la Universidad Catélica de Chile en el mismo dam-
poy realiza recomendaciones como:

¢ Responder a las condiciones heterogéneas del medio.

¢ Considerar la nueva complejidad en la naturaleza y las funcio-
nes de la profesi6n, incluyendo tanto los avances cientificos y tec-
nolégicos, como los requerimientos de la actividad productiva.

¢ Reflexionar, con marcos referenciales y tedricos distintos, sobre
la identidad profesional del educador y, por tanto, sobre las formas
y practicas del desempefio profesional en el contexto de las actua-
les valoraciones y exigencias de la vida social, asf como de la nueva
distribucién de responsabilidades en la educacién.

¢ Garantizar una formacién universitaria que propenda por la pro-
duccién de conocimientos, la investigacién y la innovacién en las
pricticas pedagdgicas a partir de la interrelacion entre la teorfa y la
practica de la educacion.

& Disenar curriculos relevantes y pertinentes que atiéndan las ne-
cesidades culturales del entorno mediato y que contribuyan al me-
joramiento de la calidad de vida de la sociedad.
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Aunado a lo anterior, la Facultad de Educacién de la Universidad
de Antioquia rescata la tradicién que en materia de formacién de
maestros para la educacién infantil ha tenido desde la década del
80, cuando hacia el afio de 1983, se crearon las Licenciaturas en
Educacién Bésica Primaria, Educacién Infantil Especwl y Educa-
cién Infantil Preescolar.

Con el afan de cualificar cada vez mis los procesos formativos se
realizaron a lo largo de estos 21 afios varias reformas curriculares,
que han llevado a posicionar la practica pedagégica y la formacién
en investigacién como ejes : art;g_}_lj_aglores de los saberes pedagégico,
31sc1phnar y didéctico y a la generacién  de una actitud critica y
propositiva.

En consecuencia, a partir de las consideraciones antes menciona-
das, la capitalizacién de la experiencia obtenida en la Licenciatura
en Educacién Infantil Preescolar y de las disposiciones legales ema-
nadas del Decreto 272 de 1998 -actualmente derogado por el De-
creto 2566 de 2003-, pero cuya incidencia no puede desconocerse,
se cred la Licenciatura en Pedagogia Infantil.

Este programa se encuentra adscrito al Departamento de Educa-
cién Infantil de la Facultad. En la actualidad cuenta con dos profe-
soras vinculadas, una con dedicacién de tiempo completo y otra de
medio tiempo; cuatro profesores ocasionales, dos de tiempo com-
pleto y dos de medio tiempo y con 55 profesores de catedra.

La Licenciatura,en Pedagogfa Infantil propende por la formacién
integral de los pedagogos infantiles, es decir, por la potenciacién de
sujetos no sélo de las m4s altas calidades académicas, sino también
poseedores de cualidades éticas y humanas, habilidades, destrezas y
actitudes que les permitan contribuir para la generacién de una
nueva cultura de la infancia, actuando como promotores del desa-
rrollo integral del nifio en las etapas comprendidas entre el naci-
miento y los siete primeros afios de vida, favoreciendo de manera
intencionada las dimensiones corporal, comunicativa, cognitiva,
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socioafectiva (ética, actitudes, valores y espiritualidad) y estética
(ladico-artistica). Asf mismo, busca que los pedagogos infantiles se
asuman como profesionales capaces de orientar procesos de aprendi-
zaje en las 4reas de la lectura, la escritura, la l6gica matemaética, las
ciencias experimentales y sociales, para lo cual han de encontrar en
la investigacion educativa y pedagégica su mejor herramienta.

En esta perspectiva, la misién encomendada al programa es la inves-
tigacién de la problemdtica propia de la infancia, la produccién y aplica-
cién del conocimiento pedagégico para el desarrollo del objeto que le es
propio, la ensenanza, el aprendizaje y la formacién integral para la so-
ciedad que le sirve de base.

Desde estos lineamientos, el programa se ha trazado como objeti-
VOs:

¢ Contribuir a la toma de conciencia social sobre la trascendencia
e impacto de la atencién educativa a nifios y nifias desde el mo-
mento del nacimiento.

¢ Disenar e implementar para la poblacién infantil experientias
significativas que no han sido posibilitadas por los entornos familiar
y comunitario.

4 Desarrollar nuevos conocimientos pedagogicos y didacticos a
través de la investigacion de las caracteristicas de educabilidad de
los nifios y nifilas menores de siete afios y demas probleméticas rela-
cionadas con la infancia.

+ Impulsar la cualificacién de las estrategias existentes para la aten-
ci6n a la infancia.

¢ Propender por una educacién de nuestros nifios y nifias en con-
diciones de equidad, fundamentada en una pedagogia con perti-
nencia cultural y respeto a la diversidad.

¢ Reflexionar y cuestionarse sobre la cultura en la que viven los
nifnos y las nifas.

La misién, la vision, las metas y los objetivos del programa se plas-
man en el perfil del pedagogo infantil que se pretende formar en la
Licenciatura, mediante la inmersion de los estudiantes en diferen-
tes escenarios socioculturales y econémicos de manera que se aproxi-
men y conozcan la multiplicidad de situaciones que enfrenta la ni-
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fiez en nuestro contexto. En esta medida los estudiantes se identifi-
can y visualizan dentro de un campo de accién amplio dentro de
las modalidades de educacién formal, no formal e informal; asi mis-
mo, como coparticipes en grupos interdisciplinarios de atencién
integral a la infancia.

Para la concrecién de nuestro propésito formativo, la Licenciatura
ha disefiado un plan de estudios (ver tabla No. 1) que consta de 54
espacios de conceptualizacién® (para un total de 224 créditos), y
en el que la practica pedagégica y la formacién en investigaci6n se
constituyen en ejes articuladores, propiciando que los maestros en
formacié6n se familiaricen con las formas de sentir, pensar y actuar
de los padres de familia y demés personas encargadas del cuidado y
acompafiamiento de los nifios y las nifias, generando un tipo de
conocimiento sociocultural que viabilice la formulacién e
implementacién de un trabajo més estrecho y eficaz con los dife-

rentes agentes educativos, lo que se espera redunde en el desarrollo
de la infancia.

La estructuracién del plan de formaci6n del programa obedece a
tres criterios fundamentales:

a) Los nticleos del saber pedagégico, establecidos en el Decreto
272 de 1998: Educabilidad, Ensefiabilidad, Realidades y tenden-
cias sociales y educativas y Estructura histérica y epistemolégica de
la pedagogia. Dichos niicleos se articularon a las dimensiones peda-
gbgicas propuestas por el Departamento de Pedagogia de la Facul-
tad: El maestro como sujeto de deseo, El maestro como ensefiante
de las ciencias, 1ds artes y la tecnologia, El maestro como hombre
ptblico y El maestro como sujeto de saber pedagégico.

b) Los ciclos de formacién

¢ Ciclo de fundamentacién: Abarca los niveles comprendidos entre
el Iyel III. En este ciclo los maestros en formacion logran avanzar
en la construccién de unos requerimientos bésicos en cuanto a co-
nocimientos, desarrollo de habilidades y actitudes, y al trabajo con

CUADERNOS PEDAGOGICOS | 3_;




las modalidades de educacién informal y no formal, en las edades
comprendidas entre el momento del nacimiento y los cinco afios.

¢ Ciclo de profesionalizacién: Incluye el proceso de los semestres [V
a VII, en los que se aborda de manera amplia el quehacer docente,
los saberes pedagégicos y disciplinares y se avanza en el trabajo en
la modalidad de educacién formal.

¢ Ciclo de profundizacién y complementacion: Comprende los nive-
les VIII, IXy X, y pretende ofrecer a partir de proyectos de investi-
gaclén con un alto contenido pedagdgico elementos que les permi-
tan a los maestros en formacién alcanzar un mayor dominio en un
componente disciplinar, una modalidad educativa y una franja etérea
especifica.

c) La prictica pedagdgica orientada desde un enfoque investigativo

En el documento inicial enviado al CNA,* el programa instaur6
como un quinto nicleo del saber pedagégico el denominado préc-
tica pedagdgica e investigacién formativa; sin embargo, la impor-
tancia que dicho nicleo ha cobrado dentro del programa y su ca-
ricter de transversalidad en el mismo, ha llevado a asumirlo como
el criterio fundamental para la estructuracién del plan de estudios o
de formacién tanto en sentido vertical (en cada nivel o semestre)
como horizontal.

Los lineamientos de la Licenciatura en Pedagogia Infantil se en-
cuentran en consonancia con las siete prioridades planteadas por
la Asociacién Mundial de Educadores Infantiles -AMEI- para la
educacioén dirigida a los nifios en sus primeros afios de vida, priori-
dades que transcienden aquella visién que subordina las experien-
cias educativas iniciales a la preparacion para el ingreso a la escola-
ridad bésica y promueven las modalidades no convencionales de
atencién y educacién a la infancia. Estas son:

+ Consolidar una nueva cultura de la infancia que valore la im-
portancia de la educacién temprana, en particular para los nifios
en situacion de riesgo.

3{_.| CUADERNOS PEDAGOGICOS

4 Consejo Nacional
de Acreditacion.




¢ Propiciar aprendizajes en ambientes que favorezcan el desarro-
llo afectivo y motriz del nifio, reconociendo y estimulando las ca-
pacidades infantiles.

¢ Favorecer una mayor vinculaci6n de la familia como agente
educador y socializador, propiciando la reflexién y comprensién de
su papel en el desarrollo de la infancia.

0 _Fortalecer el conocimiento ¢ c1ent1ﬁc0 sobre la infancia, su farm-

¢ Vincular las nuevas tecnologias de la informacién y la comuni-
cacién a la educacién infantil con el predominio de criterios peda-
gbgicos.

¢ Propiciar la formacién de educadores infantiles de excelencia.

¢ Disenar estrategias de articulacién entre la educacién inicial y la
educacion bésica.

Enfoque pedagégico del programa

El enfoque pedagégico desde el cual se orienta la Licenciatura con-
sidera los siguientes componentes:

¢ Laintegracién curricular

A partir de las criticas efectuadas a los diferentes niveles del sistema
educativo colombiano y, en particular a la educacién superior, con
respecto al marcado asignaturismo y a la desarticulacién entre la
teoria y la practica, el programa viene orientando los procesos de
formacion desde un enfoque de integracion curricular, el cual ha sido
definido por Beane (1997) “como una teorfa del disefio curricular
que estd interesada en reforzar las posibilidades de la integracién
personal y social a través de la organizacién del curriculo en torno
a problemas y asuntos significativos” (citado por Yus, 2001:63).
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¢ La interdisciplinariedad

Entendida como un proceso, una filosofia de trabajo que se pone
en accién a la hora de enfrentar las diversas problematicas de una
sociedad y que exige una visién de caracter global e integrado sobre
el mundo, en la que las partes interactian constantemente como
sistemas interdependientes. En esta linea, la Licenciatura propone
la formacién de pedagogos infantiles desde una perspectiva
interdisciplinar, y para ello estructura el curriculo en torno a la préc-
tica pedagdgica, a través del disefio de experiencias de investiga-
cién que congregan a las disciplinas representadas en los espacios
de conceptualizacién presentes en cada nivel, fomentando el di4-
logo de saberes y la basqueda de articulacién entre ellos.

Para avanzar hacia la consolidacién de un trabajo interdisciplinario,
la Licenciatura en Pedagogia Infantil, recurre a dos estrategias fun-
damentales: La Practica Integrativa y los Colectivos de Nivel:

¢ La Prdctica Integrativa: Ejercicio que posibilita que los pedago-
gos infantiles se aproximen desde el inicio de su carrera (nivel I) a
la poblacién sujeto/objeto de su estudio, es decir, nifios en diferen-
tes franjas de edad, madres gestantes, padres, personas encargadas
del cuidado de los nifios, maestros, madres comunitarias, entre otros.
La practica integrativa viabiliza el didlogo entre diferentes saberes y
conduce a la puesta en escena de la relacién teorfa-practica en un
4rea especifica del conocimiento.

¢ Los Colectivos de Nivel: Estan conformados por los profesores
que sirven los espacios de conceptualizacién presentes en cada se-
mestre y cuentan ademds con la participacién de un maestro en
formacién en representacién de los estudiantes; este grupo cumple
con las tareas de: a) discutir en torno al perfil del pedagogo infantil,
b) presentar ante el grupo sus respectivos espacios de conceptuali-
zacién y metodologias de trabajo, ¢) discutir sobre la vinculacién
de cada uno de los espacios a la practica integrativa, y d) hacer una
evaluacién en torno a la prictica integrativa y su impacto en la
formacién de los maestros que se desea formar. Se prevé que una
vez establecida la operativizacion de la prictica integrativa, estos
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grupos puedan constituirse en espacios para la discusiéon académica
de problematicas relacionadas con la formacién y con los saberes
especificos, avanzando hacia la consolidacién de comunidad aca-
démica en la Licenciatura.

El encuentro entre diferentes disciplinas en los Colectivos de Nivel
no ha sido ajeno a las tensiones propias del trabajo interdisciplinario;
la pugna entre la disciplinariedad y la interdisciplinariedad sigue
vigente, hecho que ratifica la necesidad de la disciplinariedad como
requisito previo para la interdisciplinariedad. Lo anterior se plasma
en la relacién de fuerza que se presenta entre las antiguas
microprécticas’ y las actuales practicas integrativas, explicitada en
la resistencia que presentan algunos de los docentes para abando-
nar la primera modalidad de trabajo y vincularse a la Gltima, inclu-
so en aquellos momentos en que sus espacios de conceptualizacién
se asumen como espacios nucleadores o centrales en torno a los
cuales se articulan los demés.

¢ La investigacién como componente transversal de la forma-
cién®.

El movimiento del profesor investigador es otro de los referentes
que sustenta el programa, con prevalencia del enfoque de investi-
gacién-accién, el cual lleva a los maestros en formacién, desde los
inicios de su proceso académico, a analizar las pricticas pedagégi-
cas llevadas a cabo por los maestros en ejercicio, a “disefiar e
implementar sus propias practicas pedagégicas, a deconstruirlas y a
reconstruirlas mediante la reflexi6n y el anélisis permanentemen-
te, para lo cual los aportes de Carr, Kemmis, Stenhouse, McKernan
vy Restrepo, entre otros, son fundamentales.

Se busca promover lo que Restrepo (2002)! ha denominado, la
cultura moderna de la investigacién, la cual comprende “como toda
manifestacién cultural, organizaciones, normas, actitudes, valores,
métodos y técnicas, todo en relacién con la investigacién y su pe-
dagogia” (p. 1).
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Concepcién de evaluacién del programa

La Licenciatura en Pedagogia Infantil se orienta por las propuestas
y la reglamentacién que rige para la Universidad.® El programa es
consciente de que como instancia de la Universidad se enfrenta en
la actualidad a nuevos y grandes desafios, y frente a éstos es impor-
tante que asuma una mirada critica permanente de los procesos de
formacion; para tal fin la evaluacién se constituye en un instru-
mento valioso que posibilita la cualificacién de los procesos acadé-
micos, en tanto permite evidenciar las fortalezas y los aspectos que
requieren ser perfeccionados, para implementar las respectivas ac-
ciones mejoradoras, y de esta manera poder cumplir con el propdsi-
to de brindar a los estudiantes de la Licenciatura una educacién
con calidad.

El programa concibe la evaluacién como una tarea colaborativa en
la que deben intervenir los diferentes actores del proceso educati-
vo: docentes, estudiantes y administradores. Mirar la evaluacién de
este modo exige una actitud de escucha y respeto a la palabra, aper-
tura al debate, a la sana discusién, a la concertacién y a la reflexién,
que viabilicen la construccién conjunta de propuestas, la toma de
decisiones y la biisqueda continua de la cualificacién. Asi mismo,
el reconocimiento de este espacio ha posibilitado que los estudian-
tes se asuman como actores del proceso -y no como simples espec-
tadores-, lo que ha redundado en un mayor sentido de pertenencia
hacia el programa; adicionalmente se ha evidenciado compromiso,
credibilidad y respeto hacia éste. De otro lado, indirectamente se
estd contribuyendo en la formacién de profesionales mas reflexivos

y propositivos frente a las probleméticas de los escenarios en los que |

se desenvuelven.

El programa utiliza para la evaluacién técnicas formales,
semiformales e informales, no obstante la prictica integrativa se ha
constituido en una estrategia innovadora para la evaluacién de los
procesos de los estudiantes, dado que éstos cada semestre realizan
un trabajo que vincula a los diferentes espacios de conceptualiza-
cién, presentan un informe final fundamentado en los recorridos
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teGricos y conceptuales de los diferentes espacios, y finalizan el in-
forme a partir de un capitulo en el que hacen una aproximacién a
la integracion de saberes.

22 Bt e

-y

CUADERNOS PEDAGOGICOS | 39




*(240}26] UISUEIAWOD UB BIOUBIOYNS Bp uswexe un Jod essezejdweal uspend
ueluenxe enBusj BUN UB BI0IE] UISUBIALIOD BP SBIBAIU £ A BUBDEPIND UQITBULIO) BD ([BAIU UN UIBSIND SJUBLUIEUCIOIPE SBIUBIPNISe 5O} ‘sefele| seuciaisodsip S| Lod opiande 6Q

uopruewe|dwod A ugoezipunjoud ep o0ja1) ugioezijeuoisajoid ep 010 ugIoEZ|[BUOISBj0Id 8P 01D

(< -~ ~ . o =
wiFodrpod
A onpeadaug 1A oapeBany A OAg 1 Al oA I sy ! ! teony
11 odgBupand 11 oxdgdepad | vadpdupadd s = 2= = »=Ym »ym aappe £ wagumsioy
013ak0ug- opakoLg- 0p0R0L- ouTuNaS- OUFUILIAS- OLTUNAG- ouuILRg- ouTHILRS- TS oS ugiawiEasU]
rufaiuy wiofupad m ap
£ nadgiupad ] ap morEy K waugsiy
nyfoodonuy- 2 ooy q
T
K weyjyumy oojgnd augquoy
P OURIRS P SOPOIPIN- wyeidous § SRAEINDS
dniju mauTjuL £ ugaanpa n) A sapmaos
£ 1aumnpa unijn2 & 1R ugrwAE ap sepFooy sEapua
upoe(siiry 9P OUTURIRS ap seunidoly- SHAIDN K sapepipray
saEnRIADIpE
uITINPS A sanoppp
w2 seflopusn BUSHENY: Rapin
oy o sy - s
|l avugry odwan wwpup | 0o TLOMH-
rjdndrpad " & oduan op pom | wzuwp £ o
3 oK QLI Op DLW, praud rIFp mfojousa),
vordaup m P —— 1 oW [y £ wyioSwpad ap & soury
widpdrpad odiony | say Ly u saj-muswudya OIUSNLPSURS- MR FEauDduFL0D 1) "SEIDUDL)
UGIEIARI 3P 1op eifodepag- 1031 ORI - SR LTS ] ] SAUINLIO 0] Ip ANUBPISUD
£ sampnouny L] slrnpuade woreyd coypsd 1T ConguIImL 153 uptaeonpa | enspiuy upn OLI0D IS
wndvpy- g 1P it 1 - Ll 2 aum £ ofian ~UEPUN.| | PEpIqrysuY
L R
& maniy op
IO MDY
ugLENPI i
1asapope
sapmades £ opoing- ) & gy
TEAIFEIAPD sonowoasd ) 9p wuom-
SIPUpISII sapgnurgasysd ofjoursac) st payes
s o] 3p ugr> sodnid oA offouEsag- [y w uprusad | 9P 9p asafins
UQINP WRUIT A ap Fawpup ospusesuad peptanae ofjousap £ upraowisg- U0 OASIN
p oURIILIG- uQLNIYLIAP|- A wpoay- 9P O oussaC]- £ - AwpomBo )y | woopomdomen- | [ PUPNIGRANPS
eaiBpSupad
aopALLC
X AN X1 1eAIN A NN 1A AN A BAIN ARAN Al PAN AN Il IPAIN | IBAIN ]
b
P 0APON

VINVEO0Ud T4d ALNIOIA NOIOVNYO4 A NVId 1 °N VIEV.L

4o|u.memospsmec‘e|oos



BIBLIOGRAFIA

DECRETO 272 de 1998. Criterios y Procedimientos para la Acredi-
tacién Previa de los Programas Académicos de Pregrado y de Espe-
cializacién en Educaciéon. Bogotd: MEN. Consejo Nacional de Acre-
ditacién.

PERALTA, M. V. (2000). Nuevos Paradigmas en la Pedagogia In-
fantil del Siglo XXI, Memorias del Congreso Mundial de Pedagogia
Infantil.

SANCHEZ, MORENO, VELEZ, MARTIN, PADILLA y
CARRASCO, M. (1999). La formacién inicial de las profesoras y
profesores de educacién infantil: Respondiendo a sus necesidades.
Revista Electrénica Interuniversitaria de Formacién del Profesora-
do, 2(2). [Disponible en http://www.uva.es/aufop/publica/revelfop/
99-v2n2.htm] La formaci6n inicial de las profesoras y profesores de
educacién infantil; Respondiendo a sus necesidades.

SILVA, PEAKE, M. (2002). La formacién del educador infantil.
Universidad Catélica de Chile. Facultad de Educacién. [Disponible
en http://www.worldbank.org/children/nino/basico/Peake.htm].

YUS, R. (2001). Educacién integral. Una educacién holistica para
el siglo XXI. Colecciéon Aprender a Ser, Tomo I. Bilbao: Editorial de

* Descleé de Brower.

CUADERNOS PEDAGOGICOS | 41




41

whem-t P o SRRl

RESTREPO GOMEZ, B. (ZGOZ .34 cultura investigativa y el maes-
tro investigador. Ponencid prcaem;aﬁa en el Panel sobre Practicas

Pedagégicas organizado par la Unwcmd'id de Antioquia, 17 de
octubre de 2002. 8! (3 * g

CUADERNOS PEDAGOGICOS

-




