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CAPITULO 11

LA INVESTIGACION EN NUESTRA PROPUESTA

Gloria Esperanza Garcia Botero®
Diana Marfa Posada Giraldo™
Carlos Arturo Sandoval Casilimas™

Introduccién

La Licenciatura en Pedagogfa Infantil involucra como columna de
su estructura curricular una propuesta de formacién que integra en
un solo conjunto la prictica pedagégica y la formacién en investi-
gacion. Este articulo tiene como prop6sito familiarizar a los lectores
con los elementos centrales de dicha propuesta. Para ello, se pre-
sentan en primera instancia algunas consideraciones generales so-
bre el rol de la investigacién en la formacion de docentes. En se-
gundo lugar, se infotma sobre el contexto normativo de la forma-
cién investigativa de los maestros en Colombia. Posteriormente, se
alude a los referentes conceptuales en los que se sustenta la pro-
puesta de formacién y al componente metodolégico que permite su
operacionalizacién. Para finalizar, se concluye con unos esbozos de
lo que vendria a constituirse en la linea de investigacion del pro-
grama.
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La investigacién y su relacién con la formacion de maestros

Mucho se ha discutido en el mundo académico sobre el lugar de la

investigacion en la formacién de educadores; en la década del 80,

este asunto adquiere un gran impulso ante la necesidad creciente
de hacer del ejercicio docente una prictica reflexiva y reflexiona-
da, demandante de conocimiento, pero a la vez productora de éste,
en torno a los asuntos de la ensefabilidad, la educabilidad y el apren-
dizaje. La investigacién, en este espacio, se constituye en un instru-
mento fundamental para el desarrollo' de una competencia béasica
como lo es el “Aprender a Pensar”, en una dé sus acepciones més
clasicas: “Aprender a Solucionar Problemas”.

En la misma direccién, frente a la imperativa necesidad de mirar

'desde nuevas concepciones la interaccién “teoria-practica” o “préc-

tica-teoria” y a su vez tratar de comprender el asunto de la practica
“desde la perspectiva de quienes la construyen, implicindose en
ella, en su reflexion y transformacién” (Elliot, 1994: 10), empieza a
tomar fuerza a nivel mundial, un movimiento innovador en torno
a la formaci6n inicial de maestros. Formar un maestro, desde esta
perspectiva, exige que conozca sobre la naturaleza de la prictica,
con una sélida fundamentacién teérica para que de esta manera
pueda comprender los procesos de la realidad en todas sus dimen-
siones, en tanto todas las pricticas son de naturaleza social. Como
consecuencia de esto, la formacién debe fundamentarse en compe-
tencias desde una prictica investigativa que permitan:

“Diagnosticar los diferentes estados y movimientos de la compleja vida
del aula, desde la perspectiva de quienes intervienen en ella; elaboran,
experimentar, evaluar y redefmir los modos de intervencién, en virtud
de los principios educativos que justifican y validan la prdctica y de la
propia evolucién individual y colectiva de los alumnos [...] en un
auténtico proceso de investigacién” (Elliot, 1994: 16).

Y a su vez darle el estatus a la ensefianza como objeto de reflexién
de la practica y como actividad profesional, que ofrezca una
fundamentaci6n teérica e investigativa en torno a las actitudes y la
practica de los ensefiantes y a la consecucién de la autonomia pro-
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fesional del maestro, el cual participa en las decisiones que se to-
man sobre el contexto educativo y organizativo de la institucién y
en la generalizaci6én de las responsabilidades profesionales en las
que se incluyen, ademés de las del aula, las de la institucién y de la
comunidad en general. Todo esto trae consecuencias, tanto para
los conocimientos tedricos sobre las disciplinas, la educacién y la
pedagogfa, como para la investigacién en cuanto al tipo de relacio-
nes que se establecen entre otros investigadores y los maestros, ha-
ciendo aportes al campo que se ha ido construyendo en y desde
esta mirada de la formacion inicial de maestros con el propésito de
fortalecer su representatividad como sujetos de saber pedagégico,
como sujetos politicos y como intelectuales.

Desde el sentido que se acaba de presentar, no en vano se viene
planteando que la investigaci6n sea la base de la ensefianza y de la
formaci6n del maestro, de tal manera que se propicie una investiga-
cién en y para la educacion, encaminada a transformar las practicas
educativas (Porlén y otros, 1997). Sin detener las miradas que des-

“de 1942 se vienen dando a las tradiciones que influyeron en la

investigacién educativa, entre las cuales se destacan las de corte
positivista, experimental, activa, accién participativa, interpretativa,
todas orientadas al logro de los prop6sitos de intervencion’ que
posibilitaron el conocimiento de los contextos escolares, del curri-
culo y del acontecer en el aula, desde los respectivos enfoques. Pa-
ralelamente a esto, se crea una ruptura con el surgimiento del mo-
delo de la investigacién accién e interpretativa, los cuales ocupa-
ron su atencién en los asuntos relacionados con la teoria y la préc-
tica, de acuerdo con los énfasis o las tendencias que se fueron im-
poniendo en su momento histérico.

Desde estos referentes, las pricticas pedagégicas del maestro son
enunciadas como procesos de accién y reflexién cooperativa, de
indagacion y de experimentacion que le permiten aprender al en-
sefiar y ensefiar para aprender a hacer intervenciones; todo esto
mediado por la comprensién; asi “la practica se convierte en el eje
de contraste, de principios, hipétesis y teorias en el escenario ade-
cuado para la elaboracién y experimentacion del curriculo, para el

-
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progreso de la teorfa relevanté y para la transformacién asumida de
la practica” (Elliot, 1994: 18), y en otro sentido, de la ensefianza
como préctica reflexiva, como espacio de reflexién en la accién.

En esta perspectiva, se busca superar las disyunciones entre la teo-
rfa y la prictica y entre la investigacién y la accién educativa; se
plantea que la investigacién es la base de la ensefianza y de la for-
‘maci6n del profesorado, de tal manera que propicia una investiga-
cién eny para la educacién, encaminada a transformar las précticas
educativas (Porlén y otros, 1997). Esto quiere decir que la investi-
gacién-accion y los estudios de caso desde una perspectiva
interpretativa, se vislumbran como enfoques de investigacién que
propenden no s6lo por la cualificacion de la educacion sino, espe-
cialmente, por el mejoramiento de la formacién de los maestros.

Para el caso concreto de la investigacién-accion, en el campo de la
educaci6n, Carr y Kemmis (1988) afirman que, desde las décadas
de los afios setenta y ochenta, los teéricos de la investigacién edu-
cativa han animado el desarrollo de esta linea como un enfoque
que provee formas de conexiones entre la préictica educativa y la
teoria educativa, entre el manejo de la investigacién y la transfor-
maci6n de la practica educativa y entre los investigadores, los pro-
fesores y los estudiantes, es decir, como una linea que pretende ayu-
dar al maestro en formaci6n a establecer la relacién entre su propia
teoria de la educacién y la propia practica del dfa a dia, mediante la
adquisicién de competencias pedagégicas, de los contenidos te6ri-
cos de las disciplinas y de las estrategias didacticas para la interven-
cion.

El contexto normativo de la formacién investigativa de los maes-
tros en Colombia

De acuerdo con los lineamientos establecidos en el Decreto 272 de
1998 y los requisitos para la acreditacion previa propuestos por el
CNA’, la teoria y la practica, asi como la investigacién en su di-
mensién formativa deben estar presentes a través del proceso de ) Cuno
formacién propuesto por cualquier programa de pregrado cuyocam-  Acreditacion
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po de accién sea la educacién de los futuros ciudadanos del pais.
Para Bustamante, L6pez, Rodriguez, Tamayo y Vasco (1999: 146),
“la inclusién de la investigacién como principio bésico de la forma-
ci6én de los profesionales de la educacién, implica intervenir [de
manera sustancial] el modelo formativo actualmente hegemoénico
y crear escenarios alternativos que propicien el cultivo de la capaci-
dad de asombro, la duda, la sospecha y otras formas de interroga-
ci6n, como elementos estructurantes de la formacién del nuevo
profesional de la educacién para Colombia”.

Diferentes autores han puntualizado que si se quiere mejorar la ca-
lidad de la educacién, es prioritario que los maestros asuman una
actitud més critica y reflexiva frente a su labor. Podria decirse que el
Decreto 272 se convierte en un punto de apertura hacia una nueva
cultura de la investigacién que busca que los estudiantes trascien-
dan el rol de receptores de conocimiento y se visualicen como agen-
tes que pueden aportar en la construccién de éste, a través de la
interaccién con los sujetos/objetos de estudio, como también, a tra-
vés de la reflexién permanente sobre su préctica.

Si se quiere cumplir con esta tarea, es necesario que se generen los
espacios adecuados donde la pregunta, el debate, la discusién sana,
la confrontacion, la argumentacion, el anlisis de situaciones desde
diferentes perspectivas, entre otras, sean las estrategias que activen
formas de relacion social y de aprendizaje.

Se trata de formar a los estudiantes para y en investigacién, que se
apropien los fundamentos tecricos, la metodologfa y las herramien-
tas, de manera progresiva, en compafifa de un tutor que va mis
adelante en el proceso (el docente). Se busca que los futuros pro-
fesionales en educacion no solo reciten conceptos sobre investiga-
cién, sino que se pretende trascender esta forma, permitiéndoles
que la vivan, a través de la lectura de la realidad en diferentes esce-
narios, “que les toque la piel y el pensamiento”, que comprendan
por qué es importante investigar, para qué se investiga y qué bene-
+ ficios tiene para su formacién y para la sociedad estar formados para
investigar.
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Se requiere, entonces, adenu'arse en lo que diferentes autores de-

nominan investigacién formauva—Este tipo de investigacién posi-
bilita espacios de encuentro entre estudiantes y docentes, en los.

que se utilizan metodologias y modos de proceder propios de la in-
vestigacion cientffica, o investigacién en sentido estricto, sobre pro-
blemas pedagégicos locales y/o regionales, “o que recogen los in-
tentos por resolver problemas, realizar proyectos o profundizar en
temas que apuntan al mejoramiento de las practicas docentes o ala
calidad de la educacién en las instituciones” (Bustamante et al.,

1999: 183).
*

Hernéndez (2003: 187) sostiene que los profesionales de la educa-
ci6én, en formacién y/o en ejercicio, “deben ser ‘investigadores’ de
su propia préctica, en el sentido de exploradores permanentes en su
campo de trabajo”. Deben “estar siempre preparados para los nue-
vos problemas y las nuevas oportunidades, con una gran flexibili-
dad y con disposicién critica y autocritica. Esto implica una clara
conciencia de que el proceso de apropiacién de conocimientos no
termina nunca y de que el aprendizaje permanente es condicién
para la bsqueda de soluciones creativas”.

Formar en y para la investigacién, utilizando palabras del profesor e
investigador Bernardo Restrepo, permite familiarizar a los estudian-
tes mediante un proceso sistemético y consciente con ésta, con sus
constructos teéricos, fases, implicaciones y funcionamiento. Posibi-
lita también que éstos desarrollen competencias y habilidades
investigativas a lo largo de su proceso formativo. Aunque los auto-
res han delimitado claramente el campo de la investigacién
formativa* y la investigaci6n en sentido estricto, es importante pre-
cisar que la primera no carece de rigor metodolégico, ya que si se
tiene en cuenta que su funcién es preparar a los estudiantes para la
investigaci6n en sentido estricto, la rigurosidad en ésta debe estar
presente (Restrepo, 2003).

Hemos venido hablando de las implicaciones que para los profesio-
nales en educacién tiene la formacién en investigacion, precisa-
mente por ello reconocemos que los formadores de formadores ha-
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cen parte de estos profesionales y en este proceso de formar tam-
bién se van formando, en la medida en que aprenden de sus estu-
diantes, de sus formas de sentir y de pensar, de las lecturas que ha-
cende su realidad. Es por ello que se requiere de una actitud abier-
ta, generosa y, a la vez, humilde para dar, recibir y construir colecti-
vamente conocimiento.

Vale la pena traer a consideracién una metodologia de investiga-
cién en la cual se soporta la Licenciatura: la investigacién-accién

_educativa, la cual posibilita que los maestros en formacién cierren la
brecha entre teoria y practica, comprendan y asuman los fenéme-
nos a los cuales se enfrentan desde un rol activo, promoviendo ast
la conciencia discursiva de si mismos como sujetos cuyo comporta-
miento es objeto de investigacién.

La investigacién-accién demuestra que tanto maestros en forma-
ci6én como en ejercicio pueden convertirse en productores de in-
vestigacién del curriculo, sin establecer diferencias entre la practica
y el proceso de investigarla, de tal manera que ensefiar e investigar
en el aula no son acciones yuxtapuestas. Se investiga para com-
prender y solo si se comprende, se pueden plantear acciones de
mejoramiento frente a una determinada situacién.

Uno de los pilares béasicos que sustentan la investigacién-accién es
el profesor como investigador; al respecto McKernan (1999) plan-
tea: El movimiento del profesor investigador, incluye modos nue-
vos de evaluacién y la vinculacién de la investigaci6n cualitativa
en la ciencia social. Este movimiento avala una forma diferente de
considerar la investigaci6n del curriculo, pues deja de verla como
una ocupacién especializada. Esta vision se originé en Gran Breta-
fia con los aportes de Lawrence Stenhouse (1967-1972), quien pro-
puso que toda ensefianza debia estar basada en investigacién; por
tanto la investigacién y el curriculo pasan a constituirse en el cam-
po de accién de los profesores, puesto que es a través de la investi-
gacién como los profesionales de la educacién comprenden su tra-
*bajo y mejoran la ensefianza.
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Aunque existen diversos madelos de investigacién-accién, un as-
pecto comn a todos ellos y que se constituye en uno de los princi-
pios fundamentales que sustentan la formacién de los pedagogos
infantiles es asumida como “una forma de indagacién reflexiva re-
gida por rigurosos principios o cdnones de procedimiento”
(McKernan, 1999: 51). Entre estos principios pueden considerarse
los siguientes:

4 Busca el incremento de la comprensién humana a través del
pensamiento reflexivo.

+ Apunta hacia el mejoramiento de la calidad de la accién y de la
practica.

¢ Sufoco central son los problemas inmediatos de los profesiona-
les.

¢ Se realiza en el sitio preciso donde ocurren los problemas.

¢ Se realiza en grupo, posibilitando la construccién social de la
préactica.

¢ Trabaja con poblaciones enteras (el aula o la escuela), no con
muestras.

¢ No pretende controlar variables.

¢ Se juzgan las acciones por los participantes en calidad de grupo
critico que analiza, interpreta, comprende y reorienta el rumbo.

¢ Es metodolégicamente ecléctica.
¢ Es cientifica. “El investigador de la accion ejercita rigurosos prin-
cipios cientificos de procedimiento exponiendo problemas, formu-

lando hip6tesis de accién, planificando la recogida de datos, anali-
zando los resultados y reformulando las hipétesis” (53).
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5 Enfoque
y

adoptado por el

Programa.

4 Eldebate, la reflexion sobre el debate y la critica razonada son
esenciales.

+ “Es emancipadora. Parte de la investigaci6n-accién trata de li-
berar a los que sufren pricticas represivas e injustas. Intenta librar a
los participantes y darles mayor autonomia por medio de la re-
flexién colectiva. Una meta central es dar poder al grupo de inves-

tigacién por medio de su asuncién de responsabilidad para la toma
de decisiones” (53).

Como se anota al inicio del articulo, la investigacién vinculada a la
prictica pedagégica se constituye en uno de los ejes transversales
que soporta la formacién de los licenciados en Pedagogia Infantil.
Con el fin de materializar esta propuesta y de que la investigacién
rigurosa -0 investigacién en sentido estricto- realizada por los pro-
fesores de la Facultad tenga un impacto tangible sobre los procesos
de formaci6n en el pregrado, se han retomado los resultados de dos
investigaciones:

“Las representaciones sociales sobre el valor justicia como punto de par-
tida para el fortalecimiento de la convivencia escolar”, realizada por
Salinas, Isaza y Posada (2002) y “La prdctica pedagdgica y la investi-
gacién formativa como ejes articuladores de saberes en la formacion de

maestros”, llevada a cabo por Isaza, Gémez, Henao, Moreno y Posa-
da (2002).

Dichas investigaciones han aportado a la estructuracién de los ejes
tematicos en torno a lgs cuales se ha llevado a cabo la integracién
curricular® con las siete cohortes admitidas hasta la fecha en la Li-
cenciatura.

La formacién en investigacién atraviesa todo el plan de estudios de
la Licenciatura, del primero al décimo nivel, formacién que involucra
elementos conceptuales, tedricos y metodolégicos, asi como el de-
sarrollo de habilidades y competencias investigativas para su puesta
en escena, propendiendo porque los pedagogos infantiles estén en
condiciones de leer los diversos contextos educativos en los que se

-
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halla inserta la infancia y qué desde los referentes que construyen y
consolidan a lo largo de su proceso formativo, fundamenten su in-
tervencién pedagégica y vuelvan sobre la misma, a través de la re-
flexién como tinica posibilidad de dinamizar sus practicas pedagé-
gicas, reorientar su accién educativa y producir conocimiento.

A lo largo de los diez semestres académicos de los que consta el
programa, tanto en forma horizontal como vertical la practica pe-
dagégica y la investigacion formativa, pensadas en un continuo, se
trabajan en un espacio de conceptualizacién® -Seminario Taller
Integrativo- diferenciado de los demas, presente en cada nivel y en
torno al cual se articulan los mismos. Este propdsito ha sugerido la
apertura de un quinto nicleo del saber pedagégico’ denominado
en este caso Investigacién Formativa o Formacion en Investigacion
y Practica Pedagégica.

Seminario Taller Integrativo

Espacio de conceptualizacién presente a lo largo de los siete prime-
ros semestres. Su finalidad es propiciar el acercamiento progresivo
del pedagogo infantil a los diversos contextos educativos de carac-
ter formal y no formal, donde podra identificar situaciones proble-
maticas que serdn exploradas en los aspectos social, cultural y peda-
gbgico, para luego adentrarse progresivamente en ellas, identifican-
do, analizando e interpretando fen6émenos educativos que conduz-
can a los futuros profesionales en Pedagogia Infantil a la formula-
cién, ejecuciéon y evaluacién de proyectos de caricter pedagbgico e
investigativo.

El Seminario garantiza el abordaje de contenidos tedricos y con-
ceptuales relacionados con la investigacion, para sensibilizar a los
estudiantes frente a ésta, y ofrecerles bases elementales para asumir-
la en su carécter formativo, e indirectamente motivar a aquellos
miés interesados a hacer parte de los Semilleros de Investigacion® y
grupos de investigacién rigurosa.

En este espacio de conceptualizacién, y durante todo el proceso
formativo del estudiante, se trabajan tres ejes: Formacién personal,
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9 Nominacion que
recibe el grupo de
profesores que
sirve los diferentes
espacios de
conceptualizacion
inscritos en cada
nivel y que
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ciom de un

f e

10 La Tabla No.
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la prdctica

programa.

formacién en investigacién y formacién profesional docente o prdctica
pedagégica. Este Gltimo componente, se concreta en la realizacién
de un trabajo durante todo el semestre y con el concurso y la parti-
cipacién de todos los espacios de conceptualizacién presentes en
cada nivel, bajo la denominacién de practica integrativa.

La orientacién del Seminario Taller Integrativo est4 a cargo de do-
centes con formaci6n en el campo investigativo, quienes se encar-
gan de los aspectos conceptuales y teéricos relacionados con la
investigacién y de asesorar a los estudiantes en las experiencias
pricticas; pero el disefio de éstas es responsabilidad del Colectivo
de nivel’ que sirve cada uno de los demas espacios conceptuales en
el respectivo semestre, propiciando la integracion de las tematicas
fundamentales particulares y garantizando a lo largo del programa
tanto la confrontacién permanente entre teoria y practica, como
su abordaje desde una 6ptica interdisciplinaria.

La estructura que subyace a la practica integrativa en cada nivel es
en esencia la misma: los estudiantes identifican una problematica
en torno a un aspecto de la realidad a través de observaciones di-
rectas, entrevistas y encuestas, entre otras técnicas; acopian infor-
macion al respecto, confrontan con un marco de referencia cons-
truido a partir de los aportes de los espacios de conceptualizacién
que cursan y elaboran un informe que trata de dar cuenta de la
problematica identificada, para los semestres uno y dos; en el terce-
ro adicionalmente se da una aproximacién a la intervencién peda-
gbgica, y entre el cuarto y el séptimo se amplia el espacio para la
misma,; se trata de precisar su efecto y se sistematiza la experiencia.

Estructura de la prdctica
A continuacién, se hace una descripcién sintética de la practica
que llevan a cabo los estudiantes de la Licenciatura desde el prime-

ro hasta el altimo nivel, categorizada de acuerdo con los ciclos de
formacion. ™
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Ciclo de fundamentacién -
Propésito

Iniciar el desarrollo progresivo de las competencias investigativas
de los maestros en formacién, tomando como objeto de estudio y
transformacién las practicas educativas presentes en el ambito de la
educacién informal llevada a cabo en el seno familiar (en los dos
primeros niveles o semestres), y no formal institucional (en el ter-
cero). El ejercicio formativo y de investigacién toma como con-
ceptoseje  en su primera parte las Pautas y Practicas de Crianza
y en la segunda la transicién de Practicas Educativas a Practicas
Pedagégicas; en ambos, sin embargo, se toma como un tercer eje de
exploracion las Representaciones Sociales (Ver Figura 1). Este pri-
mer ciclo de formacién se articula ademads a una reflexiéon secuencial
de las tres esferas o dimensiones en las que se ha tematizado el desa-
rrollo infantil: psicomotora, cognoscitiva y socioafectiva; la
intencionalidad es que los pedagogos infantiles en formacién se fa-
miliaricen con las caracteristicas de desarrollo reales de los nifios
con las que posteriormente realizar4n su intervencion pedagogica.

Figura 1: Ejes de articulacién del componente investigativo en el
primer ciclo de formaci6n.

Representaciones sociales—p PAUTAS DE
de padres y cuidadores CRIANZA

ESFERAS DE
DESARROLLO
Précticas de Crianza—p| *Fisico-psicomotora
PRACTICAS (Semestre 1)
EDUCATIVAS *Cognitiva

(Semestre 2)
*Socioafectiva
(Semestre 3)

La visién desagregada por cada uno de los semestres es la que se
enuncia a continuacion:

Semestre 1: Prdctica Integrativa I
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11 Modalidad
educativa
informal, dmbito
familiar.

12 Modalidad
educativa
informal, dmbito
familiar.

13 Modalidad
educaniva No
Fermal, dmbito
mstrtucional.

En este nivel los estudiantes hacen una exploracién de las repre-
sentaciones sociales que tienen algunas madres gestantes sobre la
maternidad y la crianza, y analizan si éstas se constituyen en
prefiguradoras de las précticas de crianza que llevan a cabo con sus
hijos recién nacidos.

En esta prictica se busca que los estudiantes tengan una primera
aproximaci6n a los sujetos/objetos de estudio,'' las madres gestantes
(primi y multiparas) y los nifios recién nacidos.

Semestre 2: Prdctica Integrativa I1

En este nivel los maestros en formaci6n efecttian una exploracién
de las representaciones sociales que sobre el desarrollo cognitivo
tienen las personas encargadas del cuidado de los nifios entre los 46
y los 60 meses de edad, y de las pautas y précticas de crianza que
ejercen con relacién al mismo. Este ejercicio les posibilita el acerca-
miento a los nifios en esta franja de edad y a los diferentes tipos de
personas que los acompanian (abuelos, tios, nifieras, padres, entre
otros).?

Semestre 3: Prdctica Integrativa 111

En este nivel los estudiantes hacen una exploracion de las pricticas
educativas y pedagégicas formadoras del desarrollo sociopersonal,
con énfasis en la capacidad de resiliencia, en nifios entre los 24 y
los 60 meses de edad atendidos mediante el Programa Hogares
Comunitarios del Instituto Colombiano de Bienestar Familiar. Esta
aproximacion les permite a los estudiantes el contacto con madres
comunitarias y nifios entre los dos y los cinco afios."

Desde el componente investigativo este primer ciclo prioriza como
método principal el observacional, y como técnicas el andlisis do-
cumental, la observacién participante y no participante y la entre-
vista semiestructurada; en relacién con instrumentos, se trabajan
en forma prioritaria el diario de campo y el cuestionario.
Adicionalmente en el nivel I1I se trabajan el diagnéstico, los talle-
res y el disefio e implementacién de intervenciones pedagdgicas.
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Ciclo de profesionalizacién ~
Propésito

Desarrollar experiencias pedag6gicas y didacticas a partir del anali-
sis de las practicas pedagégicas llevadas a cabo en las instituciones
que operan como centros de préctica, y el posterior disefio, ejecu-
cién y evaluacién de proyectos de intervencion y proyectos de aula
integrados sobre los saberes basicos fundamentales y que atiendan
las necesidades reales de las instituciones preescolares: grados de
prejardin, jardin y transicién y en los escolares: grados 1°y 2°.

Figura 2: Ejes de Articulacién del Componente Investigativo en el
segundo ciclo de formacién.

Caracterizacion de las i Ambientes de
Pedagégicas Aprendizaje

*Capacidad lingQistica

Pract y estetica artistica
|aclmsk — (semestre 4)

Pedagdgicas *Pensamiento

matematico y espacial
(semestre 5)
‘Pensamiento
Cientifico (semestre 6)

Semestre 4: Prdctica Integrativa IV

En este semestre los maestros en formacién disefian y ejecutan una
propuesta de intervencién pedagégica que busca impactar positi-
vamente el desarrollo de la capacidad expresiva a nivel lingiifstico
y estético-artistico en nifios en edad preescolar. En esta prictica su
aproximacién es a nifios entre los tres y los siete afios de edad y
maestros en ejercicio pertenecientes a instituciones educativas en
los diferentes niveles del ciclo de educacion preescolar.™

Semestre 5: Prdctica Integrativa V
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Los estudiantes disefian una propuesta de intervencién pedagégica
que propicie el desarrollo del pensamiento matemético y espacial
de nifios en edad preescolar. Este ejercicio permite que los futuros
pedagogos infantiles tengan contacto con nifios en etapa preesco-
lar, instituciones educativas y maestros en ejercicio.

Semestre 6: Prdctica Integrativa VI

En esta practica los maestros en formaci6én disefian e implementan
una propuesta de intervencién pedagdgica que propicie el desarro-
llo del pensamiento cientifico en nifios entre los 3 y los 7 afios.

Semestre 7: Prdctica Integrativa VII

En este nivel los estudiantes deben disefiar un proyecto que vincu-
le 1a institucién educativa, la familia y la comunidad.

En el segundo ciclo, desde el componente investigativo se conti-
naan trabajando los métodos, técnicas e instrumentos utilizados en
el primero, y complementariamente se abordan los proyectos peda-
gbgicos como estrategia para fomentar la actitud investigativa en
los nifios, la practica como objeto de reflexién permanente e inves-
tigacion, las situaciones problemiticas que enfrenta el maestro en
el aula y los proyectos comunitarios.

Ciclo de profundizacién y complementacién
PT'Dpijlm .

Proponer, disefiar, ejecutar, evaluar y sistematizar proyectos de inves-
tigaci6n cuyos problemas punto de partida estén inscritos en la linea
de investigacién adoptada por el programa, denominada Procesos de
Desarrollo Infantil y cuyos componentes estan determinados por los
ntcleos académicos que operan en la Facultad y que involucran las
esferas o dimensiones del desarrollo asf como los procesos formativos

"de los actores educativos que inciden sobre él, incluyendo de una
manera primordial al licenciado en Pedagogia Infantil.

-
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Semestre 8: Proyecto Pedagdgico Investigativo I

Diagnéstico, disefio y formulacién de proyectos de investigacién,
preparacion del anteproyecto, disefio y validacion de instrumentos y
recoleccion de informaci6n, anilisis e interpretacién de resultados.

Semestre 9: Proyecto Pedagégico Investigativo I1
Construccién y aplicacién de una propuesta de intervencién.
Semestre 10: Proyecto Pedagdgico Investigativo 11}

Se culmina con la aplicacion de la propuesta. Se evaltia y sistematiza
la experiencia.

Desde el componente investigativo, en éste tercero y tltimo ciclo,
se continGian trabajando los métodos, técnicas e instrumentos utili-
zados en los dos anteriores, y paralelamente se abordan otras temé-
ticas: paradigmas investigativos, tipos de investigacion, disefios de
investigacién y otras técnicas de recoleccién de datos.
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