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“El mal sufrido debe inscribirse en la memoria colectiva,
pero para dar una nueva oportunidad al porvenir”
Tzvetan Todorov
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Conocer nuestra historia es parte fundamental para la mediacion de los conflictos que se
presentan actualmente porque por la construccion de la historia se suscita en el devenir de las
soluciones a los problemas estructurales que hoy como hace més de 50 afos afectan a nuestro
pais, siendo estos los mismos problemas y a la espera de hallar alli solucién, desencadenandose
en el pais con la guerra méas antigua de Latino América, una guerra que ha sacrificado vidas,

libertades y autonomias.

Por ello este trabajo busca encontrar un espacio en la escuela donde se pueda reflexionar sobre
los problemas que hoy nos acontecen y nos han acontecido durante todos estos afios. De ali que
se realice una propuesta didéctica de ensefianza critica de la historia. Esto con la intencionalidad
de promover en los estudiantes construcciones mancomunadas de soluciones a posibles

problemas que afecten el desarrollo de la construccion de un pais paralavidadigna
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El presente trabajo se centrara esencialmente en una propuesta para la ensefianza de la
historia, siendo este el objeto del trabajo, descubriendo en la censura un papel importante en el
proceso sistemético e ideologico de implementacion del mecanismo que es impuesto
actualmente, es decir, la educacion convertida por el neoliberalismo en instrumento de ganancia
y engjenacion.

Asi se puede notar como ciertos aspectos de nuestra historia son omitidos en las escuelas
para no generar mayor inquietud, es omitido para no reproducir nuevamente esos patrones que
se oponen ala sistemética hecatombe de nuestra cultura.

No es tampoco instrumentalizarla para fines particulares, sin embargo, no es de ningun
modo para omitir pasajes 0 acontecimientos que se dieron en nuestro pais que ha forjado lo que
hoy por hoy nos hallevado a un conflicto de tantos afios sin solucion.

Eslainconformidad la que llevaa recuerdo y la que inquieta, ya que la omision hace que
el olvido quede como un tema inconcluso, como e duelo a medias, por ello es necesario
visualizar nuestra historia independientemente de la tendencia ideol 6gica o politica que se haya
tenido en el momento.

Este trabgjo trata de hallar una tension entre la intervencion del libro de texto con sus
contenidos y la ensefianza critica de la historia. Frente alo que se ha encontrado en Boaventura
de Sousa Santos para descubrir la solucion a la tension es, como lo llama el autor mismo, el
abandono a latarea de pensar alternativas alo que se critica por centrarse en la deconstruccion y

exaltacion de la contingencia, esta misma que, como dice Sousa de Santos, nos llevaalacrisis
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reconocer, abordar y problematizar |os asuntos sociales que acontecen por fuerade ella.
Este trabajo se concentrara en tratar de resolver la inquietud del porqué de la omision y
gue sucede cuando estos pasagjes se omiten o que sucede cuando se menciona o resaltan aspectos
paralelos en la historia. Para lo cua se anaizaron, orientado por e analisis de contenido,
diferentes libros de texto en donde se tratara de hallar aspectos que, como competencia escolar,
reflggan un vacio, no se concluye, no se cuenta la historia desde varios puntos y finalmente
exponer una propuesta para la ensefianza de la historia de Colombia del siglo XX que

ejemplifique esta perspectiva de ensefianza.
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Segun las caracteristicas que Santos (2008) describe, se entiende que, como el paradigma
de la ciencia moderna, la escuela también esta en crisis, porque no es solo un tema que abarque
lo econdmico, sino que es también de caracter politico, ecologico, educativo, espiritual. Esta
situacion que atraviesa todos |os ambitos de la vida, 10 que hace es que agudice enormemente las
diferencias y que las desigual dades se profundicen.

En la actualidad hay una necesidad de develar todos los hechos, esos acontecimientos que
han forjado nuestra historia, este asunto que no siendo lineal ha hecho que nuestro presente se
muestra de laforma como hoy havenido siendo, parcial.

Se necesita esclarecimiento en muchos asuntos histéricos colombianos que hoy se
encuentran simplemente al margen, asi se encuentra el conocimiento como actor emancipador,
en €l pais hay la necesidad de que €l silencio hable sin que tenga la oportunidad de utilizar €l
lenguaje hegemonico, teniendo cuidado de que la diferencia no se convierta en indiferencia, es
una misién de transformacién como lo escribe Santos en “Conocer desde el sur™*

Evidentemente en esta investigacion hay un malestar, porque se esta reduciendo la
realidad a lo que existe, ignorando completamente lo que acontecié y fue hecho en pro a la
construccion de lo que hoy esta, dgjando de lado |a teoria critica que precisamente promueve |o
contrario, considerando lo que escribe Vega® (2008) cuando “reivindica la importancia de la

ensefianza de una historiay una geografia de tipo nacional, como parte del proyecto encaminado

arecuperar una perspectiva critica en los saberes escolares que puedan servir alos estudiantes de

! De Sousa Santos, B. Conocer desde el Sur. Para una cultura politica emancipatoria. Revista: Polis, Revista
delaUniversidad Bolivariana 2008.

2 \ega Cantor, R. Una reivindicacion de la ensefianza de |a historia y |a geografia de tipo nacional en e
contexto del nuevo (des)orden educativo mundial. Folios no.27 Bogota Enero-junio. 2008.
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han ido imponiéndose en el sistema educativo colombiano.”

Hernandez (1998) también ha escrito que la geografiay la historia han sido utilizadas por
decenios en la escuela como instrumento de brutalizacion ideologica. Ahora bien, es necesario
repensar de manera critica y propositiva la ensefianza de la historia en la escuela, para ello se
debe el proposito de la brutalizacién ideol0gica, en la sociologia de las ausencias Boaventura de
Sousa Santos propone una mirada en gjercicio de larazon para ampliar el presente, es asi como
la sociologia de las ausencias entiende e objeto de estudio del cual, esta disciplina, se ocuparia
de ver lo imposible en posible y transformar |as ausencias en emergencias.

Seguin Pedro Ytriago (2012) haciendo un andlisis a la razon metonimica, dice que ésta
desplaza hacia lo no existente todo aguello que no concibe como un modo cultural suyo, todo
conocimiento producido algjado de la racionalidad metonimica®, y que De Sousa Santos (2008)
sefidla como modos |6gicos de produccion de no existencia, todas atribuidas a la razdn
metonimica, son desplazadas para hacerles cumplir un papel de inexistencia.

Se encuentran varias preocupaciones que abordar con respecto ala ensefianza criticade la
historiay a lo confrontado en los libros de texto, siendo Camilo Torres Restrepo y € Proyecto
Frente Unido e pretexto para este estudio, concentrandose principalmente en un estudio de
varios libros de texto como método de andlisis de contenido, con la técnica de la bibliometria en
primera instancia, siendo éste el que nos da las herramientas para hacer un andlisis, tratando de
encontrar respuesta a problema principal que es la omisién de la propuesta de Torres y del
Proyecto Frente Unido en la ensefianza de |a historia del siglo XX en Colombia, considerando

que esta parte de los hechos son de suma importancia para explicar e desencadenamiento de

% Ytriago, P. (2012) Hacia una sociologia de las ausencias y de las emergencias. Recuperado de
http://www.aporrea.org/internacional es/al54221.html
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interés particular por la memoria historica, para reivindicar y recordar 10 que aqui ha
pasado.

Este pasaje necesita esclarecimiento saliéndose de la dogmatica posicion positivista de
ver la historia como un asunto de corte lineal, triunfalistay con caracter ascendente, ya que esta
clasificacion se encuentra en una corriente ligada a la ensefianza tradicional con sus discursos
oficiales, es de entenderse la historia como un asunto que tiene variadas voces, con ritmo
temporal en constante construccidn y que sus actores varian en particularidades como posicion
politica, estratos socioecondémicos, escolaridad, protagonismo en las versiones y otras variables
Ccomo posicion geografica, cultura, creencias, etnia, etc. Estas variaciones hacen que la historia se
vea, leay sienta de distintas formas de ahi que |a ensefianza critica sea la apropiada para abordar
estos temas, ya que no se centra en una version oficialista sino que recurre a variados puntos de
vista y distintas voces, la historia es imparcia y en ella no se construyen versiones seguidas de
ambicion politica o consecucion del poder, es ahi donde € maestro juega e mejor papd,
construyendo una ensefianza apropiada para expresar la historia, interrogando, siguiendo,
conociendo méas a fondo otros acontecimientos que nos pueden llevar a entender mejor los
hechos, como y porqué resulto de esaformay cual o cuales han sido sus consecuencias.

De esta idea se parte en busgueda de Camilo Torres y su proyecto del Frente Unido del
Pueblo en los libros de texto, haciendo un andlisis de contenido, para posibilitar la emergenciay
necesidad de ensefiar este aparte de la historia de Colombia en la escuela, ya que asi
entenderemos muchos de los asuntos que hoy se abordan en la prensa y en los aconteceres
diarios como los procesos de paz, ademés de entender porque estamos en un conflicto politico,

socia y armado. Se asumen los libros de texto como una parte de la memoria historica, ya que en
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clase, pero hace falta mas, se considera a libro de texto como €l pretexto para edificar
una ensefianza critica de la historia, ya que e maestro puede recurrir a ellos encontrando las
ausencias y trabgando sobre ellas para convertirlas en emergencias y asi ampliar €
conocimiento y la comprension de |os sucesos actual es.

Se tiene una deuda con la ensefianza critica de la historia de Colombia del siglo XX, se
reflexiona sobre que es la ensefianza critica de la historia, ésta da cabida a una reflexion por el
presente, siendo este el resultado de lo que ya paso, es necesario obtener posturas criticas, sin
pautas universales de ensefianza, se necesita orientar la ensefianza en beneficio de un verdadero
cambio social, un cambio profundo y estructural que desarrolle valores para asumir 0 proponer
una ensefianza que lleve alareflexion.

En este momento hay un interés profundo por e concepto de memoria histérica, en
Colombiay a nivel mundia se ha visto movimientos que promueven e conocimiento de lo que
se ha denominado por Pedrefio (2004) presidente del Foro por la Memoria en Espaiia como
nuestro guion, el cuél recuerda lo que es Memoria Histérica de la siguiente manera “...Hay una
frase que, equivocadamente, pretende resumir todo e contenido y e concepto de Memoria
Historica. Nos referimos a ‘el pueblo que no conoce su historia esta condenado a repetirla’. Para
que evoque reamente lo que es la Memoria Historica, se deberia matizar afadiendo que "el
pueblo que no conoce su historia no comprende su presente y, por lo tanto, no lo domina, por 1o
gue son otros los que |o hacen por é". Ese dominio se manifiesta en lo ideol 6gico-cultural, en o
econdémico y en lo poalitico.

El desconocimiento provoca falta de comprension sobre los procesos historicos que han

dado como resultado nuestro presente, generando un profundo déficit democratico que se
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democracia de bagjo nivel y una de las causas es que esta asentada sobre e olvido. Se
esta construyendo nuestra historia como pueblo no con nuestro guion, sino con € de los que
promovieron (y promueven) el olvido. No somos, realmente, duefios de nuestro presente, porque
s6l0 se conoce nuestro pasado vagamente.”*

Se debe conocer |os tres estadios expuestos por José M2 Pedrefio en la vertiente cultural,
en este aspecto Pedrefio (2004) dice: “...en un primer estadio, se encuentra la investigacion
histéricay cientifica, no como elementos aislados, sino como instrumentos interrel acionados con
los demas aspectos. El derecho a saber |a verdad tanto por las familias como por la sociedad no
podria satisfacerse sin e conocimiento riguroso de los hechos. La labor de los historiadores,
archiveros, documentalistas, arquedlogos, antropologos, sociélogos se transforma en herramienta
para conocer la verdad. En un segundo estadio, se encontrarian los medios de divulgacion: los
libros y publicaciones, los documentales, las exposiciones, |0s seminarios, charlas y debates para
dar a conocer los hechos. Y, por ultimo, en un tercer estadio, la creacion artistica: la novela, la
pelicula, laobrade teatro, la poesia, la pintura, la escultura.”

En la vertiente politica es necesario una intervencion institucional, juridica, ideologicay
social, es asi como se ve la necesidad de lainclusion de los libros de texto para que dé cuenta de
la larga lucha nacional para encontrar libertades que las sociedades han hecho que los Estados
las reconozcan, incluyendo en este una legislacion que dé pie a una justicia reparadora,
reconociendo ademés la violacion de los Derechos Humanos y evocando a una lucha contra la

impunidad y la garantia de no volverse arepetir.

4 Pedrefio, J. (2004) ¢Qué es la Memoria  Histérica?  Recuperado  de
http://www.revistapuebl os.org/ol d/spip.php?articlel3
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central por el cual muchas personas han sido sefial adas por su posicion politicay por sus
précticas sociales, teniendo que fortalecer |os valores democraticos como la libertad y lajusticia
social, ademés del reconocimiento por parte del Estado a las victimas del conflicto politico,
socia y armado librado en Colombia por mas de 50 afios, recordando que se estd en un estado
socia de derecho, donde se gerce la democracia como derecho.

Seguin lo anterior, en € Articulo 5° de la Ley 115 de 1994 dice: “Fines de la educacion:
El desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica que fortalezca el avance cientifico y
tecnol 6gico nacional, orientado con prioridad al mejoramiento cultural y de la calidad de lavida
de la poblacion, ala participacion en la busgueda de aternativas de solucion alos problemasy a
progreso social y economico del pais.” Y en e Articulo 20 de la misma Ley dice: “Objetivos
generales de la educacion basica: Propiciar € conocimiento y comprension de la realidad
nacional para consolidar los valores propios de la nacionalidad colombiana tales como la
solidaridad, la tolerancia, la democracia, la justicia, la convivencia social, la cooperacion y la
ayuda mutua.” Entonces surge la siguiente pregunta ¢Coémo fomentar la comprension de la
realidad si alln se desconoce |os origenes de nuestro presente?

Segun Trouillot (1995), la historia es un saber cientifico cuyo objetivo es explicar €
pasado y dicha explicacion toma la forma narrativa del pasado, un relato con pretension de
verdad, sin embargo, en la préactica cotidiana del docente en Colombia, € relato es inconcluso u
omitido, la historia colombiana cuenta con matices segin sea la tematica o la importancia que se
le dé, porque & pasado siempre tendra algo de inconcluso porgque no hay un acceso completo o
directo a ella, en la educacion colombiana se ven pasgjes inconclusos por aguna razon, razon

que se tratara de hallar en e desarrollo de este trabajo analizando |os contenidos de los libros de
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mundial y que de algiin modo podrian omitir o tergiversar lainformacion encontrada.

Es muy importante encontrar en los discursos alternativos o progresistas una nueva
lectura de la historia que ayude a comprender esos origenes desconocidos que hoy en dia a
llevado a nuevas politicas de Estado y procesos de paz vigentes o en la mira a comenzar con los
diferentes grupos alzados en armas, tratando de entender que privilegian y que caracteristicas se
resaltan en los libros de texto que se abordan en | as escuel as colombianas, sobre todo en el marco
de las unidades donde se hablan del Frente Nacional y como se asume la oposi cion en esta época,

confrontandolo en & Frente Unido del Pueblo.

1.1 Antecedentes

Conforme con la norma expresada en la Ley 975 del 25 de Julio de 2005 de Justiciay Paz
de dar a cumplir el mandato de elaborar un relato sobre el origen y la evolucion de los actores
armados ilegales, aunque esta Ley se implementa en e gobierno de Alvaro Uribe Véez parala
reinsercion de los paramilitares, podria llegar a ser de gran utilidad en e proceso de paz con la
guerrilla.

Esta Ley es considerada por muchos grupos de derechos humanos, como una Ley que
promueve la impunidad, ademas de ser la promotora de que los grupos paramilitares sigan
delinquiendo y aunque esta Ley fue pensada inicialmente para el proceso de desmovilizacion de
los paramilitares, tiene una bondad que beneficio a proyecto de Centro de Memoria Histérica, €
proyecto se llama jBasta Ya En &l marco de este proyecto salio el informe general del grupo de
Memoria Histérica publicado para findes de 2005, donde se recopila gran parte de la

informacion de victimas y victimarios de nuestro pais.
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dinamicasy € crecimiento del conflicto armado en Colombia, dando en este apartado un
informe detallado de la oposicion a Frente Nacional, encontrando en el Frente Unido del Pueblo
uno de los blogues méas amplios de oposicion con respecto al proyecto bipartidista para gobernar
al pais, considerando de suma importancia el conocimiento de los origenes de esta guerra en
Colombia, porque conociendo los principios se puede entender un poco |0 que hoy acontece en
nuestro medio y se puede problematizar desde el aula para comprender un poco sus dinamicas.
¢Como entender & conflicto actual? ¢(Cémo darlo a conocer en la escuela? ¢Como
buscarle solucidn? Estas preguntas deben motivar a la profundizacion en la historia, conocerla,
saber 10 que paso y porque paso, es una justa reparacion naciona € hecho que se reconozca que
hay un conflicto politico, social y armado al cual se le debe dar solucion, por ello se considera
que la Ley 115 de 1994 queda corta porque no sustenta una propuesta que permita a los
estudiantes pensar en problematizaciones concretas a conflicto en su propio barrio y por la
necesidad que se tiene de construir memorias para escucharlas a otras voces.

Analizando los antecedentes desde los libros de texto y los estudios realizados desde esta
perspectiva se encuentra el andlisis que se le hace desde la formacién ciudadana en los textos
escolares de la historia de Chile, estudio realizado por Andrea Minte, Cristian Orellana, Daniel
Tello, en la Universidad de Bio Bio, Chillan Chile, este articulo encontrado en el apartado de
formacion politica en la escuela, explica que se realizd un andlisis hermenéutico a 12 libros de

texto de historia de Chile, “ellos dan cuenta de un abordaje tangencial de la formacion ciudadana
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contenido historico por encima del de la ciudadania.

En busqueda de antecedentes encontramos una tesis sobre “La lectura critica en los libros
de texto. Concepcion y tratamiento metodoldgico” de Adolfo Zarate Pérez, en este trabajo
hallamos su hipotesis y en ellaafirma:

1. Existen diferencias significativas sobre la concepcion de la lectura y de la lectura
criticaentre los libros de textos privados y publicos.

2. Existen diferencias significativas entre los libros de textos publicos y privados en €l
tratamiento metodol 6gico de lalecturay de lalectura critica.

3. Los textos privados promueven mayor lectura critica que los publicos de educacion
secundaria’

En Ultima instancia € autor concluye que “no existen diferencias significativas entre los
libros de texto del Ministerio de Educacion y de las editoriales privadas Norma y Santillana
sobre la concepcion y el tratamiento metodol 6gico de la lectura critica. Los manuales del MED
del area curricular de Comunicacion relativamente tienen una inclinacion mayor por la lectura
critica; y en Ciencias Sociales, la editorial Santillana reline mayores caracteristicas de criticidad
que e manual del MED.

En los libros de texto del area curricular de Comunicacion prevalecen los textos

narrativos y explicativos y en Ciencias Sociales son predominantemente explicativos. La lectura

® Minte, A., Orellana, C., y Tello, D. (Octubre-Noviembre-Diciembre 2013) Formacion ciudadana en los
textos escolares de la historia de Chile. Revista Iber. Didéctica de las Ciencias Sociales, Geografia e Historia. (75),
p. 18

® ZARATE, A. (2010) La lectura critica en los libros de texto. Concepcion y tratamiento metodol égico.
Trabgjo final del master en Linguistica y  aplicaciones tecnoldgicas. Recuperado  de
https://repositori.upf.edu/bitstream/handl e/10230/6322/TREBAL L %20COMPLET .pdf ?sequence=1

16




UNIVERSIDAD critica no esta sujeta a tipologias textuales. Los temas tratados en el érea curricular de

N ANTIHMA

Facultad de Educacidn

Comunicacion no estan referidos a problemas sociales, politicos o ideol 6gicos.

Los manuales y las guias docentes coinciden con los resultados, ya que conciben la
lectura como un proceso cognitivo, individual y mental. En sintesis, la concepcién de la lectura
critica, entendida desde el enfoque social o laLC, en los libros de texto tanto del MED como de
las editoriales Santillana y Norma asi como las guias docentes, es aln incipiente porgue siguen
concentrados en el texto y la comprension desde la orientacion psicolinguistica.”

Los antecedentes anteriores son de trabajos de caracter internaciona y son analizados
porque es imperante tener un panorama global de lo que se piensa de la lectura de los libros de
texto que se trabgjan en la escuela, ahora bien, en este apartado se revisa la tesis sobre “La
incidencia de las reformas educativas en la ensefianza de |a historia en Colombia, 1973-2007” de
Carolina Andrea Guerrero donde se centra en un andlisis de impacto de las reformas estatales
sobre la educacion y en particular en la ensefianza de la historia donde las politicas mundiales y

la dindmica globalizante difuminaron |a ensefianza de la historiaen el pais.’

" Guerrero, C. (2011) La incidencia de |as reformas educativas en la ensefianza de |a historia en Colombia,
1973-2007. Tesis presentada como requisito parcial para optar a titulo de: Magister en Historia. Universidad
Nacional de Colombia. Facultad de Ciencias Humanas, Departamento de Historia. Bogotd, Colombia.
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1.2 Pregunta
¢COmo hacer una ensefianza critica de la historia de Colombia del siglo XX apartir de un
andlisis de contenido de los libros de texto editados desde 1983 hasta el 2011 de diferentes
editoriales para reconfigurar los procesos didacticos de ensefianza en e marco del proyecto

Frente Unido de Pueblo y su ausencia en oposicion al Frente Naciona en dichos libros?

1.3 Justificacion

Este trabgjo surge como respuesta a la inquietud con respecto a la ensefianza de la
historia de Colombia del siglo XX, considerando que hay apartes importantes que se omiten, es
el valor que se le da a la historia, ademés que en palabras de Boaventura de Sousa Santos hay
una razon de la metonimica que tergiversa a su conveniencia los sucesos 0 acontecimientos que
no van arazén del modo cultural hegemanico.

Lo que se har4 es verificar que clase de contenidos se privilegian, desde € método
bibliométrico se tratara de hallar dentro del contenido si se habla solo de una posicion
hegemodnica o s se habla de los acontecimientos y €jes de oposicién que surgieron en €l
momento y por qué se oponian a la decisiones que, € circulo privilegiado que tenia e poder,
€jecutaba.

De ahi que se haga una busgueda de los acontecimientos de la época para poder
comprender muchos asuntos que no se exponen, posiblemente, en los libros de texto,
entendiendo las dinamicas a las que debe someterse la literatura actual. Sobre los libros de texto
recae la ensefianza de una variedad de pensamientos, ideologias y € ecuciones de cuestiones que

funcionan al ritmo que demandan los canones hoy, pero Boaventura de Sousa Santos es claro a
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omitidos o tergiversados en los libros de texto escolares, los maestros son Ilamados a
cambiar y combinar formas de ensefianza que provogue en los estudiantes formas reflexivas
donde se conciba la historia 'y € presente como nuestro y se entienda que es de alli donde se
desencadena las consecuencias en e presente, siendo la escuela € lugar donde se debe
problematizar las diferentes situaciones actuales y entendiendo que estas situaciones son
consecuencias de las decisiones tomadas en nuestro pasado, es ahi donde se halla la importancia

de la ensefianza critica de la historia, siendo este €l objeto principal en este trabgo.

1.4 Viabilidad

Este trabajo se encuentra como proyecto, para promover el estudio de la ensefianza critica
de la historia, con una propuesta que sea abierta a la historia, reconociendo a la historia como
tnica pero que puede escucharse y leerse desde diferentes puntos de vista, que pudieron
participar y presenciar los hechos, sin asumirlo como historias distintas, la historiaes tnicay la
viabilidad que se le ha dado es investigarlo a través de los libros de texto, es asi como se
encuentra viable decir que es posible que se halle, en e caso de Camilo Torresy el Frente Unido,
un nivel parcia y tergiversado o contado a medias, esta hipotesis se contrastara con la
investigacion en los libros de texto que seran consultados en diferentes bibliotecas de la ciudad

de Medellin, tratando de entender que se privilegiaali y que caracteristicas se resaltan.
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1.5.1 General.

Proponer una estrategia didactica para transformar |a ensefianza critica de la historia de
Colombia del siglo XX a partir de una lectura alternativa teniendo como referente el proyecto del
Frente Unido.

1.5.2 Especificos.

Caracterizar las formas y contenidos que se privilegian en los libros de texto del grado 5°

de primaria parala ensefianza de la historia de Colombiaen el siglo XX.

Anadizar los contenidos de los libros de texto para la ensefianza de la historia de

Colombiaen € siglo XX apartir de los hallazgos o ausencias del proyecto Frente Unido.

Proponer un abordaje critico de los contenidos de la ensefianza de la historia en

perspectivadel proyecto Frente Unido, através de una estrategia didéctica.
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2.1 ¢Que esla ensefianza critica?

Esta nocién de ensefianza critica no sdlo es un compilado de métodos cientificos que
puedan estudiar un momento en la historia, € objetivo principal es la intencion del maestro por
emancipar € pensamiento de los estudiantes, generando incomodidades, por medio de las
preguntas, cuestionar 10 que hay arededor, considerando que alli se construyen los verdaderos
valores, es decir, no se niega las atribuciones que debe llevarse cada ser segin su naturaleza,
reconociendo las diferencias y siendo critico con la desigualdad y la justicia, en esta medida se
puede hablar de la construccion de valores, ademas se debe reconocer que “todo individuo es
producto de sus condiciones sociales, y son estas Ultimas las que determinan siempre los limites
generales de sus acciones diversas. Y si bien su propia accién, es un vector que puede influir en
el cambio de estas mismas circunstancias, una vez mas sociales, de la evolucion especifica que
vive esa sociedad determinada en esa época 0 momento también particular. El asunto critico en
la historia tiene doble intencion: la intervencion de los grandes persongjes que antes eran
omitidos e ignorados, y que son siempre € entorno obligado inmediato, tanto de la formacion
como de las acciones de cuaquier personge individual. Y el segundo en e sentido de que
también cualquier suceso o situacion histérica se desenvuelve dentro de un determinado y
multiple contexto social general, que lo condiciona y envuelve, fijandose tanto en sus limites
como en sus posibilidades de repercusion determinada.”®

En lo anterior se observa el aporte de la sociologia de la educacién a manera de tradicién

gue estudia la didactica de historia como un acto natural en constante movimiento, incierto y

multidimensiona que muestratodo punto de vista del proceso de ensefianza-aprendizaje.

8 Aguirre, C. (2005) El antimanual del mal historiador. Espafia. Editorial Montesinos.
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gue se regula para hacer conciencia sobre los saberes y saber que tiene que prevalecer un
contenido sobre otro para poder comprender |o que sucede alrededor, en este sentido el papel del
maestro no es impositor, mas es de acogerse a un metodo mas dialogal para formar un clima de
horizontalidad y comunicacion con los estudiantes, sin necesidad de imponer un conocimiento

critico, sino de proporcionar |os instrumentos para un andlisis critico.

2.1.1 Del método tradicional a la ensefianza critica (Modelo técnico vs Modelo critico
reflexivo)

Algo que se tiene que diferenciar en este aspecto es que se trata de dejar la educacion
como préactica de domesticacion para transformarla en una educacion como practica de la
libertad, liberandonos asi mismo de esa pedagogia dogmatica, es decir, domesticadora para
convertirla desde las aulas de clase en una pedagogia que Ilame a la dialéctica, ala critica, ala
interrogacion®. La educacion transformadora™ es en Colombia todo un reto, ya que ésta es una
sociedad aun colonizada, librarse de este dominio es el mayor reto pedagogico y ese reto debe
darse en la escuela, investigando y reconociendo los patrones que dominan, en € pais se utiliza
una copia de un intento fallido de educacion, que esta basado en e modelo técnico
estadounidense que en las Ultimas tres décadas a tornado con gran influencia en paises
iberoamericanos y europeos. Saneugenio y Escontrela (2000) recogen los elementos que los

describen para contextualizar y comparar |as diferentes formas de ensefianza-aprendizaje.

° Freire, P. (1967) La educacion como préctica de la libertad. Introduccién Francis C. Weffort. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, (192ed, 1989).

19 Gadotti, M. (2002) Los aportes de Paulo Freire a la pedagogia critica. Revista: Educacion (26). p. 51-
60.
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profesor competente, entre los rasgos que definen este modelo es que hace mucho
enfasis en los medios, valoracion del conocimiento dirigido y la descomposicion de latécnica de
ensefianza en elementos especificos, este promueve e aprendizaje memoristico, al que interesan
mas los resultados de los productos, que en si los procesos, vincula el comportamiento del
profesor con el rendimiento de los alumnos. Se organiza la vida escolar en torno a expertos en
curriculos, en instruccion y en la evaluacion mientras que |os profesores se reducen a simples
gecutores de expertos. La participacion de los profesores se excluye de los procesos de
deliberacion y reflexion lo que convierte la naturaleza del aprendizaje y la pedagogia en el aula
en procesos un tanto rutinarios. Se construye un modelo de formacién docente en € que se da
prioridad al desarrollo de habilidades dirigidas al “como” ensefiar (ensefianza de metodologias).

Mientras que lo que se pretende con este trabajo es impulsar a los estudiantes a un
modelo critico reflexivo, esta corriente se expresa desde |os autores anteriores a una concepcion
del aprendizaje activa y personal. El contexto memoristico y de solucion de problemas se
transforma en un aprendizaje basado en la comprension. Las “teorias” del aprendizaje, de la
ensefianzay de la evaluacion se derivan de situaciones en circunstancias reales y especificas.

El modelo critico reflexivo es una propuesta abierta, en proceso de permanente
elaboracion y enriquecimiento mediante la practica educativa. En e modelo critico reflexivo la
préctica profesional es un proceso de accion y reflexion cooperativa, de indagacion y de
experimentacion, donde el profesor aprende, interviene para facilitar la comprension de los
alumnos y al reflexionar sobre su intervencion gerce y desarrolla su propia comprension. Una
caracteristica importante es el considerar alas competencias como destrezas abiertas, analizando

sus bases cientificas y sus consecuencias. Se concibe al profesor como € investigador y a aula
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como lainvestigacion constituyen la hipétesis que el profesor tiene que probar.

Asumir el modelo critico reflexivo implica un cambio de actitud y alto compromiso para
lograr una transformacion real. Implica un andlisis profundo de la propia préactica docente tanto
individual como colectiva, cuyo punto de referencia son los acontecimientos en € aula 'y su
entorno. Asi mismo las teorias se van construyendo a partir de la reflexion sobre la accion
précticay se van modificando. Las préacticas son hipotesis a ser probadas en un proceso continuo
y permanente. ™

Se optd por escoger e modelo critico reflexivo paralos docentes porque es el modelo que
incentiva a escudrifiar la historia, incita ala pregunta, desde las vivencias significativas se puede
crear el ambiente propicio de investigacion en el aulade clase.

Si bien es valioso y de rigurosidad el aspecto escolar y los disefios curriculares, es de
suma importancia que se genere debate y confrontacion en un sentido dialectico, para ensefiar
criticamente hay que pensar, actuar y aprender de esta forma, desarrollando el pensamiento, de
esto se trata el [lamado que hace el profesor Boaventura de Sousa Santos al describir la crisis
epistemol 6gica en la que estadinmerso el sistema cientifico, a pesar de que hay muchas cosas que
requieren un estudio critico-reflexivo, parece que se esta en un estado de anquilosamiento en las
Ciencias Sociaes, autores que reinterpretan lo ya dicho para parecer como nuevos productores
de conocimiento pero que no proponen un estudio desde los lugares periféricos donde los
problemas se ven sin tener que escudrifiar profundamente, en este sentido hay un estancamiento
epistemol 6gico en la educacion, ya que la produccién por parte de los maestros a estado frenada

y acaparada por otros profesionales, personas especializadas en otras areas a las que tal vez, por

! Saneugenio, A. Escontrela, R. (2000) El modelo critico-reflexivo y el modelo técnico: sus fundamentosy
efectos en la formacion del docente de la educacion superior. Docencia Universitaria, Vol. 1(1)
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indagar, exponer resultados y proponer.

2.1.2 Elementos diferenciadores entre memoria histérica y ensefianza critica de la
historia.

Es en la memoria histérica'® donde se pueden hallar los hechos, los acontecimientos que
se pudieron tergiversar o no en un relato, es por ello que tenemos gque escuchar a diferentes
voces, las fuentes escritas, orales, las fotografias, hacen parte de la memoria, de lo que se puede
recordar, de lo que fue, lo que hay que ensefiar es otro asunto porgue tenemos que ver con 0jo
critico esas fuentes manifiestas por la memoria, si bien se relaciona un asunto con € otro, o
mejor el uno no podria ser sin e otro, es necesario que se comprenda, interprete, problematice y
analice los hechos para llegar a tener un criterio alcanzando la reflexion y desarrollando la
critica, en este caso, buscando que los hechos se develen en los libro de texto sin matices, para
ensefiarle a los estudiantes una historia imparcial, para comprender €l presente, pero siendo este
también, un gran pretexto para que € maestro pueda enfatizar en los hechos que no son
reconocidos en €l libro de texto y sacarlos a la luz de la clase para diferenciar entre o que se

muestra 'y lo que no, llegando alareflexion del porqué pasa esto con los contenidos escolares en

12 “Memoria e historia funcionan en dos registros radicamente diferentes, aun cuando es evidente que
ambas tienen relaciones estrechas y que la historia se apoya, nace, de la memoria. La memoria es el recuerdo de un
pasado vivido o imaginado. Por esa razén, la memoria siempre es portada por grupos de seres vivos que
experimentaron los hechos o creen haberlo hecho. La memoria, por naturaleza, es afectiva, emotiva, abierta a todas
las transformaciones, inconsciente de sus sucesivas transformaciones, vulnerable a toda manipulacion, susceptible
de permanecer latente durante largos periodos y de bruscos despertares. La memoria es siempre un fenémeno
colectivo, aunque sea psicoldgicamente vivida como individual. Por el contrario, la historia es una construccion
siempre problemética e incompleta de aquello que ha dejado de existir, pero que dgjé rastros. A partir de esos
rastros, controlados, entrecruzados, comparados, el historiador trata de reconstituir 1o que pudo pasar y, sobre todo,
integrar esos hechos en un conjunto explicativo. La memoria depende en gran parte de lo magico y solo acepta las
informaciones que le convienen. La historia, por el contrario, es una operacion puramente intelectual, laica, que
exige un andlisis y un discurso criticos. La historia permanece; la memoria va demasiado rapido. La historia reline;
la memoria divide.” Diferenciacion que hace el historiador Pierre Nora en una entrevista para €l periodico La
Nacion de Argentina € 15 de marzo de 2006. Recuperado en http://www.lanacion.com.ar/788817-no-hay-que-
confundir-memoria-con-historia-dijo-pierre-nora
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plano y en discusion el recuerdo como arma para el debate de |as diferentes modalidades
que tiene hoy el estado, con respecto a esta dificil y prolongada violencia, ésta que ha
transversalizado la vida de muchos, que es dificil de contar pero que la escuela tiene como
objetivo y obligacion, porque ha estado presente con el nombre de abuelo, padre o hermano o
nosotros mismos en piel propia, esa es la necesidad de la palabra, de pronunciarse ante los

hechos, sea porque de algiin modo toque o porgue las escuela lo explique, ensefie o problematice.

2.2 Memoria Histérica en la escuela

Pareciera que la ensefianza critica y la Memoria histérica estuviesen de la mano ala hora
de buscar bibliografia sobre e tema para profundizar mejor en laimportancia de la ensefianza de
la segunda junto con la metodol ogia de la primera, de ahi que hablar de |la Memoria Historica es
hablar de una ensefianza critica ya que llevar a cabo la practica de la Memoria Histérica en la
escuel a hace parte de ese asunto que los maestros aun degjamos de lado a la hora de estar frente a
un grupo de estudiantes, de ahi que la practica de la ensefianza critica se haga cada vez mas
importante en todas las areas y la Memoria Historica haga parte de la interdisciplinariedad de las
Ciencias Sociaes.

Hablando de la sociologia de las ausencias, la Memoria Historica esta ausente en la
ensefianza que se imparte en la escuela en la medida en que descubrimos las omisiones y
privilegios que hay a la hora de tomar decisiones con respecto a los contenidos impartidos por
los profesores, dgar de lado la ensefianza critica de la historia es frustrar el objetivo de la
didactica, es paralizar las formas de ensefianza-aprendizaje, es ignorar otras formas necesarias

para la formacion de nuevos ciudadanos, es estancar €l progreso de las Ciencias Sociales como
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renacer de laimportancia de nuestros porqués, de |os acontecimientos ignorados puestos
en escena de nuevo en la atmosfera escolar, practica que, como se dijo anteriormente, puede
presentar cambios vertiginosos en ciudadanos formados con esta base de conocimiento, es un
proceso transiciona de desmitificacion laformacion y de la misma escuela, acercandolamés ala
realidad del pais, para entender el pasado y el porqué de los acontecimientos del presente,
dejando de lado ante todo, esa progresiva forma de ver la escuela como una fabrica de usuarios
consumidores.

2.3 Con relacién a Conocer Desde € Sur

Santos distingue cinco de las |6gicas metonimicas. la primera es identificada como la
monoculturay el rigor del saber, y estareferida ala soberbia de la ciencia de considerar como no
existente e ilegitimo todo conocimiento creado fuera de sus criterios de verdad. Como dice
Santos (2000, pag. 75), es e modo de produccion de no existencia méas poderoso.

La segunda contiene la idea segun la cual la historia tiene un sentido Unico y lineal.
Ejemplo de ello son las nociones de desarrollo, globalizacion, progreso, revolucion,
modernizacion.

Latercera o lalogica de la clasificacion social sefialada como la ineludible clasificacion
socia de las poblaciones, estableciendo una jerarquia, todo para justificar la dominancia de las
naciones del centro. El fatalismo derivado de la mision del hombre blanco en su accion
civilizadora ilustra bien esta acepcion.

La cuarta, lalogicade laescala dominante, una forma de abatir todas las escalas rivales
posibles. Los sectores dominantes establecieron la globalizacion como una escala, de modo que

lo local, regional o nacional sean entidades incapacitadas como para ser alternativas.
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econdémico, productividad, categorias aplicadas tanto a la naturaleza como al trabgjo. La
no existencia, segun esta |ogica, da cuenta de naciones con tierras improductivas y de pereza 'y
descalificacion profesional referida al trabajo. Todas estas especies de l6gicas conforman un
conglomerado de ausencias que contraen e presente y facilitan e desperdicio de las
experiencias. Este es e campo destinado por Santos (2000,77) parala promocion de la sociologia
de las ausencias.™®
Tenemos que tener claro que € libro de texto termina siendo el medio de comunicacion
que hay en la escuela, ademés de la television y los juegos de video, el texto es e que se trabgja
en la escuela, es preciso aclarar que como instrumento se constituye en si mismo en un simbolo
de poder y en una herramienta para construir y trasmitir ideologia, para gercer €l poder para
consolidar o rebatir la dominacion de un grupo socia sobre otro o de una cultura a otra, por elo
los maestros tenemos la obligacion del cuidado y la reflexion sobre los contenidos de los texto
escolares, de intervenirlo de la manera més critica posible y de contemplar opciones para debatir
sus contenidos en clase.(Zarate, 2010) Lo anterior es € hilo conductor para entender un poco lo
que relaciona a la sociologia de las ausencias, € libro de texto y su papel en la escuela con la
pregunta del trabgjo la cual se centra en la reconfiguracion de los procesos didécticos de
ensefianza a través de la enseflanza critica y € proceso actual de la Memoria Historica en la
escuela, basandose asi en un proceso que circula desde la sociedad con la construccion que se
hace a través de la historia, con la escuela que tiene como objetivo contar esa historia y
finalmente el maestro que es en Ultima instancia es e gecutor de la experiencia de la sociedad

con respecto alaescuela, alo que nos referimos con el gecutor es quien piensalas formas en las

3 De Sousa Santos, B. (2008) Conocer desde el Sur. Para una cultura politica emancipatoria. Revista:
Polis, Revista de la Universidad Bolivariana.
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con respecto a la didactica critica, siendo la primera un méodo de ensefianza
aprendizaje obsoleto donde el maestro era un depositario de una cantidad de datos al estudiante,
éste recepcionaba los datos trasmitidos por e maestro y los reproducia en un examen, se
considera a diferencia de la definicion general de didactica tradicional que e profesor no era
protagonista de nada, ya que su funcion era mas depositaria y no lideraba formas diferentes de
adquirir e conocimiento. En la didactica critica se visiona y replantea las formas tradicional es de
los procesos de ensefianza-aprendizaje, de ahi que se visione al maestro como la guia que

incentiva alos procesos reflexivos de |os estudiantes a la hora de debatir un temaen clase.
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3.1 Andlisis de contenido

Este trabajo parti6 de lainquietud por €l libro de texto y su aplicabilidad en €l aula, de alli
se hace €l andlisis de los libros de texto del grado 5° de primaria donde, en las Ultimas unidades
generamente, se estudia sobre la historia de Colombia del siglo XX, retomando generalmente el
Frente Nacional, estudidndose el contenido de forma amplia para conocer que se omite o se
privilegia en la literatura, entendiendo que el andlisis de contenido es e conjunto de
procedimientos interpretativos de productos comunicativos, para evaluar las condiciones mismas
en las que se encuentra o se producen los textos analizados y el empleo que se les puede dar.

El andlisis de contenido se caracteriza por tener técnicas cualitativas (16gicas basadas en
la combinacion de categorias) o cuantitativas (estadisticas basadas en el recuento de unidades) y
su propia denominacion lleva a suponer que es un proceso en el cual se debe hallar el contenido
“oculto” de un texto, dando una nueva interpretacién, que permitiria un diagnéstico del asunto
analizado, este proceso lo que intenta es buscar por fuera de los “continentes”, es decir, para
efectos de andlisis y objetividad del contenido expuesto se compara con otros textos, testimonios
0 versiones. Para redlizar este andlisis de contenido se trajo como técnica de investigacion la
bibliometria, donde se desarrollarén dos de sus tres leyes ya que son las adecuadas para lo que se
pretende demostrar, en un primer lugar se analizara el crecimiento exponencial del tema histérico
colombiano en los libros de texto como informacion cientifica 'y exposicion del conocimiento y
luego veremos las obsolescencia de esta literatura en los libros de texto, tratando de descubrir

cuéles son |os temas que se privilegian o se omiten.*

14 pifiuel, J. (2002) Epistemologia, metodologia y técnicas del andlisis de contenido. Universidad Complutense de
Madrid. Estudios de Sociolingiistica. p. 1-42.
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critica, tratando de aplicarlo al libro de texto, se hace una exploracion bibliogréfica del
concepto y se compara con la memoria historica destacando sus caracteristicas, sus principios, su
metodol ogia, encontrando alli la justificacion necesaria para llevar a cabo la discusion sobre la
ensefianza de la historia en la escuela y la aplicacion del concepto de ensefianza critica en este
espacio se trata de relacionar con el texto de Debord (1967) La sociedad del espectaculo, ya que
en este contexto ha cambiado nuestras relaciones humanas por la declinacion al tener y este a su
vez, a parecer, la gente ha pasado del ser a mediarse por las imagen que € otro proyecta, e ser
se degja de lado y se conforma con aparentar, con tener, no hay historia en eso que se trata de
representar porque igual no hay nada que explorar, la sociedad no le da oportunidad de refutar y
ellamisma se encargade invisibilizar a sujeto, ya que no tiene un contexto, un guion a seguir de
la historia que lo tiene aqui y que no ha podido forjar porque no hay una Memoria Historica que
reivindicar.’®
Después de lo anterior, se profundiza un poco mas en el andlisis de contenido como tal
para dar a entender € desarrollo del mismo en € trabgo. Se entiende que no todos los
fendmenos sociales son susceptibles de observacion en e mismo momento en el que trascurren,
por ello los documentos escritos recobran una gran importancia por su capacidad de convertirse
en registros de caracter historico, ello facilita € acceso a los hechos o acontecimientos que
transcurrieron en otras épocas para analizarlos, ensefiarlos y entender su acontecer y aplicarlo
como fuente de investigacion para facilitar la compresion de determinados aspectos de la

sociedad.

> Debord, G. (1967) La sociedad del espectaculo. .Revista de observaciones filoséficas. Madrid.
Recuperado en http://www.observaci onesfil osoficas.net/downl oad/sociedadDebord. pdf
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cientifico, documentos personales, creacion literaria, documentos institucionales o
productos de trabajo de campo, hay que tener cuidado en las lecturas de las fuentes segundarias
ya que estas se pueden prestar para interpretaciones de caracter personal o perseguir de algun
modo los intereses de instituciones, organizaciones de caracter politico o econdmico que deseen
crear interpretaciones propias, ya que estas se caracterizan por su diferencia tempora entre el
acontecimiento y €l registro de este, este espacio se crea como un espacio susceptible de
investigacion para develar |os intereses de quienes expresan interés por este.™®

Este trabajo se concentra en investigar el privilegio que tiene las casas editoriales a la
hora de ensefiar la historia de Colombia del siglo XX, de ahi que se entienda el andisis de
contenido como un método de observacion, medicion y resultados de produccién en los textos
escolares, éste concretamente llevandonos a la pregunta por ¢Qué es |o que ensefiamos? ¢Donde
hallamos |os contenidos que mostramos a nuestros estudiantes?

Entonces se habla del propdsito del andlisis de contenido, esta llevando a identificar
determinados elementos componentes de | os texto escritos, refiriéndose con ellos ala medida del
tiempo, descubriendo simbolos, variables, interpretaciones para categorizar las explicaciones de
los fendmenos gque se encuentran bajo investigacion, este trabajo se basa en el sentido ideol 6gico
para identificar posibles significados que le pueden atribuir a mensage que pretende trasmitir,
describiendo tendencias develando semejanzas y diferencias en e contenido alli expuesto.’’

Por lo anterior se considera el andlisis de contenido como €l método apropiado para

analizar lastendenciasy privilegios en laliteratura de los libros de texto aca investigados.

18 Fernandez, F. (2002) El andlisis de contenido como ayuda metodoldgica para la investigacion. Revista
de Ciencias Sociales 96:35-53, Universidad de Costa Rica
17| bid. Pag. 37.
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En este apartado se hablara de las leyes bibliométricas, luego en € siguiente
capitulo se especificara, en cada gréfica, como se reflgja cada ley en ellas. Ahora empezaremos a
detallar la primera ley que consiste en e crecimiento exponencial de la informacion cientifica
En el marco conceptual de introduccién a la bibliometria® se declara que ya “en 1844 Engels se
refiere ala Ley del desarrollo acelerado de la ciencia, afirmando que esta crece en progresion
geométrica, pero estaley no se desarrolla méas concretamente hasta 1956 por D.J.S. Price, que la
convierte en lo que hoy es, Ley del crecimiento exponencial de la ciencia. Price constata que la
informacion cientifica crece a un ritmo muy superior a de otros procesos o fenmenos sociales
como €l crecimiento de la poblacion o e de la renta. El ritmo de crecimiento de la informacion
cientifica es de tal que cada 10-15 afios se duplica la informacion existente. Asi desde que
aparecieron las dos primeras revistas cientificas en 1665 (Journasl Scavants y Phylosophical
Transactions), e nimero de revistas se ha multiplicado por diez cada cincuenta afios, de tal que
hoy se editan varios centenares de miles.” En este sentido crece exponencialmente la
informacion cientifica, esta se reflgja en la exposicion de temas en los libros de texto aca
consultados, la variedad de temas y la manera de abordarlos es en indefinidas metodologias, se
demuestra aca que los lineamientos no censuran, que es lainstitucion, e maestro o el método lo
que permite omitir los acontecimientos mencionados. Esta tasa de crecimiento de lainformacion
cientifica se puede ver envuelta en un descalabro para los académicos ya que, por ley, la
academia esta siendo objeto de presion de produccion de conocimiento, esta escala expuesta aca
se acelerard con los nuevos lineamientos para los investigadores y la exploracion de nuevo

conocimiento para el ranking de los grupos académicos, investigadores y estos a su vez van a

8| OPEZ, P. (1996) Introduccién alabibliometria. Valencia. Editorial Promolibro.
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“publicar o padecer”.

La segunda ley se refiere al enveecimientos u obsolescencia de |a literatura cientifica,
“esta etapa también se le concede a Prince, que constatd que la literatura cientifica pierde
actualidad cada vez més rapidamente. Estudiando por afios la distribucion de las referencias
bibliograficas en distintas especialidades, observo que, mientras que el nimero de publicaciones
se multiplicaba por dos cada 13,5 afios, el nimero de citas que recibe tales publicaciones se
divide por dos cada, aproximadamente, trece afios. Por ello Burton y Kebler idearon € concepto
de semiperiodo, que se refiere a tiempo en que ha sido publicada la mitad de la literatura
referenciada dentro de una disciplina cientifica, es decir, observando la distribucion de
frecuencias segun afio de procedencia, la mediana de esa distribucion es € semiperiodo. El
semiperiodo o vida media de la literatura de las diversas ramas cientificas es variable, por
giemplo para la ingenieria quimica era de 4.8 afios, mientras que las mateméticas es de 10,5, en
geologia de 11, 8 etc. Segun ellos se debe a |a existencia de dos tipos de literatura cientifica:
efimeray clasica.

Otra medida para la obsolescencia de la literatura es €l indice de Prince, que se refiere a
la proporcion del nimero de referencias de no més de cinco afos de antigiiedad con respecto al
total de referencias”.?

Laterceray ultimaLey serefiere ala dispersion de laliteratura cientifica, ésta formulada
por Bradford, siendo estala Ley més complegay que por claridad expositiva se referenciara en

esta ocasion pero que no se aplica como Ley dentro de esta investigacion ya que la ley

distributiva de la literatura cientifica no nos ayuda a demostrar la omision del apartado histérico

9 bid. p. 29
2 |pid. P. 31.
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informacion cientifica que se puede dar con respecto al conocimiento que tenemos de la
historia colombiana. “Las observaciones de Bradford sobre literatura referenciada le llevaron a
constatar que si consultamos sobre un tema determinado, este tema seréa publicado en gran parte
en un pequefio numero de revistas que llamaremos nucleo. A partir de esta zona nuclear de
revistas, s queremos recuperar e mismo numero de articulos hara falta un nUmero muy superior
de revistas y asf sucesivamente”. %
“Lo importante del trabajo de Bradford es recoger la idea de la distribucion, o una
dispersion, por zonas de diferente densidad en cuanto a la productividad de las revistas con
respecto a un determinado tema, es decir, habria una serie de zonas gque recogiendo conjuntos

aproximadamente igual es de articul os, necesitarian cantidades crecientes de revistas.”?

3.3 ¢Porque un estudio bibliométrico?

Dadas las circunstancias en las que se encuentra la comunidad cientifica colombiana por
la presion en la produccion de contenido cientifico permanente, sin respeto alguno por las
temporalidades en las investigaciones, se considera pertinente que € método bibliométrico se
ponga en préactica, no solo en las ciencias naturales, sino, y aln mas en las ciencias sociales, este
método no debe observarse como un método amenazante que podria alterar |la temporalidad de
las investigaciones, por € contrario, se considera que este puede develar la presion ala que se
esta sometiendo la comunidad cientificay que ademéas demuestra las omisiones a las que se esta
exponiendo la historia colombiana mostrando |o que se ensefia en |a escuela, con respecto a la

productividad, contenido pragmético y eficacia de la informacion ofrecida en el ambito escolar,

2 1pid. p. 32.
2 |pid. p. 34
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N historia de Colombia del siglo XX, historia que puede ayudar a definir muchos hechos

actuales en nuestra sociedad, es més, puede ayudar a aclarar todos estos asuntos de caracter
hi stGricos-retdricos que se estan invisibilizando.

Con las preocupaciones anteriores, se construy6é un cronograma de actividades para los
tres semestres de proyecto, para alcanzar los propésitos trazados durante la investigacion, a

continuacion se presenta el cronograma con las actividades arealizar:

Tabla 1 Cronograma de actividades

Proyecto VIII - Semestre 1

ACTIVIDADES CRONOGRAMA
Deter minacion del tema ainvestigar | JUL AGO SEP OCT NOV DIC
X X

Exploracion bibliografica sobre el X X X X X X
mar co conceptual

Elaboracion defichasbibliogréficas | x X X X X X

Elaboracion del proyecto de X X X X X
investigacion

Entrega del proyecto de X
investigacion

Proyecto I X - Semestre 2

ACTIVIDADES ENE FEB | MAR ABR MAY JUN
Andlisis bibliogr afico sobre la metodologia X X X X X X
bibliométrica
Elaboracion detextoslibres orientados al tema | x X X X X X
de la ensefianza critica de la historia de Colombia en el
siglo XX
Observacion y descripcién de algunos X X X
g ercicios de bibliométricos para entender su
estructura
Busqueda en loslibros de texto X
Aplicacion del método bibliométrico alo X
encontrado en loslibros de texto con respecto a la
ensefianza de la historia de Colombia en el siglo XX
Andlisis de lo encontrado en los libros de texto X X
Proyecto X - Semestre 3
ACTIVIDADES
JUL AGO | SEP OCT | NOV | DIC
Disefiar una propuesta didactica parala X X X X
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ensefianza Critica de la Historia de Colombia del siglo
XX
Analisis bibliogr afico sobre las metodologias X X X X
par a ensefianza critica
Elaboracion detextoslibresorientadosal tema | x X X X
de la ensefianza critica de la historia de Colombia en el
siglo XX
Entrega de la propuesta didactica parala X
ensefianza Critica dela Historia de Colombia del siglo
XX
3.4 Tipo deinvestigacion y postura epistemol dgica
El tipo de investigacion que se utiliza para este trabajo va en dos vias, la primera es €
andlisis de contenido, la busgqueda por los libros de texto haciendo énfasis en los libros que
indagan e tema de Camilo Torres Restrepo, € Frente Unido y e Frente Nacional, como
referentes principales para gemplificar la perspectiva histérica, buscando en los libros de texto
de grado 5° de primaria las formas, los usos que se le hace a los acontecimientos y como se
interpreta en ellos, para poder concluir o proponer lecturas alternativas que nos ayuden en las
aulas de clase aver lahistoriade unaformaimparcial y menos sesgada.
La segunda via es e método bibliométrico, este ayudara a medir la obsolescencia de la
literatura de los libros consultados, ademas ayudard a ver la frecuencia en las ediciones y
editoriales con respecto a la exposiciéon del tema propuesto en este trabajo, incidencia en €
tiempo-espacio, es decir, con que periodicidad las editoriales transforman sus contenidos en los
libros de texto y la exposicién del tema aqui abordado, frecuencias con respecto alas edicionesy
gue editoriales sobresalen por su regularidad en |as ediciones.
La postura epistemolégica es hermenéutica - La “hermenéutica” ha sido siempre la

empresa de “la interpretacion”. Interpretacion de textos homéricos en la hermenéutica antigua;

interpretacion de textos biblicos en la hermenéutica medieval; interpretacion de textos juridicos
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interpretacion del con-texto intersubjetivo y cultural (Dilthey), o del contexto existencial
(Heidegger), o del con-texto de la praxis social (marxismo), o del con-texto del inconsciente
(psicoandlisis), o de otros contextos en e caso de la empresa hermenéutica mas
contemporanea* *3.- de corte cualitativo porque se intenta comprender cada asunto, interpretarlo

y proponer.

3.5 Contexto donde se desarrolla

El presente gercicio realiza un anadlisis documental y una investigacion bibliométrica,
tratando de hacer hallazgos que signifiquen la solucion alaforma de ensefianza-aprendizaje en la
escuela, halar y resolver los problemas de una historia fragmentada que necesita de una
secuencia contando con complementariedad los hechos o acontecimientos abordados segin sea
€l grado escolar.

El contexto donde se desarrolla la investigacion es desde € libro de texto, acudiendo a
cuatro bibliotecas de la Ciudad de Medellin ubicadas en puntos diferentes de la cuidad, estas son

labibliotecadel Limonar ubicada en e corregimiento de San Antonio de Prado del Municipio de

% Sotolongo Codina, P. Delgado Diaz, C. Cap. I11. (2006) La epistemologia hermenéutica de segundo
orden. La revolucion contemporanea del saber y la complgjidad socia. Hacia una Ciencias Sociales de nuevo tipo.
ISBN 987 - 1183 -33- X
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Medellin, |a biblioteca de San Antonio de Prado ubicada en la casa de la cultura de

dicho corregimiento, la biblioteca Marco Fidel Suarez de Bello y la biblioteca de

Comfama de Bello. En € siguiente cuadro se definen los textos, con sus respectivas editoriales,

bibliotecas alas que pertenece:

Tabla 2 Relacion de los libros analizados y |a ubicacion bibliotecaria de los mismos.

cas

Bibliote

Nombre
del libro

Editorial-
afno

Con respecto al
FN-FU-CT*

Consultasen
biblioteca

BIBLIOTECA EL LIMONAR

Legado

Voluntad-1997

Se pregunta por
ladisminucion de la
violencia en Colombia
con el surgimiento del
FN pero la pregunta no
induce a una respuesta.

3

Olimpiadas

Voluntad-1999

FN

16

Nuevo |dentidad

Norma-2004

FN

Historia-
Geografia- Civica

El Cid- Sin afio

FN

Renacer

LYL- Sin

Diferenciala
oposicion de las
guerrillas, ala oposicion
por parte del FU, MRL y
laANAPO Yy aclaran la
situacién de Camilo
Torres Restrepo en el
momento y el porqué de
suingreso a ELN

23

Epocas

REI ANDES
LTDA- 2000

Habladel Frente
Unido de Accion
Revolucionaria fundado
supuestamente por
Gloria Gaitan, hijade
Jorge Eliecer Gaitan.

14

Aldea

Voluntad-2001

Seresdltaen
proyecto Estadounidense
“Alianza para el
progreso” sobre América
Latinay diferencialos
focos guerrilleros

Pobladores

Voluntad-
1989/90/91

Seresataen
proyecto Estadounidense
“Alianza para el
progreso” sobre América
Latina.

Habitad

Voluntad-
1987/88/89

Seresaltaen
proyecto Estadounidense
“Alianza para el
progreso” sobre América
Latina. Delos gjes
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opositores como la
ANAPO Yy el MRL
Sociedad Santillana-2001 El libro tieneun 10
apartado que dice “La
guerrillaes un problema
gue nos afecta a todos”
pero no se abordan
soluciones ni se
problematiza el tema.
Origenes LYL- Sin afio Muestraal FU y 9
Geografia- a Camilo Torres como
Historia- Civica opositoresdel FN y les
diferencia de la guerrilla,
ademas diferencia
bipartidismo de
abstencionismo y explica
la oposicion politicade
laANAPO, MRL, FU y
Camilo Torres, explica
gue es el socialismo.
Milenio Norma-2003 FN 17
Guia escolar Santillana-2005 FN 9
zZ
& .
<9
O
<
5 &
24
o 2
zZ
O
|_
zZ
<
Ciencias Socidles | Santillana-1992 FN 5
Pequefios Voluntad-2008 Sus contenidos se 13
Ciudadanos refieren alalLey de
3 Justiciay Paz.
'-'DJ Nueva Aventura Norma-2001 Esun libro taller. 12
o Colombia Nuestra | Codecal-1988 Su contenido se 8
@) Patria concentraen el frente de
&’ oposicion MRL.
< Constitucién y Voluntad-1994 Problematiza el campo, 2
<§E ) Valores la ciudad, la escuela.
0O Vivamos Migema-1995 8
w - ;
= Colombia
o IEH Educacion Basica | El Cid-1983 Lahistoriase 6
2 u Primaria aborta hastala
D~ Ciencias Sociales. separacion de Panama a
% finales del siglo X1X.
< Vivencias. Norma-1999 Seresaltan los 8
3 Etica, valoresy os diferentes
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valoresy mecani smos para €l
democracia. gerciciodela
ciudadania.
Civilizaciones Norma-1995 Luchacontrael 4
comunismo.
Interactivo Santillana-2011 No profundiza 11

en el por qué Camilo
Torresincursionaen la
guerrilladel ELN y en
qué condiciones tuvo que
irse, pero diferenciala
oposicion armada de la
politicamente constituida
desde el trabgjo de base
en las ciudades.

wZ Inteligencia Voluntad-2003 FN 9
=2 Social
o
4= . i i .
D35 Multimaterias Norma-2000 FN 12
m O j

w

g

< w

[O)a)

* Frente Nacional, Frente Unido, Camilo Torres.

3.6 ¢En qué momento de la historia surge como necesidad la presencia del libro de texto
en el papel que desempefia el maestro en e aula de clase en Colombia?
Con lainsercién de las escuelas normales |lego € libro de texto tecnificando lalabor de la

ensefianza en Colombia.
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Borja Alarcon de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas cuando dice: “En las
sociedades afabetizadas, los textos escritos cumplen diferentes funciones que facilitan la
dindmica social; por medio de ellos las personas ubicadas en tiempos y espacios diferentes
comparten un nimero importante de experiencias y es posible heredar, generacionalmente, un
significativo cumulo del conocimiento construido.

L os textos escritos que cumplen la funcion de servir de apoyo al proceso de ensefianza-
aprendizaje revelan dos componentes, € contenido y su soporte material, en funcion del
desarrollo de dicho proceso; a este tipo de escritos pertenecen los libros de texto.

Los libros de texto son prioritarios para €l logro de los fines de un nimero significativo
de instituciones escolares colombianas que atienden la ensefianza primaria porque, generalmente,
ellos son el recurso didactico en que mas se apoya el desarrollo del trabajo de los profesores y
estudiantes.”

Esta es una necesidad creada para ayudar a la labor docente, mas no para dejar la labor
apoyado solo en ello, se considera que la asistencia de los libros de texto es una ayuda que
pretende concebirse como la lectura para la decodificacion, desde un punto de vista positivista,
ya atravesado por la reflexion es una herramienta que sirve parala orientacion de los estudiantes,
pero entendiendo que de ninguna manera € libro de texto reemplaza la labor docente. En €
anterior apartado de Borja, podemos apreciar que se menciona lafuncion del libro de texto como
“facilitador de la dindmica social” en este sentido es importante que los apartados histdricos
tomados en dichos libros deben estar en complejidad, bien descritos, desde todo punto de vistay
atodas voces, para que el dinamismo de este como facilitador, no beneficie una version sino que

de funcionalidad alaimparcialidad con la que estos libros deberian describir los hechos.
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Se debe sefidar que el libro de texto no era un articulo que se necesitara en la
ensefianza hasta su enunciacion hace aproximadamente dos décadas, siendo este un asunto
completamente desarticulado del enfoque critico, no se pone en cuestion la ideologia de los
libros de texto, ni tampoco sus contenidos, ya que los colegios en Colombia toman a la editoria
gue mayores beneficios le aporte a la institucion sin contar con los contenidos curriculares alli
expuestos, siendo esto una lectura mediatizada de |o que se va a ensefiar en €l aula porgue no hay
un intercambio de puntos de vista en los estudiantes y profesores.

Se ve que el contenido aqui abordado ocupa en |os texto investigados el noveno o décimo
capitulo del libro, es decir, que es posible que no se e aborde, con la gravedad de encontrarse €l
tema muy superfluo, con constantes repeticiones en los acercamientos al tema oficial, o sea, €
Frente Nacional, pero de |os entes opositores no se menciona en profundidad.

De las causas de tales diferencias es donde radica la omision en la oposicion coartando su
vision mas ampliay delimitando lainteraccion social, convirtiéndose en un artefacto cultural que
como dice Boaventura de Sousa Santos considera como no existente e ilegitimo todo
conocimiento creado por fuera de sus criterios de verdad, generando o recreando un estado
monocultural del asunto literario en los libros de texto.

Sin considerar que € libro de texto es enemigo natural de la educacion reflexiva, s
debemos verlo desde una perspectiva critica ¢Por qué € libro de texto nos habla de contenidos
que promueven la monocultura? Esa Unica cultura que propiamente promueve una forma de
percibir larealidad, en este sentido se hace lareflexion sobre el libro de texto, no para eliminarlo,

pero si para que & maestro descubra en sus contenidos y en el lenguaje que se utiliza en ellos lo
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En las siguientes graficas se puede visualizar la obstencion o preferencias por € tema
expuesto en este trabgjo, ademés de observar los resultados sobre las diferentes leyes

bibliométricas utilizadas para este andlisis de contenido:

Gréfica 1. Relacion de libros con respecto los contenidos del noveno o décimo capitulo
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La grafica anterior muestra la relacion entre la cantidad de textos investigados con las
editoriales y los contenidos en concordancia alos temas gque en este trabgo se proponen como
pretexto, en e cuadro se puede observar que las barras azules representan la cantidad de libros
por editorial, las siguientes barras representan los contenidos expuestos en los libros de texto,
dentro de las editoriales se observa que las mas coherentes son LY L y Migema, ya que hablan en
contexto del Frente Nacional, e Frente Unido y Camilo Torres, siendo este un tema completo a

tratar, se ve en las barras de las demas editoriales que se tratan otros temas o se trata el tema
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el contexto de la época. Voluntad es la editorial de la cua se puedo hallar la mayor
cantidad de ediciones, sin embargo vemos que esta editorial no habla del Frente Unido ni de
Camilo Torres, es mas, en dos ediciones no se menciona el tema, pero se insiste en la
importancia de entender ese pasgje historico, ya que en los afios 60°s se hacen levantamientos en
armas en varios focos del pais, estamos en un proceso de paz y entender esa época es
fundamental para problematizar con los estudiantes el contexto actual. En esta grafica, con
respecto ala Ley del enveecimiento u obsolescencia de la literatura, en el tiempo en que se ha
publicado esta literatura se puede observar un anquilosamiento u omision de las expresiones y
acontecimientos desarrollados entre los afios 1964 a 1966, ignorando en |o escrito la manera en
como e Frente Nacional Ilego a poder y omitiendo agentes opositores, en esta grafica todos los
conos deberian estar pargjos, en igualdad de condiciones, contados proporcionadamente, en un
estado de igualdad, desde ahi se disminuye drasticamente la totalidad de la literatura anterior que

puede explicar € desenvolvimiento de los acontecimientos.
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En esta gréfica podemos ver la periodicidad en ediciones por editorial, se ve en las
editoriales El Cid, Voluntad, Santillana, y Norma que sus ediciones son muy frecuentes y
presentes en |as cuatro décadas consultadas o por lo menos en tres de cuatro en diferentes afios,
siendo laforma de abordar |0s contenidos, muy estética, es decir, no se cambia mucho la practica
y dla responde mucho a un tipo de ensefianza técnico, sin pretensiones de problematizar los
contenidos abordados. Es asi como el andlisis gira en torno ala pregunta por las editoriales, si las
cuatro editoriales anteriormente mencionadas tratan los contenidos de una forma anquilosada y
de forma técnica ¢como hacemos los maestros para problematizar este asunto? Se observa que
Migema y LYL son editoriales que plantearon € tema acad propuesto imparciamente pero
curiosamente son editoriales que no son frecuentes en sus ediciones, ni tampoco en su
periodicidad, es mas, solo se encontré uno por cada editorial, entonces, ¢En qué se basan las

instituciones educativas para escoger sus guiasy libros de texto?
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informacion cientifica, acudiendo a lo expresado en e libro introductorio de la

bibliometria, donde dice que de cada 10 a 15 afios se duplicalainformacion existente, parece que

el caso de Camilo Torres Restrepo y € Frente Unido en nuestro pais sufre el anquilosamiento no

solo en términos académicos, sino un olvido judicial y estatal, son hechos sin resolver, sin

claridad, se dgjaalas versiones de agentes militares o clericales como testimonios aclaratorios de

acontecimientos donde se puede presumir de su intervencion. Se relaciona también con la

evolucion temporal de la productividad.

Gréfica 3. Relacion de préstamos con respecto ala editorial
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En el cuadro anterior se puede observar e nimero de préstamos por editorial en cada
biblioteca visitada, aca se puede visualizar la credibilidad en las editoriales méas consultadas y si
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muy consultadas, no se compara con la editorial LYL que si bien solo cuenta en esta
investigacion con dos textos, en la biblioteca el Limonar en e corregimiento de San Antonio de
Prado se puede ver la gran cantidad de préstamos, es decir , que un solo texto de esta editoria
puede compararse con varias ediciones de la editoria Voluntad en diferentes bibliotecas de la
cuidad, en esa medida se ensefia también una historia imparcial, de forma que las ediciones en
los que esta editorial aborda los temas propuestos en esta investigacion como se considera, segin
los planteamientos de Boaventura de Sousa Santos con la sociol ogia de |as ausencias, en lateoria
metonimica de la no existencia, siendo esta una forma de negacion de la existencia del pasgje
histérico aca abordado, quedan los maestros en la escuela permisivos en este sentido, estando
aln mas preocupante la ausencia del porque a la oposicion a Frente Nacional, este explica
muchas de las cosas que pasan hoy con los partidos tradicionales en €l pais.

Esta gréfica se relaciona con la Ley de la obsolescencia de |a literatura en el sentido de
circulacion de literatura en la comunidad escolar y comunal, ya que los libros consultados
responden a bibliotecas de carécter publico y oficial, se observa fluidez en los préstamos y por
ello es de urgencialaestabilidad y neutralidad literaria en los libros de texto escolar.

Tabla 3. Obsolescencia dela literatura.

OBSOLESCENCIA DE LA LITERATURA

ANO EDITORIAL N° DE N° DE TRATAMIEN
LIBROS CONSULTA EN TO DETEMASDE
BIBLIOTECA ACTUALIDAD*

1983 EL CID 1 6 NO

1987 VOLUNTAD 1 9 NO

1988 CODECAL 1 3 NO

1989 VOLUNTAD 1 6 NO

1992 SANTILLANA 1 5 NO

1994 VOLUNTAD 1 2 NO

1995 MIGEMA 1 8 Sl

1996 NORMA 1 4 NO

1997 VOLUNTAD 1 3 Sl
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1999 VOLUNTAD/NORMA 11 16/8 NO

2000 REI ANDES 11 14/12 SI/NO
LTDA/NORMA

2001 VOLUNTAD/SANTILL 111 6/10/12 NO/NO/SI
ANA/NORMA

2003 NORMA/VOLUNTAD 11 17/9 NO

2004 NORMA 1 7 NO

2005 SANTILLANA 1 9 NO

2008 VOLUNTAD 1 3 NO*

2011 SANTILLANA 1 11 S

SIN ANO )l 2 23 S

SIN ANO EL CID 1 9 NO

Nota: Se habla de temas de actualidad en lamedida en que se hable del estudio de caso propuesto
en este trabajo y que dgja como consecuencia la omision y obsolescencia de la literatura en los

libros consultados.

En esta tabla se habla de |a obsolescencia de la literatura en dos vias, la primera en la
medida en que la utilizacion de los libro en la biblioteca se day en la segunda en que los temas a
tratar en € libro de texto sean historicos que tenga una consecuencia actual, por ello se tomo
como referencia €l caso de Camilo Torres Restrepo y € Frente Unido, en contraste con la
monotona referencia del Frente Nacional, que habla de quienes fueron los gobernantes y |os afios
de intervencion gubernamental, en la mayoria de libros de texto se puede apreciar que se trata el
tema muy planamente, se ignora completamente las consecuencias que nos dego € Frente

Nacional y no se hace unareflexion hacia una posible solucion.

En la tabla se expuso lo encontrado en la investigacion, los afios para medir la
periodicidad de las ediciones en cada editorial, numero de libros encontrados por editorial en su
respectivo afo de edicion, ademéas de revelar el nimero de consultas en biblioteca y si se

menciona el tema aca propuesto, como unavision imparcial del tema de la época como tal.
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A modo dereflexion de las graficas

De lo que se oculta y de lo que aparece...

Bao presion se expone a la comunidad cientifica a un rendimiento que supera
definitivamente las formas de investigacion, posibilidad que puede explicar la omision u
obsolescencia de laliteratura en los libros de texto consultados para este trabajo, ademas se debe
preguntar por laverdad de lajurisprudenciay sus decisiones o por laverdad historica, estaesuna
deuda que se tiene con la historia de nuestro pais, ademas de la pregunta que el Centro Nacional
de Memoria Historica se hace, ¢es suficiente esto para reparar y rememorar para la no
repeticion? En este andlisis se ve una acelerada exposicion de ediciones de las editoriales, que
por responder alas demandas comerciales, econdmicas y politicas, expone a los estudiantes y a
profesorado a redacciones inconclusas del acontecer de Colombia, especificamente para este

trabajo, del siglo XX.
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Llegando a este diagnéstico €l asunto que impulsa a maestro de Ciencias Sociales ahora
es qué y como se ensefia, qué y como se aprende, se necesitan maestros que incentiven, que se
agiten para experimentar maneras nuevas de ensefiar, aprender y evaluar desde una perspectiva
atentamente critica como practica légica de nuestro que hacer, asi se considera que no hay
ningun sentido que se trabaje en unainvestigacion de este corte si no se emplea una propuesta
por 10 menos que se acerque a solucionar o proponer una puesta en la escuela, el maestro dejalos
vacios o que por supuesto salarial, no se piensa o corrige, bajo esta situacion se pretende hacer
una propuesta didactica que integre variables que incentive a una lectura diferente de la historia.

Los maestros en el transcurso de estos afos, han ensefiado la historia desde una
perspectiva descriptiva, no critica, la diferencia entre la una y la otra es que la descriptiva no
lleva a una reflexion profunda que mueva a los estudiantes a la comprension de situaciones
actuales 0 a pensarse la solucion de conflictos que puedan presentarse a nivel local, regional o
nacional .

Se tiene e habito de minimizar las percepciones de los propdsitos y eso hace que se
pongan al margen de las relaciones socio-historicas que se presentan en |os ambitos escolares y
no escolares, por ello se dedican afios a escuchar comodas historias por parte de los maestros,
que a fin de cuentas no llegaran a comprender y de eso se trata el ser maestro, de llevar a una

necesaria reflexion, porque si no se reflexiona y profundiza en ello, se corre € peligro de que

# Hernandez, P. (2001) Disefiar y ensefiar. Teorfay técnicas de la programacion para el proyecto docente.
Ediciones NARCEA, SA.

“La practica escolar ha estado y sigue estando respondiendo principalmente al papel institucional que la
sociedad requiere para su supervivencia y perfeccionamiento: transmitir los conocimientos, o cultura social, y
proporcionar competencia profesional para la efectividad social. Los objetivos afectivos, los de realizacién personal
eincluso los que afectan a la calidad de relaciones humanas quedan en el olvido.”
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vicioso sin salida

Ana Elsy Diaz dice que segun Popper “el pensamiento critico implica explorar la
contradiccion, haciendo explicita la incoherencia que se emplea entre € plano empirico y la
teoria promulgada en torno a él, comprobandose asi la insuficiencia de la teoria para representar
y explicar la realidad” considerando esto, es necesario desde € aula de clase comprender €
pasado para poder observar e presente de una forma analitica y reflexiva, es decir, todas esas
situaciones que hoy nos aquejan, los problemas sociales, politicos, econdmicosy la disputa tiene
originalmente un pasado que se debe conocer, entonces, |0s maestros pueden encontrar en los
asuntos coyunturales actuales, propuestas y pretextos para estudiar de donde proviene €
problema.

En los nifios hay un nivel alto de sociabilidad, en ellos se reconoce e ser social cuando se
esta en comunidad, es por ello que la propuesta promueve acciones conjuntas desde la reflexion
del maestro y aqui se hara un gercicio con un tema coyuntural y actual que puede llevar a la
reflexion y ala creacion de una solucion, hay que aclarar que se parte del hecho de solucionar €
problema tangible, la reflexion es la que vuelve la solucion un asunto de transito o que se puede
llevar alatangibilidad.

Sin obviar e curriculo, nos cefiimos a é en la medida en que todos los asuntos
relacionados con las Ciencias Sociales y las Humanidades se pueden pasar por |os supuestos
coyunturales, en este caso seria el presente y futuro proceso de paz con las FARC y e ELN,
entendiendo laimportancia que este tiene desde la propuesta de |a Presidencia de la Republica en
la actualidad con su invitacion ala Catedra para la Paz, en la cua en su articulo primero explica

el porgué de la creacidn, se considera que para la consolidacion de una cultura para la paz
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catedra en las instituciones sin hacer un recuento de los acontecimientos, esta catedra a
diferencia de la propuesta hecha por € Centro de Memoria Historica, parece fluctuante, necesita
bases y la memoria, la historia, 1o acontecido es indispensable para la construccion de una
catedra para la paz que no se base solo en un asunto coyuntural, mas s responda a la real
necesidad que se tiene en la sociedad actual y es sobre todo, € respeto por la diferencia, ocho
articulos no son suficientes, e asunto a abordar es de profunda complgjidad y es un tema que
debe tratarse no solo en este pargje transicional del conflicto politico, social y armado a la paz,
sino que debe implementarse siempre en las instituciones si con exactitud espera construirse una
“cultura para la paz” (Ley 1732 del 1 de septiembre de 2014)

En vista de ello se puede ver porqué empezo, como, cuando, donde, quiénes, propuestas
alternativas a conflicto, conocer los hechos, es de investigacion y de formular preguntas que,
segun el contexto donde se trabgje € tema, pueda llevar a la reflexion y a la busqueda de una
posible solucion.

Ahora bien, la pretension es redizar un taller de pensamiento donde e maestro se

indague por lo que mas | e [lame la atencion, considerando la siguiente estrategia:

5.1 Estrategia didactica.
GRADO: 5°
ENSENANAZA CRiTICA DE LA HISTORIA DE COLOMBIA DEL SIGLO XX
INTENS DAD HORARIA SEMANAL: 4 horas PERIODO: Cuarto periodo.

DOCENTE(S): Natalia Maria Jaramillo Posada
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Esta unidad didactica es una propuesta que pretende acercarte a nuestro escenario
politico colombiano, como primer contacto con la construccion de mecanismos de democracia
paralasensibilizacion promoviendo laigualdad a nivel ciudadano dentro de las organizaciones
politicas, parala canalizacion de los poderes, promoviendo através del dialogo reflexiones sobre
el dinamismo politico y los mecanismos para € gercicio de la democracia, como primeras
ensefianzas para la construccion empoderamiento de los saberes, siendo propuesto con la
intencion de que gerzan un azar de reflexiones sobre la historia y comprendan las
responsabilidades y consecuencias que este conlleva, para aprender como se construyo la cadena
de acontecimientos, sus objetivos, como se reflexiona sobre los acontecimientos, cuales son las
diferentes organizaciones politicas y diferencias entre ellas. Por medio del gercicio democratico,
relacionarse con e mundo politico que gerceran en e futuro como ciudadanos y sujetos que
pueden ser criticos y reflexivos, es muy importante la interaccion de nuestro accionar con el
abanico de posibilidades, investigar e interpretar es la causalidad de las reflexiones que se

pretenden generar.

5.2 Taler de pensamiento

5.2.1 Tema coyuntural ejemplo a debatirse:

Preguntas para la investigacion:

Estas preguntas son un egemplo de cédmo se empezd esta investigacion, son
cuestionamientos de interés técnico, empezando por |a preguntas ¢por qué y para qué le ensefio
historia alos estudiantes? En realidad no es € contenido €l que hace €l énfasis, es e maestro €l

gue debe modificase en las formas, en e ser, este no es un asunto que se imponga porgue lo que
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se pretende es motivar a la reflexion, este asunto es de actualidad y se ve en todos los

medios de comunicacién, no obstante ¢qué hay detras de todo ello? Este es e principal

cuestionamiento y lleva a descubrir que los colombianos no conocen los motivos por los cuales

surgen estos acontecimientos y que los libros de texto tratan de manera muy exigua los

contenidos, por este motivo es responsabilidad del maestro, mirar 1o que le inquieta de la

actualidad y buscar, cuestionar e investigar sobre ello Ilevando esto al aula de clase.

1

2.

3.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

¢Cua es e motivo por & que se empieza el proceso de paz?

¢Queé son los grupos insurgentes?

¢Doénde surge dichos grupos?

¢Cuales fueron los motivos para que la gente se alzara en armas en la época?
¢Quiénes eran los partidos oficiales en la época del surgimiento de dichos grupos?
¢Cual fue el motivo que detono el levantamiento de las guerrillas en Colombia?
¢Cuales eran los frentes opositores de | os partidos oficiales de |a época?

¢Cua erael motivo de su oposicion?

¢Por qué es necesario enseflar este tema en la escuela?

¢COmMo se presenta este temaen €l libro de texto?

Si el tema se presenta en €l libro de texto ¢Como lo aborda? Si no lo presenta ¢Por quée
no lo hace?

¢Es posible que se acabe € conflicto si sefirmael proceso de paz?

¢Como se llega ala compresion de este tema en la escuel a?

¢Como puedo abordarlos?

¢En qué contexto puedo abordar este tema?

¢Cuales son las conclusiones finales del tema?
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Que pasaba a mediados del siglo XX en Colombia...

En este apartado se va a contextualizar la época en palabras de Vargas (2012) cuando
expone... “ante los intentos de autonomizacion del gobierno Rojas Pinilla frente a los dos
partidos tradicionales colombianos, y €l desprestigio normal que el régimen politico empezaba a
vivir, los dirigentes de los dos partidos tradicionales, €l liberal y e conservador, plantean una
alternativa novedosa para el momento, expresada en el Frente Nacional, que cred un régimen
politico particular, en el cual los dos partidos tradicionales copaban todos |os espacios de la vida
politica y se distribuian paritariamente la administracion de las instituciones estatales.
Adicionalmente €l régimen politico del Frente Nacional cre6 una clara discriminacion entre
ciudadanos de primera categoria (los miembros de los dos partidos tradicionales, que podian
elegir y ser elegidos y ocupar cargos en las instituciones estatales) y ciudadanos de segunda
categoria (aquellos que al no ser miembros de ninguno de los dos partidos tradicionales, solo
podian participar como votantes en las elecciones, negandoseles el derecho a ser elegidos 0 a

ocupar cargos publicos).”

Que pasaba en € contexto internacional...

A lo que Vargas (2012) sefiala: “El periodo estd marcado por la ‘guerra fria’ y todo lo que
esta conllevo en términos de la construccion de imaginarios y politicas de contrainsurgencia. La
criminalizacion de la lucha social asociada a la doctrina de la seguridad nacional, pero también
de expectativas de cambio revolucionario.”

De forma contestataria Estados Unidos comenzo a tener una fuerte influencia economica

y politica sobre los paises americanos y ante la expansion comunista empezo a tomar medidas
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fiebre comunista, sino que controlarialas guerrillas en Latinoameérica, este pacto fracasd
yaque EUA exigia una serie de reformas a cambio de su ayuda en dinero.

“...En @ caso latinoamericano, adicionalmente por la influencia extraordinaria de la
Revolucion Cubana, que por supuesto Ilevé a lecturas contradictorias, mecanicas y equivocadas
de lamisma y sus posibilidades de reedicion. Iguamente los 60s son un decenio en el cual hay
una serie de movimientos que muestran a una juventud —especialmente en € ambito
universitario- predispuesta a los cambios revolucionarios, si se quiere es el ‘espiritu de la
época’.”" %

Quienes y que era la “nueva izquierda”

“...Pero igualmente €l inicio del Frente Nacional coincide con la irrupcion de lo que se
conociO posteriormente por varios analistas como la 'nuevaizquierda, para hacer referencia a un
conjunto de organizaciones diferentes a Partido Comunista, que influidas por las Revoluciones
Cubanay Chinaintentan rupturas en sus discursos y en sus practicas y que a pesar de su caracter
minoritario tuvieron presencia importante en e movimiento estudiantil, en sectores del
sindicalismo y del campesinado”. (Vargas, 2012)

¢COmo se organizo laizquierda de la época?

Seguin Vargas (2012) son cuatro las vertientes de tendencia izquierdista que surgen en €l
momento o que ya tienen una trayectoria amplia, son opositores, asi pues, € Frente Naciona no
les permite unirse alas consultas electorales del momento, asunto que se vuelve insostenible para

algunos miembros que a final, deciden tomar filas en los grupos opositores del momento. Las

cuatro vertientes izquierdistas son:

Z\/ARGAS, A. (Semanadel 17 a 23 de Febrero de 2012) Frente unido: una experiencia y un aprendizaje.
Semanario Virtual, Caja de Herramientas. Edicion N° 00291.
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1. Esimportante mencionar al MOEC liderado entre otros por Antonio Larrota, con
fuerte influencia cubana y e FUAR con influencia de sectores radicalizados del
Gaitanismo, iguamente impactado con la Revolucion Cubana, que intentan crear
proyectos guerrilleros de corte 'foquista’ (buscando en algunos casos reciclar antiguos
guerrilleros liberales en trance de bandolerizacion), sin embargo, que no logran
consolidarse en ninguin caso.

Estas organizaciones desaparecen rapidamente y sus miembros van a alimentar
otros proyectos de construccion de organizaciones armadas (ELN, EPL) o de
organizaciones de izquierda legal como e caso del MOIR (Movimiento Obrero de
|zquierda Revolucionario).

Es necesario hacer referencia a la vertiente del marxismo maoista, que se desarrolla a
partir de la escision del Partido Comunista Colombiano en 1964 (como resultado de la
ruptura chino-soviética alrededor de latesis de la coexistencia pacifica entre capitalismo
y socialismo promovida por € Partido Comunista Soviético, para la época). Como
producto de esta escision se va a crear €l Partido Comunista (Marxista-Leninista) con
influencia en sectores sindicales, campesinos y estudiantiles, que muy rapidamente se van
a comprometer en la lucha armada y para ello van a crear el EPL (Ejército Popular de
Liberacion).

Hay que hacer referencia ala vertiente del marxismo trosquista, que con su antecedente
del Bloque Socialista, con cierta influencia en sectores estudiantiles y obreros, a finales
de los afios 60s va a originar posteriormente dos intentos de creacion partidaria
influenciados por las divisiones de la Cuarta Internacional, € PST (Partido Sociaista de

los Trabgjadores) y el PSR (Partido Socialista Revolucionario) y otros grupos menores.
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escaso arraigo mas ala de los ambitos intelectuales, que reivindican un socialismo
democrético y que dieron origen en distintos momentos a esfuerzos de creacion
partidistas.

Frente Unido del Pueblo

Para contextualizar 10 que acontecié con Camilo Torres Restrepo y € movimiento del
Frente Unido del Pueblo, cito nuevamente a Vargas (2012), quién hace un interesante recorrido,
mas gue por lavidade Torres, por |os hechos que dieron pie ala plataforma del Frente Unido del
Pueblo, siendo éste cimiento de la plataforma:

“A mediados de los afos 60s aparece en la escena nacional uno de los movimientos de
masas mas importantes, aunque efimero, que hubo en este decenio: e Frente Unido, liderado por
el sacerdote Camilo Torres Restrepo. El hecho de que € Frente Unido se posicione como un
movimiento de oposicion a sistema y en contra de uno de los principales mecanismos de
legitimacion, el proceso electoral.

Camilo Torres con e Frente Unido tuvo una gran importancia en su época por cuanto
planted por primera vez en e pais, la posibilidad de didogo y confluencia de cristianos y
marxistas en la conformacion de un proyecto politico revolucionario, lo cual era a todas luces
una ruptura importante con la tradicional relacion dogmética que sostenian cristianos y
marxistas, centrada en problemas abstractos como la existencia de dios para los primeros, y €
ateismo para los segundos. Ademas es necesario destacar la importancia que para e momento
tenia un sacerdote catdlico empefiado en un proyecto politico que era catalogado como de

izquierda.
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tradicionalmente incursionaban en e escenario politico nacional, un Frente Unido lo
denomind, que permitiera sobre todo la presencia de los que Camilo denomind 'los no aineados
para hacer referencia a todos aquellos colombianos que no estaban participando activamente en
politica o que no estaban bajo ninguna otra bandera partidista.

En su momento e Partido Comunista sefiala su coincidencia critica con e proyecto del
Frente Unido de Camilo, destacando como elemento sin importancia de la propuesta de Camilo,
su lucha por la abstencion electoral, que por €l contrario era para Camilo un elemento central de
Su propuesta, y enfatizando como vacios de su discurso e caracter antiimperialista del mismo y
minimizando el papel del lider o caudillo en momentos histéricos determinados, para atenuar un
eventual ‘culto ala personalidad’, que a decir verdad el propio Camilo rechazabay e preocupaba,
como lo manifiesta claramente en su '‘Mensgje alos No Alineados’.”

Plataformadel frente unido del pueblo colombiano

¢A quién vadirigida?

Este apartado se extrae del Archivo de Chile, donde se expone la historia politico-socia y
el Movimiento Popular:

“A todos los colombianos, a los sectores populares, a las organizaciones de accion
comunal, alos sindicatos, cooperativas, mutualidades, ligas campesinas, comunidades indigenas
y organizaciones obreras, a todos los inconformes, a todos los no alineados en los partidos
politicos tradicionales, se presenta la siguiente plataforma para unificar en objetivos concretos a
la clase popular colombiana.

La exposicion de motivos:
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beneficio de las mayorias y no de las minorias, deberan partir de los que tengan €l poder.

2. Los gue poseen actualmente e poder rea constituyen una minoria de carécter
econdmico que produce todas las decisiones fundamental es de |a politica nacional .

3. Esta minoria nunca producira decisiones que afecten sus propios intereses ni los
intereses extranjeros alos cuales esta ligada.

4. Las decisiones requeridas para un desarrollo socio-economico del pais en funcion de
las mayorias y por la via de laindependencia nacional afectan necesariamente |os intereses de la
minoria economica.

5. Estas circunstancias hacen indispensable un cambio de la estructura del poder politico
para gque las mayorias produzcan las decisiones.

6. Actualmente las mayorias rechazan |os partidos politicos y rechazan el sistema vigente,
pero no tienen un aparato politico apto paratomar € poder.

7. El aparato politico que se organice debe buscar al maximo el apoyo de las masas, debe
tener una planeacion técnica y debe constituirse alrededor de un lider para que se evite e peligro
de las camarillas, lademagogiay € personalismo.

Los objetivos:

Reformaagraria Reforma urbana
Planificacion Politicatributaria
Nacionalizaciones Relaciones internacionales
Seguridad social y salud publica Politicafamiliar

Fuerzas armadas Derechos de lamujer”
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enfatizo en las organizaciones de base, recurriendo a la publicaciéon del semanario del
Frente Unido del Pueblo, donde e Padre Camilo Torres publicaba columnas denunciando
diferentes hechos agresivos contra e pueblo, manifestando su deseo de poder para e puebloy la
de invertir el ya marcado triangulo social donde la desigualdad se notaba en la ancha puerta que
trae consigo la pobreza.

Torres tratd por todos los medios convocar a los partidos opositores de la época para se
creara un gran bloque, pero la posicion abstencionista de Camilo hizo que muchos se retiraran, y
es claro cuando a su mensaje a los” no alineados” resalta el hecho de llamar a los participantes a
no pertenecer a ningun partido politico que represente |os intereses hegemonicos y por tanto no
participar en las propuestas electoreras de ambos bandos, “Los abstencionistas en general son
aquellos revolucionarios que no estan organizados en grupos politicos. Si bien gracias a espiritu
revolucionario y antisectario que han revelado los grupos politicos que han ingresado al Frente
Unido, les ha permitido a estos conseguir un mayor nimero de adherentes, la mayoria de los
colombianos se ha incorporado al Frente Unido sin inscribirse en los grupos politicos ya
existentes.

Estos mismos grupos tienen que comprender que la actividad principal del Frente Unido
debe ser la organizacion de los no alineados. La organizacion de los no alineados debera hacerse
de abgjo hacia arriba con jefes propios y con una autoridad férrea pero despojada de todo
caracter caudillista.”

Es asi como se desarroll6 en este afo la fugaz tarea de construir formas diferentes de
construir de la mano del pueblo, pero desaparecio a verse e Padre Camilo Torres,

completamente perseguido, asediado por la elite que sentia que ya estaba tomando fuerza dentro
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prioridades aplicable a la iglesia catolica colombiana y a la vida misma cuando dice *“ En

mi concepto la jerarquia de prioridades deberia ser inversa. EI amor, la ensefianza de la doctrina

y por ultimo el culto” Para el Padre Camilo era imperante el amor al projimo, en este sentido se

acopla perfectamente como sindnimo el sentido que le podemos dar al amor eficaz, ¢si amas atu

préjimo como puedes darfiarlo?, de ningtin modo, esto es Amor Eficaz.?®

5.2.3 Con respecto ala Ley en la educacion colombiana.

5.2.3.1 Tabla 4 ¢Qué deben saber y saber hacer losy las estudiantes?27

ESTANDARESBASICOS DE COMPETENCIASEN CIENCIAS SOCIALES

... me ... manej o conocimientos propios de las Ciencias Sociales ... desarrollo
aproximo al Relacion Relacion Relaciones compr omisos per sonales
conocimiento como | escon la historia | esespacialesy ético— politicas | y sociales
cientifico(a) social y lacultura ambientales
-Hago preguntas -Comparo caracteristicas -Reconozco y respeto
acercadelos del sistema politico- diferentes puntos de vista
fendmenos politicos, administrativo de acerca de un fenémeno
econdmicos, sociales Colombia-ramas del poder | social.

y publico- en las diferentes

Culturales €pocas. -Participo en debates y

estudiados. -Explico semejanzasy discusiones: asumo una
diferencias entre las posicion, la confronto con

(Prehistoria, organizaciones politico- lade otros, ladefiendo y

prehispanicos administrativas soy capaz de modificar

Colombianos). mis posturas si lo

-Planteo conjeturas
gue respondan
provisionalmente
aestas preguntas.

ESTANDARESBASICOS DE COMPETENCIAS CIUDADANAS
Convivenciay Participacion y responsabilidad

paz democratica

considero pertinente.

Pluralidad,

identidad y valoracién de

las diferencias

-Entiendo que los conflictos
son parte de las relaciones,

-Conozco y se usar 1os mecani smos de participacion
estudiantil, resolviendo inquietudes a nivel académico

-ldentifico mi origen cultural
y reconozco y respeto las

% Sglazar, M., Bernal, A., Zambrano, H., Benoit, A., y Bernal, E. (1965) El “caso” del Padre Camilo

Torres. RevistaInquietudes, Laicos alahoradel concilio. Bogotd, D.E. N° 5 NUmero especial.

%’ Disefio de Y ovanni Montoya, profesor experto en evaluacion de la Universidad de Antioquia.
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no obstante, tener
conflictos no significa que
se deje de ser amigos o
querernos.
(Conocimientos.)

-Expongo mis posiciones y
escucho las posiciones
gjenas, en situaciones de
conflicto.

parala generacion de reflexiones acerca de la historia
de Colombia contada desde | os libros de texto,
buscando otras aternativas si es necesario.

semejanzas y las diferencias
con €l origen politico, social,
ideologico y cultural de la
otra gente.

-ldentifico y reflexiono acerca
de las consecuencias de la
discriminacion en las
personasy en la convivencia
académica o laomision de la
informacion en la
investigacion.

5.2.3.2 Tabla 5 ¢Cémo y con qué van a adquirir €l saber y € saber hacer los y las

estudiantes?

TITULO DE LA UNIDAD
DIDACTICA:

El conflicto armado en
Colombiay el proceso de paz.

TIPO DE RELACION:

Etico-politicas

PROPOSITO DE
FORMACION

Se espera que €l estudiante conozcay
haga uso de |os mecanismos parala
construccion de la democracia,
reconociendo organizaciones politicas
diferentes del oficialismo hegemonico en
las historia.

CONTENIDOS
CONCEPTUALES

-Las organizaciones paliticas
colombianas (Oficiales y no oficiales de
la época).

-Comparo caracteristicas del sistema
politico en laépocay su incursion
politicaen lavida nacional.

TIEMPO ESTIMADO PARA SU EJECUCION: 8 semanas

EJES GENERADORES SELECCIONADOS. 2y 8

PREGUNTA
PROBLEMATIZADORA

¢Como seidentifican las diferentes formas de
organizacion politica através de la historia?

PROCEDIMENTALES

-Lautilizacién diversas formas de expresion
(exposicion oral, dibujos, carteleras, textos
cortos...) para comunicar los resultados de mi
investigacion.

-La acreditacion de diferentes fuentes de la

informacion obtenida (cuento a mis comparfieros a

quién entrevisté, qué libros lei, qué dibujos

comparé, cito informacion de fuentes escritas...).

AMBITOS
CONCEPTUALES

Justicia, ética,
democracia,
organizacion politica,
historia.

ACTITUDINA
LES
-El reconocimiento y el
respeto por |os diferentes
puntos de vista acerca de
los fendbmenos sociales.
-El respeto por mis
rasgosindividuales y
culturalesy los de otras
personas (Género,
Etnia...).
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5.2.3.3 Tabla 6 ¢Qué programacion se propone para los procesos de enseflanza y de
aprendizaje?
¢CUANDO? ¢PARA ¢QUE? ¢COMO Y CON QUE?
QUE?
MES | SEMA | #DE Estandar Contenidos Estrategia Recur sos Técnicade | Instrume
NA CLAS Didéctica Ed./Medios | evaluacion | nto de
E Didacticos. evaluacio
n
-Explico -Las -Aprendizaje | - Hojasde -Ensayo. - Rubrica
ly2 semegianzasy | diferentes por la Block.
diferencias organizacione | resolucionde | - Lapiceros.
entrelas s politicas problemas.
organizacione | colombianas
spoliticasde | endiferentes
1 laépoca. épocas
-Explico -Las -Aprendizaje | - Hojasde -Ensayo. - Rubrica.
3y4 semeglanzasy | diferentes por la Block.
diferencias organizacione | resoluciénde | - Lapiceros.
entre las s politicas problemas
organizacione | colombianas
spoliticasde | endiferentes
la época. épocas
-Comparo -La - Aprendizaje | -Marcadores. | - -Escalade
2 ly2 caracteristicas | acreditacion por la -Lapiceros. - | Cuestionar | apreciacio
del sistema de diferentes resolucionde | Tablero. - io. n.
politico- fuentesdela problemas. Hojas de
administrativo | informacion Block.
de Colombia— | obtenida
ramas del (cuento amis
poder compafieros a
publico- en quién
las diferentes | entrevisté, qué
épocas. libroslei, qué
dibujos
compare,
citoinformacio
n de fuentes
escritas...).
-Comparo -La - Aprendizaje | -Marcadores- | - -Escalade
3y4 caracteristicas | acreditacion por la Lapiceros. - | Cuestionar | apreciacio
del sistema de diferentes resoluciéon de | Tablero. io. n.
politico- fuentes de la problemas. Hojas de
" administrativo | informacion Block.
o de Colombia— | obtenida
o ramas del (cuento amis
E poder compafieros a
= publico- en quién
% las diferentes | entrevisté, qué
épocas. libroslei, qué
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dibujos
comparé,
citoinformacio
n de fuentes
escritas...).
-Participo en -Lautilizacién | - Aprendizaje | -Salida - Mapa -Listade
ly2 debatesy diversas por la pedagdgica- | conceptual. | cotejo.
discusiones: formasde resolucionde | Lapiceros.
asumo una expresion problemas. Hojas de
posicién, la (exposicion Block.
confronto con | oral, dibujos,
ladeotros, la | carteleras,
defiendoy soy | textos
capaz de cortos...) para
modificar mis | comunicar los
posturassi lo | resultados de
considero mi
pertinente. investigacion.
-Participo en -Lautilizacion | - Aprendizaje | -Salida - Mapa -Listade
debatesy diversas por la pedagogica- | conceptual. | cotejo.
3y4 discusiones: formas de resolucion de | Lapiceros.
asumo una expresion problemas. Hojas de
posicién, la (exposicion Block.
confronto con | oral, dibujos,
ladeotros, la | carteleras,
defiendo y soy | textos
capaz de cortos...) para
modificar mis | comunicar los
posturassi lo | resultados de
considero mi
pertinente. investigacion.
-Reconozcoy | -El - Aprendizaje | -Guiade - -Registros
ly2 respeto reconocimient | por la aprendizaje- | Observacié | de
diferentes oy €l respeto | resolucionde | Cuaderno. - n del desempefi
puntos de por los problemas. Lapiceros - desarrollo | o.
vistaacercade | diferentes Colores. delaguia
unfenébmeno | puntosde de
social vista acercade aprendizg]
los fendbmenos e
sociales.
-Reconozcoy | -El - Aprendizgje | -Guiade - -Registros
3y4 respeto reconocimient | por la aprendizaje- | Observaci6 | de
diferentes oy €l respeto | resolucionde | Cuaderno. - n del desempefi
puntos de por los problemas. Lapiceros - desarrollo | o.
vistaacercade | diferentes Colores. delaguia
un fendmeno | puntosde de
socia vista acercade aprendizaj
los fendmenos e.
sociales.
-Hago -Las - Aprendizaje | -Cuaderno. | -La -Escalade
% ly2 preguntas organizaciones | por la -Lapiceros | entrevista. apreciacion
=L acercadelos | politico- resoluciénde | vy lapices.
O fendmenos administrativa | problemas
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politicos, s colombianas
econdmicos, en diferentes
socialesy épocas (Real
culturales Audiencia,
estudiados. Congreso,
(Prehistoria, Concejo
prehispanicos | Municipal...).
colombianos).
-Hago -Las - Aprendizaje | -Cuaderno. | -La -Escalade
3y4 preguntas organizaciones | por la -Lapiceros | entrevista. apreciacion
acercadelos | politico- resoluciénde | vy lapices.
fendbmenos administrativa | problemas
politicos, s colombianas
econdmicos, en diferentes
socialesy épocas (Real
culturales Audiencia,
estudiados. Congreso,
(Prehistoria, Concejo
prehispanicos | Municipal...).
colombianos).
-Planteo -Comparo - Aprendizaje | -Lapiceros. | -Portafolio. | -Listade
ly2 conjeturas que | caracteristicas | por la -Cuaderno. cotgjo.
respondan del sistema resoluciénde | -
provisionalme | politico- problemas Marcadores
nte a estas administrativo . -Tablero.
preguntas. de Colombia—
ramas del
poder publico-
enlas
diferentes
épocas.
-Planteo -Comparo - Aprendizaje | -Lapiceros. | -Portafolio. | -Listade
3y4 conjeturas que | caracteristicas | por la -Cuaderno. cotejo.
respondan del sistema resolucionde | -
provisionalme | politico- problemas Marcadores
nte a estas administrativo . -Tablero.
preguntas. de Colombia—
ramas del

poder publico—
enlas
diferentes
épocas.
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-Reconozcoy | -Lautilizacion | - Aprendizaje | -Hojade -Pregunta. -
ly?2 respeto diversas por la Block. - Cuestionari
diferentes formasde resolucionde | Lapiceros. - o.
puntos de expresion problemas Colores. -
vistaacercade | (exposicion Regla.
un fendmeno | oral, dibujos,
social. carteleras,
textos
cortos...) para
comunicar los
resultados de
mi
investigacion.
-Reconozcoy | -Lautilizacion | - Aprendizaje | -Hojade -Pregunta. -
3y4 respeto diversas por la Block. - Cuestionari
diferentes formas de resolucionde | Lapiceros. - 0.
puntos de expresion problemas Colores. -
vistaacercade | (exposicion Regla.
un fendmeno | oral, dibujos,
social. carteleras,
textos
cortos...) para
comunicar los
resultados de
mi
investigacion.
5, -La e - - -
ly2 Comparo utilizacion Aprendizaje Hojade Exposicio | Escalade
caracteristica | diversas por la Block. - n. apreciacio
sdel sistema | formasde resolucion de | Lapiceros- n.
politico- expresion problemas Colores. -
administrativ | (exposicion Regla.
ode oral, dibujos,
Colombia— carteleras,
ramas del textos
poder cortos...)
publico- en para
lasdiferentes | comunicar
€épocas. los resultados
de mi
investigacion
-Comparo -La - Aprendizaje | -Hojade - -Escalade
3y4 caracteristica | utilizacion por la Block. - Exposicio | apreciacio
sdel sistema | diversas resolucionde | Lapiceros- | n. n.
politico- formas de problemas Colores. -
administrativ. | expresion Regla.
ode (exposicion
Colombia— oral, dibujos,
ramas del carteleras,
poder textos
publico- en cortos...)
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las diferentes | para

épocas. comunicar
los resultados
de mi
investigacion

5.2.3.4 Tabla 7 Plan de trabajo para la clase.?®

1. Identificacion dela clase

ClaseN% 1y 2 | Grado: Quinto | Fecha: Septiembre

2. Plan detrabajo parala clase

Tipo de relacion: Etico-politicas.

Estandar o indicador de desempefio sobre €l cual se trabaja en la clase: -Explico semejanzasy diferencias
entre |as organizaciones politico-administrativas.

Pregunta problematizadora:
¢Como se identifican las diferentes formas de organizacion politica a través de la historia?

Ambito o &mbitos conceptuales a - Contenido atrabajar: -Las organizaciones politico-
abordar durante la clase: Organizacion administrativas colombianas en diferentes épocas (Real
politica. Audiencia, Congreso, Concejo Municipal...).

Proceso didéactico (Programacion de | as estrategias de ensefianza y de evaluacion aimplementar durante la
clase). Aqui esfundamental tener en cuenta actividades de iniciacion, desarrollo y conclusién o cierre de la clase.

Se da el saludo de bienvenida. Seles explicaa los estudiantes sobre las diferentes organizaciones
sociopoliticas, utilizando la estrategia didactica del aprendizaje por resolucién de problemas (ARP) que consisten
en:

Se busca €l aprendizaje por laresolucién de problemas.

: PASO 1. Identifique, indiquey clarifique el problema.

PASO 2. Analice €l problema recopilando hechos e informacion.
PASO 3. Desarrolle soluciones alternativas.

PASO 4. Seleccione lamejor solucion.

PASO 5. Disefie un plan de accion.

PASO 6. |mplemente una solucion.

PASO 7. Evalle.

Comprend| endo el papel de la Ciencia Politica, ademas de emplearse la técnica de recol eccién de datos.

L uego se les expondra sobre cémo realizar un ensayo, el cuél iniciaran en clase y culminaran en la casa
paraleerlo a sus compafieros en la proxima clase. Se finaliza recordando |os deberes parala siguiente clase. La
manera de evaluacion es la ribrica que consiste en lo siguiente:

¢Qué es unartbrica?*

Definicion de Rubrica: Es una herramienta que se emplea para medir el nivel y lacalidad de unatareao
actividad. En lardbrica se hace una descripcion de los criterios con los que se evaluara el trabajo, asi como el
puntaje otorgado a cada uno de ellos.

Tipos de Rubrica: Holistica: Aquella que valora el desempefio del alumno como una totalidad, cuando se
evallalamismaal compararse con los criterios establecidos.

Analitica: En ésta se considera en forma especifica cada detalle de latarea arealizarse.

Elementos bésicos de una Rubrica: Criterios de evaluacion. (Contenido, originalidad, requisitos,

% Disefio de Y ovanni Montoya, profesor experto en evaluacion de la Universidad de Antioquia.
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organizacion de lainformacion, recursos visuales empleados). Niveles de g ecucion. (Excelente, bueno, adecuado,
necesita mejorar). Valores o puntuacion segun escala. (1 punto, acreditado, no acreditado)

Dado que en toda actividad académica tanto los maestros como los alumnos requieren saber en qué grado
se han alcanzado |os objetivos de aprendizagje, las rdbricas son Utiles para: Establecer de formaclaray precisalos
criterios y elementos involucrados en una determinada actividad de aprendizaje. Tener unaguiaclaray explicita
parareadlizar latarea, lo cual es muy Util parael alumno.

Facilitar a que los alumnos desarrollen mejor los conceptosy destrezas que requieren las tareas
asignadas. Dar un seguimiento a las actividades del trabajo que se desarrolla. Al mismo tiempo enriquecerlo de
manera precisa durante su construccion. Retroalimentar sobre su desempefio, identificando |os puntos donde tuvo
éxito y donde fallé.

Rubrica. Ventgjas. Es especificaal establecer criteriosy niveles de evaluacion. Es clara porque se definen
los criterios de los comportamientos esperados por el alumno al desempefiar latarea. Esintegradora porque se
pueden incluir durante su construccién o como parte de la misma, una autoeval uacion, una evaluacion de los pares y
ladel profesor.

Recursos y medios didacticos a emplear

- Hojas de Block.
- Lapiceros.

Compromisos académicos asignados a |os estudiantes para la proxima clase

El ensayo debe estar terminado parala proxima clase.

2. ldentificacion dela clase

Clase N® 3y 4 | Grado: Quinto Fecha: Enero

2. Plan detrabajo parala clase

Tipo de relacion: Etico-politicas.

Estandar o indicador de desempefio sobre el cual se trabaja en la clase: -Explico semejanzasyy diferencias
entre |as organizaciones politico-administrativas.

Pregunta problematizadora:
¢Como se identifican |as diferentes formas de organizacion politica a través de la historia?

Ambito o &mbitos conceptuales a - Contenido a trabajar: -Las organizaciones politico-
abordar durante la clase: Organizacion administrativas colombianas en diferentes épocas (Real
politica. Audiencia, Congreso, Concejo Municipal...).

Proceso didactico (Programacion de | as estrategias de ensefianza y de evaluacion aimplementar durante la
clase). Aqui esfundamental tener en cuenta actividades de iniciacion, desarrollo y conclusién o cierre de la clase.

Se da el saludo de bienvenida. Seles explicaa los estudiantes sobre |as diferentes organizaciones
sociopoliticas, utilizando la estrategia didactica del aprendizaje por resolucién de problemas (ARP) que consisten
en:

Se busca el aprendizaje por laresolucion de problemas.

: PASO 1. Identifique, indiquey clarifique el problema.

PASO 2. Analice el problema recopilando hechos e informacién.
PASO 3. Desarrolle soluciones aternativas.

PASO 4. Seleccione la mejor solucion.

PASO 5. Disefie un plan de accién.

PASO 6. |mplemente una solucion.
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PASO 7. Evalle.
Comprendiendo el papel de la Ciencia Politica, ademés de emplearse la técnica de recoleccion de datos.
Luego se les expondré sobre como realizar un ensayo, €l cudl iniciaran en clase y culminaran en la casa
paraleerlo a sus compafieros en la proxima clase. Sefinaliza recordando los deberes parala siguiente clase. La
manera de eval uacion es lardbrica

Recursos y medios didacticos a emplear

-El ensayo

Compromisos académicos asignados a |os estudiantes para la préxima clase

Deben traer marcadores y hojas de Block parala proxima clase.
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Conclusionesy recomendaciones

Con €l anterior ggemplo donde se cuenta a otra voz lo que acontecia en Colombia a
mediados de 1965 y la exposicion de los estéandares de Ciencias Sociales se puede
observar que no hay impedimento en la Ley que se oponga a una ensefianza libre, de ahi
gue sea €l maestro, propulsor de nuevas formas o contenidos que normamente en los
colegios no son abordados, también siendo consciente de que hay instituciones donde no
se permiten ciertos contenidos, pero algunos tendran la via libre para ensefiar cémo les
[lame su deber en el que hacer docente.

Estos hechos han desencadenado en nuestro presente las consecuencias que hoy se puede
presenciar, pese a esto se debe afiadir un agravante y es que muchos de estos hechos han
sido invisibilizado consciente o inconscientemente de nuestros salones de clase, de
nuestra cotidianidad, del libro de texto, acto que puede llevarnos a olvido de este hecho y
se corre €l riesgo que se repita en la historia, que no se solucione el problema estructural
0 gue no se pueda generar una posicion frente a este hecho que si bien, acontecio, existio,
forjo lo que hoy conoce.

Se tiene conocimiento de que las leyes de la bibliometria tienen la capacidad de medir
exponencialmente el crecimiento de la informacion cientifica, que se puede medir por
medio de ella su obsolescencia y distribucion de la misma, ahora, que es lo que ignora la
comunidad cientifica colombiana que permite omitir a Frente Unido de la ensefianza de
la historia de Colombia, el asunto de la ensefianza en un pais donde se dice es un estado
socia de derecho, donde la democracia es la que nos rige como propésito de libertad para
elegir, no se deberia presentar casos como este, estamos ignorando en la escuela un aparte

tan importante de la historia colombiana que |os estudiantes pensarian, obrarian, elegirian
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historia

posiblemente diferente al entender los acontecimientos y sus consecuencias en la

actualidad, de tomar una posicion con amplio conocimiento de las causas y
consecuencias de las mismas.
Si seguimos reproduciendo |os canones tradicionales en la educacion sin un énfasisen |o
reflexivo, seguimos enseflando la misma estructuratradicional sin que e estudiante pueda
extraer ningiin fendbmeno importante que le ayude a una construccién persona de su
propia realidad.
Indudablemente la ensefianza de la historia de Colombia del siglo XX ha sido
transversalizada por el libro de texto oficia y la funcién de este es brindar una
informacion muy general de los gobernantes™ en una narrativa muy lineal y extensa que
inculcaba el orgullo nacional, en esta reflexion se debe hacer mencion de Paulo Freire al
referirse a la Pedagogia de la Liberacion en el propésito de alfabetizar para cambiar las
mentalidades de los seres atrapados en la “Cultura del Silencio”
Se afirma entonces que €l pensamiento critico es sin discusion, aquel asunto que trata de
develar o no explicito en aquellos asuntos del entorno, que evidentemente, no se
muestran en |los discursos, como ejemplo, en los libros de texto, no se ha equilibrado la
necesidad de ensefiar un contenido curricular por encima de otro, ya que este no es objeto
de esté modo monocultural y empieza a ser parte de la no existencia, por €elo es
recomendable a maestro, no ceflirse en ninglin momento y por ningun motivo alos libros
de texto, ya que estos responden bien a las necesidades mercantilistas neoliberales,

ignorando |os pasgjes que nos explican los porqués de | as situaciones actual es.

% En: http://www.bdigital .unal .edu.co/6257/1/468400.2012.pdf  Los textos escolares en la ensefianza de la
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Se necesitan maestros que en Ultimas ayuden a explicar los fendmenos humanos
Y su naturaleza para poder trasformar e entorno en el que vivimos, ese que se planteen
nuevas formas de ensefianza, desligado de las imposiciones o arbitrariedades que trae
consigo €l culto a neo-educacion.
La propuesta principal es que el maestro pueda construir desde su saber, alternativas de
ensefianza-aprendizaje con sus estudiantes, fijandose en el contexto y las necesidades que
se tiene en este, y para ello se puede encontrar en los medios que se nos ofrece como €l
internet, los medios de comunicacion, algunas aternativas, que s son analizadas

profundamente pueden ayudar a una construccion mancomunada de educacion.
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