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e ,. La pedagogia del oprimido, como pedagogia humanista y liberadora,

UNIVERSIDAD tendr4, pues, dos momentos distintos, aunque interrelacionados. El primero, en el
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» cual los oprimidos van descubriendo el mundo de la opresiébn y se van
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comprometiendo, en la praxis, con su transformacién y, el segundo, en que una
vez transformada la realidad opresora, esta pedagogia deja de ser del oprimido y

pasa a ser la pedagogia de los hombres en proceso de permanente liberacion

(Freire, 1982, p.1).
RESUMEN

Esta investigacidn explora, describe e interpreta las narrativas e historias de vida en los
procesos de subjetivacion. Lo anterior se desarrolla en el marco del tratamiento del tema
del Conflicto Armado con estudiantes de secundaria, desde un enfoque biografico-narrativo
en el marco de una propuesta didactica llevada a cabo en la Institucion Educativa Fray Julio
Tob6n Betancur (Sede B), ubicada en el casco urbano del municipio del Carmen de
Viboral, Antioquia, para aportar a la construccién de la Memoria Histérica en el aula de
clases, en la escuela y su contexto. En este sentido, la investigacion propone un espacio de
formacion y de reflexion, para la significaciéon y la resignificacion desde la creacion
estética, en relacion con el Conflicto Armado en Colombia, en particular, con el caso del
Carmen de Viboral en la década entre 1995 y 2005, para agenciar en los participantes, vias

pacificas en la resolucion de los conflictos cotidianos.

Palabras clave: Conflicto armado y cotidiano, narrativas, memoria histérica, procesos de

subjetivacion, creacion estética.
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La memoria historica, permite la reconstruccion de los hechos que vivié una persona, para

que en un futuro se sane su alma u herida que tenga en su corazon.

(Felipe Jaramillo, 14 arios, 2015)
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La campana estd llena de viento,
aunque no suene.

El pdjaro estd lleno de vuelo,
aunque esté quieto.

Facultad de Educacién

El cielo estd lleno de nubes,
aunque esté solo.

La palabra estd llena de voz,
aunque nadie la diga.

Toda cosa estd llena de fugas,
aunque no haya caminos.

Todas las cosas huyen
hacia su presencia.

(Roberto Juarroz, ‘26, Sexta Poesia Vertical)

Nombramos al proyecto de investigaciéon El aula de clases: un lugar para la Memoria
Historica: un abordaje desde el territorio del lenguaje, porque, en primer lugar, como maestros de
lenguaje, concebimos el aula de clases, no solo como un lugar fisico y geografico que esta ubicado
en un espacio-tiempo determinado, sino ademas como un lugar de muiltiples relaciones, como un
lugar de acogida, como un lugar de convivencia y del encuentro con el otro, que es el que da sentido
a nuestra existencia. En esta linea de sentido, el aula de clases se torna para nosotros como: el
espacio de la interpelacioén con el otro desde nuestra disciplina, desde un area especifica del saber,
un espacio de investigacion, un laboratorio de creacidn, de reconfiguracién, de significacién, de

resignificacion, de resolucion de conflictos y de transformacion de sujetos.

Ademads, asumimos el aula de clases como escenario donde ponemos en juego todo nuestro
ser de maestros y sujetos de saber, nuestro hacer de teatreros, dramaturgos, magos encantadores de
sombreros; nuestra capacidad de lectura, de comprensién y capacidad critica para aportar a la
construcciéon permanente de la cultura, esencialmente desde cada uno, como personas, o mejor,
como lo expresa un estudiante de noveno, en un texto argumentativo, después de ver la pelicula The

Help (Taylor, 2011).



Porque al contar mi historia de vida, puedo contarle a los demaés, lo que ha

pasado en mi existencia [...] al contar mi vida, puedo reflexionar sobre lo que he
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. hecho en mi vida, contdndoselo a los demds para que sepan quién soy junto con mi
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pasado y mis experiencias de vida [...]. Al contar mi historia me desahogo de lo que
me ha pasado, y pues mucho mejor si lo hacemos en el salén que es donde pasamos todo el

tiempo (Santiago, 14 afios, 2015, historia de vida).

Es por esta razén que traemos a nuestro caminar y a nuestra idea de decantar juntos e incluir
en nuestro texto la polifonia del lenguaje, esas muiltiples voces, tanto de autores como de
estudiantes, directivas y participantes (los que llamamos victimas y/o victimarios) del Conflicto
Armado, dado que la mira central de este trabajo estuvo puesta en los procesos de subjetivacion que
sucedian en los estudiantes de noveno de la L.LE Fray Julio Tob6n Betancur, desde la creacién de
narrativas y la experiencia estética en el aula, a partir del tema del Conflicto Armado y la Memoria
Histérica del Carmen de Viboral. Nuestra mirada giré en torno a problematicas de la lectura y la
escritura como préctica sociocultural, la subjetividad, el arte o la experiencia estética, las narrativas
y la investigacién biografico-narrativa y el concepto de Memoria Historica, asuntos que
aparentemente distan en sus conceptos, pero que todos propician o facilitan un andamiaje tedrico
posible y necesario a la hora de abrirle paso a la reflexion académica sobre los procesos de paz

desde la escuela y desde el lenguaje.

Una manera de abordar tedricamente nuestro objeto de estudio fue la que nos propiciaron las
fuentes bibliograficas, testimonios y elaboraciones de estudiantes dentro del aula de clases, las
memorias oficiales, individuales y colectivas, testimonios de la comunidad; todas ellas atravesadas
por una misma nocién y es la relacion existente entre Conflicto Armado y Conflicto Cotidiano,
Memoria Histérica, Sujeto y sus procesos de subjetivacion en la escuela y su contexto; porque es el
territorio del lenguaje, el que abre un campo de posibilidades inmensas para el diadlogo alrededor de
éstos temas, que no solo han venido haciendo parte de la historia, sino que son problemas
contemporaneos y directa o indirectamente, nos convergen a todos “porque cada persona tiene una
vida diferente, y, contar nuestra historia, nos ayuda a recolectar los pedazos que hemos formado de
la vida, como quien realiza un rompecabezas, para poderle dar sentido a la existencia” (Camila
Gomez, 15 afios, 2014) y por qué no, hacer del aula un lugar para el recuerdo, para aportar a una
cultura de paz, a una sana convivencia; un lugar donde por medio de la palabra se construya no sélo
la memoria de un pais, sino la propia, por medio de las historias de vida, pues muchas de esas

historias, reflejan las violencias y las guerras de las cotidianidades en sus contextos:



Algo que ha marcado mi vida es cuando mi papa dejo de verme como su hija,

D
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tampoco la amaba, ya que le pegaba y la engafiaba. El nunca compartié conmigo y si lo hacia
era muy poco, a mi nunca me gustd estar con él, para mi él no es nada, nunca tuve la
necesidad de estar con él, ni mucho menos verlo como un padre. Al pasar el tiempo, mi
mama conocid a otra persona, aquella persona es todo un profesional y un caballero, este
hombre siempre me tratd bien, él se comportaba como un padre y poco a poco se fue ganando

mi confianza y mi corazon.

Un dia mientras comiamos, me le senté en las piernas y le dije: Juan ;te puedo decir
papa? Desde aquel dia se convirtié en un verdadero padre para mi. Fueron pasando los afios y
la relaciéon de mis padres calld en crisis, quiero decir que se separaron, mi padre habia
enganado a mi madre. Se fue de la casa y siguié con su novia, pero obviamente, seguia
respondiendo por mi y por mi hermano. Todo marchaba muy bien, cuando de repente me
dej6 de hablar y dej6 de responder por mi (no tenia por qué hacerlo, ya que no era mi padre
biol6gico). Esto me doli6 mucho, ya que aunque sabia que no era mi padre bioldgico,

siempre lo quise como si lo fuera.

Esto generé un conflicto conmigo, ya que siempre me culpaba de lo sucedido, me
preguntaba cosas como: ;qué hice?, ;No fui una buena hija? En fin, el tiempo pasé y tuve
que acostumbrarme a la ausencia de €l, segui sola con mi mama4 sin la necesidad de un padre,
como lo habia hecho durante tantos afios. De repente, unos afios més tarde, vuelve a aparecer
y me dice que lo perdonara, que fue un tonto por hacer lo que hizo, que nunca iba a volver a
pasar. Yo lo perdoné, sin embargo, fue dificil volver a recuperar la confianza con él y con

toda su familia y por supuesto, volver a decirle papa.

Paso poco menos de un afio y volvi a tenerle confianza, volvi a decirle pap4, ahora en
dia todo es maravilloso, porque volvimos a ser padre e hija y aunque en estos momentos esté
lejos, nunca lo voy a dejar de ver como mi padre y mi amigo (Valeria Palacios Arango, 15

afios, 2015)

La lora que no se callara Jamas



Antes de meternos de lleno con el como ha sido construido este proyecto y

cudl ha sido su proceso, queremos narrar la Fabula de una lora que no se callard
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. jamas, la cual representa una visita que realizamos al municipio de Cocornd y refleja
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nuestra experiencia en esta salida de campo, que se constituyé6 como uno de los

primeros impulsos para enfocarnos por nuestro objeto de estudio.

En un oriente no muy lejano, ni muy cercano, habita una lora que vividé en carne propia la
crudeza del conflicto armado y que salid, igual que muchos de su época, malherida de esta historia.
Pero por mas herida que hubiera quedado se hizo una promesa a si misma: “si puedo perdonar
jamas voy a olvidar”. Esta ave multicolor tenfa una memoria prodigiosa, que si bien le servia para
“jamas olvidar” también le servia para que permaneciera en su conciencia la mayor parte del tiempo

ese yugo oscuro de las imdgenes palidas, macabras y sanguinolentas de la muerte.

Esta inocente plumifera que habia sido personalmente rescatada de una granada de mano, no
estaba sola, junto a ella habia un nimero, quizas incomprensible para muchos, de seres que
silenciosos sufrian los dolores incurables de las heridas de la guerra, heridas que asi no fueran
fisicas, a muchos las balas les silbaban por encima, eran heridas del alma, producto de la pérdida de

sus seres queridas, en un conflicto en el que fueron obligados a participar.

La lora en su afan por conciliar el suefio y por sembrar su grano de paz decidi6é llamar y
reunir a sus amigos del bosque, animales que como ella habian sufrido y tenian vivas las heridas, a
las que, si bien se les habfan hecho pafios de agua tibia, algunas estaban mas vivas que nunca, al
sentir que la guerra, ya supuestamente exorcizada, regresaba de una manera mas fria, més cruda.
Ella se habia dado cuenta que la guerra era un invento, que un puflado de gobernantes corruptos
habian disefiado para arrebatar las riquezas de los pueblos y que durante y después de la guerra,
ellos aumentarian sus ganancias, asunto que se veia reflejado en algunos discursos oficiales y en

algunos proyectos que se estaban ejecutando.

La lora quiso comunicar dichos descubrimientos a sus amigos y coterrdneos y por eso
decidieron que se debia conformar una junta de victimas del conflicto armado, en la cual se propuso
estudiar la posibilidad de una restauracién, una reconciliacion y porque no, llegar a una anhelada
paz para el presente de ellos y el futuro de sus hijos. Esto permitié que los animales se capacitaran

en asuntos de leyes y de derechos civiles y ciudadanos y establecieron un didlogo con los actores
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del conflicto para negociar hasta dénde podrian salir lo menos perjudicados posible,

tema que no gustd mucho a ciertos interesados, pero a los cuales, sin embargo, les
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toco sentarse a dialogar.
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Los primeros en negociar fueron los mas beneficiados. Asi les hubieran cambiado la
inmensidad de la selva por unas “palomeras” entre la calera y la cantera, por lo menos les toco
“casita”, pero ;a los demas qué? Supuestamente ya se restauraron las victimas por parte del
gobierno, a cada familia se le dieron sus cuatro millones por cada uno de sus fallecidos y ya todos

fueron reubicados en las casas de interés social.

Pero la lora se preguntaba ;y a mi hermano y a los que no han reconocido ninguno de los
actores del conflicto qué? Todos los participantes de la junta habian logrado, en procesos de lucha,
conseguir un espacio para la reivindicacién de sus derechos, llamado “la casa de victimas”, pero
ahora que el alcalde de turno decia que ya el pueblo estaba pacificado, que ya no habia victimas y
que en las veredas no habfa minas antipersonas (mientras se instalaban dieciséis microcentrales de
energia), que este espacio ya no se necesitaba y que lo iban a usar para poner una oficina del
gobierno. Esta situacién indigné mucho a los integrantes del grupo de victimas y decidieron que

debian denunciarla, pero ;c6mo?

Entre todos, encontraron que el arte era la estrategia mas sensata y locuaz para poner en
evidencia no solo sus dolores, sino también la via para sanar sus heridas, al ver reflejadas alli sus
representaciones simbdlicas. Estas obras de arte no solo determinaban una época inolvidable de sus
vidas, sino que representaban la posibilidad de construir con los escombros del pasado, el camino
para retornar a sus tierras y habitar sus espacios de una manera digna y en paz. Es asi como la lora 'y
sus amigos estdn en este momento tratando de rehacer sus vidas que, aunque cotidianas y comunes,

no quieren que sus voces sean silenciadas por el estruendo de la tirania.

Con todo, vale la pena aclarar que la densidad de este proyecto, si bien su mayor potencial
son las voces y las narraciones, no estd conformado con la idea de hacer un marco tedrico con el
dolor ajeno, sus vivencias y sus experiencias contadas, sino, que sus narraciones tienen un lugar
privilegiado dentro de la estructura general de este texto, que esperamos se evidencie con la
lectura. Igualmente, es importante aclarar que cada uno de los relatos citados, conserva su ortografia

original, y cada uno de los nombres, han sido cambiados para proteger la identidad de cada persona.
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Hecha esta salvedad, finalmente, es necesario especificar la ruta al lector o la

UN estructura del presente texto: el capitulo primero, es una reconstruccion de diferentes
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. aspectos simbélicos con relacién a los sujetos, el contexto y la temadtica trabajada.
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Contextualizamos El Carmen de Viboral y nuestras experiencias recogidas en la
realizacién de las practicas pedagdgicas, igualmente, hacemos un acercamiento a la institucion
educativa, a sus distribuciones particulares del espacio y a los estudiantes y sus narraciones, que nos
posibilitaron elaborar las preguntas orientadoras, las categorias de andlisis, los objetivos y también,
presentamos las experiencias que nos permitieron construir nuestras propias rutas o en palabras mas

llanas, los antecedentes.

El capitulo segundo, tiene la intencion de mostrar la ruta metodolégica, esto quiere decir, que
es este capitulo aclaramos el enfoque de investigacién, presentamos cuatro puertos que
configuraron los momentos de la investigacion, estos son: el puerto de la Memoria Historica,
Metdforas de guerra: un abordaje literario y estético al conflicto armado y cotidiano, el puerto de
la torre de Babel: los eufemismos de la guerra y el puerto del cuerpo: un territorio de conflicto y

paz.

En los capitulos tercero y cuarto desarrollamos las maneras en que nos desenvolvimos con
respecto a las relaciones presentes entre el conflicto cotidiano, el conflicto armado, la memoria
histérica y las historias de vida. En el quinto capitulo damos cuenta sobre cémo nos ha atravesado la
ensenanza y el aprendizaje, marcando un horizonte desde lo pedagégico, lo didactico y lo legal.

Particularmente lo relacionado con la catedra de la Paz.

En la dltima parte del trabajo ubicamos la enciclopedia personal, elaborada por los
estudiantes, en que ellos les dan sus propias definiciones a las palabras asociadas a los temas
abordados en la investigacion. Igualmente, abrimos un espacio para ubicar nuestras palabras de
cierre o bien ideas que, por asuntos formales, nombramos reflexiones finales. Sin embargo, nuestra
mirada aqui més que proponer conclusiones, pensamos que, durante todo el texto, en cada uno de
los capitulos del trabajo, hemos ido dejando marcas, puntos clave que requieren seguirse pensando,
avanzar en sus comprensiones, por lo que volver sobre ellas al final como conclusiones puede
resultar reiterativo. De modo que corresponde al lector, en su recorrido y transito por éstas paginas

ir recogiendo esas pistas y marcas para construir sus propias conclusiones y aprendizajes.
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Cada guerra deja un legado y nos marca con huella de lo que somos hoy en dia. Lastimosamente,
como lo vemos a diario en los noticieros, lo olvidamos tan pronto apagamos el televisor (Juan

Sebastidn, 15 aiios, 2016)

Esas miserias son los bienes

que el precipitado tiempo nos deja.

Somos nuestra memoria,

somos ese quimérico museo de formas inconstantes,

ese monton de espejos rotos

Jorge Luis Borges, elogio de la sombra.

El municipio del Carmen de Viboral: Una aproximacion a la geografia del conflicto
armado en el Oriente antioqueiio

El Carmen de Viboral es una entidad territorial, ubicada en la cordillera central en la zona de
sur oriente de Antioquia, municipio que cuenta con una incalculable riqueza, al tener pisos térmicos
variados que van desde tierra fria a los 3.000 metros de altura, lindando con el pdramo de Sonsén, a
los 800 metros sobre el nivel del mar, hasta tierra caliente, en la vereda La Esperanza, en limites
con Cocornd. Por ello, no es casual que en este territorio tan diverso se haya presentado con
altisimo impacto, el conflicto armado, dado que El Carmen hace parte de un cordon montaiioso con
inmensas reservas forestales y mucho potencial hidrico y biofisico, factores que se ponen en el ojo
de los paramilitares, de la guerrilla, de las multinacionales y del Estado, por los intereses
econdmicos que dicha regién produce. Panorama que coincide con otras regiones del oriente, y
como lo explica Garcia, C. (2007), Investigadora del Grupo de Estudios del Territorio
perteneciente al Instituto de Estudios Regionales (Iner) de la Universidad de Antioquia. “la
geografia de la violencia de los afios cincuenta, ilustra muy claramente la condicién en que se
encontraba el oriente antioquefio en el momento que antecede a los sucesivos conflictos que

dinamizaron la reconfiguracién de la regién” (p. 134).
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No obstante, coincidimos, después de la revision bibliografica de algunos

estudios realizados por distintas instancias nacionales y extranjeras, organizaciones
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el Conflicto Armado en el oriente antioquefio, tiene como detonante los cuatro
mega-proyectos ejecutados en la regién, que son: las hidroeléctricas de Guatapé y San Carlos, el
traslado de grandes industrias del Valle de Aburra al Valle de San Nicolds, la construccién del
Aeropuerto Internacional José Maria Cérdoba y la construccién de la autopista Medellin-Bogota.
Dichos mega-proyectos transformaron las dindmicas, las identidades y la nocién de territorio en la
region y agudizaron el Conflicto Armado, hasta nuestros dias. Este planteamiento lo confirma Clara

Inés Garcia (2007):

El oriente antioquefio se ha reconfigurado como regién. La manera como se ha situado
en lo politico y en lo econdmico en su relaciéon con los poderes departamental, nacional y
global, la clase de interacciones que ahora se dan entre sus distintas territorialidades, la
constitucién e interaccidon compleja de actores locales y regionales que se aglutinan y
disputan en torno de un proyecto regional, y la manera de representarse el territorio son
aspectos sobresalientes resultado del proceso de reconfiguraciéon acaecido en las tltimas
décadas de su historia. Claro estd que el proyecto regional por construir apenas estd en
ciernes, y se debate en medio de poderosas fuerzas encontradas y altas vulnerabilidades (pp.

144-145).

Esta mirada retrospectiva, nos pone de manifiesto, que la zona, la institucién educativa y la
poblacion elegida, se vuelven de vital importancia a la hora de visibilizar acontecimientos locales e
historias de vida, que reflejan de algiin modo el aspecto macro del conflicto armado en Colombia.
dichas riquezas del territorio estdn condensadas y expresadas en la segunda estrofa del himno de El

Carmen que reza:
Recostado entre alegres colinas,
inundado por rayos del sol,
es El Carmen la perla azulina,

que el Oriente embrujado guardo.
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Estas son las palabras del poeta carmelitano Alberto Acosta Tobdén (1961),

refiriéndose al cautivador municipio, en el que se ubica el presente proyecto, pues al
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. sumergirnos en las pricticas pedagdgicas, se convirtié en poco tiempo en la cantera
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de investigacion, de reflexién y de teorizacidon de nuestro objeto de estudio que
consistié en comprender los procesos de subjetivacion que sucedian en los estudiantes de noveno
grado de la IE Fray Julio Tobdn Betancur, desde la creacidon de narrativas y la experiencia estética
en el aula, a partir del tema del Conflicto Armado y la Memoria Histérica de El Carmen de Viboral,
municipio que ha sido abatido por el dolor de la guerra, pero a su vez se ha caracterizado por el

tesoro que tiene en la diversidad, en sus gentes, en sus aguas, en su fauna y en su flora.

Es desde este panorama que surge el proyecto el aula de clases un lugar para la Memoria
Historica: un abordaje desde el territorio del lenguaje, proyecto de investigacién que tuvo su
origen al preguntarnos por el sentido de ensefiar lengua y literatura en momentos de guerra, en
momentos de conflicto y posconflicto o en medio de enfrentamientos entre grupos de paramilitares,
guerrillas y Ejército Nacional de Colombia. Ese interés inicial se fue afinando y convirtiendo en las
preguntas orientadoras de nuestro tejido discursivo y experiencial. Con dicho proyecto hicimos una
lectura de los hechos sucedidos en el territorio, desde una mirada actual, pero enfocada
especificamente en el periodo transcurrido entre los afios 1995 y 2005, etapa histdrica en la que los
indices de las cifras sobre el impacto, las consecuencias y las influencias del Conflicto Armado en
el oriente cercano, alcanzaron sus mds altos picos; y ademads, son estadisticas que reflejan la
necesidad de realizar estudios, investigaciones y ejercicios activadores de la memoria que muestren
un microcosmos de posibilidades de resiliencia y de construcciéon de Memoria Histérica o como

bien nos lo dicen algunos de nuestros estudiantes:

Memoria es eso que jamas se olvida. Es revivir esos momentos de dolor para sana (Jimena
Zuluaga, 14 afios, 2015). La memoria es para que no olvidemos, asi sean cosas que no nos gusten
(Rossana Ramirez, 15 afios, 2016) y Memoria es no dejar la historia en el olvido, es revivir los

momentos tristes para sanarlos (Paola, 15 afios, 2016).

A continuacién, presentamos algunos graficos tomadas del informe del ACNUR (Alto
Comisionado de las Naciones Unidas para los Refugiados) El panorama actual del Oriente
Antioqueiio (2004) ,en el que se muestra un informe detallado de las cifras en concordancia con los
dos hitos histdricos de nuestro interés, donde hubo una alta presencia de los participantes del

conflicto en el oriente antioquefio, demuestra el flagelo que tuvo EI Carmen de Viboral.
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En el grafico 1, mostramos la localizacién de los grupos guerrilleros y de

UNIVERSIDAD autodefensas asentados en este municipio.
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LOCALIZACION DE LOS GRUPOS GUERRILLEROS
Y DE AUTODEFENSA

FARC | |

Frentes 47y 9

ELN | |
Frentes:

Carlos Alirio Buitrago

Bernardo Lopez Arroyave

AUTODEFENSAS izl
Blogue Metro

Autodefensas del Magdalena Medio.
Bloque Cacique Nutibara

Funte: Boletin Didrio def 0AS.

de Derechos Humanas y D, Cartografia IGAC-DANE.

w 'OBSERVATORIO DEL PROGRAMA PRESIDENCIAL DE DERECHOS HUMANOS Y DIH
Panorama actual del oriente antioquefio (p. 5).
En los graficos 2 y 3, mostramos la evolucién de la intensidad del Conflicto Armado y los

municipios donde se cometieron asesinatos por actores armados entre el 2000 y 2003, fechas que se

aproximan a las de nuestro interés.

EVOLUCION DE LA INTENSIDAD DEL CONFLICTO
ARMADO 2000-2003

f 2003

Boja intensidad de occidn (entre 1y 2 accide) 1] dad alta de ¥ =
daacd medicr baja de aceide fentre 3y 5 acciones) A intensidad de aceitn {mds de 10 aceiones) [ ]
T ———
Pl 2
w o e 0% ¥ DK

Grifico 2. Panorama actual del oriente antioquefio (p. 5).
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Grafico 3. Panorama

actual del oriente antioquefio (p. 13).

Las figuras anteriores nos sirvieron de apoyo para la representacién de un problema que, si
bien intuiamos al plantear dichas fechas, fue en las perspectivas de los teéricos, que se nos
revelaron como un momento trascendental, distinto y relevante para comprender el problema que
atraviesa esta investigacion. Esta época en particular, muestra con un lente aumentado la realidad de
un macro conflicto, que se dio en todo el territorio nacional, pero que se magnifico en las regiones,
especificamente en El Carmen de Viboral, al ser perpetrado uno de los crimenes para la historia de
nuestra nacién, a manos del Ejército Nacional y de los contra la poblacién civil, como lo fue /a

masacre de la vereda La Esperanza.

Fueron dos los momentos que consideramos fundamentales en el proceso de construccion de
Memoria Histérica y la reconstruccién del tejido social, estos fueron, primero la masacre y la
desaparicidon forzosa de dieciséis campesinos de la vereda La Esperanza a manos del grupo

paramilitar del Magdalena Medio a cargo de Ramodn Isaza en alianza con el Ejército Nacional,
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¢t) siendo éste el tnico caso' del oriente antioquefio, oficialmente reconocido por la

UNIVERSIDAD Corte Interamericana de Derechos Humanos, en el que hubo victimas de crimenes
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de Estado; segundo, la puesta en marcha de la ley 975 del 25 de julio de 2005, Ley

Por medio de la cual se dictan disposiciones para la reincorporacién de miembros de grupos
armados organizados al margen de la ley, que contribuyan de manera efectiva a la consecucién

de la paz nacional y se dictan otras disposiciones para acuerdos humanitarios (Ley 975 de 2005).

Momento en el que se desmovilizaron las Autodefensas Unidas de Colombia (AUC), y con ellas los
bloques que operaban en el oriente antioquefio de Carlos Castafio y Ramoén Isaza (Bloque Metro,
Bloque Cacique Nutibara y Autodefensas del Magdalena Medio). Dichos referentes histdricos los
establecemos como el marco cronoldgico de la poblacién con la que realizamos la investigacion,
porque si bien el grupo de estudiantes de noveno grado, de la L.LE Fray Julio nacieron en medio de
dicho momento histérico, manifestaban a palabra viva no recordar nada o muy poco de lo sucedido
sobre el Conflicto Armado dentro del municipio, incluso, cuando reconocen que “el conflicto
armado, es la guerra mas larga de la historia, es a las que se enfrentan la guerrilla con el Estado,
osea, la justicia, contra la guerra” (Leidy Zuluaga, 14 afios, 2016) o dicho en otras palabras “es un
conflicto que hay entre entidades con distintas formas de pensar, en la cual se involucran armas”

(Felipe Jaramillo, 15 afios, 2016).

En este sentido, las narrativas forman parte importante de este proceso de subjetivacion,
expresado: “la vida no es la que uno vivid, sino la que uno recuerda y como la recuerda para
contarla”, escribié Garcia Mérquez en su primer tomo de su biografia inconclusa (Rotta, 2014,
parrafo 1); asi mismo, una estudiante de noveno, hacia referencia a unas palabras de un blog
llamado Apuntes para la memoria, de El Carmen de Viboral y dijo que “la recuperacién del pasado
es indispensable, pero eso no significa que el pasado deba regir el presente, por el contrario, servira
para la construccién del futuro” (Laura, 16 afios, 2015), manera que encontramos acertada y

significativa, dado que es por medio de las narrativas y el contar las propias historias de vida que

1 Caso 12.251 — Vereda La Esperanza respecto de la Reptblica de Colombia. El caso se relaciona con la
desaparicion forzada de 16 personas, incluyendo tres nifios, y la ejecucion de otra persona, ocurridas en la
Vereda La Esperanza del municipio de El Carmen de Viboral, Departamento de Antioquia, entre el 21 de
junio y el 27 de diciembre de 1996.
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suceden los procesos de subjetivacion, de apropiacion de la historia y sus contextos

sociales y politicos.
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Contextualizacion de la Institucién Educativa y de los estudiantes del Fray Julio
Tobén Betancur (sede B)

La Instituciéon Educativa Fray Julio Tobén Betancur, es una construccién relativamente
moderna, ya que fue entregada oficialmente en el afio 2007, momento en el que se dividen como
una célula madura las sedes A, B y C, que en su totalidad albergan aproximadamente dos mil
novecientos estudiantes de todos los estratos sociales existentes en el municipio de El Carmen de
Viboral. Esta ubicada en el casco urbano o cabecera municipal, tiene a cargo dos sedes rurales, y su
poblacidén, siendo mixta, estd integrada mayoritariamente por mujeres, correspondiendo dicho

género casi a un setenta por ciento de la poblacion educativa.

Si se mira desde el aire, nos lleva a observar la figura geométrica del rectangulo, que es la
estructura que configura la arquitectura de dicha institucién. Esta configuracion del espacio, hace
parte de toda una sintaxis y la adecuacién de unos dispositivos propios de las tecnologias del poder,
de unas “anatomias politicas” que tiene un fin especifico y es la domesticacion de los cuerpos y de
la educacién de sujetos productivos u hombres maquina. Esta sintaxis o configuracién del espacio,
que se proyecta de manera aparentemente inocente, adquiere otro sentido en relacién con lo que
propone Estanislao Antelo en su texto Variaciones del espacio escolar (2007) cuando presenta
algunas formas posibles de aproximacién a lo espacial en el terreno pedagdgico y especifica en

todas ellas, que dicha arquitectura hace referencia a un mecanismo de control.

Si, por el contrario, se lanza la mirada panordmica a la fachada de dicha institucidn, el
observador encontrard que esta arquitectura, imita a las estructuras oficiales del Estado para
albergar masas humanas como el batallén del ejército, el hospital o la carcel. En coherencia con lo
que propone Antelo (2007) “todos conocemos una versién del espacio escolar cerrado donde es
sencillo identificar un repertorio de practicas coercitivas (p.1). Desde esta perspectiva, la escuela es
un lugar de formacion, pero su dimension fisica voluntariamente o no, fuerza a los sujetos a realizar
conductas propias del ejército o del sistema de produccién fabril, dado que nuestra sociedad, desde
el siglo XVIII y desde la revolucién industrial, se ha establecido de esa manera y por este hecho, las

escuelas también encierran, separan, ordenan y disciplinan.

19



i) De estas disposiciones particulares del espacio, se derivan los dispositivos

UNIVERSIDAD més relevantes en las relaciones que se establecen entre maestros, administrativos y
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. estudiantes: por un lado, estd la concepcién del tiempo que se tiene en esta
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institucién. El tiempo frayjuliano es medido, dividido, planeado y comprendido de
otro modo al calendario gregoriano. Se tiene un calendario de trabajo académico de cinco dias,
llamados cada uno con su nimero correspondiente, “dia uno, dia dos, dia tres, etc.” Esta subdivision
particular del tiempo global de la semana, implica un sentimiento casi indestructible con la agenda
de trabajo, o en palabras de la rectora “la ruta de trabajo”. Esto significa que, si bien el primer dia
del calendario escolar puede ser un lunes, también puede ser un martes, si el dia anterior fue festivo,

y asi sucesivamente hasta llegar al dia cinco.

Otro ejemplo del manejo del calendario escolar de esta institucion y que lo convierte en un
tiempo adn mas artificial, es el de los dias en que se programan reuniones de padres de familia,
entregas de notas o salidas pedagdgicas, por los cuales, la jornada escolar se pasa para la fecha
siguiente. Esta forma particular de distribuir el tiempo en la institucion tiene dos implicaciones: en
primera instancia, se pretende garantizar que los estudiantes no pierdan el contenido didéctico y
pedagdgico de la secuencia de las clases; esto, si es por motivos administrativos, busca que la ruta
de trabajo de la agenda se siga al pie de la letra; en segunda instancia, también esta concepcidn
artificial propia del tiempo, genera un caos en la mente del estudiante y del maestro en formacion,
al punto de encontrarse muchas veces que la lista de cuadernos que estd en su maleta no
corresponde con el horario de clases del dia presente o en el caso de los practicantes pierdan su ida

por cambio de horario.

En los términos de nuestro proceso de investigacién, nos encontramos que este tiempo o
calendario artificial nos ha modificado en términos operativos las agendas de clase y las actividades
propuestas, pero algo, que si bien no parece un factor positivo para nosotros como investigadores,
dado que nos atrasa las clases, la planeacién curricular y los encuentros consecutivos con los
estudiantes, nos ha permitido generar espacios de didlogo y concertacién con los maestros

cooperadores y con los estudiantes para alcanzar los objetivos propuestos por el proyecto.

Esta mirada espacial y pedagbgica de la LLE. y de los estudiantes del Fray Julio, nos
proporciond las herramientas para asumir el reto de indagar sobre qué asuntos eran pertinentes y
nos permitian comprender la relacién entre los Conflictos Cotidianos dentro del aula y el fendmeno

del Conflicto Armado en el Carmen de Viboral y qué eventos nos permitian agenciar procesos de
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construccion de Memoria Histérica. Expresiones de los estudiantes, recogidas

durante las primeras practicas giraban en torno a la idea de “para qué hablar de
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sucedido nada, o eso fue hace mucho tiempo” (Isabella, 14 afios, 2014). Esta vox
populi, nos reveld la importancia de hacer del aula de clases un lugar para pensar dicho fenémeno
desde cinco puntos de vista o puertos: El puerto de La Memoria Historica, El puerto de Las
Metdforas de guerra: un abordaje literario y estético al Conflicto armado y Conflicto Cotidiano en
Colombia, El Puerto de Babel: los eufemismos de la guerra y El puerto del cuerpo: territorio de
Conflicto y Paz; estos lugares o perspectivas, se nos volvieron una posibilidad para el
reconocimiento, la significacion y la resignificacién de la propia historia, en concordancia con la
historia del municipio y del pais, a la vez se configuraron como momentos que orientaron la

propuesta didéctica.

El camino que recorrimos de la mano de nuestros estudiantes, nos sirvié de insumo y de
apropiacion conceptual, no solo para lograr la relacién de los objetivos basicos de aprendizaje para
el area de Lengua Castellana como disciplina, sino para la creacién estética y de narrativas dentro
del aula de clases. En coherencia con lo anterior, no solo el Conflicto Armado nos sirvidé de
pretexto, sino que lo quisimos espejar con los Conflictos Cotidianos que sucedian dentro del aula de
clases, y experimentar posibles soluciones pacificas a dichos conflictos, y por qué no, preguntarnos
hasta dénde los Conflictos Cotidianos son el primer eslabén en la construccién de posteriores
conflictos, como es el caso del Conflicto Armado y todas sus implicaciones, pues dificilmente en el
aula de clases se pueden dejar afuera las cotidianidades de la vida, y esto, nos lo afirma un

estudiante, al que vefamos taciturno y distraido:

Yo tenia la edad de tan solo siete afios, vivia con mis padres y mi hermano, mi hermano
tenia catorce aflos y yo queria estar todo el tiempo con él, pero no podia, porque ya era un
chico rebelde y mantenia en la calle con malas amistades. Llegé el dia que mi papa le pegd y
mi familia y yo quedamos en crisis, mi hermano se fue de la casa, se fue a la casa de la abuela,
me di cuenta de que era mi hermanastro, lo cual me doli6 mucho, ya que yo lo queria bastante.
Esto fue muy duro para mi, porque me fui dando cuenta de que mi hermano no era tal cual yo
lo conocia, me entristeci mucho. Luego mi hermanastro volvié con nosotros porque nos
teniamos que trasladar, cambié las amistades por el cambio de domicilio y cambié algunas

cosas (para bien) (Juan Guillermo Arango, 14 afios, 2016)
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S Por otro lado, un ejemplo de cémo los conflictos cotidianos podrian
ZB% VRS

UNIVERSIDAD desbordarse en el aula de clases, 1o podemos encontrar en un evento como la disputa
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simbolicas, el estudiante lo puede considerar propio, que puede desencadenar en
violencia escolar; dicha disputa por una silla o un lugar, representa claramente la lucha por el
territorio dentro de un espacio, que a nivel macro, se podria entender como la lucha por la tierra y
los territorios. Este ejemplo, se suma a situaciones como las evidenciadas durante las précticas, en
las que los estudiantes alzaban el tono de la voz (gritaban), se llamaban por apodos o sobrenombres,
agredian el cuerpo del otro por medio de juegos violentos y un sinnimero de microviolencias que se

consolidan como el universo de las violencias escolares y cotidianas.

Descubriendo acertijos o la descripcion del problema de investigacion

Como resultado del ejercicio de contextualizacidn realizado en las practicas pedagdgicas [ y I, en el
grado noveno, de la Institucion Educativa Fray Julio Tob6én Betancur, logramos evidenciar las
pocas vias y la falta de espacios para abordar los tema de Conflicto Armado y de Memoria Histérica
en la escuela de maneras concretas, dado que, “pareciera ser un tema tan cotidianamente
mencionado, que ya se hubiera naturalizado” (Francisco, 14 afios, 2016), y se hubiera convertido en
un murmullo tan mondtono del que todos creen saber o del que nadie quisiera ya escuchar,
erigiendo fronteras que limitan el tema a lo que se diga en unos medios de comunicacion
imparciales o como dice Juan Sebastidn, 14 afios (2015) “cada guerra deja un legado y nos marca
con huella de lo que somos hoy en dfa. Lastimosamente, como lo vemos a diario en los noticieros,
lo olvidamos tan pronto apagamos el televisor”. Impidiéndole a la escuela avanzar transversalmente
en una cultura de paz, maxime, que se le ha delegado de manera tangencial a los profesores del area
de ciencias sociales o de ética, quienes en general, abordan el tema en sus espacios de formacion de
manera trivial o dejandolo de lado, asimilandolo desde las perspectivas impulsadas por los

noticieros nacionales, los politicos de turno y los discursos rimbombantes en el contexto cercano.

En este proceso de ensefianza y aprendizaje sobre asuntos actuales y contemporaneos, se le
da cabida al Conflicto Armado en dichas areas del conocimiento, por medio de actividades como la
simulacién de un noticiero recreado por los estudiantes, en el que a partir de un articulo o una
noticia reciente o un hecho histérico, en el que por medio de la palabra se evidencien los discursos
en torno a la cuestién de interés, la cual pueden ubicar a los estudiantes en un nivel nacional,

internacional o regional y utilizar un sin nimero de medios y herramientas para su socializacién en
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la clase, segin nos cuenta un joven destacado del salon, igualmente dice que: “es de

ética y valores: el didlogo, el respeto, la escucha, la empatia y la no violencia”
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cotidianidad no se generen violencias entre los unos y los otros.

Actividades que si bien aportan al desarrollo de competencias como la socializacion, el
trabajo en equipo, la creacidén estética, entre otras, no amplian en gran medida el significado
individual y colectivo de Conflicto Armado, ni inciden en las maneras en que los estudiantes
tramitan los Conflictos Cotidianos en la escuela, son actividades que si bien desarrollan habilidades
comunicativas en los estudiantes, no permiten la interaccidn critica, ni aportan a la no repeticion de
los hechos, mucho menos se agencian procesos de subjetivacién para aportar a la Memoria
Histérica. Dado que se quedan solo en la exposicion y no causa un impacto en la sociedad, pues este
tipo de procesos requiere que no se quede solo en la enunciacién, ni que se quede en un simple

comentario de clase.

Esta percepcion la encontramos en las palabras de la coordinadora de disciplina, cuando
mencionamos asuntos relativos a la Catedra de la Paz (Ley 1732 del 01/09 de 2014), al expresar que
“el tema de los acuerdos de paz y el posconflicto, se trabajan desde el programa de Escuelas
Saludables™. Un proyecto en el que, si bien se menciona el tema, no lo profundizan, dado que, para
cada sesion, se modifica la temética, segin sea el interés mas urgente dentro de la institucién, en
este caso particular lo son las drogas y la sexualidad, temas que estan directamente relacionados con
el Conflicto Armado, pero no se hace transversal y en ese programa estdn pensados como asuntos

separados.

En esta linea de sentido, podriamos precisar dos asuntos bdsicos que configuran nuestro
problema de investigacion: 1) la ausencia de vias y espacios para tramitar los temas de Conflicto
Armado, Conflicto Cotidiano y Memoria Histérica en el aula de clases, tal como arriba lo
indicamos, y en segundo lugar, no es un tema que parezca de mucho interés para la institucion y los
estudiantes, esta idea la confirmamos en lo dicho por una de las estudiantes del grado noveno:

“;para qué hablar del conflicto, si eso ya pasé?”. Esta mirada no solo permiti6 la elaboracion de la

2 Escuela Saludable, es una “oportunidad en atencidn integral, dirigida a nifios, nifias jovenes y
padres de familia de la I.E. Fray Julio Tobdn.” en el cual intervienen la Universidad de Antioquia y
la Institucién educativa, con el apoyo de la Administracion Municipal del Carmen de Viboral 2016-
2019. Comunicado oficial.
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propuesta de investigacion, sino que propici6 la creacién de un espacio dentro del

UN aula donde se pudieron integrar el area de lengua castellana con la catedra de la paz.
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. Ademas, nos permiti6 configurar un semillero de investigacion literario denominado
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“Voces de Barro” que, a peticion de los mismos estudiantes, nos permitié un
proceso de acompafiamiento més amplio para tratar dichos temas y hacer que la plastica, el teatro, el

cine, la literatura y la investigacion fueran los actores principales.

Igualmente, son las narrativas el elemento clave, dado que es por medio de ellas que los
discursos de los estudiantes han quedado plasmados, sus experiencias vividas y sus historias de
vida, que en palabras de Alfredo Molano (1998) “al ser contadas las propias historias, no s6lo se
revive el recuerdo, sino que permite sanar y resignificar lo sucedido, para comprender el mundo y
las realidades de otras maneras” (p. 102). En la medida en que se exterioriza lo que se piensa, lo que
se siente y lo que se vive, que se va dando apertura por medio de la palabra oral y escrita a la
creacion y a la construccion de la Memoria Histérica, dado que, como popularmente escuchamos:
“lo escrito, escrito estd” y se convierte en un tesoro que permite recordar, tener siempre presente lo
sucedido y nunca olvidar, lo cual cambia radicalmente las maneras de percibir el mundo y de

relacionarse con los deméas. En lo cual la practica educativa tiene un lugar fundamental.

Mantener vivo el recuerdo de nuestra propia historia, es darnos un lugar en el mundo, en la
medida en que nos reconocemos y nos contamos. El contar nuestras vidas es casi como hacer “un
regalo relatado” como lo expresa Maria Camila Jaramillo (15 afios, 2015), puesto que se le esta
dando algo al otro, casi como un tesoro, un secreto o una reliquia, que no podria conseguir en

ningun otro lugar, o como Marfa Camila lo amplia:

Cada persona tiene una historia de vida diferente para contar, una historia de vida es la
que todos tenemos, es como contar la vida de cada uno, lo que nos ha tocado vivir, de todos
los momentos de nuestras vidas, es como una biografia de cada uno [...] nuestra historia de
vida, es donde contamos cada cosa, a las personas que amamos, o donde contamos lo que a
cada uno nos ha pasado en el transcurso de nuestra vida. Es relatar nuestra vida y contarla a

las demds personas para que nos conozcan.

Para nosotros, el acto educativo toma sentido, al entenderlo como un derecho que admite
explorar, experimentar, conocer, saber, elegir y hacer satisfactoriamente. La educacién permite que

se dé una democracia, lo cual implica una formacién en conocer lo que se va a hacer y por lo que se

24



va a elegir. En este sentido, como maestros de lenguaje, se nos permitié proponer un

espacio de formacidn, de encuentro estético en el aula y de creacién de narrativas, a
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. partir del tratamiento del tema del Conflicto Armado y de la Memoria Historica,
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entendiendo la lectura y la escritura como précticas socioculturales, tal como

advierte Mauricio Pérez Abril (2004):

En esas pricticas notamos que la gente lee, que hay escritura, que hay libros, que esos
objetos cumplen funciones sociales, que las palabras hacen que pasen cosas entre las personas,
que pasen cosas en el mundo, que en ciertas circunstancias leer y escribir son casi condiciones

de supervivencia (p. 78).

Y es en ese sentido, que la lectura y la escritura como précticas socioculturales se configuran
como una posibilidad para la emancipacién y la resignificacion de la propia historia; y como indica
Paulo Freire en su texto La importancia de leer (1981) ‘“‘es primero la lectura del mundo, del
pequefio mundo y después la lectura de la palabra que no siempre [...] fue la lectura de la “palabra

mundo” (p. 1).

Asf se resalta el compromiso de la escuela, de los maestros y de los estudiantes, en las formas
de aportar a la Paz, en un momento histérico de didlogos con las Fuerzas Armadas Revolucionarias
de Colombia (FARC) y de la implementacién de la ley de transicion (1424 del 2010). Queremos
enfatizar, que nuestra investigacidon no consiste en un andlisis minucioso de los cincuenta afios de la
violencia en Colombia, sino que enfocamos nuestra mirada, en una época histdrica especifica: la
sucedida entre 1995 y 2005, fechas en las que El Carmen de Viboral vivié una de las épocas mas
crudas de la violencia armada contemporanea, tal como arriba lo indicdbamos. El problema de
investigacidén emerge entonces de un compromiso ético y politico que, como maestros, funcionarios
y servidores publicos, adquirimos al entrar en los escenarios de la educacién publica, y en

concordancia con el pensamiento Freiriano, que admite que todo acto educativo es un acto politico:

Jamas pude admitir la mistificaciéon de que la educacién es un quehacer neutral. Yo
pienso lo contrario, que la educacién es siempre un quehacer politico. No hay, pues, una
dimensi6n politica de la educacidn, sino que esta es un acto politico en si misma. El educador
es un politico y un artista; lo que no puede ser es un técnico frio. Ello significa que tiene que
tener una cierta opcion: la educacion para qué, la educacién a favor de quiénes, la educacion

contra qué. A las clases sociales dominantes no le gusta la practica de una opcién orientada
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hacia la liberacién de las clases dominadas. Esta es mi opcién: un trabajo educativo,

O R

UNIVERSIDAD cuyos limites reconozco que se dirija hacia la transformacién de la sociedad en favor
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. de las clases dominadas (Freire, 1987, p. 1).
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Con lo anterior y partiendo del principio de que el conflicto esta en relacién a la humanidad,
y por ende a las sociedades de cualquier orden, Sonia Paris Albert (2013) nos dice en su texto,

Naturaleza y conflicto: un estudio desde la filosofia para la paz, que:

El hecho segin el cual los conflictos no estdn necesariamente vinculados con la
violencia, sino que también pueden ser considerados de manera positiva, siempre que
tengamos en cuenta los medios pacificos posibles que estdn a nuestra disposicion a la hora

de regularlos (p. 1)

La vision anterior es clave a la hora de abordar el tema del Conflicto Armado, del Conflicto
Cotidiano y de la Memoria Histérica en el aula de clase, dado que al entender el conflicto como
algo connatural e inherente al ser humano, es mas facil comprender lo otro, que es una proyeccion
del yo; y que si encontramos vias para potenciar estos sentimientos emergentes, producto de la
experiencia y de la relacion, la palabra toma valor, en el sentido de escribir y contar las propias
historias de vida. Estas historias de vida y estas narrativas producto de la creacion estética en el
aula, se tornan como herramientas posibilitadoras de nuevas formas de aprendizaje y de

construccién de nuevas formas de vida. Tal como también lo asume uno de los estudiantes:

Muchas veces tenemos temor de contar nuestras experiencias, anécdotas, historias, por
medio a ser criticados o que nuestras historias sean malinterpretadas. Por mi parte, cuento
mis anécdotas mas simples, evito contar a la gente lo que cometi o me pasd, porque el mundo
se consume en ponerle un poco de picante a la situacion, cuentas alguna historia y al otro dia
llega la noticia, se te devolvi6 tu historia, pero en otra version. En fin, cada cual cuenta lo que

quiere (Maria Isabel Martinez, 14 afios, 2014).

Por lo mismo, es que confirmamos que, en el recorrido por toda esta experiencia formadora,
nos dimos cuenta que el contar la propia historia de vida no es facil, ni rapido, requiere pasar por un
proceso de subjetivacion, en el que se tiene que dejar a un lado muchos prejuicios, miedos y

temores por el ser escuchados, de ahi que muchas voces estén silenciadas y oprimidas.

26



o e oS En este horizonte planteado, consideramos que para la resolucién pacifica de
% VRS

UNIVERSIDAD cualquier conflicto y para dar cabida a una época de paz en cualquier territorio, es
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. una condicién sine qua non, la formacién de otro tipo de sujetos y la significacion y
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re-significacidon de nuevos procesos de subjetivacion. Estos sujetos van a depender
de la manera como entiendan y resuelvan los conflictos, ya que sin los conflictos no seria posible el
crecimiento en comunidad y estariamos como especie, mas subsumidos en la frontera difusa entre el
hombre civilizado y el animal salvaje. Esta mirada positiva del conflicto coincide con nuestra
visién, dado que no se niega la existencia de los conflictos, sino que se reconocen las posibles vias

para solucionarlos sin acudir a la violencia.

Es desde esta panoramica que surgen las preguntas que han orientado el presente ejercicio de
investigacion: (En qué sentido las narrativas que emergen del tratamiento de los temas de Conflicto
Armado, Conflicto Cotidiano y de Memoria Historica con los estudiantes del grado noveno de la LLE
Fray Julio Tob6n, en El Carmen de Viboral, permiten agenciar procesos de resolucion pacifica de
conflictos?, ;De qué manera los procesos de subjetivacion emergentes del tratamiento de dichos
temas en el aula, inciden en los modos en que los estudiantes tramitan los conflictos cotidianos en la
escuela? Y, por ultimo, ;Qué implicaciones de tipo pedagdgico y didactico tiene abordar estos

temas en el aula de clase?
A partir de lo anterior, nos propusimos como objetivo general de la investigacion:

Comprender el modo en que las narrativas emergentes del abordaje de los temas del
Conflicto Armado, Conflicto Cotidiano y de Memoria Histérica en el aula, permiten la
configuracién de formas no violentas de tramitar los conflictos en la escuela, de manera que pueda

aportarse a la construccién de la Memoria Histérica del Municipio de El Carmen de Viboral.

Los objetivos especificos fueron

*  Resignificar las experiencias de los estudiantes sobre el Conflicto Armado y
Cotidiano, por via de las narrativas y la creacion estética.

e Implementar una propuesta didactica que permita configurar el aula de clase
como un espacio de reflexion, resignificacién y construccién de procesos de
subjetivacidon que aporten a la construccién de rutas no violentas para la resolucién de

conflictos.
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* Reflexionar sobre las implicaciones de tipo pedagoégico y didéctico
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Facultad de Educacién escuela.

Dialogando con otras experiencias, una forma de construir nuestras propias rutas

A continuacién, describimos de manera sintética el didlogo que emprendimos con otras
experiencias relacionadas con el trabajo respecto a la Memoria Histdrica, al Conflicto Armado y
Conflicto Cotidiano, teniendo siempre presente las palabras de nuestros estudiantes, pues fueron sus
voces las que nos iluminaron el camino y el rumbo que queriamos tener, fueron enunciados

potentes, sugerentes, imposibles de ignorar:

El conflicto armado ha sido muy largo, ha hecho mucho dafio a personas inocentes, ha
afectado a todos los territorios, es como un mal estilo de vida (Rossana Ramirez, 15 afios,
2016). Solo quien ha pasado por esto, es quien puede saber que se siente perder a un ser
querido. El conflicto armado es violencia, es un conflicto muy grande (Johana Gonzélez, 15

afios, 2016)

Y con respecto al Conflicto Cotidiano, nuestros oidos se agudizaron, puesto que eran de vital

importancia sus palabras al respecto:

El conflicto cotidiano, es el conflicto que tenemos con las personas, con la comunidad
en que vivimos, con nuestras familias, con los compaiieros del colegio, al estado y toda la

vida vamos a tener este conflicto (Leidy Zuluaga, 15 afios, 2016)

El conflicto cotidiano, son los contratiempos y problemas que cada persona vive dia a
dia y son cosas que cada persona debe solucionar personalmente y colectivamente. (Felipe

Jaramillo, 15 afios, 2016).

Estando atentos a todo lo anterior, dialogamos con otras experiencias y asi poder tener un
modo de emprender nuestras propias rutas, por ejemplo: jBasta ya; Colombia: memorias de guerra
y dignidad (2013) es un informe general del grupo de memoria histdrica, que busca hacer un
acercamiento a la historia de Colombia, con relacién al conflicto, y es un trabajo que retine los
relatos de algunas personas que dan testimonio de lo sucedido, lo cual aporta a la construccién de la

Memoria Histérica.
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Este informe da cumplimiento al mandato legal de la Ley 975 que hace referencia a

Justicia y Paz, que toca el tema de las narrativas, y hace el intento por manifestar los
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. relatos sobre el origen y la evolucién de los actores armados ilegales. En su
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desarrollo, el Grupo de Memoria Histdrica, se propuso dar respuesta a este
requerimiento legal. En este sentido, al igual que el proyecto El aula de clases un lugar para la
Memoria Histérica, ;Basta ya;, tiene como principal instrumento metodoldgico los relatos y las

VOCeES.

Por ello, hablamos de que construir Memoria Histérica, es un deber politico y ético que nos
compete a todos como ciudadanos, como maestros, como estudiantes y como personas. Razén por
la cual, queremos unirnos a la visién que tiene el ;Basta ya;, en el sentido en que no deseamos
hacer un informe o una narrativa sobre un pasado remoto, sino sobre una realidad anclada a nuestro
presente. El antecedente citado, es un relato que se aparta explicitamente, por conviccién y por
mandato legal, de la idea de una memoria oficial del Conflicto Armado, este informe, no pretendié
hacer un corpus sobre la historia del Conflicto Armado en Colombia solamente, sino que, se erigio
como un elemento de reflexiéon para un debate social, académico, politico y permanentemente
abierto: “El pais, estd pendiente de construir una memoria legitima, no consensuada, en la cual se
incorporen explicitamente las diferencias, los contradictores, sus posturas y sus responsabilidades y,

ademads, se reconozca a las victimas” (CNMH, 2013, p.16)

A diferencia de este informe, nuestro proyecto de investigacion, no pretende hacer un
reconocimiento especifico de las victimas y de los victimarios del Conflicto Armado, sino, que nos
centramos en recoger las voces, los relatos y narrativas que, si bien no los tipificamos como
producto de alguna de las dos categorias anteriormente mencionadas, tampoco descartamos la
posibilidad de que alguno de nuestros estudiantes hubiera sido impactado directamente por el
conflicto. En conexion con lo anterior, consideramos que las voces, las historias de vida y las
narrativas de los estudiantes son de suma importancia, no solo para construir memoria sino para
escuchar a otros sectores de la poblacién que no han sido escuchadas, son los mismos estudiantes

los que afirman que:

Las historias de vida, son cuando se cuenta la vida de una persona donde se habla de sus
sentimientos, de su familia, de sus situaciones, para darnos una ensefianza o simplemente,

para ser escuchados. El contar la historia de vida, ayuda a sanarse y también permitir que a

29



i) otras personas no les pase esto y ayuda a confrontar con la realidad, ayuda a que las

UNIVERSIDAD se escuche lo que uno no sabe (Leidy Zuluaga, 15 afios, 2016).
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Y lo anterior, es corroborado, con la siguiente historia de vida que, de no
haber sido por el espacio abierto en el aula para la elaboracion de estos relatos, este sentir nunca lo
hubiéramos conocido, pues lo tenia reservado para ella y, por lo tanto, tampoco le podriamos

encontrar una solucién:

Al llegar al grado que estoy cursando habia compafieros con los que yo no me llevaba, ni
los conocifa me sentia aislada, pero con el tiempo fui conociéndolos y con los trabajos en
grupo, fui teniendo confianza con ellos y aprendi muchas cosas sobre ellos y sobre sus
historias de vida. Era una situacion que me toca padecer a diario y sufrir porque
cotidianamente, dia tras dia, sentia de todo para entrar al salén y esto me ponia en crisis

(Camila, 14 anos, 2015)

Por otro lado, Caminando en la esperanza por justicia y dignidad (2012), es un proyecto realizado

por la Corporacion Justicia y Libertad, que tuvo como propdsito central:

Acompaiiar a los familiares desde que ellos valerosamente denunciaron luego de
ocurridos los crimenes ante las autoridades judiciales, a través de la asesoria juridica,
orientada al esclarecimiento de los hechos, al juzgamiento de los responsables y al logro de la

reparacion integral (p. 3)

En relacién con lo anterior, es imprescindible rescatar la idea de la investigacion citada que plantea
que en la construccién de Memoria Histdrica en la vereda la Esperanza, han participado un sin
nimero de personas, organizaciones sociales, de derechos humanos regionales, nacionales e
internacionales y comunidades, que ayudaron a la construccién de dicho proyecto regional, que si
bien, sus acciones no son detalladas, se refleja la dimension significativa de estas. Al igual que este
proyecto, la intencién del presente proyecto gird en torno a la necesidad de conmemorar, recordar,
revivir, no olvidar, perpetuar, defender, denunciar y visibilizar situaciones que permitieron construir

Memoria Histérica dentro del municipio de El Carmen de Viboral y desde el aula de clases.

En este punto del texto, para dar claridad al andamiaje conceptual, tedrico, reflexivo y
experiencial que nos permitié construir nuestros antecedentes, nos parece necesario reconocer una
serie de iniciativas, de proyectos y experiencias que fueron fundamentales para configurar nuestras

preguntas y darle la forma que tiene el presente ejercicio.
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Proyecto,
Experiencia o

iniciativa

Descripcion

Ambito de

cobertura

Aportes o didlogo en relacion

con el presente trabajo.

Centro Nacional de
Memoria

Historica®.

El CNMH tiene como labor

responder a la realizacién del deber
del

de memoria Estado, 1la

reparacion simbdlica 'y la
materializacion de algunas de las
medidas de satisfaccion

contempladas en la Ley 1448.

Nacional

A través de una salida
pedagodgica a la Fiesta del Libro
y la Cultura de Medellin, 2015,
dialogamos con la propuesta del
CNMH a partir de un stand que
disponian en la Fiesta. Ahi
conocimos bibliografias,
audiovisuales e hicimos vinculos
con las personas que hacian
parte de dicha institucién. Esto
nos ampli6 el horizonte legal,
socioldgico y nos permiti6
reconocer la pertinencia de
nuestra investigacién en el

contexto local y nacional.

Museo Casa de la

Memoria*. Medellin

Este proyecto urbano pretende
rescatar los hechos del conflicto
urbano y propiciar profundas

reflexiones entre sus visitantes.

Bajo la premisa “Recordar para no

repetir’, el Museo Casa de la

Regional

Nos arroj6 muchas luces con
respecto al papel que juega el
arte, la imagen, la instalacion,
Memoria

los centros de

Histérica, y los ejercicios

activadores de Memoria y una

3 www.centrodememoriahistorica.gov.co/

4

www.museocasadelamemoria.org/
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Memoria se viene consolidando
como un lugar que invita a la
reflexiéon sobre la realidad local
desde la perspectiva de las
violencias y el conflicto armado, y
un espacio propicio para los
procesos de formaciéon de todos
aquellos que pretende profundizar
en lo sucedido en la ciudad y el pais

durante las ultimas décadas.

cantidad de elementos tedricos,
histéricos, y conceptuales de la
guerra

Medellin.

en Colombia y en
También fue muy
enriquecedor sentirnos parte de
una red de personas,
profesionales, académicos 'y

estudiosos de estos temas.

Saléon del

Mis’. Granada.

Nunca

El Saléon del Nunca Mas se

encuentra en el municipio de

Granada, Antioquia, y se ha
construido a través del tiempo con
los esfuerzos de las victimas del
armado. El

conflicto proposito

principal de este lugar es
sensibilizar a quién llegue alli,
mostrando, por medio de obras
artisticas, fotografias, biticoras y
sobre todo historias, que las
victimas en este pafs no son una
simple cifra para el Estado, son
amigos, hermanos, hijos, padres de
familia o sencillamente niflos a
quienes se les arrebaté un futuro por

una guerra sin nombre.

Local

El contacto con dofia Gloria, que
dejo6 sus labores cotidianas por ir
a abrirnos el salén, nos sirvid
para reconocer, escuchar y sentir
en la propia piel, la historia de
vida de una lider comunitaria
que con sus voces de resistencia,
no se dej6 callar, y con su
comunidad, recolectaron los
primeros artefactos y fotografias
que se consolidarian como las
obras que estarfa expuestas en
una de las muestras
representativas de las huellas del

conflicto

localidad.

dejadas en wuna

5

www.salondelnuncamas.org
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Con la ciencia en la

cabeza®

Con la ciencia en la cabeza, jel

radiality!

Serie radial de 30 microprogramas,

en formato reality, que retdne
a investigadores, de
ocho universidades publicas y
privadas de la ciudad,

con representantes de la sociedad
civil para ampliar el conocimiento, y
proponer posibles soluciones, en
torno a siete realidades del pais

planteadas en las preguntas:

(Cémo viven las personas en las
carceles de Colombia?, ;A qué nos
referimos cuando decimos que
Colombia estd en conflicto?, ;Cudl
es la diferencia entre la mineria
legal e ilegal?, ;Qué significa ser
desplazado en Colombia?, ;Por qué
hay ricos y pobres en Colombia?,
(Coémo se movilizan las personas en
nuestras ciudades?, ;Funciona el

sistema de salud en Colombia?

El radiality es una propuesta sin
antecedentes en la historia de la
radio nacional, y es posible, gracias

a la estrategia de Apropiacion Social

Regional

Este trabajo académico-radial,
de Colciencias, nos abrié la
posibilidad de entender, no sélo
de manera pedagdbgica,
filosofica, el tema del conflicto
en Colombia, sino que también
nos posibilité ampliar la mirada
desde la didactica,
especificamente desde la Optica
de pensar una pedagogia para la
paz y posibles herramientas

multimediales para este fin.

% http://conlacienciaenlacabeza.co/
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del Conocimiento, liderada
por el Departamento Administrativo

de Ciencia, Tecnologia e Innovacién

Victimas de la

Violencia del
Municipio de
Cocorna.

los derechos de las victimas del
conflicto armado, en el municipio,
también  hacen ejercicios de
memoria colectiva y la creacion de
murales, y son un centro activo para

précticas de investigacion.

—Colciencias.
Relatos de paz | Relatos de Paz, desde un pueblo de | Local Este trabajo, realizado por
desde un pueblo de | barro es una propuesta carmelitana estudiantes de comunicacién y
barro’ ganadora de la Beca de creacién de trabajo social nos sirvié de
para franjas de radios ciudadanas- referencia, para seguir
Fortaleciendo una cultura de paz, en ampliando,  iniciativas  que
el marco del Programa de Estimulos pensaran el arte y la estética
2015 del Ministerio de Cultura, vinculados con temas de la
presentada por nuestro grupo local regién y también nos permitid
“Radialistas por la Paz”, del cual pensar la importancia de
hace parte el colectivo que le da investigar en nuestro territorio y
vida a la Escuela de Comunicacién no en otro.
Comunitaria de El Carmen de
Viboral.
Organizaciéon  de | Esta organizacién busca restablecer | Local De un encuentro con esta

organizacion, surgié el libro
album Entre el destierro y la
colectiva

memoria, creacion

realizada con el grupo de
humanidades y lengua castellana
de la Universidad de Antioquia,

segunda cohorte.

Esta experiencia nos afirmé el

7 https://soundcloud.com/escuela-de-comunicacion/promocional-relatos-de-paz-desde-un-pueblo-de-barro
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interés de trabajar el tema del
Conflicto Armado desde el Area
de lengua castellana y desde las

narrativas e historias de vida.
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DE ANTIOQUIA DEL SABER- HACER”
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Los maestros abre caminos

Al tener configuradas las preguntas problematizadoras y luego de haber seleccionado el
objeto de estudio, él mismo nos indicé el camino o el asidero por donde podriamos abordarlo. Es
desde este punto, donde se intrincan los caminos, se cruzan las posturas de autores y se instauran
nuevos modos de producir y entender el conocimiento. Es desde esa mirada pluridimensional que
ubicamos nuestra investigacion dentro del enfoque de la investigacion social cualitativa,
especialmente en el campo de la investigacion biografico-narrativa y como estrategias usamos las

historias de vida y a la creacion estética amplia en el aula.

Este enfoque de investigacion cualitativo o de comprension de la realidad y del mundo,
permite afrontar las realidades de los sujetos y las relaciones que se dan entre ellos y el
conocimiento, ademads les asigna un estatus de verdad y validez que las entiende como sustancias
genuinas del conocimiento. Con respecto a esto, la profesora Eumelia Galeano en su texto Disefio
de proyectos de investigacion social cualitativa (2004) se pronuncia asi: “El enfoque cualitativo de
investigacion social aborda las realidades subjetivas e intersubjetivas como objetos genuinos de

conocimiento cientifico” (p. 18).

Ademads de lo anterior el enfoque cualitativo busca comprender “desde la interioridad de los
actores sociales, las ldgicas del pensamiento que guian las acciones sociales, estudia la dimension
interna y subjetiva de la realidad social como fuente de conocimiento” (Ibid.). Es por esta razén que
lo elegimos como enfoque, porque sin este modo de entender y describir nuestras realidades, que
como maestros en formacién nos toca afrontar y testimoniar, seria muy dificil acceder a las
vivencias, a los procesos significativos, a los relatos y las narraciones de las personas con las que

trabajamos a diario.

Es importante también resaltar que dicho enfoque apunta a la descripcién, comprensién y a la
explicacion de la realidad como parte de un momento de la historia, el cual no se entenderia de la
misma manera, por otras personas que hayan vivido en otras circunstancias. En coherencia con lo

anterior Galeano (2004) precisa respecto a la investigacion cualitativa:
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vivencial, y la interaccién entre los sujetos de la investigacion (p. 18)

En el marco de esa l6gica cualitativa, nos adscribimos al campo biografico-narrativo, que nos
aport6 ingentes luces sobre una de las cuestiones que en el fondo mas nos iluminé el camino y la
experiencia, como maestros en formacion consideramos de vital importancia la relacion entre éste
método y nuestra permanente reflexion pedagdgica, por ejemplo, al comprender ;de qué nos sirve
como maestros en formacién conocer y usar el método biografico-narrativo dentro de los procesos
educativos? En este punto es trascendental hablar de la investigacién en las palabras del profesor
Gabriel Murillo (2015), que plantea que la investigacion biografico-narrativa es “de una
importancia especial para la ciencia de la educacion, ya que nos brinda informacion acerca de como
las personas experimentan y procesan los acontecimientos de sus vidas, incluyendo las medidas

educativas” (p. 22).

En nuestro caso abordamos la investigacion biografica-narrativa desde una triple dimension,
como estrategia de ensefanza-aprendizaje, como estrategia de formacién y como método de
investigacion. Desde esta perspectiva la investigacion biografico-narrativa propone, un deber ser,
una ontologia del método contra la tendencia en sociologia a abolir el sujeto participante en la

investigacion, asi:

Este nuevo foco ha sido crucial para la pedagogia como campo disciplinar y profesional, en
la medida en que la investigacion biogrifica y narrativa, conjugada con los aportes que se
venian dando en el marco de la investigacion accién, la formacién de practicantes reflexivos
y el curriculo y pedagogia criticos, ha permitido afrontar la problematicas referidas a la
practica educativa y a la formacién docente a partir de una reflexividad constante que, a su

vez, penetra todos los ambitos de la vida del docente (Runge y Mufioz, 2015, p. 227)
Aqui es importante dialogar con Delory-Momberguer citada por Runge y Muiioz (Ibid.)

En educacién y pedagogia, la investigacion narrativa y autobiogrifica produce
conocimientos sobre los sujetos en formacion, sus relaciones con los territorios y tiempos

del aprendizaje y sus modos de ser, hacer y biografiar resistencias y pertenencias (p. 228).

Por estas caracteristicas del enfoque y del instrumento elegimos éste y no otro.
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relaciones y las practicas que se dan en los contextos escolares que ayudan a preguntarnos por las
estrategias metodoldgicas apropiadas que nos ayudan a ir a un plano mdas profundo donde no
solamente se describieran los hechos, sino que permitieran demostrar aquellos aspectos “ocultos” de
las practicas educativas y los imaginarios que circulan en la escuela con respecto a las experiencias

que maestros y estudiantes tienen en relacion con el Conflicto y la Memoria Histérica.

De ahi que las labores de Memoria Histérica que realizamos, ofrecieron marcos
interpretativos sobre las dindmicas de la guerra, del Conflicto Armado en sus dimensiones
regionales y nacionales que surgieron como producto de la revisiéon de las diferentes fuentes
bibliograficas, desde las elaboraciones de las propias historias de vida de los estudiantes, de sus
abuelos, de maestros, hasta la revisién de archivos en centros de documentacién, paginas web y con
participantes directos del conflicto, para que estas vivencias individuales de los estudiantes,
pudieran ser expresadas durante los talleres y lograran ser comprendidas y abordadas
colectivamente, inscribiéndose por medio de estos ejercicios en la construccion de narrativas
histdricas, locales, regionales y nacionales. En tal 16gica, el Centro Nacional de Memoria Histérica

(CNMH, 2013), advierte:

Si bien los métodos de recuperacion de memoria histdrica parten de rastrear las formas
como se simboliza la memoria en el contexto local, su aplicacién en un taller y bajo una
dinamica de grupo busca activar un proceso grupal de construccion de memoria histérica que

dignifique la memoria de las victimas y visibilice las voces de las regiones (p. 65).

Desde esta perspectiva, reconocemos que el eje principal desde el que trabajamos la Memoria
Historica fue desde los relatos y narrativas estéticas construidas en el aula, con un particular énfasis
en la reconstruccién de las historias de vida de los estudiantes, en la medida que este es un método
social que “contribuye a la tarea de reconstruccion de memoria histérica y, en particular, a la
dignificaciéon de la memoria” (p. 102) de los participantes del Conflicto Armado. Para reforzar

dicha idea, nos basamos en la concepcién del CNMH (2013), cuando habla de las historias de vida:

[...] también como biografias sociales, para enfatizar como en una labor mas amplia de
memoria Histérica, se requiere ubicar la vida de un individuo en los varios contextos en los
que se desenvuelve (familiar, social, politico, organizativo, local-nacional, el conflicto)

(Burke, sf). La biografia social de esta manera busca entender las trayectorias de la vida de la
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proceso nacional de paz) (p. 103).

Asi, esta ruta metodoldgica, la de construir historias de vida, nos permitié acompafar
emocionalmente a los estudiantes en sus propios procesos de resignificacion del Conflicto Armado
durante la implementacién de la propuesta didictica que tuvo como objetivo configurar el aula de
clases como un espacio de reflexion, resignificacion y construccién de procesos de subjetivacion
que aporten a la construccién de rutas no violentas para la resolucion de conflictos. De este modo,
favorecimos espacios para que los estudiantes expresaran sus vivencias, sus experiencias, sus
anécdotas, sus concepciones, sus saberes previos y sus sentimientos, sobre el Conflicto Armado en
Colombia, buscando que sus narraciones, salieran del &mbito privado, convirtiéndose en narraciones
colectivas y con estos ejercicios, pudieron socializar su propia experiencia a la hora de narrar y
contribuir asf, un granito de arena, o un hilo de voz, al telar de la recuperacion del tejido social y de
la memoria colectiva. Este proceso de reflexién permiti6 la comprension, no solo de los hechos en
el marco del origen social y politico del conflicto armado, sino que, ademas, se nos volvid de vital
importancia, estar preparados para ser un soporte, un oido atento, una guia y un coadyuvante de los

estudiantes y de los demaés participantes con los que trabajamos.

Una tempestad de fuego y una tormenta de verdad. Nuestra propuesta didactica para
construir memoria histérica

La propuesta didéctica se concreté a través de una secuencia diddctica, pensada desde
acciones sensibilizadoras, reflexivas y criticas frente a los temas que hemos venido indicando. Para
abordar esta ruta metodoldgica, queremos retomar la metiafora que representa Michel Ende, en su
libro Momo (2010), en el capitulo III: una tempestad de fuego y una tormenta de verdad, donde

Momo y sus amigos, juegan a la barca y a la tormenta:

Desde que Momo estaba alli, sabian jugar como nunca habian jugado. No les quedaba ni un
solo momento para aburrirse. Y eso no se debia a que Momo hiciera buenas sugerencias. No,
Momo solamente estaba alli y participaba en el juego. Y por eso — no se sabe como — los
propios nifios tenian las mejores ideas, cada dia inventaban un nuevo juego, mas divertido

que el anterior (p. 27).



A partir de esta alusién que tomamos del juego del barco y de la navegacion,

DE ANTIOQUIA transformamos simboélicamente el aula de clases en un navio, que nos permitié viajar a
1803

Facultad de Educacién puertos desconocidos y llevar el tesoro de la incertidumbre y la capacidad de asombro

y trajimos innumerables tesoros recogidos en diversos lugares.

El puerto de la Memoria Historica

En el aula de clases abordamos el documental No hubo tiempo para la tristeza (2013), que el
CNMH elabor6 después de seis afios de recolectar relatos, voces, territorios, situaciones, historias,
hechos y datos referentes al Conflicto Armado. Esta narrativa da cuenta de las guerras pasadas y
presentes en toda la geograffa colombiana, por medio de los relatos de los participantes del
conflicto. A partir de ver este documental, es que los estudiantes le dieron la importancia a la
Memoria Histérica, pues vieron el poder de ella para “romper el silencio” y “tener una nueva

conciencia del pasado”.

Se cumplié el objetivo de sensibilizar a los estudiantes y hacer del aula un lugar para aportar
a la construccién de la Memoria Histérica. Cabe anotar que, a partir de este documental, surgieron
didlogos y conversatorios alrededor del tema, de los cuales salian preguntas de los jovenes, tal
como: ;Por qué no dejar de invertir en armas si vale més que la educacién?, ;la violencia sexual,
también es conflicto armado?, ;con plata, las victimas si olvidaran todo lo sucedido? Preguntas, que
fueron las detonantes para reflexionar, criticar, discutir y analizar académicamente desde la clase de
espaiol y asi, empezamos a resignificar las experiencias sobe el conflicto armado en Colombia y

desde ahi construir Memoria Histdrica en el aula, particularmente en El Carmen de Viboral.

El puerto de las metdforas de guerra: un abordaje literario y estético al Conflicto armado
y Contflicto cotidiano en Colombia.

El primer encuentro estético que tuvimos con el conflicto fue la elaboraciéon de una
cartografia del colegio, en que los estudiantes representaban y daban cuenta de manera espacial (a
través de convenciones, dibujos o trazos) de la presencia de la guerra en su escuela, con la intencidn
de ampliar la mirada panordmica del universo al que nos enfrentibamos. Los estudiantes, llegaron a
las conclusiones de que el conflicto no solo son las armas ni el narcotrifico, porque en la
socializacion de este trabajo, ellos situaban los lugares clandestinos o las zonas rojas donde se

consume vicio, justo en la cancha donde hacen la clase de educacidn fisica; otra representacion fue
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Después de las vacaciones de fin de afio, del reencuentro con aquellos rostros,
llegdé el momento de Tibily “El Niio que no queria ir a la escuela”, un cuento que permitiria
complementar la actividad anterior y trazar la ruta para las siguientes, pues nos ayudé a comprender
otras maneras de leer, no solo en el papel, sino el mundo, el contexto, las situaciones cercanas. Las
peliculas como The Help, Los colores de la montaiia y Pequefias Voces, permitian tener otra
mirada, no solo del Conflicto Armado, sino de los conflictos cotidianos y cdmo, a partir de las
historias de vida, se aporta a la configuraciéon de nuevos sujetos, a la resolucion no violenta de los

conflictos. Lastimosamente, por el tiempo y las dindmicas escolares, no alcanzamos a leer una

novela que teniamos pensada: Los ejércitos.

A partir de esos acercamientos con la literatura, la guerra, la paz y las historias de vida, se
comienzan a recoger frutos que pasan de lo oral a lo escrito, los estudiantes comienzan a escribir
autbnomamente textos que son como regalos preciados, pues nos sorprenden con sus discursos, sus
palabras, sus respuestas a la pregunta por el narrar su propia historia de vida, de ahi surgen muchos

de los relatos que atraviesan este texto.

El Puerto de Babel: los eufemismos de la guerra

Este puerto lo abordamos desde la configuracion de un taller que consistia en
encontrar los eufemismos (cromatizadores y lexicalizadores) de la palabra guerra,
encontrados en diez enunciados escritos por los estudiantes y en diez titulares de medios
como RCN y Caracol. Identificamos que era recurrente en algunos enunciados la palabra
guerra, nombrada de diferentes maneras por los mismos estudiantes. Estas formas de
denominar dicha palabra varian segun los discursos politicos, sociales, educativos y

personales imperantes, que develan su caracter ideologico.

El taller tuvo varios momentos: el primero fue un rastreo de trabajos sobre los
eufemismos, Sapena (2013), Gonzilez (2009) y Chamizo (2004), desde los cuales
cualificamos la mirada sobre lo que implica trabajar con los eufemismos, en este caso,
relacionado con la guerra. En un segundo momento, seleccionamos 30 textos entre los que

hay textos audiovisuales, fotos, imagenes, grabaciones, comentarios de clase en los cuales
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que fuera necesario tocar el tema del conflicto armado y sus derivados, en las cuales la
tnica condicidn era que tuviera relacion con el tema y un alto porcentaje personal o de sus
propias historias de vida, luego, en grupo hicimos un proceso de seleccion y de

identificacion de las diversas maneras de nombrar la guerra.

El puerto del cuerpo: territorio de Conflicto y Paz

A este puerto arribamos pensando el cuerpo como un territorio de conflicto, que no queda
limitado solo a lo fisico y externo (la piel), sino a lo mas profundo y subjetivo (las emociones y
sentimientos) de nuestro ser, para hacer con él, un lugar de resistencia y de memoria. Este ejercicio
fue un pretexto para ensanchar los sentidos, ampliar las visiones, desanquilozar el cuerpo, y de esta
manera, despertar de los sentidos y por qué no, generar una huella en el cuerpo, en la memoria y de
esta nueva realidad poder hacer que nuestra vida cotidiana sea una vida cada vez mas pacifica, mas

amable y que nos permita el encuentro con el otro.

En un primer momento trabajamos con fotografias relacionadas con el Conflicto Armado en
Colombia, asi como algunas obras de arte sobre la guerra. Luego abordamos la pregunta ;en qué
lugar del cuerpo siente la palabra guerra?, a partir de esta pregunta cada participante representaba
sus respuestas desde sus propias narrativas visuales o estéticas. En un momento posterior
construimos colectivamente un cuerpo simbodlico como territorio de conflicto. Al finalizar,

volviamos a una mirada reflexiva-tedrica sobre lo construido en el taller.

Este taller nos permitié explorar la mirada y las obras artisticas nacionales que han
planteado el tema del conflicto armado y de la guerra en nuestro pais, con el fin, no de estetizar la
guerra sino de apropiarnos de nuestra historia de vida desde una mirada ética, estética, critica y
reflexiva, llevando al cuerpo al lugar de la experiencia y del hacer. Consideramos que es a través
del hacer, especificamente del hacer con manos, que queremos movilizar, plasmar y estampar el
reflejo de los sentimientos, los colores, los olores, las sombras, las huellas y cicatrices que ha dejado

la guerra en Colombia y en nuestro cuerpo, asi hallamos sido afectados directa o indirectamente.
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aprendizajes adquiridos a lo largo del proceso de investigacion, en éste se establecié un ambiente de
trabajo favorable con la mayoria de estudiantes, profesores y directivos, ambiente que se tornd
ameno, propositivo y productivo para el proyecto, en términos de material abundante, para
identificar nuestras categorias sensibilizadoras, al observar participantemente las relaciones
directas, en contextos reales entre estudiantes, profesores e investigadores. Hemos observado cémo
todos disfrutamos de las actividades propuestas en la secuencia didactica poniendo en préctica la

circulacién de saberes y conocimientos.

Estas relaciones con el saber-poder, nos hicieron pensar en la concepcién del conocimiento
como algo horizontal y simétrico, y en estas relaciones con la poblaciéon se propiciaron las
reflexiones que nos llevaron a plantearnos la concepcién individual y colectiva que como maestros
tenfamos del conocimiento y del aprendizaje. La discusion y la reflexion sobre la relaciéon de como
cada uno llega al saber y el conocer, coincidiendo con Freire (1982) que “el conocimiento no es
bancario sino que es un constructo social que se adquiere a partir de la experiencia y del trabajo con

el otro en relacion al entorno” (p. 1).

Esta experiencia, la de reflexionar conjuntamente alrededor de las categorias que iban
emergiendo tales como Memoria Viva®, Conflicto Cotidiano y Subjetivacién, atravesé de manera
directa nuestro proceso de formacién como maestros en lenguaje e investigadores de ciencias
sociales, al acercarnos a nuestra propia manera de concebir la ensefianza y el aprendizaje y también,
a entender cémo se conciben éstos en la escuela no solo por los Proyectos Educativos
Institucionales (PEI), el Ministerio de Educacién Nacional, el Consejo Académico y las directivas
de la Institucién, sino ademds por los profesores y los estudiantes. Estas reflexiones se han
traducido en nuevos modos de entender el conocimiento mismo y la manera en que aqui damos
cuenta de esta experiencia de investigacion, a partir de un tejido entre las voces de los autores, los
estudiantes y nuestras propias formas de comprender el mundo. Este tejido de voces es lo que nos
permitié construir conocimiento, un tipo de conocimiento construido desde distintos lugares, desde
diversas formas y experiencias del mundo. Por tal razén, nuestro modo de anélisis desborda los

habituales anélisis en investigacién social cualitativa, para pensarnos formas de escritura y de

8 El concepto de memoria viva lo extraemos del documental “No hubo tiempo para la tristeza” del Centro
Nacional de Memoria Histdrica. Este consiste en la construcciéon de memoria en medio de la guerra, o
Conlflicto armado y Conflicto Cotidiano.
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experiencias en relacién con los temas que nos convocaron.

Este modo de comprender el mundo, como parte de una experiencia particular que tiene cada
sujeto, al hacerse a una porcién de la cultura y del mundo, nos pone de cara con nuestra mirada
epistémica y con los marcos tedricos de nuestra investigacion. Respecto al modo como los
integrantes del proyecto de aula concebimos el conocimiento, dialogamos sobre las actividades
propuestas desde la secuencia didéactica (bodymaps, cineforos, talleres de lectura y escritura de
textos), y a lo que llegamos es a entender, que el conocimiento no se da, sino que se construye en
comunidad, que es producto de la experiencia colectiva y de lo significativo que sea para cada
individuo. Partimos de la premisa de que no todos aprendemos de la misma manera y que cada uno
busca lo que le interesa del mundo, su propio deseo, es imposible saberlo todo y el conocimiento es

un consenso social e historico.

El tema de la concepcién histdrica del conocimiento nos trajo al nudo de la conversacion el
tema de la historia en Colombia y cémo esta ha estado atravesada por uno de los conflictos politicos
més largos de la historia. Producto de esa reflexion es que tuvo sentido la pregunta por el lugar de la
escuela y especificamente por el lugar de las practicas de lectura y escritura en los modos de
significar y resignificar el Conflicto Armado y Conflicto Cotidiano en Colombia, preguntarnos por
el lugar que tiene el arte y la palabra como via para el ejercicio dialdgico, con el otro que nos

interpela.
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El conflicto cotidiano, es la guerra a las que se enfrentan la guerrilla con el estado,

osea, la justicia, contra la guerra. (Leidy Zuluaga, 14 arios, 2015)

Es un conflicto que hay entre entidades con distintas formas de pensar, en la cual se involucran

armas. (Felipe Jaramillo, 14 aiios, 2015)

Solo quien ha pasado por esto, es quien puede saber qué se siente perder a un ser querido. El

conflicto armado es violencia, es un conflicto muy grande

(Johana Gonzdlez, 14 arios, 2015)

De conflictos y otras relaciones

En este ejercicio investigativo, no pretendemos develar los asuntos filos6ficos ni estructurales
del Conflicto Armado en Colombia, no pretendemos hacerle una genealogia, ni describir, ni
desbrozar los udltimos cincuenta o més afios de éste fendmeno social en Colombia “El conflicto
armado ha sido muy largo, ha hecho mucho dafio a personas inocentes, ha afectado a todos los
territorios, es como un mal estilo de vida” (Rossana Ramirez, 14 afios, 2015). Nuestra intencién gira
en torno al modo en que los sujetos encuentran rutas no violentas para tramitar sus diferencias. Es
por esta razén que nos remitimos a la concepcidn tedrica que nos presenta Milton Rojas (2015), en

su texto A qué nos referimos cudndo decimos que Colombia estd en Conflicto:

El conflicto es un resultado natural de las relaciones humanas, por lo tanto, al contrario
de lo que se puede pensar, el conflicto es una parte esencial de la interaccién social, es decir,
inevitable. Lo importante ante un conflicto es saber cémo solucionarlo, o como algunos

estudiosos dicen, transformarlo en algo positivo (p. 4).

En coherencia con lo anterior, el aula de clases se convierte en un territorio de lenguajes, de
conflictos cotidianos, de encuentros y desencuentros, de procesos significativos, experiencias

vividas e historias contadas como la de Carlos, 14 afios (2015) cuando nos relata que:
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Esto supone que el aula de clases es un lugar donde convergen las diferencias, las ideologias,
las relaciones de poder, y donde las relaciones humanas se tornan en relaciones de sentido; dado
que es donde los estudiantes y maestros pasan la mayor parte del tiempo y es por esta condicion de
multiples convergencias que suceden los procesos de subjetivacion, que inherentemente estin

ligados a la escuela y su contexto.

Por esta razén, después de habernos preguntado a qué nos referimos cuando hablamos de
conflicto en Colombia y cémo éste ha influido de manera directo o indirecta los procesos de
subjetivacion en la escuela, en los estudiantes y en los maestros en formacion, hacemos una mirada
retrospectiva de este conflicto e inferimos que hay una carencia en estudios académicos que
relacionen el Conflicto Armado y los Conflictos Cotidianos en los procesos de subjetivacion en el
aula de clase, pero esto no fue un limitante, ni un obsticulo a la hora de trazar un horizonte de

sentido que nos permitiera indagar sobre dicho tema.

En el transcurso de las practicas de contextualizacién, observamos como un dia cualquiera, dentro
el aula de clases, un estudiante, discutia con su compaiiera sobre la propiedad del pupitre y su lugar
en el salén, gritando a todo pulmoén, Juan José de 14 afios, dice “quite de aqui que ésta es mi silla y
éste es mi lugar” lo cual tuvo como respuesta por parte de Carolina de 15 afios: “muestre las
escrituras, de cuando comprd la silla y el puesto”. Esto muestra lo que Felipe Jaramillo (14 afios,
2015) precisa: “el conflicto cotidiano, son los contratiempos y problemas que cada persona vive dia
a dia y son cosas que cada persona debe solucionar personalmente y colectivamente” y que conlleva
implicita la relacién en el tratamiento de los recursos publicos. Esto nos puso de cara con uno de los
problemas estructurales del conflicto en Colombia y es el del territorio, el de la distribucion de la
tierra y el manejo de lo publico, con esta situacion, veiamos como los estudiantes de noveno, de
diferentes sexos, estaban teniendo los mismos conflictos que el de los terratenientes, el de los
partidos politicos, el de la fuerza publica, el de los paramilitares, el de las guerrillas y el de los

grupos armados organizados al margen de la ley.

Esta es una caracteristica propia de las relaciones conflictivas, donde “deben presentarse
varios participantes, es decir, se requiere mas de dos partes” (Rojas, 2015, p. 4), pues, uno solo no
pelea, o como reza el adagio popular “para pelear se necesitan dos”, se necesita la diferencia, se

necesita que exista una interaccion en sentidos contrarios con intereses y/o preferencias opuestas,
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practica de resolucién de conflictos, observamos como ellos mismos (los estudiantes que arriba
nombrabamos), sin la intervencién de ninguna autoridad dirimieron dicha situacién con la siguiente
expresion “pues para que no peliemos, quédese en su puesto que usted siempre se ha sentado ahi”
(Carolina, 15 afios, 2016) y el hecho de enfrentarse con este conflicto, no deteriord la relacion

cotidiana entre ellos.

Por otra parte, en este andlisis que hicimos del conflicto, encontramos que éste tiene dos
vertientes, por un lado, los conflictos funcionales y, por otro lado, los conflictos disfuncionales.
Estas miradas amplian, cambian y transforman la percepcion habitual que con la presencia de un
conflicto se derivard inevitablemente en una situacidon violenta o negativa. En coherencia como

Milton Rojas (2015):

Es posible que un conflicto pueda traer beneficios positivos para los individuos o
grupos en conflicto. Estos conflictos positivos para los individuos o grupos sociales se les
denominan conflictos funcionales. Se caracterizan por ser de baja intensidad y por mejorar la
creatividad y el desempeilo de las partes. Este mejoramiento se da porque los implicados han
buscado formas de dar solucién no violenta a su conflicto. Utilizando la imaginacién, dan
respuestas creativas para resolver el conflicto sin la necesidad del uso de la fuerza fisica o
militar. Por medio de la negociacién se llega a acuerdos de solucidén y se conserva una

relacién armoniosa entre las partes (p.5).

Con base en lo anterior, observamos que los conflictos también generan condiciones de
posibilidad, de continua evaluacién, de conciliacién y de cambio, de ahi que Rojas (2015) nombre a
los conflictos funcionales como un conflicto “beneficioso o positivo”. Por otro lado, ante esos
“conflictos no positivos, estamos ante la presencia de un conflicto disfuncional” (ibid.) los cuales, a

diferencia de los positivos, son entendidos como los que:

Generan escenarios de desconfianza, de impotencia, de violaciéon de Derechos
Humanos. La solucién a los mismos no es creativa y negociada, sino que la solucién
proporcionada es por el uso de la fuerza y casi siempre de la violencia. Por esto, los
conflictos disfuncionales no permiten que los problemas sean resueltos entre las partes, sino

que existe o se busca el sometimiento de una parte sobre la otra (Ibid., p. 6).
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Armado en el aula de clases, desde la escuela y sus territorios. Estos territorios tienen multiplicidad
de variantes, los cuales son un cimulo de las representaciones culturales, religiosas, sociales y
familiares, con las cuales, los estudiantes tienen que interactuar a diario. Ademads, fue necesario
comprender, cdmo desde el lenguaje, se pueden desarrollar habilidades sociales y distintas maneras
de relacionarse con el mundo y con lo otro, también como la posibilidad de deconstruir sistemas de

pensamiento, construir y apropiarse del ejercicio de la democracia y de la emancipacion.

De la lectura de la concepcién tedrica de Milton Rojas, inferimos que los conflictos
cotidianos son inherentes en los procesos educativos y de subjetivacion. En esta linea, se

caracterizan en distintos niveles acordes a los conflictos:

En el primer lugar encontramos los conflictos a nivel intrapersonal y son aquellos que
se presentan cuando un individuo tiene inconformidades consigo mismo, que lo pueden llevar
a cuestionarse, permanentemente, sus propias actuaciones o preferencias. Estos conflictos,
por regla general, no tienen incidencia social, es decir, no son conflictos sociales. En segundo
lugar, estan los conflictos a nivel interpersonal, que son los que se presentan cuando entre dos
personas, 0 entre una o varias personas, surgen diferencias ante una situaciéon dada. Por otra
parte, los conflictos a nivel intragrupal surgen cuando al interior de un mismo grupo se
presenta un escenario conflictivo. Este grupo de personas puede ser entendido como un salén
de clase, compaiieros de deporte, una familia o, incluso a una escala mucho mas grande, una

sociedad o un pais (p. 6).

Quisimos en este punto, traer la voz de una estudiante que, durante un ejercicio de clase, que
tenia como propdsito contar un momento significativo de su vida, nos narra una situacién de

conflicto cotidiana en la escuela.

En el afio 2011 cuando estaba cursando el grado 5to, a mitad de afio tuve un
accidente casero donde llegué a pensar que quedaria cicatrizada para siempre, me quemé el
rostro, las manos, las piernas y una parte de la espalda. Se me explot6 una olla pitadora esto
ocasiond desespero para mis hermanos y hermanas, grité, grité y lo primero que hicieron
fue meterme al chorro. Mi mama no estaba en la casa, estaba en una eucaristia y recibi6 la
llamada de que yo me habia quemado, mi mama lleg6 pélida del desespero y directamente

al hospital, los médicos dijeron que me llevaran todos los dias para rasparme, mi mama y



yo no quisimos. Me mandaron cremas y medicinas, tuve que dormir aparte porque me
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con un pafiuelo en la frente, de gorra ya que no podia recibir rayos de sol.

Entré al salon, me saludaron y recibieron bien, algunos burlandose por lo que me
habia sucedido y lo que decian era: la frenti papa, o parece con cascara de papa en la frente,
la verdad me afecté demasiado, estuve en conflicto toda la semana con ellos y hasta le decia
a mi mama que no queria ir a estudiar, mi mama habl6 con el coordinador y educadores
para que me pusieran cuidado y hablaran con estos estudiantes. Fue tan grave que hasta la
dltima esquina se dieron cuenta y no faltaban los chismosos, y lo bueno de estos fue que
conté con el apoyo de mi familia y la fruta que me llevaron los vecinos (Lina Marcela, 16

afios, 2015)

Esta nocién del conflicto nos enfrentd con otra reflexidn, a nuestro modo de ver, interesante y
es la pregunta por los limites, las fronteras y las posibilidades de nosotros como maestros en
formacién de lengua castellana a la hora de nombrar temas que se suponen propios de otras
disciplinas como la antropologia, la sociologia, la historia, la sociologia, el trabajo social, la
politologia, el derecho, etc. Esta reflexién desde el area o territorio del lenguaje, nos aporta una
mirada no solo disciplinar sino inter y transdisciplinar a asuntos tan vigentes como cétedra de la
paz, la ley de justicia transicional, los didlogos de paz con la guerrilla de las FARC y la

construccion de Memoria Histdrica en un pais en permanentes conflictos bélicos.

El territorio histérico de la guerra

A partir de estos preceptos, consideramos que el lenguaje, es generador de realidades, de
mundos posibles, y de realidades simbolicas que comprometen el devenir del sujeto en el mundo.
Es por ello, que el Conflicto Armado, se toma como una estrategia 0 como un pretexto para
agenciar en el aula de clases procesos de subjetivacion partiendo de los conflictos cotidianos con los
que se conviven dentro del salén, pero, como dijimos anteriormente, no es de nuestro interés
ahondar, desestructurar, ni abordar el origen y el recorrido histdrico que ha impactado a Colombia,
sino que a la hora de acercarnos a €l , nos parece pertinente diferenciarlo, por motivos didacticos, en

cuatro grandes momentos, sin dejar de lado que, si reconocemos que:

El conflicto colombiano ha sido heterogéneo tanto a lo largo del tiempo como en la

extension del territorio. Asi mismo lo han sido sus actores, sus victimas y sus repertorios



violentos [...] hecho que convierte a Colombia en el pais con el conflicto sin negociar
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De lo anteriormente planteado, deducimos que el Conflicto Armado, ha dejado

grandes marcas a nivel histérico y personal, por un largo periodo de tiempo, en el que, como lo
afirma el Centro Nacional de Memoria Historica (2013), estd dividido en cuatro grandes hitos en
reconocimiento del cardcter cambiante del conflicto armado, de sus protagonistas y de sus

contextos.

El primer periodo (1958-1982) marca la transiciéon de la violencia bipartidista a la
subversiva, caracterizada por la proliferacion de las guerrillas que contrasta con el auge de la
movilizacién social y la marginalidad del conflicto armado. El segundo periodo (1982-1996)
se distingue por la proyeccidn politica, expansion territorial y crecimiento militar de las
guerrillas, el surgimiento de los grupos paramilitares, la crisis y el colapso parcial del Estado,
la irrupcién y propagacién del narcotrafico, el auge y declive de la Guerra Fria junto con el
posicionamiento del narcotrifico en la agenda global, la nueva Constitucién Politica de 1991,
y los procesos de paz y las reformas democraticas con resultados parciales y ambiguo (p.

111).

El tercer periodo, que es precisamente el hito histdrico que coincide con la etapa cronoldgica

en la que enfocamos nuestra investigacion, es el que transcurre entre los afios 1996 y 2005, el cual:

Marca el umbral de recrudecimiento del conflicto armado. Se distingue por las
expansiones simultidneas de las guerrillas y de los grupos paramilitares, la crisis y la
recomposicion del Estado en medio del conflicto armado y la radicalizacién politica de la
opinién publica hacia una solucién militar del conflicto armado. La lucha contra el
narcotrafico y su imbricacién con la lucha contra el terrorismo renuevan las presiones
internacionales que alimentan el conflicto armado, aunado a la expansioén del narcotrifico y

los cambios en su organizacién (ibid.)

Esta etapa, coincide con el recrudecimiento y el aumento de las muertes en El Carmen de
Viboral, sin embargo, esta época al ser puesta en cuestion y al ponerla en discusion en el aula de
clases, la mayoria, por no decir todos, no recordaban o ignoraban como trascendentales a la hora de
reconstruir la memoria histérica y el tejido social que fue afectado en este momento histérico en
particular. No juzgamos el hecho de que no lo recordaran, por dos aspectos que nos parecen

relevantes, el primero es el que tiene que ver con el hecho de que los participantes de la
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parece interesante para posteriores buisquedas, es el papel o la funcidén que ha tenido la estética de la

muerte, en especial la capacidad que tienen los medios masivos de comunicacién, a la hora de

producir realidades a partir del uso del lenguaje, hasta el punto de hacer creer a la mayoria de los

usuarios de esos medios que nada sucedié en nuestro territorio.

Pero, por el contrario, como ejemplo estd el caso de la vereda La Esperanza, del municipio de
El Carmen del Viboral en Antioquia, donde en 1996 desaparecieron 16 personas, incluyendo a tres
niflos y asesinaron otra. Referente a este caso, encontramos en el sitio web oficial de

Verdadabierta.com, que:

Segtin la Fiscalia de Justicia y Paz, varias de las victimas fueron menores de edad,
entre ellas documentaron la historia de un bebé de dos meses, quien habia sido abandonado
luego de que ese grupo armado ilegal se habia llevado a sus padres. Y después correria la
misma suerte cuando 'Los Halcones' lo secuestraron con un vecino de la poblacion, que lo

tenia bajo su custodia’.

Mas adelante en el mismo informe, coincide con la hipdtesis inicial nuestra, que consistia en
que la cifra de muertos y desaparecidos en la vereda La Esperanza, de El Carmen de Viboral, es un
misterio que veinte afios después, apenas se aclara con el caso llevado a la Corte Interamericana de

Derechos Humanos en San José de Costa Rica:

Frente a este hecho existen testimonios encontrados. De un lado, pobladores que
fueron testigos de estos hechos dicen que los padres del bebé habian llegado a la poblacién
15 dias antes de ser secuestrados, y que en ese momento el nifio fue abandonado. De otro, los
paramilitares sostienen que el menor era hijo de uno de sus hombres que habia desertado de
la guerrilla, a quien su mujer le habia quitado el nifio, y que las incursiones habian sido
cometidas para rescatar el bebé y dejarlo con su padre. En un testimonio dado en 1997,
Ramén Isaza asegurd que el nifio no fue secuestrado y que, para ese momento, se encontraba

bien y estaba con su padre, un integrante de las AUC (Ibid.).

° Disponible en http://www.verdadabierta.com/justicia-y-paz/juicios/599-autodefensas-campesinas-del-
magdalena-medio/3736-imasacre-o-genocidio
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vuelve de vital importancia, hacer una mirada académica de este periodo histérico y propiciar el

relevo generacional del conocimiento de la historia local. Los didlogos que adelantan desde 2012 el

gobierno Nacional y las FARC, E.P., nos hizo pensar en los limites, las aporias y la incoherencia y

la falta de cohesion en los discursos oficiales, legales y juridicos con relacion a los intereses de los

gobernantes en una linea y de los ciudadanos, en el caso particular de maestros en formacién y de

estudiantes de escuela publica.

Lo que nos permite inferir que es de vital importancia hacer lectura critica de dichos
discursos hasta el punto de llegar a un constructo académico, lo mis objetivo posible de dicho
momento histérico, y comprender de qué modo o qué injerencias tiene el lenguaje en todo conflicto,
porque ademas intuimos que el origen del conflicto, en especial el Conflicto Armado en Colombia,
es un conflicto del lenguaje y que, por lo tanto, es a través del mismo que se podria dar salida
pacifica y soluciones dialégicas a cualquier tipo de conflicto. Situacién problemética
contempordnea que nos remitié a la mirada que hoy tenemos como participantes de este hito del
conflicto, y nos permite lanzar una mirada retrospectiva, a los otros cuatro momentos del Conflicto
Armado, para entender los procesos de subjetivacion, con el tratamiento del tema. Este cuarto y

dltimo periodo, es el que segin el CNMH (2013):

Marca el reacomodo del conflicto armado. Se distingue por una ofensiva militar del
Estado que alcanz6 su maximo grado de eficiencia en la accién contrainsurgente, debilitando
pero no doblegando la guerrilla, que incluso se reacomoddé militarmente. Paralelamente se
produce el fracaso de la negociacién politica con los grupos paramilitares, lo cual deriva en
un rearme que viene acompafiado de un violento reacomodo interno entre estructuras
altamente fragmentadas, voldtiles y cambiantes, fuertemente permeadas por el narcotréfico,

mas pragmaticas en su accionar criminal y més desafiantes frente al Estado (p. 111).

Tras las huellas de la memoria historica

Hacer memoria es fundamental, porque el sufrimiento que las familias han vivido, solo lo entienden
ellas, a estas nunca se les va a olvidar cuando le arrebataron a un ser querido (Leidy Rodriguez, 14

arios, 2016)
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a la memoria individual, a la memoria colectiva y a la memoria Historica, afirma que:

De una u otra manera se nos presenta aqui una mezcla de lo que podriamos llamar
memoria individual, memoria colectiva y memoria Histérica. La memoria estd, pues,
intimamente ligada al tiempo, pero concebido éste no como el medio homogéneo y uniforme
donde se desarrollan todos los fenémenos humanos, sino que incluye los espacios de la

experiencia (p. 126).

Con relaciéon a lo anterior, emprendimos la ruta epistemoldgica en didlogo con los

planteamientos del autor mencionado, quien argumenta que:

La memoria individual existe, pero ella se enraiza dentro de los marcos de la
simultaneidad y la contingencia. La rememoracion personal se sitiia en un cruce de relaciones
de solidaridades multiples en las que estamos conectados. Nada se escapa a la trama
sincronica de la existencia social actual, y es de la combinacion de estos diversos elementos

que puede emerger lo que llamaremos recuerdos, que uno traduce en lenguaje (ibid.).

De la comprensién de memoria individual, se puede establecer la definicién de los otros dos
tipos de memoria, que el profesor Betancourt caracteriza como “memoria colectiva” y “memoria
histérica”. Si bien, €l las diferencia y las pone en el mismo plano, por el reconocimiento de los
limites de nuestra investigacién nos centramos en el concepto de Memoria Histdrica, que es
definido claramente por Halbwachs (citado por Betancourt, 2004, p. 126) como: “la reconstruccién
de los datos proporcionados por el presente de la vida social y proyectada sobre el pasado
reinventado”, a parrafo seguido, define memoria colectiva como “la que recompone magicamente el
pasado, y cuyos recuerdos se remiten a la experiencia que una comunidad o un grupo pueden legar a
un individuo o grupos de individuos”(ibid.). De estas dos definiciones, inferimos que la “memoria
colectiva” se diferencia de la “memoria histérica”, en la medida en cémo cada sujeto o cada grupo

se relacionen con los demés integrantes de una comunidad mayor.

En este sentido, en nuestra caso, después de la realizaciéon y socializacion de los ejercicios
estéticos presentados por los estudiantes con los que realizamos nuestra investigacion, contamos
con la fortuna de ser invitados por Dofia Flor Gallego, presidenta de la Asociacién de Victimas del

Carmen de Viboral, victima de dicha masacre y organizadora del evento de conmemoracién de los
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estudiantes y un ndmero aproximado de setecientas personas, entre las cuales se contaban

observadores y organizaciones no gubernamentales internacionales y nacionales, ademas de varias

asociaciones de victimas del pais y corporaciones de Derechos Humanos, rehicimos los pasos de

una marcha similar a la que citamos a continuacion:

Una gran marcha por la autopista Medellin — Bogota, recorrido de los victimarios hace 15
afios, se rehizo con el llamado de la Esperanza por la dignidad y la justicia con el canto
sonoro de los compaifieros y compafieras de la Red de Organizaciones Comunitarias del
Carmen de Viboral que se sumaron al acto y de miltiples organizaciones sociales,
sindicales, de victimas, de jovenes, estudiantiles y campesinos que se trasladaron desde los
municipios del oriente antioquefio, de las ciudades de Medellin, Bogota y del eje cafetero
para participar en el acto de conmemoraciéon. Marcha que culminé con una celebracion
eucaristica preparada por la Corporacién Cristianos y Cristianas por la justicia y la paz y los

sacerdotes Tarsicio Gaitan y Javier Giraldo (Corporacién Juridica Libertad, 2012, p. 4).

Este evento, fue vital en el proceso formativo que se llevd con los estudiantes, pues no solo
afirmaba y trafa al presente, este hecho histérico, sino que permitié tener una comunicacién directa
con un momento del conflicto armado y permitié6 reconocer una época, una poblacién y unas
personas afectadas directamente por la guerra. Si bien ya argumentamos conceptualmente, por qué
la eleccidon del momento histérico en el que se enfocd nuestra investigacion, en la cita siguiente,

acabamos de confirmar nuestra proclamacion:

Las proyecciones econdmicas de la region del oriente antioquefio y en especial, la autopista
Medellin — Bogot4, propiciaron la militarizaciéon de la regiéon mediante la instalacién de
bases militares desde el corregimiento de Doradal en el municipio de Puerto Triunfo hasta
el municipio de Santuario. En 1978 surgieron los paramilitares liderados por Ramoén Isaza,
posteriormente conocidos como Autodefensas Campesinas del Magdalena Medio, que
recibieron el apoyo del Batallon Barbula, asi como de otras compafiias adscritas a las
Brigadas 14* y 4° del ejército. En la década de los noventa hizo presencia la guerrilla del
Ejército Popular de Liberacion (EPL) y posteriormente aparecieron el Ejército de
Liberacién Nacional (ELN) y esporddicamente las Fuerzas Armadas Revolucionarias de
Colombia (FARC). En 1994 se cre6 la Fuerza de Tarea Aguila conformada por tropas de
los batallones Pedro Nel Ospina y Héroes de Barbacoas de la Brigada 4* y del Béarbula de la
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creacion del Batallén de Caballeria Mecanizado Juan del Corral con sede en el Municipio

de Rionegro. El 30 de septiembre de 1996 integrantes del EPL se desmovilizaron en el

Municipio del Carmen de Viboral, varios de ellos fueron incorporados como informantes

del Ejército Nacional y posteriormente conformaron grupos delincuenciales que actuaron en

la vereda (ibid. p. 7-8)

Hechos que los estudiantes en un principio no reconocian claramente y dudaban de su
existencia, ni conocian su impacto en el municipio, las entrevistas realizadas, los trabajos de campo,
la recuperacion de relatos, de fotografias y de revision bibliografica y cibergrafica que les toco
hacer para construir sus propias narrativas y sus ejercicios estéticos, permitieron reflexionar, sobre
la pertinencia, vigencia e importancia del tema en cuestion y a la vez, saber que dicho tema es
merecedor de no quedar en olvido, por el contrario, se convierte en un motivo mas para la

construccién de la memoria histérica de la region y del pais.

Es por esta razén, que asumimos la Memoria Histérica, como una de las categorias
importantes a la hora de nuestro analisis, porque ligada a las categorias de Conflicto Armado, de
Narrativas e Historias de Vida, nos tejen una malla de posibilidades a la hora de comprender al
sujeto, no solo el que estd inmerso en el sistema educativo, sino también el sujeto histérico y sus
procesos de subjetivaciéon. Ahora bien, relacionamos esta nocién de Memoria Histérica a la
precision que hace Thompson (1981), sobre “los procesos de construccion de la conciencia” en los

que:

Representa un papel muy significativo la nocién de experiencia, en sus dos momentos
fundamentales: la experiencia vivida y la experiencia percibida. La primera involucra
aquellos conocimientos histéricos sociales y culturales que los individuos, los grupos sociales
o las clases ganan, aprehenden al vivir su vida, elementos que se constituyen en los nutrientes
de sus reacciones mentales y emociones frente al acontecimiento. De otra parte, la
experiencia percibida comprende los elementos histdricos, sociales y culturales que los
hombres, los grupos, las clases, toman del discurso religioso, politico, filoséfico de los
medios, de los textos, de los distintos mensajes culturales, en una palabra, del conocimiento

formalizado e histéricamente producido y acumulado (citado por Betancourt, 2004, p. 127).



: . De esta idea, rescatamos que la experiencia vivida es la que se da
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narramos la realidad y como ésta es particular para cada sujeto, en la que no sélo se incorpora al
mundo a través de eso que se siente, de lo que percibe, de la relacién con los demaés, sino que,
ademads se construye a partir de los procesos de subjetivacion y de construccidon de sentido, que son
los que permiten el lenguaje y la lectura del mundo. Para profundizar en las distintas dimensiones
de la Memoria Histérica, que tiene como base la experiencia vivida y narrada, el profesor

Betancourt (2004), trae el planteo de Dubet (1994) cuando dice que:

A esta representacion emocional de la experiencia se yuxtapone un segundo sentido: la
experiencia es una actividad cognitiva; es una manera de construir lo real y sobre todo de
“verificarlo”, de “experimentarlo”. La experiencia construye los fendmenos a partir de las
categorias del entendimiento y la razén. Evidentemente, para el socidlogo, estas categorias
son ante todo sociales, son unas “formas” de construccion de la realidad. Desde este punto de
vista la experiencia social deja de ser una “esponja”, una manera de incorporar el mundo a
través de emociones y sensaciones, para tornarse en una manera de construir el mundo (p.

128)

En concordancia con la manera en como cada sujeto, vive, revive, transforma, narra y
construye su experiencia, evidencia como la memoria individual, no se desliga de la memoria
colectiva, traemos la voz, la historia de vida que nos regala una estudiante, que narra su experiencia
vivida en relacion al conflicto social que ha padecido desde una corta edad. Es una muestra de las
dinamicas del curriculo oculto y que no podemos dejar a un lado, por cumplir la obligacién estandar

de la institucion:

Mi nombre es Maria Isabel, pero me dicen la “tata”. La cosa que mas ha marcado la vida
son las drogas y la plata. Cuando yo cumpli 11 afios la vida me empez6 a cambiar en muchos
sentidos, ya yo me habia dado cuenta, pero esculqué algo en el bolso de mi mama. Tenia que
hp bolso de Marihuana, pero grande nifio grande yo probé la mariguana y no me gustd, pero
el perico si me gusté mucho y siempre me pegaba mi huelengue, casi a diario o cuando se me
daba la oportunidad. Cuando tenia 12 afios consegui trabajo en plaza siempre pagaban 20
lukas por jornada de 6 a 6, como a mi me iba bien en el colegio yo me escapaba y me iba,
probé el roche y me gustd, probé otros muchos tipos de drogas y no me gustaron en eso salid

muy de moda el Popper y si normal, es un relajante, lo tengo que admitir aprendi a tomar a



‘ los 13 afios, lo que mas me gusta crespa y regular pero cuando no hay plata me toca
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me persiguen. Cuando tenfa 12 afios tenia unas parceritas que vivian en el centro, todas

prostitutas, todas con hijos, no pasaban de 14 a 18 afos a una de esas parceras, la yami, la

mataron y yo me ofreci a correr todo el costo, la plata que me entraba de la plaza més la tox

que siempre me daban diario los daba en eso. El afio pasado de esa misma gente, la reina, una

de esas me mando a matar. ;{Razén? No se sabe, atin sigo caliente si es que es verdad, a mi el

que me dijo fue maicol, era hijo de reina. Maicol se muri6 este afo, lo mataron. Yo no volvi a

la plaza, nadie sabe de mi, ni lo sabrd. Yo supe de la gente hasta el afio pasado. La verdad lo

que mas me marco la vida fue eso. Haber perdido todo, perdido mi inocencia, mi familia, mi

casa, mi dignidad. A los 12 mi mam4 me eché de la casa, yo llegué drogada hasta el putas a

la casa y mi mama y yo nos cascamos y después de muchos malas palabras e insultos me fui,

pasé por casas y me fui a vivir con mi mamita, vivi un afio con ella y dejé mas o menos el

vicio. Después me mandaron para un internado aqui en EI Carmen y no he podido dejar las

drogas, ni yo, ni mi mama4, las drogas me cambiaron la vida y me quitaron todo lo que tenia

(Maria Isabel, 15 afios, 2014)

Es por narraciones como la anterior, que retomamos la metéfora del telar, como la que ayuda
a construir la memoria histérica, donde cada historia individual se constituye como un hilo
fundamental de la trama general, que son el conjunto de historias narradas y llevadas al orden de la
memoria como un asunto de todos y una responsabilidad del Estado. Del tejido de historias
construido dentro de nuestra practica pedagbgica, extraemos la historia de vida de esta estudiante,
en la cual se refleja y se narran sucesos cotidianos de su ayer, pero que reviven en el presente, las
experiencias cotidianas de muchos de los nifios de nuestro pais, convirtiéndose, una narracién
personal en un ejemplo vivido colectivamente, lo que le asigna el estatus de sinecddtica o que
revela la parte por el todo y nos permite entender una historia personal como simbolo de la historia

de una poblacién y de una época.
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Mi historia de vida debe contarse, porque es mi marca personal y lo que me diferencia de los

demds (Cristian, 14 arios, 2015)

;Qué es lo que hace que la literatura sea literatura? ;Qué es lo que hace que el lenguaje que

estd escrito ahi sobre un libro sea literatura? Es esa especie de ritual previo que traza en las
palabras su espacio de consagracion. Por consiguiente, desde que la pdgina en blanco comienza a
rellenarse, desde que las palabras comienzan a transcribirse en esta superficie que es todavia
virgen, en ese momento cada palabra es en cierto modo absolutamente decepcionante en relacion
con la literatura, porque no hay ninguna palabra que pertenezca por esencia, por derecho de

naturaleza a la literatura.

Foucault

El poder de la palabra contada de una historia vivida

Para desarrollar, deconstruir e interpretar, la categoria de Narrativas e Historias de Vida que,
por motivos de comprension en nuestro andlisis, las consideramos como una sola, porque estin
intimamente ligadas en nuestro ejercicio investigativo, pero que por funciones didacticas y de
comprension textual, diferenciamos en el presente capitulo. En esta intencién es posible reconocer
un uso de categorias traidas de otros conceptos disciplinares como son las nociones hermenéuticas
de Paul Ricoeur, sobre la configuracién del tiempo en la narracién histérica o sobre la relacion entre
tiempo historico y tiempo narrado. Es caracteristica propia de todo acontecer narrativo, la relacion

entre historia narrada y tiempo narrado, de los cuales Ricoeur (1989), afirma que:

Se encuentran dos clases de tiempo en toda historia relatada: por una parte, una
sucesion discreta, abierta y tedricamente indefinida de incidentes, uno siempre puede
preguntarse: y después qué?, ;y después qué? Por otra parte, la historia relatada presenta
otro aspecto temporal que se caracteriza por la integracion, la culminacion y la conclusién

gracias a lo cual la historia recibe una configuracién. Yo diria en este sentido que componer



: . una historia es, desde el punto de vista temporal, extraer una configuracién de una
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Al respecto, conviene decir que, una historia, es una historia ya vivida, sofiada,

sentida, configurada, como un hecho real y al mismo tiempo ficticio, concibiendo de este modo, la
historia narrada como la materializacién duradera de un momento que pasd, que hace parte del
pasado y que por lo mismo puede ser parte del olvido, o de un acontecimiento narrado que se
vuelve indeleble a partir de la escritura, de la narracién y de las historias de vida de cada sujeto.
Podemos inferir que la historia narrada se fundamenta en la ficcién, pero que, a su vez, se va
configurando en un campo semantico mas amplio, que lleva implicito representaciones simbdlicas,

reales e imaginarias.

Creo que mi historia de vida es importante contarla, ya que en ella se daria a entender
mi forma de ser. Ademas, es bueno que las personas se enteren del pasado de los demas, asi
los entenderian mejor y los podrian ver como qué cosas tienen en comtin etc... ademads de eso
creo que muchas personas se sentirian identificadas, ya que sé que a muchas personas les ha
pasado lo mismo. Y no solo hablar del pasado, sino también del presente... y por qué no del
futuro de cémo uno quiere que sea ese futuro, etc... por esto y otros motivos, creo que es

importante contar mi historia y la de los demaés. (Melisa Atehortua, 15 afios, 2016)

Esta es una de las razones que argumenta una vez mas, la importancia de contar su propia
historia de vida. En las palabras de esta estudiante, reconocemos que los procesos de subjetivacion
se dan en la medida que se relaciona con el otro, permitiendo de esta manera, que se construya una
memoria colectiva en reconocimiento con las historias en comun de todos los participantes. En este
sentido, las narrativas, aportan a la construcciéon del tejido social deteriorado, deconstruido,
lastimado y olvidado, pero es en la constante relacidn, interaccidn y socializacién con el otro, que se
permite el reconocimiento de mi propia historia en relacion con la de los demads, lo cual implica el
no sentirse solo en la elaboracion del duelo, por el contrario, el identificarse con el otro, viabiliza la

elaboracion del duelo a partir de la palabra y la magia del lenguaje.

O como lo dice Lina Paola (15 afios, 2016), refiriéndose a la importancia de contar su propia

historia de vida:

Mi vida, mi mundo... contando mi propia historia a otra persona estoy compartiendo
hechos de mi vida, me estoy desahogando, mostrandole a las personas mis sentimientos y

emociones, estaria narrando un tipo de cuento donde el protagonista principal seria yo.



También esto es muy importante porque al contar cdmo he vivido, yo me sentiria libre,
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propositos tengo y ademas me aconsejarian sobre como tener un futuro mejor.

Para entretejer el hilo discursivo de la categoria de conflicto armado y conflicto cotidiano, e
imbricandolo con las historias de vida, en el texto Estado y sociedad frente a las Victimas de la

Violencia, la profesora Maria Teresa Uribe (2015), nos arrojo estas preguntas:

(El duelo por las violencias es un asunto privado, intimo quizd, que ocurre en los
consultorios de especialistas, donde los individuos, con ayuda terapéutica, ventilan su dolor
y sufrimiento para sobrellevar de la mejor manera posible la carga psicoldgica y afectiva
por perdidas irreparable? O, por el contrario, el duelo por las violencias debe ser un
concepto colectivo, publico y abierto, en el tiempo y en el espacio, mediante el cual pueblos
y las naciones enfrenten los temas tragicos, draméticos o vergonzosos, para construir con
bases méas firmes las posibilidades de la convivencia social?, jel duelo social colectivo y
publico esta dirigido solo a las victimas de manera por las violencias y las guerras? O por el
contrario, ;su necesidad atafie también a los que han convivido con ambientes conflictivos
y bélicos, en el pasado y en el presente, es decir, al conjunto de la sociedad? ;quiénes
analizan y explican las razones y sin razones de las guerras y los conflictos armados,
pueden desentenderse del dolor y sufrimiento de las victimas y del olvido de los pueblos,
que directa o indirectamente se han visto inmiscuido en ellas? ;o es que la ciencia politica,
la filosofia, o la llamada violentologia tienen que hacerse cargo también, politica, cultural y

ética del sufrimiento del dolor humano? (p. 82).

Estas preguntas tienen sentido, porque nos encuadran la pertinencia, las implicaciones, los
retos, los limites, las barreras y los alcances, de pensar el aula de clases como un lugar para la
Memoria Histérica, desde un abordaje del territorio del lenguaje, y aunque no tengan respuestas

Unicas, si podemos extraer la hipotesis central del texto anteriormente citado, que consiste en que:

Sociedades como la Colombiana, que han vivido situaciones de guerra y violencia
endémica, también se enfrentan al dolor y al sufrimiento y exigen, como cualquier individuo,
la elaboracion de un duelo que es social y colectivo y que debe ser enfrentado a través de la

recuperacion de la palabra y la Memoria histdrica (Ibid.)



Un duelo que, al ser social y colectivo, pero a la vez individual, exige
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territorios, puedan crear con el lenguaje e incorporar sus historias de vida, personales y familiares y
sus dolores privados e individuales en contextos donde puedan otorgarle un sentido a las situaciones
trdgicas que han vivido. Siendo ésta una demostracién de que por medio del contar y el narrar, se
agencian procesos de subjetivacion, que posibilitan hacer el duelo y tener un reconocimiento social,
con el cual sea posible, encontrar formas de convivencia con quienes han producido grandes
sufrimientos a otras personas. En esta reconstruccion del tejido social, la escuela y el maestro se
vuelve de vital importancia, en la medida en que la escuela asuma el papel de agente activo en

aportar y construir otras formas de tramitar los conflictos.

Con referencia a la conexién del duelo piblico y el duelo privado, traemos a colacion la
siguiente narracién, que cuenta la historia de vida de su infancia con la separacién de sus padres

que, sin la puesta en ptblico, la elaboracidn del duelo hubiera sido mas dificil.

Mi recuerdo. Este recuerdo es algo que me ha marcado mucho ya que nunca pensé
que pasara algo como esto... Se trata de la separacion de mis padres lo cual me doli6 (y me
duele), fue algo que no esperaba que me pasara ya que siempre se veian felices. Lo mas
triste y frustrante es que uno de los problemas se dio cuando era mi primera comunién ya
que ese dia mi padre llegé mal (borracho) y empez6 a insultar a mi madre y a algunas de
mis tias, ese momento no se me olvida ya que se supone que era un dia feliz para mi, para

mi resulté siendo el peor (Andénimo, 2015).

Nombrar el dolor para sanar el corazon: de lo individual a lo colectivo

Al margen de lo anterior, pretendemos hacer ahora la reflexion sobre tres de las dimensiones
basicas de lo que se han llamado los duelos publicos y colectivos que segin la profesora Maria

Teresa Uribe (2015), son:

La conjura del silencio y el olvido, la puesta en comtn del dolor y el sufrimiento y la
reconstruccion colectiva de una Memoria Histérica que recupere para las gentes y los

pueblos, lo que los pactos juridicos de perdén y olvido, pretenden borrar de la historia del

pais (p. 83).



En este punto, aclaramos que la conjura del silencio y el olvido, consiste en el

DE ANTIOQUIA poder de la palabra, “hay, pues, una “magia” de las palabras y una virtud en ellas, para
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innegable que se le atribuye al contar, al narrar, al escribir y al expresar todos los sentimientos,
pensamientos, sensaciones y situaciones que hacen “ponerles palabra al dolor”, por lo tanto es un

acto importante en los procesos curativos y en los procesos de subjetivacion, en el que al ser
simbolizados, representados y contados, se reconstruye la narraciéon y se posibilita el duelo,

evitando de este modo el silencio y el olvido.

Para ilustrar mejor, Maria Teresa Uribe (2015), citando las ideas de Hannah Arendt, cuando

decia que:

Lo que ocurre en la esfera intima de las personas, es de muy dificil expresion y
comunicacion; por eso, para ella, el amor, el dolor, el sufrimiento, los afectos y las

pérdidas, s6lo pueden darse a conocer a través del arte y la literatura (p. 83)

Pues bien, son en nuestro caso las narrativas y las historias de vida, las que nos permitieron
representar, consignar, significar y resignificar las expresiones mas intimas de los seres humanos
con los que trabajamos; igualmente, quien los aprecie, los lea o los escuche, logrard captar las
dimensiones del dolor ajeno, en la medida en que reconozca su propia historia de vida en la de los
demas, y de este modo, la magia de las palabras y la potencia del lenguaje, fue la que posibilité el
encuentro con el otro, con sus sentimientos y sus historias de vida, dejando a un lado el miedo por
las retaliaciones, por los estigmas y juicios. La palabra se convierte en este caso, en un lazo que
ayuda a construir un tejido social que tiene al perdon como una meta individual, pero también

colectiva.

El olvido y el silencio, son condiciones a las cuales lleva también el miedo a la
revictimizacién. Quienes han sido victimas de las violencias y las guerras temen ser
victimizados de nuevo, que no se conceda crédito alguno a sus palabras, que se piense que
estd mintiendo o exagerando, que se diga que si algo les pasé fue porque lo debian, que
quieren desprestigiar al gobierno de turno o que detras de sus historias, se esconden tretas

para conseguir algo (Uribe, 2015, p. 86).

Como ejemplo, de las posibilidades curativas que tiene el narrar, encontramos un texto muy
particular de uno de nuestros estudiantes, en el cual da respuesta de por qué es importante contar su

propia historia de vida:



Es importante contar mi historia de vida, porque al contarla podemos

DE ANTIOQUIA desahogarnos de todas esas penas y tristezas del pasado, nos podemos perdonar y
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cadenas las cuales te atormentan el alma, las cuales dia a dia te hacen recodar el pasado, lo

que fuiste, lo que hiciste, lo que ocasionaste, etc. Tarde o temprano la vas a tener que contar,

no vas a poder mas con tus cadenas, ellas presionan tu cuello para expulsar todo, tu alma

siente la necesidad de sofiar, de olvidar, de volver a comenzar. Cuando por fin cuentes tu

historia, te sentiras libre y no solo eso, también podris darte cuenta de quién eres, podras

descubrir tu identidad y que lo que quedo en el pasado, se queda en el pasado, comenzaras de

nuevo, renovado, con nuevo pensamiento, nueva alma (Valeria Palacios Arando, 14 afios,

2015)

Lo anterior, no sdlo se da cuenta de las posibilidades que permiten las palabras, esa “magia”
que contiene para construir, para sanar, para recordar y para olvidar y en este sentido, es
maravilloso que los estudiantes reconozcan la importancia de contar su propia historia de vida, no
solo por la préctica social de escribir y leer, sino, para agenciar y resignificar sus procesos de
subjetivacion en la medida que comparta su experiencia con ese otro oyente con el que puede existir
un reconocimiento de la propia historia, o simplemente, hacer de sus cotidianidades, una

experiencia formadora y favorable para su condicién de sujeto politico y educativo.

La segunda dimension es la puesta en piiblico y para el piiblico del dolor y el sufrimiento, y

apunta a:

Sacar los relatos de las victimas de su habitat natural, de la esfera privada y
doméstica; de contarselos a otros para que tengan una visiéon mas compleja y diferenciada
de la naturaleza de la violencia, de las gramadticas y las l6gicas de la guerra; y para que
puedan deshacerse de imagenes dicotdmicas, de buenos y malos, tan nefastas para entender

e interpretar la vida y el devenir de los pueblos y las naciones (Uribe, 2015, p. 93)

En otras palabras, es propiciar el afloramiento de las verdades parciales, fragmentadas,
incompletas, fomentando el derecho de poder decir la verdad y ejercer su derecho a la expresion y a

la democracia, que como dice Todorov citado por Uribe (ibid.)

El derecho a buscar la verdad y de darla a conocer, forma parte de los derechos

ciudadanos y de una democracia; es decir, no se trata solamente del derecho de las victimas a
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decir la verdad, sino del derecho de las sociedades a buscarla, cuando se vive en un

sistema democratico (p. 96).

Facultad de Educacién

No obstante, para su profundizacién, nos hicimos las siguientes preguntas, de la

mano de Maria Teresa Uribe

(Es suficiente para los 6rdenes sociales, la recuperacion de las palabras, de las victimas,
su derecho a ser escuchadas, a narrar sus historias de dolores y pérdidas y a ser creidas por
sus interlocutores y la sociedad en su conjunto? Es decir, ;jresulta suficiente desbaratar la
conjura del olvido y el silencio, liberar la memoria de las victimas atrapadas en la guerra?
(enferman las sociedades como las personas por los recuerdos reprimidos? O por el contrario,
,la puesta en presente de un pasado traumatico puede inducir a las naciones y a los sujetos a
anclarse en ese pasado, a convertirlo en la fundamentacién del devenir histérico y a erigirlo

como la clave de interpretacion de las vidas personales y sociales? (p. 93)

Nuestras propias historias de vida dan cuenta de ello, e/ olvido que nunca fue es la historia de vida

de Paola Palacio, investigadora en el presente trabajo.

Ciertas preguntas orientadoras para mi trabajo, me han hecho recordar ciertos
acontecimientos de mi vida y que tal vez es este el momento de sacarlos y desatragantarlos,

de liberarme un poco del peso que sofoca y tal vez es este relato el que me desahoga un poco.

Rutas por elegir, opciones por escoger, lineas por seguir y retos por cumplir [...] El
pensar en el reto que la academia me exige y mi profesion, el no saber qué elegir, escoger,
seguir y cumplir, hace que el remolino de ideas me dirija afios atrds, cuando ni siquiera tenia
claro el ser maestra de qué. Si bien, siempre tuve patente que queria serlo, nunca me habia
detenido tan detalladamente en el por qué ... Mi madre dice que cuando nifia yo queria ser
profe para ayudar a los nifios pobres. Ahora pienso como una maestra ayuda a los nifios
pobres. Mi tia me cuenta que yo queria ser profe de nifios especiales para que se aliviaran.
Ahora sé que no solo es mi responsabilidad, sino mi eleccién y mi pasion... y yo recuerdo
que queria ser profe, principalmente en la zona rural, aquel lugar alejado donde nadie quiere

estar, aquel donde mi ideal de educacidn espera con manos abiertas el poder ser fortalecido.

Al elegir lengua castellana, imaginaba solo aquellas buenas historias que disfrutaba a

diario, veia rondar las letras escritas y contadas, sofiaba con lo imaginario y contaba con una



realidad idealizada. Y ahora, ahora solo sé que aparte de todo eso, la lengua castellana

DE ANTIOQUIA es todo un universo...
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Un reto cumplido, pero que me pone de frente con lo que definird mi linea del

saber... esto mueve mas fibras de lo que puedo recordar, sudo, lloro, recuerdo.... Escribo.

El conflicto armado, zona rural, escuela, necesidades, educacién, maestra.... Temas
con los que encuentro mas afinidad de todas las opciones propuestas... tal vez por la
sensibilidad que me causa el saber todas las consecuencias, tal vez por mi impotencia de no
saber qué hacer o tal vez por verme reflejada en una realidad tan cercana... Las noticias me
hacen llorar y mi vida.... cdmulo de nervios captadores de las experiencias por las que otros
viven a diario. Aunque nadie lo sabe, he tenido una fuerte relacion con la violencia, desde mi
infancia tengo (aunque mi madre no lo sabe) imagenes que me rondan hasta hoy, de como mi
padre la golpeaba y ella hufa... también después del desaparecimiento de él, las palabras son

claras y nunca olvidadas...

El era constructor y para la época eligié trabajar para Pablo Escobar, aquel reconocido,
mencionado y por algunos, temido narcotraficante colombiano que marc6 la vida para mucho
y para mi si que mas, el pensar cuanto dafio hizo y yo porto su sangre... aunque nadie lo
mencione y al preguntarme por él, yo diga no saber nada, quizas por vergiienza, por duda o
por no alargar el tema, sé que no se desparecid de la nada y que ese hilo que lo unia con la

maldad, tiene todo que ver...

Gracias a dios no me ha hecho falta nada, y por la grandiosa mama las consecuencias
en mi vida no fueron muchas, pero no alcanzo a imaginar cémo es la vida para muchos con
los que le toca enfrentarse con la realidad colombiana. Vacio que he querido suplir con otras

cosas, un novio militar que tal vez contribuird a combatir los hechos y sentirme protegida...

Sé que el no poder tocar estos temas y después de tanto tiempo apenas hoy me decido a
escribirlos, me afina con el trabajo de grado y que, si en este momento no soy capaz de
terminarlo de nombrar con palabras, quiero poder escribir mi memoria e historia de vida que
cada manana le da golpecitos a mi corazén (Paola Palacio, 21 afios, maestra en formacion,

2015).

En este punto, es oportuno decir que, los didlogos publicos, la construccién colectiva de

narrativas, y el abordaje de estos temas desde la escuela y desde las distintas instituciones sociales,
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causa un gran impacto en la reconstruccién del tejido social, y tiene una repercusion

situaciones dramadticas y vergonzosas, como ocurre con los paises que han sufrido guerras civiles,

entre ciudadanos del mismo estado” (p. 97).

Entre tanto, la tercera dimensién que Uribe (2015), nos presenta, consiste en la
reconstruccion de una memoria colectiva como memoria ejemplar, es clara al situarse en que es de
mucha importancia la construccién de la memoria histérica, lo cual hace emerger la pregunta por
como hacer que las memorias autobiogréficas y las narrativas, trasciendan hacia lo que Todorov
llama “la construccién de una memoria ejemplar”, pero no solo eso, sino cémo esta memoria,
permite construir rutas para la no repeticion y la resolucién de los conflictos por vias no violentas,
es decir, la configuracién otras subjetividades, entendiendo esto como los procesos mediante los
cuales las personas modifican, resignifican sus experiencias, sus creencias, sus vivencias, sus
expresiones culturales y sus experiencias sociales. Esta perspectiva de las memorias ejemplares,

parte de un principio ético muy importante:

Si la puesta en escena del dolor y el sufrimiento propios y la confrontacién con el ajeno,
no tiene propdsitos curativos, es decir, sino tiene una orientacion hacia el aprendizaje social
para transformar las condiciones que hicieron posible el drama politico que golped a las
victimas y envolvié a los victimarios, se pierde, el caricter liberador de las memorias
biograficas puestas en publico y las sociedades pueden quedar encerradas en el laberinto de
los espejos. Un laberinto donde la victima de ayer, es el victimario de hoy, en una cadena
semejante en la de la serpiente urubouros, que siempre se muerde la cola hasta su total

aniquilacién (Uribe, 2015, p. 102).

Desde esta perspectiva es que consideramos pertinente una investigacién como la nuestra, la
cual permite agenciar procesos de subjetivacidn a partir de la construccion de la memoria histérica
en la escuela, dentro del aula de clases y desde cada estudiante y maestro en formacién y aunque
partimos del precepto, que hay un murmullo general en relacién al trabajo con las victimas, con el
conflicto armado, las violencias y los procesos de paz en Colombia, pues consideramos que la
escuela, es un lugar fundamental para generar un escenario posible para poner a dialogar
publicamente las memorias individuales que aportan, como las caras del diamante pulido, a
vislumbrar, a visualizar, a identificar, y a comprender, asuntos que si no es a partir de esos procesos

individuales, seria muy dificil comprenderlos colectivamente.
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La memoria ejemplar, es aquella que logra ser colectiva e incluyente, pero que al
mismo tiempo tiene una dimensidén pedagdgica y un sentido politico de futuro. Se trata,
como el mismo lo dice, de aprovechar las lecciones de la injusticia, del dolor y del
sufrimiento de las victimas, para luchar contra situaciones similares, que se estan

produciendo en el presente: es un viaje del yo hacia el otro (p. 103).

De lo anterior, rescatamos la idea de la importancia que tiene el contexto escolar para
propiciar el encuentro con el otro, con eso Otro diferente que nos habita y que habita el mundo. Ese

Otro que enriquece la diversidad necesaria para comprender y convivir con la diferencia.

Si bien, estas voces suelen estar ocultas, silenciadas, oprimidas o desmeritadas, sabemos que,
en el ejercicio docente, estd dentro del perfil del maestro, un maestro lector, un maestro escritor y
un maestro investigador o en palabras de Parra Sandoval citado por Murillo (2012), cuando dice que
el ejercicio recurrente de la escritura, son procesos de democratizaciéon de la experiencia

investigativa que facilitan:

[...] la aparicidén de un maestro que no existia, el maestro que investiga su mundo, su
trabajo, intenta comprenderlo y ofrecer caminos de mejoramiento, que escribe y publica
trabajos que si leen sus colegas. Se establece asi un didlogo entre maestros que puede

significar una verdadera transformacién de la profesiéon docente en Colombia (p. 11).

Lo anterior, nos permitid tener una mirada mas amplia para pensar en las historias de vida de
los maestros no s6lo como una tarea asignada de mas al profesor, o como una red de trasmisién de
informacion sobre las propias historias de vida, sino, que por el contrario, el hecho de que partamos
del ejemplo de que como maestros en formacién también narremos nuestra historia, permite que el
tejido social entre educadores, estudiantes y comunidad, resignifique los procesos de subjetivacion,
individuales y colectivos, no sélo dentro de la institucion educativa, sino, fuera de ella, generando

un impacto que permite en conjunto, aportar a la memoria histérica de nuestro pais.

Por ello, consideramos importante, como una forma de cerrar este capitulo, incluir aqui la voz
de Juan Sebastidn Bermudez, investigador en este trabajo, un maestro metamorfosis, en el titulo de

su historia de vida.
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hablaba sobre lo fugaz de la vida y evocaba una leyenda que decia que cada que se muere una

persona en la tierra, se apagaba una luz en cielo y que cada estrella le servia a los antiguos

para leer el cielo porque éste hacia parte de unas signos mayores que se llamaban

constelaciones a las cuales muchas culturas atribuian el poder de mostrar el destino a los

hombres.

De pronto todo se quedd oscuro y al empezar la proyeccion del suefio esto fue lo que

aparecio:

Era una esquina de un barrio cualquiera (bueno, no cualquiera) este barrio tenia un
nombre particular El hoyo. Alli en esa esquina estaba un renacuajo paseador que buscaba
encontrarse con unos ratones vecinos e ir juntos a donde dofia ratona a hacer una francachela
y una comilona. Dicho y hecho, estos se dirigieron al lugar convenido que quedaba a poca
distancia del lugar de encuentro. En medio de la francachela a renacuajo se le ocurri6 ir a
traer algo de la tienda, se habian acabado los cigarrillos. Renacuajo, que contaba con
aproximados quince aflos, vio al devolverse hacia la fiesta que un ganso malvado y armado le

dirigi6 su pistola hacia el rostro y solo se escuchd jboom;.

Otra proyeccion del suefio fue esta: la familia de renacuajo estd montando sus corotos a
un camidn, porque se van de ese barrio, de ese municipio, de su casa, porque la violencia no
los deja vivir. Dofia rana, reza y agradece al cielo que esa bala no se haya llevado a su hijo,
que parece mds a un gato de siete vidas, también oraba para que esto no volviera a suceder.

Fin

Como maestro investigador en formacién, me doy a la tarea de indagar sobre el papel
que cumple el lenguaje, el arte, en especial las narrativas, en momentos de guerra, conflicto y
posconflicto, porque creo personalmente que para mi ha sido la tnica via que me ha
trastocado la vida, porque recordar cémo ha sido mi camino para formarme como humanista
y maestro de lengua castellana, ha sido mucho en contacto con el arte, con los lenguajes, con

la literatura.

Pensar el conflicto, me implic6 volver sobre el pasado y sobre situaciones particulares

en las que me vi cara a cara con el rostro de la muerte y el rostro de la violencia. Pensarme



como maestro en formacién implica reconocer el rostro del otro, de eso otro que me
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lenguaje, las humanidades, el arte y la literatura como una de las vias posibles para
resignificar el conflicto, ya que a partir de la imagen y de la estética se hace memoria y creo

que lo que nos pasa por el cuerpo es lo realmente significativo, formativo y educativo.
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Trazando un horizonte de sentido en direccién de lo pedagdgico y didactico, no podemos
dejar de lado, que en el aporte que hacemos a la construccién de Memoria Histérica y a la

configuracién de vias no violentas para la resolucién de los conflictos, hemos tenido presente que:

El ejercicio de construir Memoria Histérica debe ser: Responsable: analizando los
hechos en su conjunto, recopilando no solamente aquellos aspectos loables de nuestras
comunidades de pertenencia, sino también los desaciertos y los errores cometidos.
Democrético: reconociendo y respetando la diversidad de voces y de subjetividades en su
interpretacién. Etico: documentando, evaluando y reconociendo publicamente todos los
hechos violentos, cometidos por los actores del conflicto, en particular aquellos hechos que
infringen el Derecho Internacional Humanitario o violan los derechos humanos (CNMH,

2013, p. 25).

En este punto queremos dejar claro, que ninguno de nosotros detenta una tnica postura, pero
como investigadores sociales, consideramos de méxima importancia tener presente estas tres
instancias referentes a la construccién y a la reconstruccion de la Memoria Histérica: ser
responsable, democratico y ético, puesto que el agenciar estos procesos de subjetivacion, nos
posibilita afrontar el pasado y nos implica reconocer que el contar las historias de vida, no solo se

quedan en las biografias, sino que pueden pasar al &mbito social y publico.

Frente a esto, no podemos olvidar que tanto las memorias colectivas como las memorias
individuales, no solo son histéricas, sino también politicas, sociales y culturales o en concordancia

con el Centro Nacional de Memoria Histérica:

Los recuerdos que aprendemos a juzgar como inocuos, impropios o abiertamente
contrapuestos al interés de la nacion, las instituciones, los grupos o las comunidades tienen
muy poco de azar y mucho de construccién politica y social. Las personas que ocupan un
lugar de reconocimiento en sus comunidades y las instituciones se constituyen en mediadores
que transforman una multitud de eventos en memorias colectivas. Ademas de adhesiones y
desafectos, las mediaciones pueden inculcar sentimientos de pudor y criterios de lo que debe
y puede contarse en publico o frente a la comunidad, y lo que debe reservarse al silencio y al

olvido, y autocensurarse (Ibid., p. 32).
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al oprimido, al excluido, al silenciado y a los subordinados, a los que no vencieron, ni tuvieron sus
propios historiadores. Por ello, reconocemos y hacemos publicas las voces de los estudiantes, de los
jovenes, de los nifios y de la infancia, como una estrategia de resistencia activa y de memoria viva,
con el fin de evitar el olvido y la amnesia colectiva, de la cual parece que padeciéramos todos los
sectores de la sociedad, incluida la escuela, ademas es importante mostrar, que, si bien no todos se
reconocen como victimas, el conflicto nos afecta a todos, como sujetos, como institucién, como

sociedad y como pais.

En este contexto, el concepto de participantes del Conflicto armado, lo asumimos desde la
mirada multiple que implica que en todo conflicto existen unos actores, que ellos asumen unos roles
determinados y que depende de su rol, el impacto en los derechos humanos. Desde esta perspectiva
nuestra mirada se enfocd en el sustantivo participantes, entendiendo de antemano que victimas y
victimarios son dos categorias distintas y diametralmente opuestas. Esta comprension de los roles y
actores, nos fortalecid en los procesos de subjetivacion que estibamos viviendo como maestros en
formacion y utilizamos el concepto de participantes del conflicto como una herramienta de
comprension del valor que poseen cada una de las historias narradas; en un sentido mas amplio,
cambid las concepciones que teniamos hasta el momento y a la vez, nos posibilité una mirada sin

prejuicios, a dichos actores.

Este ejercicio implicé leer, escribir, hablar y escuchar la voz del otro, posibilidades que
permitieron aportar a la Memoria Histdrica y dieron paso a la socializacion y a la reflexion personal
dentro del aula de clases, configurdndola como un lugar desde donde pensar, teorizar, apropiarnos,
construir y reconstruir memoria, abordaje que se hizo desde el territorio del lenguaje o en palabras
del CNMH (2013), “el trabajo con la memoria Histdrica puede promover la creacion de espacios
respetuosos y seguros para las personas que quieran incorporar sus historias a los relatos histdricos”
(p. 42). Si bien estas narraciones, no se incorporan en los relatos histdricos, si tienen un lugar en las
experiencias estéticas en los ejercicios de clase, en las experiencias vividas por los estudiantes y
tienen un reconocimiento por la propia historia vivida, en los acontecimientos que le han sucedido a
otras personas y al ser contadas, adquieren una significacion mayor al sentirse parte de una
macronarracion, en la que todos somos participantes y nos vuelve solidarios con la historia del otro

que narra.



Tiempos que narran la paz: una catedra para aportar a la Memoria
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En una entrevista al coordinar de la Institucidn, respecto a la Ley 1734 sobre la

pertinencia de la implementacién de la citedra de la paz en el plantel educativo, él nos responde:

Yo considero que este es otro fendmeno producto de la oleada de céatedras y proyectos
de relleno, que nos toca asumir a las instituciones educativas publicas, y que se vuelven una
papa caliente, que gira de mano en mano entre administrativos, coordinadores académicos y
maestros, que sin tener la suficiente formacién en una pedagogia para la paz se vuelven
victimas de las ordenanzas del Ministerio de Educacién Nacional. (Entrevista, coordinador

académico, 2016).

Lo anterior nos dirigi6 la mirada a la pregunta por la pertinencia y por la importancia que se
le esta dando en los colegios a la catedra de la paz, y hasta donde se convierte en una asignatura
més. Un primer articulo que abordamos para intentar resolver esta problematica fue el escrito
por Juan José Toro (2015) ;Qué se estd enseiiando sobre conflicto y paz en los colegios? que
plantea que la educacion bésica y media en Colombia estd sufriendo una crisis que se agudiza al
introducir un concepto como la cétedra de la paz en un momento coyuntural, donde estd puesta la
mirada de grandes instituciones sociales como la ONU, el PENUD, la UNESCO, el FMI, el BID,
entre otras y que estan exigiendo el crecimiento de la calidad de la educacidn, para sus inversiones

en el pais. En palabras del columnista se enuncia asi:

La educacion basica y media en Colombia parece tener un bloqueo creativo. Los
profesores, los estudiantes y hasta los que ven desde afuera el sistema educativo se quejan de
la forma en que se ensefla en los colegios. La objeciéon mas grande apunta a que van afios y

més afios de replicar modelos de ensefianza que ya no son vigentes. (Toro, 2015, p. 1).

Esta situacion pone de manifiesto la brecha que se abre entre las expectativas que tiene el
MEN en materia de la construccién de planes de estudio, de cursos y catedras que coadyuven a
reconstruir un tejido social, que lleva mas de medio siglo en constante impacto por la guerra, y las
necesidades reales que tienen la comunidad en general, las instituciones sociales, y en particular la
escuela, de tratar un asunto que ha frenado el desarrollo, no solo en los &mbitos sociales, politicos y
econdmicos, sino también en cuestiones de humanidad. En este sentido es que Juan José Toro

(2015), nos plantea:
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de ese pantano. Y a la vez que ellos discuten en La Habana, Cuba, en toda Colombia muchas

voces se preguntan cémo se les estd hablando del conflicto a nifios y jévenes. (ibid.).

Las ideas anteriores se consolidan como una malla conceptual que nos permitieron
preguntarnos: ;Serd la catedra de la paz una asignatura mas? Sin el animo de resolverla de una
manera dicotomica o cerrada con un si o un no, permitdmonos ir de la mano con los autores y
elaborar conclusiones menos cargadas de subjetividad. Mas adelante en su articulo Juan José Toro

(2015), en relacidn a como se esté tratando el tema del conflicto y de la paz en los colegios dice:

Una primera mirada confirma la sospecha de que el conflicto se aborda con miedo, con
sesgo o con menos importancia de la que deberia. Una mirada més profunda muestra cémo,
en medio de un terreno dificil, tratan de florecer iniciativas que respondan a las exigencias de

un pais que trata de no estancarse (Ibid.).

El argumento anterior demuestra, que por mis que se hable de posconflicto, todavia
permanece un miedo y un tabu en la sociedad para tratar ciertos temas, en especial el de la guerra,
ya que existen y persisten fantasmas o presencias simbolicas que limitan la discusién, la exposicion
libre y el debate de las ideas, lo que influencia y quizds estanca el progreso en la comprension del
problema planteado. Méas adelante, en relacidn a lo que no se esta ensefiando sobre conflicto y paz,
el argumento de Toro (2015) es que no se le estd dando la importancia debida a los fenémenos

histéricos que como pais hemos vivido. Como ejemplo de lo anterior encontramos que:

En abril de este afio, en el marco de la Cumbre de Arte y Cultura para la Paz, hubo un
panel donde varios expertos reflexionaban sobre el papel del arte para hacer memoria del
conflicto. Nicolds Montero, uno de los panelistas, le preguntaba al publico, lleno de jovenes
de colegio, si conocian episodios como la masacre de Chengue o la toma de Miti. La

respuesta fue un silencio que dur6 hasta que Nicolds retomo su intervencién (Ibid.).

Esta ausencia de la capacidad para recordar o reconocer nuestra historia, o en otras palabras,
la ausencia de Memoria Histdrica, no nos permite ver més alla de las narices, en lo que nos atafie
como sociedad en un momento histérico que involucra la posibilidad de una salida negociada a un
conflicto, que como ya se ha dicho, cumple mas de cincuenta afios; esta amnesia colectiva, si es que

se puede llamar asi, resalta a nuestro modo de ver, la importancia de la implementacién, no de un



programa, ni de una céatedra fragmentada, sino de una cultura de paz y de no violencia.
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La pregunta desat6 un debate sobre cdmo se ha ensefiado el conflicto en colegios

y por qué, a pesar de vivir en una época privilegiada por la cantidad de informacién, los
jovenes no saben lo que ha pasado a su alrededor. Aunque no se trata de buscar culpables, y
aunque la verdad y la memoria son conceptos que van mucho més alla de lo que se ensefia en
el colegio, es inevitable preguntarse qué hacen las secretarias de Educacion y el ministerio de

Educacion y como repercute esto sobre colegios publicos y privados (ibid.).

Para continuar con nuestra red argumentativa apelamos, a partir de este punto a las columnas
de opinién La paz se construye desde cada colombiano (2016) de El Espectador y La paz que no se
ve (2015), de la Revista Semana, que nos permiten dar cuenta de la pregunta planteada, a saber, que
la catedra de la paz no se puede convertir en un cliché, ni en una catedra de relleno, sino que se
debe aprovechar como un espacio de reflexién que aporte a la memoria histérica y promueva la
resiliencia. La paz no se construye en la habana con el acuerdo entre el gobierno y representantes
del Conflicto Armado y Conflicto Cotidiano, la paz la construye cada individuo en el contexto
donde se encuentre inmerso, asumiendo el respeto por las diferencias y estableciendo relaciones
constructivas con el otro, que aporten a la finalizacién del conflicto con ayuda también de los

didlogos entre pares.

El Conflicto armado en Colombia ha sido uno de los mas duraderos, por tanto exige una
mayor participacién del gobierno y de la comunidad afectada por el conflicto, no es de gratis la
negociacion, pues si bien se ha hecho un previo avance y unas posibles soluciones al problema que
aqueja al pais, el acuerdo no es nuevo, pero es ahora cuando finalmente se esta logrando un comun
acuerdo entre ambos “bandos” y haciendo una comparacién entre épocas, ésta ha sido la mas
interesante en cuanto a la negociacién. Ahora, entre mas minuciosa y detallada sea la negociacion,
hay maés posibilidad de sostenibilidad, hay que tener en cuenta que hay muchos temas por tratar,
pero la ambicién no puede ir més alld, debe haber prioridades y abrirse a la participacién de
delegaciones que representan a las comunidades afectadas, asi como espacios de escucha y debates

que aporten a la construccion de paz.

La comunidad civil, representa un papel fundamental en la negociacién, pues, si hay mas
participacion hay mas posibilidad de cumplimiento del acuerdo, ello vendria siendo una puerta que
se abre al cambio y transformacién de la sociedad, tanto politica, econémica y culturalmente; por

tanto, es erréneo pensar que la paz solo se construye con las entidades representativas, se requiere
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de izquierda) y en las columnas o cuerpo se hallarfa la comunidad afectada por el conflicto. La
construccion de paz, consiste en permitir que la gente participe de forma mas directa y logrando
conectar tanto las instituciones, la comunidad y los partidos de izquierda, para desde alli empezar a

sanar heridas y caminar de la mano con la paz.

Segtin Lederach (2016) no se puede esperar que tras la firma se acabe el conflicto, como en
todo se esperaria formas de violencia residual; es la tarea de cada colombiano omitir esas fuerzas
negativas que impiden el avance de la construccion de paz y solucionar los posibles problemas con
el didlogo, porque si después de la firma se ven este tipo se situaciones, se esperaria otra
negociacion, otro pacto, pues el conflicto no se detiene y por tanto la negociacién tampoco, con ello
se quiere decir que cada persona desde cualquier lugar puede aportar un grano de arena a la
construccién de paz, pues como se menciond anteriormente se requiere de una apropiacién y

reflexién en torno a los problemas que se generan cada dia en el pais.

En este sentido, el presidente Juan Manuel Santos, al dar luz verde a la negociacién en la
Habana, afirmé que la paz no es ajena al contexto diario de cada colombiano, se debe trabajar desde
diferentes sectores, la guerra ha estado durante mucho tiempo en el territorio y ello ha causado una
interiorizacion inconsciente del conflicto, provocando asi la soluciéon de los mismos de manera
agresiva y perjudicial. Del mismo modo Maria Emma Wills, asesora del Centro Nacional de
Memoria Histérica, hace puntual énfasis en que los conflictos han existido, existen y seguiran
existiendo, por lo que se debe trabajar por la solucion de dificultades de manera sana y procurando

el didlogo, y el respeto por las diferencias del otro.

Por eso es importante que la catedra de paz traspase el plano de una clase. Wills, en el
articulo La paz que no se ve, afirma que la educacién para la paz “no se puede convertir en
manuales de educacién civica, porque realmente las personas no aprendemos normativamente sino
cuando confrontamos dilemas y evaluamos las opciones que tenemos para tramitar el conflicto” (p.
1) En pocas palabras, el colegio y las escuelas deben convertirse en el territorio por excelencia de la

no violencia.

El viceministro de Educacion Preescolar, Basica y Media, Luis Enrique Garcia se refiere a la
catedra de la paz, en el articulo La paz que no se ve, como “un tema transversal, resultado de los

colegios en los que se implementa en todos los espacios de convivencia y debe estar presente en
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Facultad de Educacién reflexion de los problemas que han estado presentes en el pais. Para la revision y el
analisis de la catedra de la paz, incluimos en el texto la cartilla de la Catedra de la Paz de la editorial

Santillana (2016), propuesta en alianza con la Universidad Javeriana, donde se lleva a cabo de

manera concreta un dispositivo didactico que pretende constituirse como una de las herramientas

para la implementacién de la catedra de la paz dentro de las instituciones educativas.

Trazos y experiencias que se tejen en el abordaje de los temas de Conflicto Armado,
Conflicto Cotidiano y Memoria Historica

Dentro del hacer del maestro de lengua castellana, la lectura y la escritura, son un eje
problematico permanente, esta postura reflexiva de nosotros como maestros, se justifica cuando se
comprende la dimension trascendental y sustantiva de estas practicas en los procesos de formacion
de nuevos sujetos. De igual forma reconocemos las tensiones, los distintos puntos de vista y las
diferentes problematicas que las cruzan cuando se ubican en la escuela, por lo que de ahi se derivan
implicaciones disciplinares, pedagdgicas, institucionales, politicas, sociales e histéricas para nuestro
lugar como maestros. Este reconocimiento nos puso de cara con nuestro hacer propio de maestros,
lo cual implic6 pensar de maneras distintas, diversas y ajustadas al contexto escolar, las realidades
del pais y los temas sociales problematicos, controversiales, que implicaba mediar con las diferentes
posturas de los estudiantes, llegar a consensos, de modo que pudiéramos poner en marcha ejercicios
de contextualizacién de los saberes, de los saberes escolarizados y de esto, pensar una educacion
pertinente, vigente y en cierto modo “derrumbar las mallas de la escuela”, lo cual nos posibilitd

pensar en proyectos y actividades dentro del aula de clase en otras logicas.

El abordar temas como el Conflicto Armado y la Memoria Histérica, por medio de las
narrativas, tuvo grandes implicaciones de caricter pedagdgico y didactico que derivan para nosotros
como maestros en formacion, pensarnos como teatreros, narradores, cuenteros, artesanos y artistas
dentro del aula, igualmente, nos permitié aprender a vivir y a convivir juntos y a aceptar las
particularidades de cada persona, desarrollando de este modo, la capacidad de comprensién del otro
y la percepcién de poder realizar proyectos comunes en los que se diera lugar al tratamiento de
estos temas, desde el respeto por el pluralismo, la historia y la paz. Desde este punto, también nos
implicé reconocer que estos temas son importantes llevarlos al aula de clase, no solo por ser
contemporaneos, sino porque el abordar temas relacionados con los derechos humanos, es un reto

complejo que como docentes debemos asumir.



Si bien, la educacién al tratar temas que a las humanidades se refiere, no

DE ANTIOQUIA resuelve todas los acontecimientos que el contexto actual nos presenta, el conocerlos
Facultad ]dse“E}ducacic')n tuvo como fin construir nuevos escenarios para una cultura de tolerancia, justicia,
libertad y memoria, y desde esta perspectiva, consideramos que se lograron aprendizajes
significativos que causaron en nuestros estudiantes, asumir de una manera diferente la realidad que

vive el pais, especialmente en el municipio y reconstruir el pasado que sufri6. A partir de clases

magistrales, foros y trabajos de campo, generamos un ambiente de sana convivencia, sensibilidad,

reflexion y saberes.

En este sentido, es importante decir que con los estudiantes comprendimos que si bien una
de las formas mas utilizadas para resolver los conflictos es la violencia, es de vital importancia,
mirar cudles son esas otras vias pacificas por las cuales se podrian resolver, asi mismo,
visualizamos que hay diferentes formas en las que se expresa el conflicto en la sociedad, en el
hogar, en el colegio, en la calle, en la politica y en los demas contextos donde nos desenvolvemos;
es por ello que afecta directamente la vida cotidiana, pero al nombrarlo, de manera oral o escrita, no
solo hay un desahogo, sino que se contribuye a la no repeticion de los hechos. Otro punto a favor es
que al reconocer lo anterior, en el aula no solo existe un aporte a la Memoria Histdrica, sino que, de
manera personal y colectiva, abogamos al respeto por la vida, por el otro, por la dignidad y la

convivencia pacifica dentro del salén.

El devenir constante como maestros, también derivo en la reflexiéon en que fuéramos no
educadores, sino formadores y motivadores para moderar los debates en torno al tema, juntos
aprendimos a reconocer que el aula se convertiria poco a poco en un lugar para darle respuesta a
esas preguntas dificiles desde el didlogo; aceptamos que la sociedad se construye desde la palabra,
desde el debate, desde la critica, desde la reflexioén y del consenso de las diferencias. Igualmente,
confirmamos que dicha participacidn como sujeto politico y educativo, conllevaba a que
comprendan que el tratamiento de estos temas debe ser, centralmente, un proceso personal e intimo,

pero también colectivo y social.

Igualmente queremos decir que a nosotros como maestros investigadores, nos implicé un
doble reto, al elaborar el proyecto juntos, puesto que el hecho de cumplir horarios, planear
actividades, adecuar el lenguaje, combinar los estilos de cada uno y estar en permanentes conflicto,
didlogos, rupturas, tensiones y consensos, nos enriquecié no solo el aparato conceptual, sino

también las experiencias, los modos de ser y asi no solo pensar la academia, sino la vida y pensar
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Finalmente, queremos decir que El aula de clases: un lugar para la memoria

historica: un abordaje desde el territorio del lenguaje - este es el lugar para aclararlo
definitivamente - no es ni una teoria del conflicto armado en Colombia, ni una teoria de la
pedagogia y la didactica, ni una coleccion de recetas, ni un manual de historias, sino, creemos, que
este es un proyecto de investigacién mas para poner al lado de todas las que tratan de enriquecer
una reflexiéon que desde el lenguaje, desde el arte, desde la pedagogia y desde la experiencia que

formadores podamos dejar como dejar huella en nuestros estudiantes.
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Facultad de Educacion  Las palabras, hay que elegirlas para contar las historias y con estas crear los relatos
que cada persona pueden contar, estos relatos, estdn compuestos por toda una vida sucedida.

(Felipe Jaramillo, 15 aiios, 2016)

En lo personal, creo que es mds peligrosa una persona con un libro en la mano, que una persona

con un fusil, porque como dicen por ahi, la sabiduria, vence a la ignorancia.

(Juan Sebastidn, 14 arnios, 2015)

Partiendo de la idea de que, en todo proceso formativo, es imprescindible dialogar con los
saberes y experiencias de los estudiantes, quisimos hacer una actividad en el mes de noviembre del
afio 2015, en la clase de lengua castellana, donde se diera lugar al significado y al significante, de
algunas palabras rimbombantes en la contemporaneidad y en la cotidianidad de los medios de
comunicacién y de las conversaciones del dia a dia. Para esto, acudimos a la estrategia de imitar a la
estructura del diccionario, pero en este caso, arrojamos una lista de palabras sugeridas, al margen
del discurso convencional que gira en torno al conflicto armado y sus implicaciones. Los mismos
estudiantes, desde su conocimiento, su experiencia y su sentir, le dieron el significado, lo cual
permitié tener otra visidn antagénica a la definicién que ya en la RAE esta establecida, asumiendo

de este modo una postura como sujeto politico, critico y educativo.

En este camino el presente capitulo da cuenta de esas voces, de esos sentires de los
estudiantes al momento de significar una serie de palabras que usamos como pretexto para

conversar.
A

AMOR: Es un valor con el que podemos solucionar problemas. El amor es que una persona quiera,

respete y valore a los demas. (Eliana Marcela Buitrago).

ARMAS: Son los objetos o palabras para amenazar, ofender y lastiman a cualquier persona sea cual

sea, se usan mas que todo en momentos de rabia y de conflicto. (Jorge Garcia).
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Facultad de Educacién CAMPESINO: Es una persona que vive en el campo y vive de la labor de sus propias
manos, pero muchas veces son discriminados y desvalorizados por las personas y por el Estado

(Anénimo).

CONFLICTO ARMADO: Es cuando hay enfrentamiento entre la guerrilla, por la cual estos se
enfrentan con los pueblos, ciudades o paises y usan armas para matarse o lastimarse. (Eliana

Marcela Buitrago).

CONFLICTO COTIDIANO: Consta de los problemas del dia a dia de las personas, asi como las

discusiones familiares (Mariana Quintero Betancur).

D

DIGNIDAD: Dignidad es un derecho humano que no puede ser pisoteada ni estropeada por el otro,

asi porque si. (Anénimo).

DOLOR: El dolor, se podria definir en dos partes, serian la fisica y la emocional. La fisica es
cuando alguien te golpea o cuando ti misma sientes mucho dolor. La emocional, es cuando te pasé

algo por lo cual sentiste demasiado dolor y no crees que sane facil (Tatiana Quintero).

DESTIERRO: El destierro es el desplazamiento forzado de las personas, éstas deben agarrar todo
lo que mas puedan de sus casas lo mas rapido posible e irse para un lugar nuevo donde tendran que
empezar de nuevo, adaptarse a sus nuevas vidas. Tal vez seran discriminados y s6lo por el hecho de

correr para salvar sus vidas (Valeria Palacios).

F

FAMILIA: Es un grupo de personas que conviven y tienen un proyecto de vida en comtn (David

Orozco).

G



GUERRA: Es un conflicto el cual afecta a cada ser vivo. Por culpa de este conflicto
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Es algo que se ve mucho en todas partes del mundo, ya que se da por muchas cosas,

hay guerras que destruyen a muchas personas y que no tienen que ver con nada, solo por el simple

hecho de mostrar una lucha de poder, donde alguien gana o pierde (Melisa Martinez).

H

HISTORIAS DE VIDA: Son donde una persona cuenta algo que le haya sucedido asi haya sido
bueno o malo. Donde se relata un hecho, también se relata la propia biografia de vida. (Juan Carlos

Lopez).

HAMBRE: Es una necesidad que todo ser humano tiene y que algunas personas no pueden suplir

por sus condiciones econdmicas y porque es una consecuencia de la violencia del pais. (An6nimo).

J

JUSTICIA: Es el principio moral que inclina a obrar y juzgar respetando la verdad y dandole a

cada uno lo que le corresponde. (An6énimo).

Es hacer lo correcto, poner la cara frente a los asuntos y las situaciones ante la gente y defender lo

que es de uno, justicia es lo que queremos y necesitamos (Leidy Rodriguez).

L

LIBERTAD: Es tener derecho a expresarnos como queremos. Cada persona tiene derecho a la
libertad, la libertad significa que cada uno decida de qué religion es, que ropa usar, como ser y que

cada uno tenga libre expresion (Maria Camila Jaramillo)

M
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MISERIA: Estado de pobreza extrema, personas que no tienen nada [...] una persona que lo tenia

todo y quedo en la ruina (Maryini Osorio)

MUERTE: Yo entiendo por muerte eternidad... la muerte es vida invertida (Maria Isabel

Martinez).

Es perder a un ser querido (Juliana Arrieta)

P

PAZ: La paz es algo muy importante en el mundo, porque acd en Colombia mas que todo no hay
paz, por eso es que el pais estd como estd [...] la paz la tenemos que hacer todos, porque la guerrilla
no va a arreglar nada, antes va a empeorar las cosas, asi que pensemos bien lo que vamos a hacer

para cambiar el mundo o antes empeorarlo. (Steven Suaza)

POLITICA: Podria definirla como un régimen que sigue cierta parte de la sociedad en un territorio
determinado, es decir, las reglas o leyes que se le imponen a un grupo de personas, una poblacién o

un territorio. (Maria Isabel Londofio)

Yo no lo llamaria politica, sino robo legal, antes se hablaba de democracia y este era muy legal y
transparente, actualmente es un robo constante, no puedo decir nada, apenas soy una nifia y tengo
“miedo” a las criticas, pues este Estado colombiano es una manada de falsedad donde solo le

importa a la gente el sucio dinero. (Maria Isabel Martinez)

R

RECONCILIACION: Es perdonarse mas de dos personas por un problema o disgusto tenido por
situaciones diferentes [...] la reconciliacién es muy importante en todas las situaciones, ya que si se
pelean y no tienen reconciliacidn, esta pelea tendrd conflictos en un futuro, podria volverse en una

guerra o en un conflicto armado. (Valentina Carmona)



RECONSTRUCCION: Es una nueva construccion de una cosa destruida, deteriorada
RSIDAD

DE ANTIOQUIA o dafiada, generalmente edificios, pero también, corazones heridos. (Mariana Zuluaga)

1803

Facultad de Educacién

REPARACION: Este expresa la accién de reparar un dafio tanto material como
mental o sentimental, reparar es reconstruir, arreglar, armar algo que haya quedado mal. (Melany

Ramirez)

RETORNO: Irse de un lugar y volver, un claro ejemplo de retorno, son los desplazados por los
grupos terroristas, pero ellos ya no vuelven a sus casas por miedo a que los maten. (Anyela

Jaramillo)

S

SILENCIO: Es privarse de decir algo frente a una situacioén ya sea con presion, o voluntariamente.
En el caso del conflicto armado, miles de familias tuvieron que guardar silencio para asegurar el
bien de ellos y sus familiares, pero también lo hicieron bajo presién por miedo a que sus semejantes

fueran lastimados. (Valeria Gémez)

SOLEDAD: Tiene que ver mis con una persona sola, aislada de los demés, con el alma fria,
amargada y sin rumbo fijo. Muchas veces, acaba con la vida de una persona, ya que se le cierran los

caminos. Por ejemplo, cuando las mujeres casadas quedaron viudas por la violencia (Anénimo).

La soledad es una palabra que muchas personas temen escuchar, por el simple hecho de que en

muchas ocasiones, han caido en una soledad y eso les ha marcado la vida (Camila Gémez Giraldo)

T

TERRITORIO: Es un lugar, un espacio determinado, que tiene limites y fronteras, donde ocurren

cosas, donde hay culturas y razas, es el lugar que uno hace respetar. (Isabel Londofio)

TERROR: Es el sentir un estado de miedo extremo a algo, la mayoria le tienen esta sensacion a la

muerte, es el ocaso del mundo. (José Alejandro Tangarife)

TRISTEZA: Se puede dar de dos maneras, la propia y la ajena. La propia, como el nombre lo dice,

es de si mismo, interno y la ajena, es cuando tu sientes tristeza por lo que le paso a otra persona. La



tristeza, solo td la entiendes, aunque todos la puedan ver, muchos no la podran entender
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VICTIMAS: Es una persona afectada por algo o alguien, puede ser por la guerra, por el clima o por

el desplazamiento forzado (Juan Guillermo Arango)

VIOLENCIA: Yo lo tomo como una palabra de guerra, hay palabras que trauman, eso es violencia

psicolégica. (Anénimo)

Injusticia, gente sufriendo, muertos, violencia intrafamiliar, eso es la violencia, porque esto no lleva

a nada bueno, mas que a ver muertos. (Lina Marcela)

VOCES DE SALIDA: A MODO DE CONCLUSIONES

Ante la conviccion de que la Memoria Histérica es un asunto de todos, pero que
esencialmente el Estado estd obligado a generar procesos que tengan como objetivo principal la
reconstruccion del tejido social, es pertinente el abordaje de dichos temas en el escenario escolar. A
partir de esta premisa es que nos surge la pregunta ;jhasta donde la escuela es la encargada de
coadyuvar al cumplimiento de la ley para agenciar procesos de Memoria Histérica? ;Quiénes son
los convocados a asumir el reto y la responsabilidad de garantizar que dichos procesos de
construccion de Memoria Histérica, tengan asidero en la sociedad, pero especificamente en
propuestas curriculares de la escuela? Y, por ultimo, ;Qué modelo de sujeto lleva implicita una

propuesta pedagdgica y didactica como ésta?

Son corresponsables, la sociedad, la familia y el Estado que durante mucho tiempo se han
desentendido, han ignorado acciones fundamentales para agenciar procesos de significacién con la

Memoria Histdrica, es corresponsable la escuela. Esta también es la representaciéon de una micro
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Es corresponsable el estudiante. Al asumir el compromiso que tenemos como

sujetos vinculados a una institucion publica, con respecto la construccion de la memoria historica,
tiene todo que ver con el asumir sus propias historias: particulares- personales o colectivas -
sociales, con las memorias de la historia del municipio y del pais, es por ello que nos valimos de los
discursos orales y escritos de nuestros estudiantes para hacer de sus pensamientos, percepciones,
creaciones, recuerdos, relatos, narraciones y distintos modelos de representar y describir, para
aportar a la construccién de la memoria. Igualmente, valoramos dichas construcciones, permitiendo
diferentes procesos de subjetivacion dentro del aula de clases. La creacion de sus relatos, constituye
una estrategia de activacion de la memoria histérica y al revivirlas, le dimos sentido e interpretacion
a un pasado escondido o silenciado, y al traerlo al presente, se le otorgo otro tipo de significacion,
ya que los relatos nos sirvieron como anclajes entre los hechos “muertos”, pero los comprendimos

desde la apuesta por la resolucion de conflictos por vias pacificas.

Es corresponsable el maestro. Su rol , también reclama, no solo vuelta a reescribir su propia
historia de vida, a su ser mismo, a su propia autobiografia, a su hacer, a sus apuestas politicas, éticas
y estéticas, pedagdgicas, didacticas y cognoscitivas, que no solo lo involucran en su devenir
historico, sino en su devenir de permanente de sujeto, puesto que el estar inmersos en el contexto
educativo, nos lleva a realizar un proceso constante de reflexién y tener un pensamiento que nos
lleve a la praxis distintas, en el que podamos movernos constantemente en espiral. De este modo,
podemos visualizar las problematicas de distintas maneras y es por esta razén que se nos facilita un
cambio en las percepciones, conceptos e ideologias que tenemos frente al tema, para ello, nos
valimos de nuestra creatividad, para no limitar nuestra capacidad de ver otras alternativas y asi no

ceflirnos a un pensamiento rigido y excluyente.

Si uno de los retos de la educacion, como lo plantea Freire (1991), es la permanente biisqueda
de la liberacidn, la escuela estd llamada a este reto, ;podra lograse, podrd pagarse la deuda de la
Memoria Histérica? ;coémo reconfigurar desde las practicas pedagdgicas otros sujetos, otras

maneras de vivir y convivir juntos, asumiendo desde otros lugares la resolucion de los conflictos?
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La pedagogia del oprimido, como pedagogia humanista y liberadora,
tendrd, pues, dos momentos distintos, aunque interrelacionados. El primero, en el
cual los oprimidos van descubriendo el mundo de la opresion y se van
comprometiendo, en la praxis, con su transformacion y, el segundo, en que una
vez transformada la realidad opresora, esta pedagogia deja de ser del oprimido y
pasa a ser la pedagogia de los hombres en proceso de permanente liberacidn

(Freire, 1982, p.1).
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