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Introduccion

Teniendo en cuenta la importancia que han adquirido a lo largo de los Gltimos 30 afios las
diferentes propuestas que aluden a las significaciones que los actores escolares, en general, y los
nifios en particular, le atribuyen a la escuela de acuerdo a sus practicas, experiencias y vivencias
significativas, el presente proyecto ha buscado conocer cuales son las significaciones que le dan
los infantes a la escuela y como se puede reconstruir un nuevo espacio educativo para estos
teniendo en cuenta cada una de sus experiencias durante la etapa escolar donde la parte subjetiva
jugé un papel fundamental, puesto que les permitié a cada uno reconocerse como sujetos con
derechos y actores participes de diversas situaciones en las cuales fueron protagonistas a través
de conversaciones, actividades y demas situaciones que buscaban generar en ellos una reflexién

critica acerca de la importancia que la escuela tiene y ha tenido para ellos.

De tal manera, el objetivo general del proyecto fue investigar las significaciones construidas
narrativamente por nifios entre 6 y 9 afios de edad acerca de la Basica Primaria en la Sede Pio XII
de la Institucién Educativa Samuel Barrientos Restrepo, y asi comprender y analizar los
significados que le atribuyen los nifios a los ambientes escolares que los acogen. De ahi que al
darle la palabra a ellos se estan legitimando como actores sociales capaces de hablar a partir de
sus experiencias vividas; para ello en un primer momento se hace las busqueda de
investigaciones gque se han realizado en los Gltimos afios con relacién a las narrativas infantiles en
la escuela y se aborda el tema de la escuela contemporanea y la infancia; en un segundo momento
se hace la fundamentacion teorica de cuatro conceptos que sustentan el desarrollo del trabajo y
son importantes para delimitar la pregunta de investigacién, los cuales son: infancia, maestro,

escuela y narrativas.

Luego, se da a conocer la metodologia de la investigacion, en la que se sustenta el porqué de
la eleccién del enfoque biografico-narrativo y no otro; después, se presenta el escenario de
investigacion y las caracteristicas por las fue escogido, se explican las técnicas de recoleccion de
datos, la descripcion de los participantes de la investigacion y el procedimiento del analisis de

datos; seguidamente, se describen los resultados obtenidos y el analisis de cinco categorias
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relacionadas con la escuela que emergen a partir de lo narrado por los nifios las cuales son:
maestro, interaccion entre pares, el juego, espacios y didacticas y contenidos; y por Gltimo se

encontraran las conclusiones y los anexos.

1. Objetivo general.

Investigar las significaciones construidas narrativamente por nifios entre 6 y 9 afios de edad
acerca de la Bésica Primaria en la Sede Pio XII de la Institucion Educativa Samuel Barrientos

Restrepo utilizando el método biografico narrativo.

1.1 Objetivo especificos.

«Comprender por medio de narrativas, los significados que tienen los nifios entre 6 y 9 afios de
edad, sobre los ambientes escolares que los acogen en la Basica Primaria de la Sede Pio XII de la

Institucion Educativa Samuel Barrientos Restrepo.

*Analizar qué significados les atribuyen los nifios a este tipo de entornos institucionales en sus

experiencias de vida, para tratar de mejorar su ambiente escolar.

2. Planteamiento del problema.

Esta propuesta parte del presupuesto de que para pensar en el mejoramiento de la educacion
basica en Medellin es necesario visibilizar las voces de las nuevas generaciones de actores
sociales, posibilitdindoles que hablen de sus experiencias en las instituciones educativas
existentes. El recurso de las narrativas para focalizar 1o que piensan los nifios sobre la cultura
escolar, es considerado aqui un instrumento privilegiado para indicar posibilidades de
mejoramiento en el servicio educativo ofrecido a los infantes en la Basica Primaria, porque estan

arraigadas en sus realidades y en la diversidad cultural del pais.

En tal sentido, en este ejercicio se consideran las narrativas como un método identificacion,
interpretacion, comprension y de practica de formacioén en areas como la Psicologia y la
Educacién miradas en su complementariedad, asi como también en aspectos relacionados con las
didacticas y la historia de la educacién. Con esta propuesta se propuso mirar la infancia en la
escuela de modo que se pueda tener en cuenta la alteridad de los nifios, legitimandolos como

actores capaces de referirse sobre sus propias experiencias y de narrar sus vivencias alli.
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Como meta fundamental se ha pretendido la produccion de un conocimiento que contribuya
significativamente para la innovacion cientifica y tecnoldgica en las areas de las Ciencias
Humanas posibilitando una reflexidn sobre las formas en las que los infantes de esta escuela del
sector centro occidental de la ciudad perciben sus vivencias particulares en la Basica Primaria. Se
trata de entender el papel de esos espacios en su formacion como agentes sociales y de derechos,
teniendo en cuenta transformaciones emergentes en las practicas educativas y en el disefio de

politicas publicas para la infancia.

2.1 Preguntas orientadoras

1. ¢Como significan por medio de narrativas los nifios entre 6 a 9 afios los ambientes educativos
y escolares que los acogen en la Sede Pio XII de Béasica Primaria de la Institucion Educativa

Samuel Barrientos Restrepo?

2. ¢Qué significados les atribuyen a este tipo de entornos institucionales en sus experiencias de

vida?

3. Justificacién

Es importante destacar la relevancia que han venido ganando en el ambito cientifico las
propuestas concernientes a las significaciones que los propios infantes le atribuyen en sus
conversaciones a las experiencias de formacion. Esas significaciones, que pueden ser
reconstruidas mediante la composicion narrativa y que van dirigidas a otra persona que
desconoce la escuela de referencia, pueden ayudar a la infancia a hablar sobre cosas no tan
inmediatas, y tal vez un poco lejanas, que favorecen una des(re)contextualizacion de aspectos
involucrados en habilidades ligadas a la alfabetizacion, a las relaciones con los maestros, con el
grupo de pares, y a cuestiones de violencias diversas que pueden acarrear trastornos en el
desenvolvimiento de sus propias potencialidades durante la escolarizacion. Ademas, una
narrativa permite al sujeto que narra establecer enlaces entre los eventos que marcaron su pasado
0 presente, y que una vez son ordenados temporalmente, pueden propiciar que se posicione frente

a esos eventos como autor y no solo como actor de los acontecimientos.

La posibilidad de realizar investigaciones como la presente ha contribuido para la
consolidacién de alianzas interinstitucionales e internacionales ya existentes entre el grupo

FORMAPH de la U. de Antioquia y la doctora Maria de Conceicao Passeggi de la Universidad
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Federal de Rio Grande del Norte (Centro de Educacion, Programa de Posgrados en Educacion,
Departamento de Fundamentos y Politicas de Educacién), asi como también con el equipo de

investigadores de Natal, Recife, Sao Paulo, Guarulhos y Rio de Janeiro (Brasil).

4. Antecedentes

Después de revisar e indagar estudios relacionados con el tema propuesto, se pueden
referenciar algunos investigadores que dan cuenta de las narrativas de infancia en la escuela. A
continuacion, se presentan seis resefias de diferentes investigaciones en ambientes escolares. La
primera de ellas gira en torno a los “Discursos de niflos varones sobre la masculinidad en
contextos escolares” (Sabuco; Sala; Santana & Rebollo, 2013). Los autores la justifican en el
contexto de la discriminacion frente a personas homosexuales, y definida como un mal
comportamiento en los reglamentos de algunas instituciones educativas. Regla aplicada solo para
secundaria, ya que se considera que es partir de los 12 afios de edad que se comienza a construir
la identidad sexual y se producen grandes conflictos personales en este sentido. Con este estudio,
se profundiza en los procesos de construccion de la masculinidad en las instituciones educativas,
desde los nifios méas pequefios y con el fin de recoger informacion relacionada con ambientes

sexistas y homofdbicos.

En esta via, Sabuco, et al. (2013, p. 143) definen algunos conceptos especificos como la
construccion de la identidad sexual, que es un proceso que depende de los contextos en los que se
desarrolla el nifio; la masculinidad, por su parte es definida como un conjunto de significados que
se construyen a traves de la relacion con el mundo y con si mismos; y, por Gltimo, sefialan que la
identificacion de diferencias comienza antes de la adolescencia y con ello el desprecio hacia las
personas que demuestran una identificacion sexual diferente a las establecidas como “normales”
socialmente. En esencia, en esta investigacion estudian la relacion entre el sistema sexo - genero

y las sexualidades, por un lado y el sexismo y la homofobia, por el otro.

En tal direccién, Sabuco, et al. (2013, p. 144) observaron que implicita o explicitamente, en
los contextos escolares a los nifios se les ensefia a ser autoritarios y fuertes, mientras que a las
mujeres se les identifica con una representacion social de debilidad y para la reproduccion. Esto,
para los investigadores lleva a que cada sexo se apropie de distintas actividades y comience a
adquirir determinados comportamientos y al tener la idea de que el hombre es fuerte, la violencia
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comienza a ser evidente frente a personas que se encuentran en posiciones inferiores (mujeres y
homosexuales). Los nifios aprenden a ser hombres por el estereotipo que transmiten los medios
de comunicacion y también por referentes masculinos cercanos fuertes, violentos y competitivos
(Sabuco, et al. 2013). Es por ello que los nifios y jovenes necesitan modelos masculinos que
muestren otro tipo de hombre més afectuoso y en esto también debe contribuir la familia y la
escuela; en este ultimo aspecto, es evidente segun los investigadores que desde el curriculum se

trabajan préacticas de notable diferencia entre masculino y femenino.

De tal manera que, cuando los nifios comienzan a identificar determinadas caracteristicas
masculinas y femeninas y en el aula notan que alguien no cumple con éstas, se presenta la burla,
el desprecio y la violencia. De igual forma, la sociedad actual castiga a las personas que se
identifican con un sexo distinto al masculino o femenino. Por otra parte, el método utilizado para
ésta investigacion fue el cualitativo, e incluye un microandlisis etnogréafico; se aplico la
observacion participante para los momentos significativos de interaccion entre los nifios.
Igualmente, se implemento6 un diario de campo donde se registraban fechas, materiales utilizados,

descripcion de escenas, practicas y actitudes de los alumnos.

Para el estudio se escogieron 12 jovenes entre 10 y 12 afios de edad, que estuvieran en los
grados quintos y sexto de tres Instituciones Educativas oficiales de Sevilla (Espafia) y que
pertenecieran a un nivel socioeconémico y cultural medio-bajo, la eleccion se hizo a partir de
observaciones y de su capacidad de liderazgo. La investigacion se hizo en dos partes; la primera,
se baso6 en una observacién participante durante cuatro (4), meses para registrar comportamientos
e interacciones habituales entre los nifios en el aula y en el patio y a partir de esto elegir dos
episodios para plantearselos y formular las entrevistas (ver fig. 1); la segunda parte, fue la

aplicacion de entrevistas con el fin de conocer lo que los nifios sabian sobre la masculinidad.

Fig. 1

EPISODIO 1

Gabriel no deja de moverse por la clase por lo que la profesora le dice que se deje de mariposear a
lo que él le responde molesto que el no mariposea porque es un hombre. La profesora le dice de
nuevo “bueno mariposeando”, pero Gabriel enfadado le dice que no le gusta que le haya dicho eso.
Ademas, el resto de companeros/as se estan riendo lo que hace que le moleste mas. La profesora
intenta explicarle que mariposear no es nada malo sino que se refiere a estar aqui y alli, ser
inquieto y eso parece que lo calma un poco. Pablo, en broma, le dice a Gabriel “mariposon” y él le
responde muy enfadado y serio “tu p... madre”, luego Pablo se lo dice a Norberto que le responde
“eso lo sera tu madre”, a lo que Gabriel le contesta “tu p... madre”.

EPISODIO 2

Es la hora de Educacion Fisica y el profesor abre el almacén del material para que puedan coger lo
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que quieran para jugar. Los alumnos se encuentran en la cancha de futbol. Federico, Daniel, Julio y
Tomas deciden agruparse para formar equipos y jugar al futbol. Mientras estos deciden como se van
a organizar, David coge una comba y se pone a jugar tranquilo por la cancha de futbol. Cuando
acaban de componer los equipos Tomas le dice a David “jugando a juegos de nifas” entre risas de
burla, mientras Federico y Daniel anaden “a la combita” poniendo voz de chica, los cuatro lo imitan
con movimientos muy afeminados y se burlan de él. Comienzan a jugar al fatbol y en una de las
jugadas el balon se va fuera del campo, donde esta David saltando, por lo que David intenta cogerlo
para devolvérselo pero Julio se acerca rapidamente y en tono enfadado y de desprecio le dice “jno
lo toques!”, seguidamente Tomas le dice “mariquita” y Federico repite lo mismo. David, muy
frustrado, le dice al profesor que le estan diciendo mariquita pero éste no hace caso a su
comentario, David deja la comba y se va al otro patio.

Sabuco, et al. (2013) encuentran varias practicas y emociones repetitivas, las cuales fueron
tomadas como categorias emergentes, y a partir de las cuales se codificaron los discursos. Frente
al primer episodio, los nifios manifestaron risa, ya que “mariposear” lo asemejan con
homosexualidad, ademas, expresan que les da asco juntarse con quienes sospechan que son
homosexuales, ya que se imaginan dandole un beso a otro hombre y les causa repudio. En cuanto
al segundo episodio, los nifios reprochan que los hombres prefieran juntarse con las nifias que
jugar futbol, y marcan este comportamiento como de homosexuales, ademas, los entrevistados
manifiestan que son sancionados cuando le dicen “maricon” a algiin compafiero y tienen la idea
de que a las mujeres no se les pega porque son débiles, ademas los nifios dicen que alguien es

homosexual cuando tiene ciertos comportamientos que para ellos son propios de mujeres.

Finalmente, los autores sefialan que desde muy pequefios los nifios empiezan a hacer una
construccion de lo que es masculinidad y la relacionan con fuerza, autoridad y saben que tienen
unos comportamientos distintos a los de las mujeres. Asi mismo, empiezan a demostrar
homofobia hacia quienes son considerados diferentes, y, lo delicado del asunto es que la escuela
se ha encargado de transmitir estereotipos de género implicitos en el curriculo oculto, por tanto

escuela, familia y comunidad deben replantear su funcion y trabajar por la igualdad de género.

Por otra parte, la investigacion “Compartiendo la vida escolar: ;qué piensan los nifios?”
(Talou, Borzi, Sdnchez & Iglesias, 2004), se realiza a finales de la segunda la mitad del siglo XX,
en el que las investigaciones psicoldgicas sobre el nifio tuvieron un gran avance y se llegaba a
conclusiones tales como que los estudios realizados sobre el desarrollo infantil no eran suficientes
para entender lo que hacen los nifios en relacion al mundo. Bien conocido es que los nifios

ingresan a las instituciones educativas desde temprana edad y permanecen alli gran parte del
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tiempo, lo que les permite a partir de procesos cognitivos formar sus opiniones sobre diversos
aspectos y, a su vez, socializarlas con los demas. Asi mismo, segun Talou, et al. (2004) en la
escuela se encuentra una diversidad de personas, entre ellos alumnos con Necesidades Educativas
Especiales -NEE-; al respecto se han hecho estudios en los que se indaga a personas adultas que
interactian formativamente con este tipo de nifios, sobre las representaciones que tienen sobre
dicho tema y se ha dejado de lado lo que los nifios sin problemas tienen sobre dicho tema en las
Instituciones: es por esto que para las autoras de la investigacion es de gran interés escuchar a los
nifios, ya que son protagonistas de la socializacion con los pequefios que presentan dificultades.
Por tanto, con ella se pretende brindar informacion sobre cdmo los nifios en instituciones
educativas elaboran “teorias” y formulan hipotesis sobre los compafieros que tienen algin

trastorno psicolégico vy, si es posible, establecer diferencias segun el nivel sociocultural de origen.

Del mismo modo, la investigacion fue realizada con un grupo de 90 nifios y nifias entre los 9 y
10 afios de edad que identificaron comparfieros con problemas psicoldgicos en algunas escuelas de
la ciudad de La Plata en Buenos Aires (Argentina); los nifios investigados, pertenecen
equitativamente a niveles socioculturales bajo y medio de los grados tercero y quinto de Basica
Primaria. Fueron elegidos teniendo en cuenta la opinion del docente sobre su asistencia a la
Institucion, y por ser considerado como alumno “normal” que realiza las actividades escolares sin
dificultad. En cuanto al disefio y procedimiento de la investigacion, se disefid una entrevista
semiestructurada con el fin de indagar las representaciones de los nifios. Estas, se realizaron

individualmente en la Institucion y en promedio duraron 40 minutos.

Finalmente, Talou, et al. (2004) en los resultados muestra el analisis de la informacion
obtenida a partir de cuatro dimensiones: tipos de problemas identificados por los nifios,
atribucion y/o explicaciones de los problemas, consecuencias de éstos, y definicién de problemas
en la escuela. Para este analisis las investigadoras tuvieron en cuenta el nivel sociocultural de
nacimiento, lo cual muestra algunas diferencias importantes, por ejemplo: los nifios de nivel
sociocultural bajo, relacionan trastornos de aprendizaje con situaciones problematicas
principalmente en el aula escolar, mientras que los nifios de nivel medio, relacionan las
dificultades de aprendizaje con comportamientos especificos. Los nifios de ambos niveles,

mencionan consecuencias de los trastornos, como lo son castigos, mientras que los de nivel
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medio afiaden consecuencias relacionadas con relaciones entre pares, y los de nivel bajo las
asemejan al campo laboral. Finalmente, al preguntarles a los nifios ¢qué es tener problemas en la
escuela? hubo gran cantidad de respuestas gque tenian que ver con una incomodidad personal y se

refieren a dificultades para socializar con otros y al incumplimiento de normas.

Por otro lado, en el compendio titulado "La percepcion del contexto escolar. Una imagen
construida a partir de las experiencias de los alumnos™ Mateos Blanco (2008-2009) analiza los
aportes que se han realizado por medio de investigaciones educativas acerca de la percepcion que
tienen los estudiantes de la escuela Basica. En efecto, se definen dos lineas de investigacion, la
primera se centra en la manera como influyen las experiencias educativas en el contexto escolar y
el aprendizaje de los estudiantes, mientras que la segunda se enfoca mas en el papel clave que
tienen, el marco social, como el cultural en la mirada de los alumnos con respecto a las

experiencias, creencias, valores y expectativas de la institucién educativa.

De tal modo, se plantea en dicho estudio (p. 286) que la escuela puede definirse como una
institucion social especificamente creada para la transmision de los conocimientos, la formacién
de habilidades y la adquisicién de valores democraticos, es decir, que las instituciones educativas
siguen siendo vistas como esos lugares donde se debe desempefiar una verdadera funcion de
ensefar al individuo a ser parte de la sociedad por medio del conocimiento y el aprendizaje que
alli se transmite. Por consiguiente, todos aquellos recuerdos que las personas conservan en su
memoria sobre las instituciones escolares, se convierten en las experiencias significativas, ya
sean positivas 0 negativas, de lo que han vivido durante un tiempo determinado en dicho lugar.
Las representaciones que se tienen de la escuela la consideran como los primeros escenarios
sociales donde se establecen relaciones de amistad, se aprende a cumplir y aceptar diferentes
normas Yy reglas establecidas y, ademas, se puede percibir la cantidad de personas de distintos
contextos que la componen las mismas que tienen formas y maneras de pensar y sentir diferentes

a otros.

Ademas, indagar acerca de lo que significa para un estudiante la experiencia obtenida en el
ambito escolar nos convoca, no solo a conocer lo que pasa en ese contexto, sino también a saber
que tanto afecta su parte subjetiva puesto que, siguiendo a Mateos “la manera segun la cual el
estudiante entienda y perciba su vida escolar, va a condicionar, en gran parte, su integracion

socioeducativa, su éxito escolar, sus relaciones con los iguales o su propia identidad personal”
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(Mateos, 2008-2009, p. 286). Por tanto, en ocasiones las expectativas, los pensamientos, los
sentimientos, las necesidades, e incluso, los mismos intereses de los estudiantes, tienden a ser
diferentes a lo que su ambito escolar espera de ellos y es alli donde se ve afectada toda su parte
subjetiva puesto que con el pasar del tiempo estos hechos pueden traducirse en "un sentimiento
de frustracion y fracaso por ambas partes, al no alcanzarse satisfactoriamente ni los deseos
individuales de los sujetos ni los objetivos institucionales propuestos” (Jackson, 1998, citado por
Mateos, 2008-2009, p. 290).

Por tal razon, indagar sobre el significado que tiene la escuela desde el punto de vista de los
estudiantes, ha permitido conocer: a) las diversas experiencias que han obtenido cada uno en el
ambito escolar, b) qué piensan del ambiente escolar que se vive en el centro educativo, y c)
cudles son las cosas que realmente les importa y motiva a los estudiantes de las experiencias en el
entorno escolar. Ahora bien, indagar acerca de las diferentes experiencias que adquieren los
alumnos, y mas aun si se habla desde la parte cognoscitiva de cada uno de ellos, tiende a ser mas
complejo pero mucho mas enriquecedor puesto que lo que puede aportar informacion mas
concisa y verdadera son las vivencias que han obtenido en su paso por la institucion, debido a que
cada individuo va construyendo los significados del mundo que les rodea de manera activa por
medio de las actitudes, vivencias, experiencias y percepciones que se dan en cada contexto al que
pertenece. En cuanto a la percepcion que el estudiante tenga de la institucion, esta puede influir
de manera directa o indirecta en aspectos importantes de su vida escolar, como el rendimiento

académico, la integracion con sus pares, relaciones sociales y hasta la socializacion, como tal.

De tal modo, algunos problemas que se presentan en ocasiones relacionados con el fracaso
escolar, dificultades comunicativas, relaciones educativas y la desadaptacion escolar tienden a
convertirse en situaciones que provocan una mirada negativa tanto de los profesores, compafieros

de clase y de la institucién en general, pues como lo sefialan Lopez, Marqués, y Martinez (1985)":

Uno de los motivos que acompafian al fracaso escolar de los estudiantes es la imagen negativa que
éstos tienen de la escuela. En concreto, la percepcion negativa de la institucion se relaciona
directamente con el papel que los docentes juegan en el proceso de ensefianza- aprendizaje (p.
228).

1 citado por Mateos, 2008-2009, p. 288
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Por consiguiente, es de vital importancia la funcion que desempefia el docente dentro y fuera
del aula de clase puesto que él se convierte en un referente ya sea negativo o positivo para sus
estudiantes segun la labor que este desempefia y la manera como lo haga, debido a que la mayor
pretension de los alumnos es que sus docentes sean sujetos bondadosos, aquellos que les brinden
respeto, aceptacion y ademas que los valoren tal y como son, lo cual es fundamental para que
exista un ambiente acogedor y de este modo se puedan cumplir los objetivos y las metas
planteados por todos, ya que una buena relacion entre estudiante y docente ayudara a que haya

una comunicacion adecuada y mas agradable para todos.

Asi pues, es importante tener en cuenta que el contexto de la escuela y en el que se
desenvuelve el estudiante diariamente puede influir tanto en el desarrollo personal del alumno
como en su rendimiento académico, puesto que "una mayor informacion sobre la escuela tal
como la experimentan los alumnos contribuira, entre otras cosas, a una mejor comprension de la
ensefianza asi como a la mejora de los resultados que se alcancen en la tarea educativa” (Mateos,
2008-2009, p. 289).

Por tanto, se debe pensar en algunos factores que pueden ser fundamentales para analizar
aquellos discursos que pueden contribuir a la experiencia y la comprensién de la escuela por parte
de los estudiantes, como son: a) el autoconcepto y las expectativas escolares de los alumnos: la
influencia de las categorizaciones que realiza el profesorado, b) la percepcion que los estudiantes
tienen de sus profesores, y c) la percepcion que tienen los escolares de las actividades del aula.
En gran medida, las expectativas escolares y las percepciones que tienen los estudiantes de los
docentes son elementos fundamentales que deben tenerse en cuenta en el proceso educativo,
puesto que al identificar estos elementos en un determinado tiempo ayudara a que haya un mejor
desarrollo en la parte educativa y sea mas favorable y significativa para las labores que

desempefian los docentes diariamente.

Otra de las investigaciones encontrada fue “La narrativa como instrumento para la reflexion
educativa” de Borja (2011), es un escrito que da a conocer la experiencia investigativa narrativa
realizada con estudiantes de los grados tercero y cuarto de la Institucion Educativa San Pablo,
secciéon Escuela Urbana Medellin, ubicada méas especificamente en la comuna 1, en el barrio
Manrique San Pablo. La autora del texto se desempefia como maestra en dicha Institucion, lo cual

le permitid reflexionar sobre las particularidades del contexto en que se encuentran los nifios y
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reconstruir “procesos de subjetivacion a través de la narrativa como posibilidad para pensarme
distinto. Ademas, generar, para los estudiantes, mediante la lectura de cuentos, espacios
reflexivos que les permitiese movilizar su pensamiento para verse, pensarse y sentirse diferentes”

(Borja, 2011, p. 171).

Para Borja (2011), la investigacion nace a partir de interrogantes que ella descubre en su
escritura, en sus experiencias durante la nifiez y la adolescencia, y al llegar a ser maestra de una
Institucion oficial. Una de las preguntas se relaciona con el proceso de subjetivacion de sus
estudiantes que se desarrollan en contextos que presentan problematicas de violencia, pobreza,
maltrato, entre otras. De tal forma, las historias de vida de sus estudiantes y las interacciones, le
permitieron conocer las condiciones de su contexto y, ademas, “fue la posibilidad de pensar mi
quehacer pedagogico diferente, distinto, desde la comprension, mas que desde el pesar y la
compasion” (Borja, 2011, p. 272). En este sentido, la autora decide brindar espacios diferentes a
los habituales por medio de la lectura, la literatura y la escritura con el proposito de que los nifios

vieran otras perspectivas del mundo.

Después de lo anterior, Borja (2011), reflexiona sobre su quehacer de maestra en la escuela
publica. A la comuna donde esta ubicada la escuela, llegan desplazados por la violencia en busca
de mejores oportunidades; su deseo de estar en una escuela publica era porque también estudié en
una institucion con ésta caracteristica y como ella lo menciona: “mi vida ha estado marcada por
la pobreza, el hambre y la violencia; (...) conté con maestros y maestras que me dejaron valiosas
ensefianzas, no tanto académicas, sino mas bien las ensefianzas para la vida” (Borja, 2011, p.
173) que le han permitido ser quien es, y que por las condiciones de pertenecer a una comuna sus

suefios no se podian derrumbar.

Segun Borja (2011) durante el tiempo que estuvo de maestra en aquella Institucién, fue muy
comun escuchar historias de sus alumnos relacionadas con la muerte de sus padres por motivo de
la violencia; nifios que han sido abandonados por sus padres y viven con otros familiares, que
pasan en soledad; padres dependiendo del alcohol y sustancias alucinogenas; nifios que han sido
excluidos de la escuela por porque no cumplen con ciertos parametros y no tienen ningun otro

apoyo distinto al de la institucion,
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al ir conociendo estas historias de vida a través del dialogo, de la reflexion, el analisis y la
aceptacion de su realidad, fui comprendiendo las actitudes y los comportamientos de los nifios y
las nifias, actitudes y comportamientos tomados de su entorno y reproducidos en la escuela (Borja,
2011, p. 174).

La investigacion tuvo una duracion de dos afios; en el primero Borja realiza una observacion
participante de sus alumnos utilizando instrumentos como diarios de campo, relatos
autobiograficos, conversaciones, historias de vida y los cuentos, los cuales fueron una gran
estrategia didactica y metodoldgica de la investigacion. Al respecto Borja (2011) menciona que la
literatura se convirtidé en uno de los mayores intereses para los nifios, “los encuentros me
permitieron recoger la informacion y conocer de qué manera influian las condiciones
socioculturales en su construccion como sujetos” (p:175) para ello fue necesario movilizar el
pensamiento de los alumnos a partir de actividades antes, durante y despueés de la lectura a partir
de obras de teatro, cartas, narraciones de sucesos, entre otras, lo cual les permitia a los nifios

olvidar por un momento su condicidon de vida.

En consecuencia, “pensar en las historias de vida de los nifios y de las nifias es vital para tener
acciones diferentes y alcanzar comprensiones distintas como maestra dia a dia” (Borja, 2011, p.
175). Ahora bien, la autora sefiala que las reformas educativas se han convertido en una
imposicion de reglas que responden a lineamientos econoémicos y del mercado enfocado en la

formacion para la competitividad y la preparacién para el trabajo, por tanto

la escuela se convierte en un espacio que oprime el sentido ludico, creativo, critico y participativo
de la comunidad educativa; ademas, se aleja de escuchar las historias de vida de los nifios y las
nifias, pues el objetivo primordial que han trazado para la educacion es el de hacer competentes a
los y las estudiantes, no para ser propositivos y criticos, sino para satisfacer las demandas

empresariales que requieren mano de obra barata (Borja, 2011, p. 176).

En la misma via, Borja cita a Duschatzky (1999, p. 78-79) que “plantea que la escuela como
frontera permite trazar horizontes encaminados a encontrarle un nuevo sentido a las experiencias
desde la oportunidad de sofiar, imaginar y construir nuevas expectativas de vida” (p. 176) y
aunque en ocasiones la escuela se torne mecénica y controladora, es necesario cambiar esto

propiciando espacios de participacion, de proyeccion y de planear suefios.
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Referente a la investigacion narrativa, Borja (2011) expresa que esto dio lugar, a encontrarle
sentido a su profesion docente, encontrarse con ella misma y con sus estudiantes, asi como a
darle un valor importante a las voces de los nifios en medio de tantas actividades académicas que

se deben cumplir, lo que también permitio visibilizar los sujetos investigados.

Después de analizar las narraciones y los diarios de campo, Borja (2011) encuentra tres
caracteristicas comunes que las atraviesa: el contexto sociocultural, subjetivacion e
instrumentalizacion. En cuanto a la primera, ésta tiene que ver con la relacion de los nifios con su
entorno, un entorno en donde sobresale la violencia, la exclusion y la marginacion; la segunda
caracteristica gira alrededor de saber el lugar de cada uno y mirar los lugares en que se encuentra

el otro; y tercera, la instrumentalizacion surge por la resistencia de las dos anteriores,

Pues en el camino de reconocer el contexto social de los nifios y de las nifias en sus historias de
vida, aparece un interés por los resultados, la competitividad, la excelencia (...) y el control que

van marcando los procesos de ensefianza aprendizaje (Borja, 2011, p. 182).

En sintesis, segun Borja (2011), la investigacion permitid a los estudiantes expresar suefios y

deseos y a ella adoptar un lugar distinto frente a la ensefianza.

Fue la posibilidad de mirarme distinta, de reconocer los rostros de mis estudiantes, que recogen
los juegos de saber-poder, y desinstalar aquellas caras con las que me topo dia a dia, que ocultan
los discursos que operan en sus vidas y no dejan ver la realidad que marcan sus conductas, tan

incomprensibles en la escuela” (Borja, 2011, p. 183).

Por otra parte, en “El discurso narrativo de nifios en edad escolar: el caso de las
construcciones atributivas” (Alarcon, 2004), plantea que el discurso narrativo de los nifios
permite obtener el desarrollo de la competencia lingiistica; conocimientos sobre gramatica;
reconocer personas, tiempo y espacio; la descripcion entre otros. En esta investigacion se da a
conocer el analisis de construcciones narrativas realizadas por 33 infantes, pertenecientes a

primero, tercero y quinto de primaria en una escuela en Querétaro (México).

Son amplios los estudios relacionados sobre lenguaje infantil y pocos los relacionados con el
discurso narrativo en la infancia. “Las muestras de lenguaje que se obtienen a través de las

narraciones infantiles resultan una fuente rica en informacién acerca del desarrollo del lenguaje
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infantil, tanto del avance en la gramatica como en el 1éxico y usos pragmaticos” (Alarcén, 2004,
p. 2); durante los afios 60 y 70 los investigadores sobre el lenguaje en nifios decian que entre los
5-6 afios se adquiere el lenguaje por completo; luego, en el los 80 desde la perspectiva
cognitivista mas especificamente los interaccionistas se enfocaron en el lenguaje en la escuela, de
tal forma, en México, es importante que los docentes ingresen a los nifios al aprendizaje del
lenguaje escrito y potencializar el desarrollo del lenguaje oral a partir de funciones sociales
(Alarcon, 2004).

Siguiendo la misma linea, la autora menciona que en el primer afio en la escuela se deben
propiciar espacios en los que los nifios narren, opinen, pregunten, expresen lo que saben. En
general lo que pretende Alarcén (2004) es que en la escuela se implemente la narracion. Por otra
parte en cuanto sistema de atribucion del espafiol, se refiere a la relacion de tres elementos que
son: tema o base de la atribucidn, verbo y atributo, y referente a las construcciones atributivas, a
las oraciones en que la relacién entre el tema y el atributo se da a través de ser y estar (el verbo

“parecer” no aparece en las muestras estudiadas (Alarcon, 2004, p. 5).

Con relacién a la metodologia de la investigacién, como ya se mencion6 fueron escogidos 33
nifios de 1°, 3° y 5° de una escuela publica, en donde los nifios a partir de una secuencia de
imagenes de uno de los cuentos de “la rana”, narraban oralmente lo que pasaba, esto fue grabado
y luego transcrito a partir de la propuesta de “Berman y Slobin (1994, p. 657-664), donde la
unidad béasica de andlisis es la clausula: toda unidad conteniendo un solo predicado unificado,
expresando una situacion unica (...), aun cuando el verbo no est¢ conjugado o esté elidido”
(Alarcon, 2004, p. 6). Ademas, se realiz6 un analisis cuantitativo para llegar al promedio y la

media en cuanto a las construcciones con la atribucion y subcategorias.

Referente a los resultados encontrados por Alarcén (2004), sefiala que coincidieron los tres
grupos con la cantidad de clausulas que tenian algan tipo de atribucion, “el analisis en cuanto al
tipo de estructura que predominaba en cada nivel marcd distinciones y permitié encontrar pautas
en el desarrollo del sistema de atribucion dentro de la narrativa infantil” (p, 7). A su vez, se

esperaban unos resultados distintos a los hallados, los nifios de primero hicieron producciones
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mas largas (74 clausulas por cuento) que los mas grandes (49 clausulas por cuento), pero esto no
influy6 en la calidad del entretejido narrativo.

Por otra parte, con relacién a las construcciones atributivas se encontré un gran nimero de en
las pertenecientes al ser y cualidades “en las narraciones de 1° la mayoria de los ejemplos tienen
que ver con la identificacion del regalo: Era u..una ranita y vio qué era y era una ranita” (Alarcon,
2004, p. 7), en los nifios mayores “la construccidon atributiva con Ser ubica en el tiempo la
historia del cuento: ...y era el cumpleafios del nifio, ... que era el dia de Navidad (3° grado); ...y
era su cumpleafios, ese dia era su cumpleafos (5° grado)” (Alarcén, 2004, p. 7) refiriéndose

entonces a la utilizacion del ser desde lo abstracto y la imaginacion.

Continuando con los resultados planteados por Alarcon (2004), los nifios de primero hablan de
la imagen, tal cual aparece mientras que los méas grandes profundizan en este asunto. Ahora bien,
en las construcciones atributivas “constituidas por estados emocionales, fisicos o mentales), se
aprecia una dréastica disminucion en el uso que de ellas hacen los nifios mayores, contrastando
con la fuerte presencia de dichas construcciones en la produccion de los niflos menores” (p. 8); en
los nifios de tercero predomind la utilizacion de los mismos adjetivos que us6 uno de ellos; y los
estudiantes de quinto produjeron mayores frases atributivas absolutas, por tanto, el sistema de
atribucion influye en el desarrollo del lenguaje en los nifios y se nota una falencia en las frases
incidentales y un desarrollo tardio en la adquisicion de estructuras, asi pues, “se considera de
suma importancia su progresiva presencia a lo largo de la produccion narrativa analizada”
(Alarcén, 2004, p. 8).

En sintesis, “es evidente el avance de los nifios a lo largo de la escuela respecto a la
adquisicion de estructuras mas complejas del sistema de atribucion de su espafiol” (Alarcon,
2004, p. 10); los nifios méas pequefios se caracterizaron por utilizar estrategias claves como
nombres de personajes y cualidades, aspecto que no hicieron los mayores; es evidente la
relatividad en cada uno de los grupos, pues en todos se pueden encontrar desde cuentos sencillos
hasta cuentos mas estructurados, lo que hace pensar a la autora que lo Gltimo mencionado, debe

advertir quienes disefian el curriculo y quienes llevan a cabo la realizacion de planes educativos
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Pues si bien en este estudio no se llevo a cabo un registro exhaustivo acerca de los nifios a quienes
se les leia cuentos en casa, seguramente esto es un factor que debe estar influyendo en las grandes
diferencias intragrupales en cuanto a logros narrativos (Alarcén, 2004, p.10).

Por otro lado, en la investigacion “Narrativas en torno a las subjetividades en la escuela primaria”
de Fernando Hernandez (2007) se presentan diferentes cuestiones, dilemas y hallazgos que
surgen de la investigacion: El papel de la escuela primaria en la construccion de la subjetividad,
la cual fue realizada por 24 investigadores durante cuatro afios quienes pertenecen al grupo de
investigacion ‘Formacion, Innovacion y Nuevas Tecnologias’ (FINT) y, ademas, hacen parte de
diferentes universidades de Espafia, quienes tenian como desafio elegir aquellos aspectos de los
muchos que surgieron durante todo ese tiempo y podian dar cuenta de cémo un lector/lectora
logran acercarse a las experiencias que se obtienen durante la investigacion que se hace y donde
cualquier objeto pasa por desapercibido durante este proceso y no se tiene en cuenta en las notas

de campo o en el proceso de escritura.

De tal manera, se eligen algunos registros 0 modos de escritura; ciertos fragmentos de la
investigacion que tratan de mostrar como ha sido todo este transcurrir de la investigacion donde
no solo se logra comprender como las subjetividades infantiles son experiencias en la escuela

primaria, sino también la manera como ese proceso afectd la trayectoria de los investigadores.

Partiendo del primer relato y tratando de estudiar “el papel de la escuela primaria en la
construccion de las subjetividades infantiles en el contexto de un mundo cambiante”. (Hernandez,
2007, p. 173), se exploran algunas experiencias y espacios escolares como fueron las cuatro
escuelas primarias que ayudaron a dar indicios de como se experiencia y proyectan las
subjetividades de los nifios(as), al igual que aquellas representaciones de la infancia que resultan
de discursos y sus practicas escolares. Para lo anterior, se extrae un parrafo de un fragmento que

muestra las motivaciones que tenian los investigadores cuando se plantearon dicho proyecto:

Hace cuatro afios nos planteamos un tema del que no se suele hablar ni investigar: las
experiencias de subjetividad que propicia y/o limita la escuela primaria. En la propuesta que

presentamos al Ministerio de Educacion sefialdbamos que “El punto de partida de este proyecto
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es la sospecha de que los fundamentos basicos en los que se sustenta la escuela primaria estan

hoy en dia en desajuste con la realidad social en la que ésta se inserta”™

Con lo anterior, los investigadores buscaban identificar aquellos conceptos que han sido parte
fundamental de todo el proceso escolar que deben vivenciar los sujetos dentro de la escuela como
es el tema de la disciplina, la clasificacion social y las diferentes practicas tradicionales que han
estado establecidas durante largo tiempo en dicho lugar, puesto que “la formacién del sujeto en la
escuela primaria responde, por tanto, a representaciones derivadas de las disciplinas relacionadas
con la escolaridad” (Hernandez, 2007, p. 174).

De tal manera, fue necesario explorar diferentes aportes y contribuciones de diversos ambitos
disciplinarios que se han planteado con respecto a la nocion y experiencia de subjetividad;
debido a que era fundamental conocer que se ha escrito sobre dicho tema, puesto que es el foco
principal de la investigacion y como tal les permitiria tener una mirada diferente porque estas
consideraciones los ayudaron a comprender que “las subjetividades no son entidades estaticas
sino cambiantes que se ‘transforman’ en funcion de las experiencias que cada cual mantiene con
otras personas y las propias experiencias de conocer” (Hernandez, 2007, p. 175), pues como lo

sefiala Moore citado por Hernandez (1994, p. 4),

se aprende e interpreta “intersubjetivamente”, a través de interacciones sociales con otros sujetos y
con textos culturales, a modo de una “anatomia vivida” que tiene lugar en un espacio geografico

personal extenso y multiple situado en diferentes localizaciones y posiciones (...)

Claro esta que aunque pensaron en la “reflexividad” (Steiter, 1995) como punto de partida, fue
necesario cuestionarse sobre esto al entrar al campo investigativo debido a que dicha posicion les

ayudo a para articular el proyecto, pero a su vez:

También nos planted6 mas dudas que certezas. Por una parte, nos enfrentaba a una serie de
nociones que estdbamos utilizando de manera provisional como sindnimos, — sujeto, persona,

individuo, subjetividades, subjetivacion, identidad —, pero que sabiamos que ni eran lo mismo, ni

Z Cuadro 1: Del informe final de la investigacion presentado al Ministerio de Educacion en febrero de 2007.
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nos ayudaban a nuestro proposito: “capturar” experiencias de subjetividad en la escuela primaria.
Por otra parte, tener este marco no nos ayudaba a dirigir nuestra mirada cuando fuéramos al

campo®.

Por lo anterior, los investigadores decidieron intercambiar algunas posiciones que les
permitieran interpretar la manera como las diferentes practicas y experiencias de
subjetivacion/subjetividad ocurren en la escuela y también en las aulas de clase las cuales
denominaron de la siguiente manera:

- La subjetividad como posibilidad de reconocimiento de quien se es y de (la) autorizacion
para seguir siendo y para ser méas, a partir del espacio de autoconstruccion que se hace
posible.

- Lasubjetividad como la constitucion de maneras y sentidos de ser.

- Lasubjetividad como un nucleo de mi (la) busqueda personal.

Dichas posicionalidades, se hicieron presentes en la mirada que cada investigador llevé a las
escuelas y a las aulas de clase donde realizaron el trabajo de campo, lo cual se vio reflejado en los
escritos y algunos intercambios que se dieron entre educadores y el planteamiento que surgié de

los informes tanto de la escuela como de los articulos de la investigacion.

De tal modo, los investigadores continuaron buscando respuesta a la pregunta ¢Qué
subjetividad(es) trata de promover la escuela primaria? debido a que era una cuestion que cada
vez les generaba mas preocupacion por tratar de identificar el tipo de sujeto que forma la escuela
primaria, en vez de saber cual forma realmente. Lo anterior se debe a que las miradas de cada
persona se centraban mas “en la accidon y el decir de la maestra o maestro, en las practicas
escolares que organizaban las educadoras y en las relaciones que establecian con los nifios y las

ninas, que en el decir, hacer y sentir de los nifios y las nifias” (Hernandez, 2007, p. 180).

Para un segundo relato, se piensa en la metodologia que se aplicaria a dicha investigacién para
la cual en un primer momento se tuvo en cuenta el posicionamiento constructivista que ayudo a

que los investigadores se guiaran por las diferentes evidencias encontradas en el analisis de

3 Cuadro 2: Del informe final de la investigacion presentado al Ministerio de Educacion en febrero de 2007



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Bducacién

documentos, pero que ademas ayudo a que se iniciara el trabajo de campo en las cuatro escuelas
de primaria que fueron seleccionadas para dicho trabajo.

Partiendo del trabajo de campo en el cual se observan los diferentes escenarios y aquellas
situaciones que eran influidas por las practicas y las experiencias de subjetividad ya que ellos

pensaban que

una escena llega a ser significativa para el dispositivo pedagogico especifico de la escuela cuando
forma parte de la cotidianidad, de la rutina, de tal forma que casi se hace invisible. Es decir, forma
parte de lo natural, de lo que hay que hacer porque funciona y asi se decidié en un momento dado
(Hernandez, 2007, p. 181).

Estas escenas fueron insertadas méas adelante en los relatos etnogréficos con el fin de deducir
derivaciones y relaciones acerca del papel que cumple la escuela primaria en torno a la

construccidn de aquellas experiencias de la subjetividad infantil.

Claro esté que realizar una investigacién como esta les permitio a los investigadores aceptar
aquellos prejuicios, identificar la manera como se mira desde otro contexto, conocer esas
dificultades que los ayudarian a interpretar y apoderarse de todo lo que encontraban durante su
trabajo, donde fue fundamental también la labor de los docentes ya que esto podria servirles a
ellos para darse cuenta de sus practicas escolares desde otro punto de vista. De tal modo, se hace
un pequefio paréntesis donde los investigadores buscaron salirse de la narrativa del texto para dar

un aporte reflexivo en cuanto a su investigacion.

Si bien el grupo compartia una misma perspectiva metodolégica, la que se deriva de la lectura
y discusion del libro de Connely y Clandini (2000), sin embargo asumi6 que la entrada en el
campo implicaba reconstruir y adaptar lo que se podia considerar como marco comun, a la
realidad de las diferentes escuelas, y sobre todo, a la diversidad de posiciones
epistemoldgicas, metodoldgicas y politicas de las investigadoras. Esto nos llevo a decidir que
cada grupo de investigadoras podia acercarse al campo desde una organizacion diferenciada,

en funcién no s6lo de lo que la escuela le autorizaba, sino desde la narrativa que cada grupo —
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en funcién de la negociacion de posicionalidades entre sus miembros — se autorizaba a

construir?

De esta manera, para un tercer relato fue necesario que los investigadores revisaran los
supuestos de su investigacion ya que todo este proceso no fue algo construido desde las certezas
de ellos, sino mas bien desde sus dudas y el aprendizaje que fueron obteniendo cada vez que se
encontraban en las aulas de clase, con las educadoras de cada escuela, en sus reuniones grupales
y con las demas investigadoras que hacian parte de las cuatro escuelas seleccionadas, puesto que
lo que intentaron siempre fue “dialogar con lo que las escuelas dicen de si mismas y muestran en

sus practicas y reflexiones cotidianas.” (Hernandez, 2007, p.185).

Por consiguiente, trataron de explorar la vinculacion que hay en las escuelas con respecto a lo
que buscan favorecer y brindar a sus estudiantes y lo que llevan a la practica cotidiana, donde
centraron mas su mirada en la manera del hacer y del relacionarse que se implementa en el aula
de clase y la escuela, al igual que aquellas experiencias de la subjetividad que terminan
favoreciendo o no a los estudiantes; de ahi que en la primera escuela la cual fue nombrada como
Montarfia verde, parece ser que lo que vincula al docente es el clima tranquilo del quehacer en la

escuela como se evidencia en el informe de investigacion:

Se trata de un sosiego que ayuda en la labor educativa, que da seguridad, bienestar, que permite
impartir los contenidos del curriculo, que fomenta la sensacion de que todo se puede aprender y
ensefiar, que hay una posibilidad, y que al ser comparada con otros lugares parece que esta escuela

es la ideal y la buscada por cualquier maestro (Hernandez, 2007, p.185).

Para la segunda escuela denominada San José, los docentes tratan de compartir matices y
diferencias pues su finalidad es la mediacion por medio de la palabra como una manera de

generar un buen ambiente en sus aulas de clase; mientras que la escuela tercera denominada B,

se reconoce en las historias de la tradicion educativa progresistas, vinculada a los movimientos de
renovacion pedagodgica de Catalufia. Las practicas educativas de un curriculum centrado en el

nifio/a estan conectadas con los ideales de las pedagogias modernas. De este modo, los procesos se

4 Cuadro 4: Del informe final de la investigacion presentado al Ministerio de Educacion en febrero de 2007
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organizan a partir de principios que entienden el aprendizaje como una accidon compartida y que se

basan en la experimentacion directa (Hernandez, 2007, p.185).

En cuanto a la cuarta escuela, nombrada como E.B. su énfasis primordial es el aprendizaje de

los contenidos y la creacién de un clima ordenado.

Se trata de un centro que se presenta como un sitio calido, seguro y coémodo. Existe un clima de
paz y armonia, es una escuela muy ordenada y limpia. Las personas se ven relajadas y con gusto
de estar alli. Pintado de color blanco, con puertas de color azul, nos recuerda a las antiguas casetas
de pescadores, situadas en el pueblo (Hernandez, 2007, p.186).

Asi pues, los investigadores trataron de compartir con los docentes todo lo que iban
encontrando y aprendiendo de lo que cada escuela les iba brindando a medida que pasaba el
tiempo de la investigacion, tratando de no juzgar ni hacer juicios de valor de lo que se vive
diariamente en la escuela, puesto que lo que ellos buscaban “era rescatar como la(s)
subjetividades(s) se reflejan en lo que las escuelas dicen de si mismas y en algunas experiencias y
relaciones que tienen lugar en el acontecer diario en las aulas y en otros entornos” (Hernandez,
2007, p.187).

Para un cuarto relato, se hablé de las diferentes narrativas de dicha investigaciéon y la manera
como todo el proceso escritural les permitio dotar de sentido las observaciones y conversaciones
que se habian generado a lo largo de todo este tiempo, llegando a considerar que “la subjetividad
es una experiencia compleja e inestable que no puede inscribirse en periodos o etapas o colocar a
los sujetos como victimas pasivas de las superestructuras y estructuras sociales y de poder o de
las tecnologias del yo” (Hernandez, 2007, p.188); porque se logra constatar que son los nifios y
nifas quienes ayudan a dichos desequilibrios y descentramientos por medio de apropiaciones,

respuestas y resistencias.

Por otro lado, para los investigadores el llegar a este lugar fue algo desconocido para ellos; sin
embargo, contaron siempre con el acompafiamiento y la colaboracion por parte de la escuela lo
cual fue muy evidente para ellos en una de las reuniones donde logran comprender que por medio

del dialogo se aproximaron un poco mas al contexto de la infancia en la escuela; claro esta que
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todo se debe a que ellos siempre fueron oyentes y observadores de las diversas experiencias que
alli se presentaron puesto que “el conflicto entre el saber y el no saber nos ha ayudado a encontrar
destellos de comprension que estan en otro lugar y que nos han permitido mirar experiencias que

no suelen tomarse en consideracion en otras investigaciones” (Hernandez, 2007, p. 189).

Luego del trabajo de analisis en cada escuela, se encuentra que en Montafia Verde emergen
tres ambitos importantes en cuanto al saber y la experiencia colectiva donde se evidencia como

los sujetos infantiles establece su subjetividad:

1. El ambito del nifio-nifia feliz: los estudiantes son mirados en si mismos, lo cual influye en
la parte afectiva y la felicidad de estos ya que se sienten seguros, amados, cuidados, etc,
debido a que los docentes manifestaron durante el proceso investigativo que su deseo es
que sus nifios sean felices y segun Sancho (2002, citado por Hernandez, 2007, p. 189)
“Este marco afectivo y relacional en el que se busca la felicidad del alumnado y se le
proporciona un entorno en el que se sienta emocionalmente seguro — algo que parece
fundamental para que el aprendizaje tenga lugar”.

2. El &mbito de la persona con valores, con conciencia social y equilibrio emocional: se
refiere a las diferentes problematicas que se ven actualmente y por ende se busca que los
nifios y las nifias adquieran compromiso social y tomen conciencia de esto, puesto que los
docentes desean que sus estudiantes sean personas, por medio del valor que cada uno le
dé a su vida y la importancia que esta tenga para ellos.

3. El ambito de preparacion para asumir conocimientos escolares: aqui se sitdan todas las
experiencias que intervienen en el ambito escolar al igual que las habilidades que tienen
los estudiantes las cuales les serviran para seguir adelante y tener éxito en cuanto a su

vida escolar.

Lo anterior, ayudo a los investigadores a comprender que en un aula de clase se viven mas
cosas de las que comentan los mismos docentes, puesto que se logran apreciar otros aspectos que
influyen en las experiencias que se adquieren dentro del aula de clase, teniendo en cuenta que los
prejuicios no deben ser tenidos en cuenta en un contexto como éste; es por esto que “el prestar

atencion a lo que tiene vida y fuerza en la periferia del curriculo y de las rutinas escolares puede



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacién
ayudar a encontrar un nuevo sentido, a escribir una nueva narrativa para la Escuela Primaria”
(Hernéndez, 2007, p. 192).

Para la segunda escuela “San Jos€”, se encuentra continuidad en ciertos aspectos que tienden a
convertirse en una caracteristica muy marcada en los estudiantes en sus primeros afios durante la
trayectoria en la escuela hasta el grado tercero como es el cuidado maternal que permite una
buena relacion entre los estudiantes, ademas de la regulacion de las relaciones que se presentan
entre nifios y nifias, y por ende a partir del grado cuarto se presenta cierta preocupacion en cuanto
a la parte académica de los estudiantes y aunque se podria pensar que la escuela tiene muchos
prejuicios, para los nifios y las nifias este lugar es muy importante ya que les da la posibilidad de

interactuar con otros, adquirir nuevas experiencias y obtener nuevos aprendizajes para su vida.

Para la tercera escuela se determinan tres ejes los cuales se articulan a la construccién de la

subjetividad:

1. La construccion del espacio y del tiempo: en los informes se evidencia que las relaciones
espacio-temporales surgen como algo fundamental en el anélisis de la subjetividad en este
contexto.

2. La expresion de si mismo en el aula y fuera del aula: aprender a ser sujeto en la vida
cotidiana frente a la importancia de los saberes y las tareas escolares (Hernandez, 2007, p.
196).

3. Cooperacion, autogestion y participacion en la escuela: una de las miradas de las
investigadoras fueron las estrategias utilizadas en la escuela, aquellas que permiten a los
estudiantes participar y trabajar en grupo lo cual ayuda a promover sus relaciones
personales en el ambito infantil, lo cual tiene que ver con la formacion de la subjetividad

en esta etapa.

En cuanto a la ultima escuela E.B, se evidencia que la institucion se convierte en un lugar
fundamental para adquirir conocimientos y nuevos aprendizajes, segun los comentarios

realizados por algunos adultos como fue la directora quien afirma que
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la verdad es que seguimos el curriculum oficial. Creo que se deberia hacer mas trabajo
experimental, pero no lo hacemos. Nos centramos s6lo con el trabajo curricular y sus contenidos,
pero ni potenciamos la expresion ni el proceso. No se debate sobre los conocimientos, s6lo nos
limitamos a aplicar el curriculum. Si hubiera que definir el centro diria que es un centro que da
mucha importancia a la cuestion mecénica, al curriculum, pero que después el profesor individual

decide que debe de hacer, también (p. 198).

Lo anterior, se complementa con la mirada que tienen los nifios y las nifias de esta escuela
cuando dicen que dicho lugar les permite un acercamiento y una mejor relacién con los demas y
con el conocimiento, de ahi que al fomentar “alin mas la gran diferenciacion establecida entre el
saber académico y el saber cotidiano, encontramos que las experiencias de los alumnos actlan
como simples anécdotas y no se fomentan actividades de experimentacion ni de busqueda
colectiva.” (Hernandez, 2007, p. 198).

Finalmente y a modo de conclusion, estos investigadores pretendian que el mismo lector fuera
quien concluyera y diera su aporte al trabajo realizado, ya que ellos consideraban que cada adulto
era capaz de inferir y de ampliar mucho méas su mirada segun lo que se planteé en todo el
trabajo; sin embargo desde la autoridad de quien investigd se puede concluir y mencionar ciertos

aportes tales como:

Esto ha hecho pensar la educacion escolar como el camino por el que cada uno puede
desarrollar sus posibilidades y capacidades de creacion. Lo que implica que cada persona
pueda comprenderse a si misma pudiendo elaborar un viaje interior jalonado por el saber y
construido en su relacién con el “otro”. Y educar se produce cuando la relacion entre la
persona que ensefia y la persona que aprende entran en sintonia. Especialmente con aquellas
personas que a lo largo de nuestra vida tienen la magia de producir en nosotros una relacion
significativa. Los significados sobre la vida, sobre nuestros deseos, nuestras alegrias se

construyen conjuntamente®.

Por otra parte, en “El discurso narrativo de nifios en edad escolar: el caso de las

construcciones atributivas” (Alarcon, 2004), plantea que el discurso narrativo de los nifios

5 Asun Lopez, en el final de su relato como investigadora de la escuela San José. Del informe final de la
investigacion presentado al Ministerio de Educacién en febrero de 2007
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permite obtener el desarrollo de la competencia linglistica; conocimientos sobre gramatica;
reconocer personas, tiempo y espacio; la descripcion entre otros. En esta investigacion se da a
conocer el analisis de construcciones narrativas realizadas por 33 infantes, pertenecientes a

primero, tercero y quinto de primaria en una escuela en Querétaro (México).

Son amplios los estudios relacionados sobre lenguaje infantil y pocos los relacionados con el
discurso narrativo en la infancia. “Las muestras de lenguaje que se obtienen a través de las
narraciones infantiles resultan una fuente rica en informacion acerca del desarrollo del lenguaje
infantil, tanto del avance en la gramatica como en el 1éxico y usos pragmaticos” (Alarcon, 2004,
p. 2); durante los afios 60 y 70 los investigadores sobre el lenguaje en nifios decian que entre los
5-6 afios se adquiere el lenguaje por completo; luego, en el los 80 desde la perspectiva
cognitivista méas especificamente los interaccionistas se enfocaron en el lenguaje en la escuela, de
tal forma, en México, es importante que los docentes ingresen a los nifios al aprendizaje del
lenguaje escrito y potencializar el desarrollo del lenguaje oral a partir de funciones sociales
(Alarcon, 2004).

Siguiendo la misma linea, la autora menciona que en el primer afio en la escuela se deben
propiciar espacios en los que los nifios narren, opinen, pregunten, expresen lo que saben. En
general lo que pretende Alarcén (2004) es que en la escuela se implemente la narracion. Por otra
parte en cuanto sistema de atribucion del espafiol, se refiere a la relacion de tres elementos que
son: tema o base de la atribucidn, verbo y atributo, y referente a las construcciones atributivas, a
las oraciones en que la relacién entre el tema y el atributo se da a través de ser y estar (el verbo

“parecer” no aparece en las muestras estudiadas (Alarcon, 2004, p. 5).

Con relacion a la metodologia de la investigacion, como ya se mencion6 fueron escogidos 33
nifilos de 1°, 3° y 5° de una escuela publica, en donde los nifios a partir de una secuencia de
imagenes de uno de los cuentos de “la rana”, narraban oralmente lo que pasaba, esto fue grabado
y luego transcrito a partir de la propuesta de “Berman y Slobin (1994, p. 657-664), donde la
unidad bésica de analisis es la clausula: toda unidad conteniendo un solo predicado unificado,

expresando una situacion unica (...), aun cuando el verbo no esté conjugado o esté elidido”
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(Alarcén, 2004, p. 6). Ademas, se realiz6 un anélisis cuantitativo para llegar al promedio y la

media en cuanto a las construcciones con la atribucion y subcategorias.

Referente a los resultados encontrados por Alarcén (2004), sefiala que coincidieron los tres
grupos con la cantidad de cldusulas que tenian algln tipo de atribucion, “el andlisis en cuanto al
tipo de estructura que predominaba en cada nivel marcé distinciones y permitié encontrar pautas
en el desarrollo del sistema de atribucion dentro de la narrativa infantil” (p, 7). A su vez, se
esperaban unos resultados distintos a los hallados, los nifios de primero hicieron producciones
mas largas (74 clausulas por cuento) que los mas grandes (49 clausulas por cuento), pero esto no
influyo en la calidad del entretejido narrativo.

Por otra parte, con relacién a las construcciones atributivas se encontr un gran numero de en
las pertenecientes al ser y cualidades “en las narraciones de 1° la mayoria de los ejemplos tienen
que ver con la identificacion del regalo: Era u..una ranita y vio qué era y era una ranita” (Alarcon,
2004, p. 7), en los nifios mayores “la construccion atributiva con Ser ubica en el tiempo la
historia del cuento: ...y era el cumpleafios del nifio, ... que era el dia de Navidad (3° grado); ...y
era su cumpleafios, ese dia era su cumpleafios (5° grado)” (Alarcon, 2004, p. 7) refiriéndose

entonces a la utilizacion del ser desde lo abstracto y la imaginacion.

Continuando con los resultados planteados por Alarcon (2004), los nifios de primero hablan de
la imagen, tal cual aparece mientras que los mas grandes profundizan en este asunto. Ahora bien,
en las construcciones atributivas “constituidas por estados emocionales, fisicos o mentales), se
aprecia una dréastica disminucion en el uso que de ellas hacen los nifios mayores, contrastando
con la fuerte presencia de dichas construcciones en la produccion de los nifios menores” (p. 8); en
los nifios de tercero predomind la utilizacion de los mismos adjetivos que us6 uno de ellos; y los
estudiantes de quinto produjeron mayores frases atributivas absolutas, por tanto, el sistema de
atribucion influye en el desarrollo del lenguaje en los nifios y se nota una falencia en las frases
incidentales y un desarrollo tardio en la adquisicion de estructuras, asi pues, “se considera de
suma importancia su progresiva presencia a lo largo de la produccion narrativa analizada”

(Alarcon, 2004, p. 8).
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Con relacién a las construcciones semi-atributiva es muy parecida en los nifios de los tres
grados, esto demuestra un avance dentro de su desarrollo, y en correspondencia con las
construcciones con complemento predicativo, sobresalen los complementos con relacién al sujeto

“...entonces la dejaron sola a la rana la tortuga, como no tenia las orejas muy larga” (Alarcon,

2004, p. 9).

En sintesis, “es evidente el avance de los nifios a lo largo de la escuela respecto a la
adquisicion de estructuras mas complejas del sistema de atribucion de su espafiol” (Alarcon,
2004, p. 10); los nifios méas pequefios se caracterizaron por utilizar estrategias claves como
nombres de personajes y cualidades, aspecto que no hicieron los mayores; es evidente la
relatividad en cada uno de los grupos, pues en todos se pueden encontrar desde cuentos sencillos
hasta cuentos mas estructurados, lo que hace pensar a la autora que lo Gltimo mencionado, debe
advertir quienes disefian el curriculo y quienes llevan a cabo la realizacion de planes educativos

pues si bien en este estudio no se llevo a cabo un registro exhaustivo acerca de los nifios a quienes

se les leia cuentos en casa, seguramente esto es un factor que debe estar influyendo en las grandes

diferencias intragrupales en cuanto a logros narrativos (Alarcén, 2004, p.10).

A propésito de las anteriores investigaciones, se logré conocer también acerca de cémo los
estudiantes adquieren diversas experiencias en su contexto escolar, lo cual los conecta con nuevas
realidades que hacen parte de su diario vivir. De tal modo, en la investigacion denominada “La
configuracion de identidades en la experiencia escolar. Escenarios, sujetos y regulaciones” de
Rivas, Leite, Cortés, Marquez & Pauda (2010) se analizan diferentes experiencias escolares desde
las perspectivas de los alumnos y las alumnas de Pedagogia. Se trata de una investigacion
biografica que parte de diversas narraciones biograficas que fueron realizadas por 32 alumnos y
alumnas de la universidad de Malaga durante 3 afos, las cuales se analizaron e interpretaron por
el grupo de investigacion del autor y algunos otros de los autores de manera colaborativa. Dichas
autobiografias corresponden con el periodo escolar y el ingreso a la universidad de los autores y
su interpretacion se realiza teniendo en cuenta 3 ejes primordiales: la experiencia, los modelos de
gestion del poder, diferenciando entre la gestion en el centro educativo y la gestion en el aula, y
el conflicto.
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Para lo anterior, se determinaron 6 categorias en las cuales se tuvieron en cuenta aspectos
globales, transversales y, a su vez, significativos de todo el proceso escolar vivenciado por los
narradores, esto si se tiene en cuenta que las diferentes experiencias escolares se han establecido
como uno de los hitos mas importantes en la vida de las personas, pues “las narraciones que los
sujetos construyen sobre su experiencia social, cultural, politica, escolar (...) representan su
comprension del mundo y, por tanto, el modo en que van construyendo el sentido a su estar en el
mundo (Goodson, 1996; Hargreaves, 1996a, 1996b; Goodson y Hargreaves, 1994; y MacLure,
1993)° .

Se emplea el relato porque permite hacer visible y pablico todos aquellos acontecimientos que
han vivenciado los sujetos en su mismo contexto, al igual que la biografia donde el sujeto narra
su vida teniendo en cuenta diferentes momentos como la infancia y la adolescencia. “El relato
biogréfico se convierte asi, en un acto de conocimiento de la realidad que cada sujeto vive en un
entorno determinado” segun lo mencionan (Hardy, 1968; MaclIntyre, 1987; Mink, 1969; Sarbin,
1986; White y Epston, 1993; Rosaldo, 1993). Se dice entonces que “el marco escolar representa
el lugar de encuentro biografico en un sistema organizado. La construccién de las identidades
personales representan los modos de afrontar el modelo de sujeto escolar instituido, rehaciéndole
de acuerdo a las nuevas experiencias escolares” (Rivas, et al. 2010, p. 191), debido a que son los
mismos estudiantes quienes construyen la realidad de su escuela por medio de las mismas

historias personales.

De tal manera, las autobiografias de los estudiantes se interpretaron como aquella lectura que
hicieron de todo el contexto institucional en el que han vivido en la escuela, al igual que con los
otros contextos con que esta se relaciona segun diversos factores como las condiciones sociales,
el género y el nivel social entre los estudiantes. Se dice que estos estudiantes tenian
caracteristicas propias entre la poblacion escolar, puesto que estudiaban Pedagogia a finales del
siglo XX e inicios del siglo XXI, lo cual indicaba que se caracterizaban por

haber superado «con éxito» el proceso de escolarizacion, acceder a la universidad con una

nota media no muy alta propia de los estudios de Pedagogia —que matiza su caracter de

6 Citados por Rivas, et al. 2010, p. 191
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«exitosos»—, haber cursado al menos un afio de Pedagogia, lo cual supone una minima

reflexion sobre el hecho educativo y su significado (Rivas, et al. 2010, p. 194).

Mas aun, para el proceso metodologico, en una primera fase se tuvieron en cuenta entre las
autobiografias de los estudiantes que participaron, aquellas que tenian mejor calidad narrativa, y
los datos fueran mas evidentes y las experiencias méas significativas porque aunque todas las
autobiografias eran relevantes ya que narran sus experiencias, se valoré como lo plantea Conle
(2003) “la relacion entre la historia como tal y la expresion narrativa de la misma, entendiendo
que en esta relacion hay elementos para la construccion de significados de forma mucho mas

rica”.

Por ende, se trabajo con 45 relatos autobiogréaficos al inicio de la investigacion de los cuales
32 quedaron indicados para todo el proceso y, de esta manera, los autores debieron firmar una
autorizacion donde permitian la utilizacion de sus biografias para la investigacion, lo cual les dio
la posibilidad de participar en la categorizacion, andlisis e interpretacion, puesto que los
investigadores vieron pertinente que su punto de vista fuera parte del analisis, con el fin de
valorar sus vivencias. Inclusive, seis de estos narradores se unieron a toda esta causa y finalmente

terminaron solo tres.

Para la segunda fase, se realizo la categorizacion y el andlisis de las autobiografias, con los
listados tematicos emergentes de los relatos. “Estos consisten en extraer los diversos temas que
aparecen de una forma lo mas exhaustiva posible” (Rivas, et al. 2010, p. 195). También se
realizaron tres bloques los cuales quedaron distribuidos de la siguiente manera:

1. Experiencia, la cual abarco todas las actividades del centro educativo (tareas de casa,
grupos de amigos, etc.)

2. Modelos de Gestion del poder, la cual ofrecia una mayor complejidad y luego la
subdividieron en la gestion en el centro educativo y la gestion en el aula.

3. Conflicto, donde se evidencid que coinciden gran parte de los andlisis anteriores.

A su vez, fue necesario elaborar seis categorias transversales las cuales mostraban otras cosas

que aparecian en la informacion restante tales como: aspectos materiales (el espacio, tiempo y los
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recursos), la reforma, la disciplina, etc. Para procesar esta informacion, se utilizé el programa de
Nudist Vivo, el cual fue disefiado para los datos cualitativos; se respeté ademas la entidad de
cada autobiografia donde se tuvo en cuenta “un sistema de codificacion para identificarlas,
manteniendo a salvo la identidad de los sujetos, ya que no contabamos con autorizacién para su
publicidad” (Rivas, et al. 2010, p. 196).

Posteriormente, se presentaron los resultados mas relevantes que se obtuvieron en la
investigacion con respecto al proceso de construccién de la identidad en el marco escolar, los
cuales se estructuraron por blogues partiendo de:

-El juego de las identidades escolares personales: donde se logra evidenciar que la vida de los
estudiantes de alguna manera se construye en la escuela, donde cada uno tiene diferentes
vivencias las cuales giran en torno a sus amigos, juegos, relacion con sus pares, etc.

-El juego de las identidades escolares-institucionales: en el marco institucional de la escuela se
estructuran, algunas modalidades de participacion donde se busca una interaccion con el otro.

5. Escuela contemporanea e infancias.

Desde tiempos remotos en los cuales el hombre ha intentado comprender e interpretar su
realidad, su mirada ha parcializado la informacion y la ha convertido en sélo un fragmento de eso
que llamamos verdad. En esta labor investigativa, es posible plasmar una mirada de este asunto,
que solo seré eso, una forma de acercarse a un saber. Ejercicio este de mirar a Otros, que también
resulta ser un ejercicio de entender nuestra propia experiencia terrenal y llegar un poco a la
comprension de eso que somos como seres herederos culturales y sociales. Es entonces un
proceso de indagar en esos Otros, para mirarnos a nosotros mismos. Puesto que “en este mundo
de nuevo cufio’, a cada momento nos toparemos con un nuevo Otro, que poco a poco ird

emergiendo del caos y de la confusion de nuestra contemporaneidad” (Kapuscinski, 2007, p. 27).

A proposito, se puede ver como la infancia estd marcada por nuevos conceptos, nuevas formas

de aceptacion y una realidad diferente a la que vivia en otros tiempos; pues como lo menciona

7 De reciente creacion.
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Diker (2008) la humanidad ha tenido que vivir con los recién llegados, los nuevos siempre
introducen una novedad al mundo, el ‘bebé’ siempre ha significado una ruptura, es decir, los
nifos siempre han representado un limite al saber del adulto y “es imprescindible preservar lo que
es nuevo Yy revolucionario en cada nifio, proteger la novedad que traen los recién llegados para
producirla como algo nuevo en un mundo ya viejo” (p.14). Eso que trae consigo el nuevo ser, se
convierte en un asunto indescifrable para los adultos puesto que ahora ademas de suscitar
sorpresa, asombro se ubica en la radicalidad del desconcierto, unas nifias y nifios que no caben

dentro de esas categorias en las que se ha entendido la infancia, desde la modernidad.

En la actualidad,
los nifios pasan de compartir actividades sociales, productivas, ludicas, educativas, inclusive
sexuales, de manera relativamente indiferenciada con los adultos, a ser reconocidos como sujetos
gue requieren atenciones y cuidados especificos, por lo cual deben ser segregados del mundo de
los grandes (Diker, 2008, p. 19).

De otra parte, y segun Skliar (2008), “al nifio hay que completarlo pues es incompleto; el nifio
no “vale” en el presente de la infancia, sino en cuanto a su “futuro” ser” (p. 3); en esta misma
linea, Meirieu (1998) menciona que el ser humano al nacer llega a un mundo desconocido y por
medio de la socializacién va interiorizando normas, valores y costumbres propias de cada cultura,
y de esta forma se va familiarizando con el mundo. Asi pues, el hombre se va completando por
medio de la educacion, una educacion que es “la (tentacion de) completud del otro, la (intencion
de) completamiento de los otros, la (necesidad de) hacer del otro aquello que el otro no esta

siendo, no estuvo siendo y, tal vez, nunca podra estar siéndolo” (Skliar, 2008, p. 3).

En ese hacer al otro, hay una institucion que histéricamente se ha reconocido como escuela y
aunque ésta actualmente tiende a ser modificada ya que existen varias criticas con respecto a su
ensefianza tradicional, puesto que siempre se ha visto como en ella se "propone y realiza un
modelo escolar basado en el autoritarismo, la motivacion externa y en el trabajo individual"
(Tonucci, 2002, p. 2); lo que se busca es que en dicho lugar se brinden espacios de investigacion,
experimentacion, conocimientos y nuevas experiencias para los sujetos que hacen parte de ella,
donde no sea el maestro quien tenga Unicamente el conocimiento, sino que éste sea construido
tanto entre maestro-estudiante a través de los aprendizajes significativos que se van obteniendo

en su diario vivir.
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De ahi que, es importante el reconocer la escuela como aquel lugar donde no solo se educa
sino también se construyen nuevos aprendizajes puesto que esta juega un papel fundamental, ya
que es uno de los primeros agentes socializadores de los nifios; no en vano, las escuelas fueron
creadas “para favorecer el desarrollo de los nifios/as y servir de apoyo y ayuda a las familias en
su gran cometido, educar a sus hijos” (De Ledn, 2011, p. 3). Por tanto, en la familia se adquieren
valores, se dan las primeras relaciones de vinculo-afecto y a partir de esto los nifios van
adquiriendo confianza, capacidades y habilidades las misma que se fortalecen en la escuela donde
se encuentran mas posibilidades de socializacion; al respecto De Leon cita a Olivia y Palacios, las
cuales dicen que la union de familia y escuela “puede entenderse como la busqueda de un
equilibrio, puesto que el nifio esté recibiendo demandas diferentes pero a la vez complementarias,
incidiendo positivamente en ¢l como persona” (2011, p. 6) y asi se contribuye a un desarrollo

armonico y decisivo para su vida.

Claro esta que, no solo educa la escuela, educa también la sociedad en general al transmitir
mediante un curriculo no formal, normas de comportamiento, valores de buen trato, formas de
socializacion, entre un sin nimero de actitudes que son necesarias para convivir en armonia con
el otro. Por lo anterior, no se puede sefialar a la escuela como aquel lugar donde ocurre todo lo
malo y es la culpable de lo que estd pasando, puesto que tanto la familia debe también
involucrarse en la educacion de sus hijos con el fin de articular la funcion de la escuela con la de
los otros agentes educativos externos a esta, puesto que los adultos segun la interpretacion
realizada por Hanna Arendt (1995), citada por Bolivar (2006) “han perdido la seguridad y la

capacidad de definir que quieren ofrecer como modelo de vida a las nuevas generaciones”.

Sin embargo, en los imaginarios de las sociedades por lo general se ha creido que la escuela y
la familia son espacios separados que no tienen ninguna relacion entre si; pero estas dos
instituciones tienen similitudes ya que ambas de una u otra forma estan llamadas a la formacion
de sujetos participes de una sociedad. Es asi como la escuela juega un papel esencial puesto que
se le ha delegado la responsabilidad de formar a los sujetos desde los diferentes ambitos y
saberes; y en el afan de abarcar lo que la sociedad le solicita no se puede detener en pensar sobre

otros aspectos fundamentales de la formacion educativa y moral.

Segun Durkheim (1975), el Estado debe interesarse en la educacion al ser una funcién social.

Ante esto, €l plantea que no por esto, el Estado debe monopolizar la educacién, por el contrario
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debe atender a ciertos parametros que resultan de gran importancia, como: que ponga a
disposicion de la sociedad escuelas donde las familias puedan enviar a sus hijos, las cuales tengan
como meta “adaptar al nifio al &mbito social en el cual estd destinado a vivir” (p. 61). Asi mismo,
debe vigilar el funcionamiento de éstas y proporcionar y garantizar buenos maestros; VY,
finalmente, se sefiala que el Estado debe estar pendiente de que en la escuela se transmita el

respeto hacia la razon, la ciencia, las ideas y los sentimientos.

Durkheim (1975), cita a Stuar Mill, el cual menciona que la educacién engloba lo que el sujeto
hace por voluntad propia y lo que los deméas hacen con el fin de acercarse al perfeccionamiento.
“Para que haya educacion es necesaria la presencia de una generacion de adultos y una
generacion de jovenes, asi como una accidn ejercida por los primeros sobre los segundos” (p. 49),
asi pues, la educacion después de cierta edad, no puede ser igual para todos los sujeto, pues en un
principio la cultura ensefia costumbres, normas y valores Utiles para el desarrollo en la sociedad,
pero tiempo después cada persona va tomando sus propias decisiones a partir de sus
individualidades. Historicamente se ha visto como el educar ha estado determinado por el ideal
de hombre que requiere la sociedad, ante fines econémicos politicos y demas intereses que
contribuyen a mantener un “equilibrio” social. Es asi, como el individuo se acoge a lo que la
sociedad requiere, dejando de ser asi una supuesta tabla rasa y transforméandose en un sujeto Util
para la sociedad a la cual pertenece, de tal forma se evidencia que el mecanismo de la sociedad

para ejercer para .influencia sobre el individuo, es la educacion®.

Los aprendizajes no pueden reducirse a un agregado de conocimientos, debe ir mucho mas alla
planear desde la integralidad tanto académica como moral. Esta Gltima varia dependiendo la
sociedad, pues es ésta

la que nos hace salir de nuestro aislamiento individual, la que nos obliga a tener en cuenta otros
intereses que no son los nuestros propiamente dichos, es ella la que nos ha ensefiado a dominar
nuestras pasiones, nuestros instintos, a canalizarlos, a limitarlos, a privarnos, a sacrificarnos, a

subordinar nuestros fines personales de fines mas elevados (Durkheim, 1975, p.58).

En dltima instancia, cabe resaltar la importancia que ha tenido Finlandia en cuanto a la

educacion, puesto era el pais mas pobre del Norte de Europa, y actualmente ocupa uno de los

8 En la escuela o en la familia o en la ciudad.
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primeros puestos en el ranking de los paises mas democraticos del mundo, es el pais menos
violento, ocupd el primer lugar en las pruebas PISA. La clave del desarrollo y el progreso de
Finlandia es la educacion, segiin Oppenheimer (2010) “se remonten a un edicto del arzobispo
luterano Johaness Gezelius en el siglo XVII, que decia que ningin hombre que no supiera leer
podria casarse” (p. 31), de tal modo, el sistema educativo en este lugar es totalmente gratis,
cuentan con un alto nivel de capacitacion de maestros, los cuales son una de las claves del éxito.
En promedio hay un maestro por 12 alumnos y por aula hay tres maestras, una encargada del
grupo, otra como asistente y una “especial”’; los nifios del grado primero se observan “sentados en
grupos de cuatro, alrededor de mesitas- y una maestra asistente que observaba la leccion sentada
a un costado, en el borde de la ventana” (p.34), pendiente por si algin niflo no entendia para

acercarse a €l a explicarle sin necesidad de interrumpir los demas compafieros.

Ademas, Oppenheimer (2010) menciona que los estudiantes que presentan bajo rendimiento
reciben una atencion especializada personal por parte de “maestras especiales”, si su situacion no
mejora son remitidos a escuelas de educacion especial, donde la educacion es adecuada para
ellos. “La escuela pone especial énfasis en ayudar a los alumnos de los tres primeros grados,
porque su desemperfio al comenzar la escuela determina en gran medida su desempefio posterior”
(p. 35); por otra parte, las escuelas de Finlandia cuenta con “Wilma” que es una plataforma

virtual que permite la comunicacién entre los padres de los alumnos y las maestras.

Otra de las claves del éxito de la educacion en Finlandia es el medio ambiente de las escuelas,
las cuales segin Robert (2007) deben ser calidas y acogedoras “el alumno debe sentirse en la
escuela “como en su casa”. Toda divergencia entre la escuela y la casa debe ser borrada en la
medida de lo posible” (p.3), en esta medida, los estudiantes de Finlandia cuentan con grandes
aulas, en los descansos permanecen en pasillos decorados con sus propios trabajos, es un espacio
limpio, que cuidan y respetan, tienen gran libertad para moverse (son autodisciplinados);
referente a los ritmos de aprendizaje “en el jardin de nifos (de 1 a 6 afios) y en la educacion
preescolar (de 6 a 7 afos) se pretende sobre todo despertar las aptitudes de los nifios, sus
habilidades, su curiosidad. Cada dia es dedicado a una disciplina (musica, deporte, actividades
manuales o artisticas, lengua materna, matematicas) pero los nifios trabajan solamente durante la

mafana, siempre de manera muy atractiva. La tarde es reservada al juego)” (p. 5).
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6. Marco conceptual

Para delimitar la pregunta de investigacion es necesario precisar algunos conceptos, como es
el caso de infancia, el mismo que ha tenido diferentes apreciaciones a lo largo de la historia
debido al contexto social. Ahora bien, en cuanto al término de infancia, ésta se entiende como
una construccion social, la cual esta determinada por el tiempo y el lugar en que se desarrolla. De
tal forma, la infancia se define por el conjunto de normas, reglas y conductas que le atribuye cada
sociedad, como lo afirma Gaitan (2006, p. 67) “ha sido precisamente Ssu consideracion como
fendmeno historico lo que ha sacado la infancia de la oscuridad y le ha dado realce tanto en la
teoria como en las practicas sociales”. Con respecto a esto Diker hace un acercamiento sobre la
idea de infancia actual y parte de aquello que habia antes del discurso de las infancias®, de
acuerdo a unas categorias (la inocencia, dependencia, obediencia, etc.) establecidas por un saber
moderno sobre la infancia. De esta forma, se concibe de una manera hegemonica lo que es la
infancia, tanto que el hecho de instaurar una sola concepcién de esta, conlleva a que se impida

reconocer otras formas de vivir y ser nifio. Como lo sustenta Diker (2008, p. 17)

(...) llevamos por lo menos tres siglos produciendo un saber acerca de la infancia (...) hoy ese
saber se muestra ineficaz para dar cuenta de la multiplicidad de modos de transitar la infancia, de

las maneras particulares en que tiene lugar el devenir infantil

De este modo, se puede ver que este concepto ha tenido cambios histéricos y significativo,
actualmente (siglo XXI) se trata de concebir a los infantes como sujetos con experiencias y
expectativas diferentes a la de los adultos, es importante reconocer que no todos los nifios se
encuentran en iguales condiciones y, por tanto, no todos logran ser ciudadanos con los mismos
derechos y obligaciones de los actores

sociales.

Por consiguiente, es deber de las entidades publicas ayudar a que exista equidad para todos y es
aqui donde la Escuela juega un papel fundamental, ya que es uno de los primeros agentes

socializadores de los nifios, puesto que ha sido encargada para ensefar a cada sujeto, para

% El concepto de infancia no es homogéneo, se habla de maltiples infancias: en riesgo, infancia adultizada (...)
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formarlo en cada una de las dimensiones que posee como persona con el fin de que se incorpore a
la cultura a la cual pertenece, por tanto la escuela debe ensefiar, puesto que esta ha sido su

funcién porque

"Resulta evidente que la mejora escolar solo es posible si la escuela, como organizacion, es capaz
de aprender, no solo en el caso de los individuos, como los profesores o los directores, sino de
manera que la propia escuela pueda sobreponerse a un comportamiento ineficaz mediante una

cooperacion estrecha" (Bollen, 1997:29).

De tal manera, las escuelas deben tratar de contribuir a una mejora continua para la sociedad,
donde se piense méas en formar ciudadanos criticos, reflexivos y responsables que se adapten mas
facil a su contexto y que sean motivados por sus docentes ya que estos deben ser conscientes del
papel tan importante que cumplen puesto que "Una escuela inteligente o en vias de serlo, no
puede centrarse sélo en el aprendizaje reflexivo de los alumnos sino que debe ser un &mbito
informado y dinamico que también proporcione un aprendizaje reflexivo a los maestros"
(Perkins, 1995, p. 218).

Otra nocion esencial en dicha investigacion es el concepto de maestro, el cual al igual que
infancia ha tenido mdltiples connotaciones y variaciones a través de la historia. Los primeros
maestros fueron los griegos, los cuales eran esclavos, por lo general ancianos y eran designados
“paidogogos”; su rol consistia en acompafiar a los nifios al sitio donde eran instruidos, aunque a
veces lo hacian ellos mismos. A pesar de su condicion, en Roma fueron reconocidos
publicamente por su labor y Quintiliano, fue considerado el primer profesor oficial, entre otros
maestros se distinguen: Socrates, Platon, y Aristoteles; de esta manera “el maestro, sinonimo de
sabio, ejerce gran influencia en el educando. Equipara su papel al de un padre que debe cumplir
su mision de forma flexible, sin exceder su autoridad, pero sin dejarse manipular” (Rodriguez,
s/f, p. 173).

Ahora bien, durante la Edad Media, los hijos de padres de clases altas recibian la educacion
por parte de monjes y en el siglo XII, aparecen las primeras escuelas, las cuales eran dirigidas por

la iglesia. Seguidamente, en el Renacimiento, el maestro José Luis Vives, “se interesa por temas
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tan diversos como el edificio escolar, la marginacion, la guerra o los vicios sociales y su
proyeccion social se tilda de pedagogo social” (Rodriguez. s/f., p. 174); ademas, durante ésta
época se aumentaron las escuelas y se implementaron métodos educativos severos para los
alumnos; y fue Erasmo de Rottherdam quien sugirié que el maestro debia tener una formacion
completa y un salario acorde a su labor, de tal modo que supiera mas de lo que ensefiara; también
Lozano (1980), sefiala que el maestro es quien guia y organiza los saberes y el alumno deja de ser

pasivo.

Luego, en la Edad Contemporanea, en el siglo XVIII se crea en Francia la primera Escuela
Normal de Maestros y poco a poco se fueron expandiendo. ElI maestro debia tener una previa
preparacion y se empezé a luchar por cambiar la ensefianza tradicional en donde el maestro es
autoritario y competitivo, por un maestro afectuoso, cordial, cientifico, pedagogico y humano que
conozca las caracteristicas de los alumnos con el fin de propiciar un buen ambiente escolar, al
respecto Rodriguez (s/f) cita a Manjon (1846-1923), el cual expresa que no es “el mejor maestro
el que mas sabe, sino el que sabiendo lo necesario, tiene el don de saberlo ensefiar, esto es, pensar
y relacionar, y sobre todo de acrecentar el deseo de aprender, unido al método y habito de
estudiar y discutir” (p. 176), al respecto, Freire (2004, p. 44), sefiala que un maestro debe conocer
como lo ven sus alumnos, para que de ahi pueda reflexionar y mejorar hasta llegar a corregir los
aspectos negativos y conservar los positivos: “la manera en que me perciben los alumnos me
ayuda o me perjudica en el cumplimiento de mi tarea como profesor, aumenta en mi los cuidados

con mi desempenio”.

Finalmente, es importante precisar el concepto de Narrativa debido a que la investigacion esta
enfocada en tal perspectiva. Los autores, nombrados a continuacién son retomados por McEwan
y Egan (1998), en su texto “La narrativa en la ensefanza, el aprendizaje y la investigacion”, asi
pues, se dice que la palabra narrativa tiene raiz latina y segun dichos autores, este concepto hace
referencia “a la estructura, el conocimiento y las habilidades necesarias para construir una
historia. En lenguaje cotidiano, los términos «historia» y “narrativa” son sinébnimos” (p. 5). Para
otros autores, este término es asemejado con “discurso” y, por su parte, Chatman (1998) afirma

que la narrativa esta conformada tanto de historia como de discurso, porque contiene ciertos
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elementos de ambos; en cuanto a la primera incluye sucesos, personajes y escenarios, y en

referencia al discurso, éste puede ser oral, escrito, dramatizado o representado por otros medios.

En el mismo sentido, Herrenstein-Smith (1981) considera que la narrativa ha tenido
definiciones muy limitantes, las cuales en su mayoria hacen referencia a la estructura de los
textos, y €ésta es mucho mas que eso, puesto que también se compone de “una serie de actos
verbales, simbolicos o conductuales que se hilvanan con el propédsito de «contarle a alguien que
ha sucedido algo” (p. 228). Asi pues, muchos investigadores pretenden hacer estudios sobre la
narrativa en contextos escolares, pues segin Elbaz (1990), ésta hace parte de la ensefianza y
permite a los investigadores la indagacion, pues se ha demostrado “que la narrativa parece ser
una mediacion natural entre cierto estudiante y el maestro en determinada clase y entre los

estudiantes y los maestros en todas las escuelas en el mundo occidental” (McEwan y Egan, 1998,
p. 7).

Ademas, la narrativa ha sido aceptada en el continente europeo porque tiene como esencia lo
humano. Esto significa que al narrar se estd poniendo en evidencia a través del lenguaje una
reflexion sobre si mismo y sobre la cultura a la que pertenece, de ahi la importancia de brindarle a
los nifios espacios para la narracion, pues de lo contrario “se los convierte en tartamudos, en
personas vacilantes, tanto en sus palabras como en sus actos” (Maclntyre, 1985, p. 216). En la
narrativa siempre va a haber un intérprete, el cual debe situarse en el lugar del narrador para
poder comprender lo que éste expresa. De tal modo, segun McEwan y Egan (1998), las narrativas
son un instrumento de gran valor, ya que transforma, pues solo comunicando ideas, vivencias,

pensamientos, sentires, etc, el otro puede entender el mundo del narrador.

Ahora bien, mas especificamente el enfoque biografico-narrativo estd obteniendo mas
predominio en los ultimos tiempos puesto que “es una modalidad de investigacion que nos
permite ampliar el conocimiento sobre lo que realmente sucede en el mundo escolar, a través del
punto de vista de los implicados” (Garcia, Lubian, Moreno, s/f, p:1) y a partir de testimonios que
dan a conocer un punto de vista personal, de éste modo se le esta dando un valor importante a la

palabra; ademas lo comprendido influye en la formacion docente y su desempefio laboral.



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Bducacién

7. Metodologia.

El uso de las narrativas construidas por los nifios se caracteriza por un enfoque de naturaleza
cualitativa. Ella permite, dentro de otros aspectos, la descripcidn, el anélisis y la evaluacion de los
datos de forma articulada y a profundidad, siendo el investigador el instrumento principal
(Ludke; André, 1986). La presente propuesta contempld infantes de 6 a 9 afios de edad y tuvo
como objetivo comprender la nifiez en su doble condicion: del nifio que ingresa en un mundo
cultural mas amplio que la familia o del alumno como sujeto de su formacion intelectual y
personal (Sacristan, 1999). Partiendo del principio que permea toda la propuesta: para la primera
infancia, las formas de narrar la vida constituyen un espacio de reconstruccion del mundo de la

manera como ella lo ve, a partir de especificar su mirada globalizante, sincrética y holistica.

En la perspectiva del enfoque de las narrativas de los nifios, éstas se presentan como la forma
méas adecuada, dada la naturaleza del problema investigado, los objetivos del estudio, la
subjetividad de los datos y la investigacion y etapas de flexibilidad (Trivifios, 2006). Esta
investigacion adopta los principios basicos del enfoque cualitativo, segin lo descrito por Bogdan
y Biklen (1994); Lidke y Andrew (1986), prefieren este contexto por el significado que los nifios
dan a los hechos y a su vida, que es el foco del entorno natural del investigador, es la fuente
directa de la constitucién de la base de datos de busqueda. El analisis de datos tiende a seguir un
proceso inductivo. En otras palabras, la comprension global del objeto investigado -la percepcién
de las escuelas de la infancia sobre si misma- cuyo objetivo no es hacer frente a una hipétesis
preestablecida, sino construir un escenario para establecer un didlogo que tenga en cuenta los
actos reflexivos del otro, su comprension y como sufre la accion del otro en las instituciones

educativas que alojan el objetivo de su pleno desarrollo.

a) Escenario de investigacion: La investigacion tuvo como escenario la Escuela Basica Primaria
de la Sede Pio XII de la Institucion Educativa Samuel Barrientos Restrepo del municipio de
Medellin, lugar donde se buscd conocer y obtener las evidencias principales que se requerian para
el trabajo y por ende en una primera instancia se realiz6 un rastreo documental con el fin
de observar y analizar el Proyecto Educativo Institucional PEI, por medio del cual se logra

conocer los aspectos generales y especificos referentes a su contexto, donde la institucion busca
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el reconocimiento no solo de los directivos, docentes y estudiantes sino también de la comunidad

en general.

Lo anterior, fue de gran ayuda para comprender que la investigacién podria ser muy
pertinente y arrojaria buenos resultados en este lugar debido a que la institucion no solo se enfoca
en brindar una mejor calidad en cuanto a la parte educativa, sino también en mejorar las
condiciones del contexto que en ocasiones limita a sus estudiantes a ser ellos mismos y a ver la
escuela como una nueva oportunidad para seguir adelante, pues como se pudo apreciar la
filosofia “pretende formar seres capaces de participar en la transformacion de la realidad, del
ambiente, su medio personal y colectivo con un perfil social, laboral, educativo, productivo,
competitivo, familiar y comunitario, que lo proyecten como un ser responsable de su propio
desarrollo, que le permitan vislumbrarse como un ser integro e integral practicando los valores
morales, el arte, el trabajo, la ciencia y la tecnologia con ejemplos de concertacion, respeto,
participacion, que sea capaz de superar las dificultades propias de la vida, frente a su cultura,
frente al conocimiento cientifico, frente a las practicas tecnoldgicas y la proteccion del medio

ambiente.”

De igual manera, los datos fueron tomados en rondas de conversaciones con pequefios grupos
de un minimo de maximo (6) seis nifios, que estudiaban en la institucion seleccionada y ademas

se utilizaron tres criterios principales para la eleccion de este lugar tales como:

1. Que la institucién fuera oficial.

2. Que atendiera a nifios de diferentes estratos sociales.

3. Que reuniera los tres niveles de educacion: Preescolar, Educacion Primaria y Secundaria,
lo que permitia el dialogo en el contexto observado con los nifios que ingresan a la
escuela desde cero, con los que estan en transicion del preescolar a la escuela primaria, y
con los que estan en la escuela primaria y secundaria.

b) Procedimientos utilizados para la constitucion de las fuentes de datos de la investigacion:

*Técnica de recoleccion de datos: Como técnica de recoleccion de datos se disefiaron seis
sesiones, las cuales tuvieron una duracion de 1 hora y 1/2 aproximadamente, en las que se
realizaron conversaciones con naturalidad, espontaneidad, juegos, trabajos grupales y realizacion

de expresiones artisticas, pues lo que se ha pretendido es que todos pudieran contar-narrar de
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diferentes formas aspectos relacionados con la institucion en la que estudian a partir de procesos
que privilegien el desarrollo de la imaginacion en torno a las experiencias institucionales; de tal
forma, se tomaron notas y registros fotograficos durante la realizacion de las actividades y de los

trabajos realizados por los nifios.

*Participantes en la investigacion: Para dicho trabajo se tuvo en cuenta que cada nifio estuviera
interesado en participar de este proyecto el cual contaba con varios encuentros durante algunas
semanas los cuales se realizarian en el horario académico, por lo que fue necesario contar con la
ayuda de algunos maestros de cada grupo para la seleccion de estos teniendo en cuenta el
compromiso Yy la responsabilidad para no descuidar sus deberes escolares; ademas era
fundamental que los estudiantes contaran con el permiso de sus padres para hacer parte de esta
investigacion ya que no solo era estar ausentes por unas horas del aula de clase sino también
participar de actividades donde se requerian fotos, videos y audios para la recoleccién de los

datos. De acuerdo a lo anterior, las sesiones fueron constituidas por dos grupos de 6 nifios. Asi:
-1 Grupo de 6 nifios de 6-7 afios de edad.
-1 Grupo de 6 nifios de 8-9 afios de edad.

Con cada grupo se hizo una sesién inicial de una hora para establecer la comunicacion y
empatia de los nifios, ademas los acudientes voluntariamente firmaban o no un consentimiento
informado, donde se daba a conocer el grupo de investigacion, el objetivo de la misma y como se
iba a realizar el trabajo con los nifios, al respecto dos de los nifios no fueron autorizados por sus

acudientes, ante lo cual se eligieron dos infantes diferentes.

c) Procedimiento de analisis de los datos: Debido al limite de 10 meses para la realizacion de la
investigacion (recoleccion, transcripcion, analisis y preparacion de publicacion de resultados) el
primer paso para la organizacion de los datos a ser analizados, fue la eleccion intencional y

juiciosa de lo sucedido en las sesiones.

Por tanto, las sesiones contaron con registros fotograficos, de audio, video y notas que
permitieron acceder con mas facilidad a los comentarios realizados por los nifios durante las
diferentes actividades y momentos que se compartian en el lugar de los encuentros. Después de
este proceso, se realizd el andlisis del material recopilado en base a ciertas categorias definidas

de la codificacion de la lectura y la relectura de las transcripciones, en relacion con los
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principales temas 0 ejes. Las transcripciones, entonces, se convirtieron en un resumen de las
sesiones, que permitieron destacar lo que pueden ensefiarnos los nifios acerca de ellos y acerca de
la escuela en cada uno de los grupos. Una vez decidido el foco, de acuerdo con las preguntas de
mayor interés para la investigacion, se tratd de identificar temas y categorias principales en la
fase de interpretacion de los datos, donde ademas se tuvo en cuenta los diarios de campo

realizados por las investigadoras durante los encuentros con los estudiantes.

Las categorias que emergen de esta etapa del trabajo, fueron guiadas por los propositos y por
los referentes teoricos utilizados en la discusion y analisis de la investigacion. Los datos
recogidos pueden, eventualmente, retornar a los grupos de nifios, para que cada uno pueda
complementar o cambiar algo, siempre utilizando un lenguaje accesible para el grupo, ademas de
las posibilidades expresivas y de la imaginacion de los nifios de 6-9 afios de edad, pero deben ser

cotejadas con otras investigaciones similares.

8. Resultados y analisis.

Las diferentes licenciaturas de la Universidad de Antioquia tienen como norte brindar a los
maestros-as en formacion una educacién con pertinencia, contextualizada a las demandas y
cambios del contexto, lo que exige, ineludiblemente no negarse a la posibilidad de reflexionar
sobre asuntos de interés que se relacionan con asuntos del aprendizaje y la ensefianza y que, a su
vez, son situaciones cotidianas que pueden intervenir en dichos hechos, en aras de formar un
profesional de la educacion abierto y competente, capaz de asumir los mas diversos problemas,

influencias y demandas de la infancia y la escuela en la sociedad moderna.

En la actualidad, la investigacion hace cada dia més factible la aproximacion a ese deseado
equilibrio al que nos referimos cuando hablamos del ser integral y pleno, siempre y cuando la
atencion al desarrollo a todos sus facultades cerebrales comiencen desde temprana edad. Asi
pues, para la presente investigacion fue necesario pensarse sobre la manera en que se realizaria
todo este proceso teniendo como punto de partida una metodologia pertinente en la cual se
lograra incluir a los nifios participantes, ya que ellos eran el foco fundamental para darle una
buena orientacion a este trabajo; fue asi como se llevaron a cabo seis sesiones y los datos (ver fig.
2) obtenidos fueron de registros fotogréaficos, videos, audios, diarios de campo realizados por las

maestras en formacion después de cada encuentro, de las fichas de un arbol que cada nifio realizé
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(en donde en las raices y el tallo escribian lo que no les gustaba de la escuela, en las hojas lo que
mas les gustaba y en los frutos lo que quisieran cambiar), y de las carpetas en las en las cuales
quedaron plasmados todos los trabajos realizados durante todo el proceso de la recopilacion de

datos y el trabajo de campo.

Fig. 2

8.1 Categorias.

Para el proceso de analisis se tuvieron en cuenta algunas categorias (ver Fig. 3) o temas
relacionados con la escuela que surgen en un primer momento de un analisis cualitativo que se da
a partir de la recopilacion de la informacion obtenida en los registros de las sesiones, en las
cuales se evidencia que los nifios hacen mas énfasis en esto ya que son temas significativos para
ellos segun las vivencias y experiencias obtenidas en la institucién: maestro, interaccion entre
pares, didacticas/contenidos, espacios y juego.

Fig. 3
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8.1.1 Maestras y maestros: Un buen maestro es “el que no ayuda a portarnos bien”

El maestro en cuanto a su funcién, debe promover en el individuo una comprension de las
fuerzas y los movimientos sociales de su tiempo, donde genere en el alumno la importancia de
valorar cada cosa que le pertenece, de hacerse participe en la toma de decisiones que lo
comprometan en cuanto al estado econémico, social y politico al cual pertenezca, puesto que “el
maestro se convierte en un facilitador, orientador, guia, acompafante, confrontador y
desequilibrador dentro del proceso de aprendizaje” (Restrepo, 1993, p. 17), al respecto uno de los
niflos hace referencia al maestro como facilitador, pues menciona que "es el que nos ayuda a

aprender, a disfrutar las clases (se refiere a educacion fisica)".

Es evidente que la mayoria de nifios tienen la concepcion de que el maestro es autoritario,
coincidiendo con Philippe Ariés mencionado por Gallo (1999, p.14), quien sefiala que "hasta el
siglo XIX puede establecerse una relacion entre disciplina, proteccion y humillacién (...), el
soporte de ese vinculo era la autoridad suprema de un personaje al que se le suponia un saber
acerca de como disciplinar a un nifio". De tal forma, en la obra de teatro realizada durante una de
las sesiones, se logra evidenciar que el estudiante que representaba al docente era el que decia en
todo momento qué hacer, les dio clase de matematicas e hizo varias operaciones en el tablero y le
preguntaba a los estudiantes el resultado, ademas el maestro estaba de pie y los alumnos sentados,
lo que demuestra su superioridad, de tal manera como cuenta Borja al citar a Duschatzky (1999,
p. 78-79) la escuela en ocasiones se torna mecanica y controladora, es necesario cambiar esto

propiciando espacios de participacion y de proyeccion.

Otra de las caracteristicas que mencionan los infantes respecto a los maestros son los castigos,
pues si miramos un poco en el pasado se puede ver gque los nifios debian prestar mucha atencién
dentro del aula de clase ya que de no hacerlo, estaban expuestos a ser reprendidos de una manera
no muy pertinente, como era el castigo fisico, el cual era usado en tiempos pasados por algunos
docentes, ya que al parecer era una practica aceptada puesto que la escuela era considerada un

lugar no solo para aprender sino también para corregir a los nifios y “con razén justa quieren
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producir aversion por la infraccion en el castigado, disuadir a los potenciales infractores, valorar

la normatividad y promover la rehabilitacion” (Gallo, 1999, p. 222).

En consecuencia, los nifios en sus narraciones escritas manifiestan que: "cuando llegamos
tarde nos regafian y nos pone nota en el libro de disciplina", "(...) cuando nos portamos mal, ¢l
profe nos regafia y nos manda para el salon (...)", en efecto segin Gallo (1999) sugiere que los
maestros en cambio de hacer uso de los castigos deben promover la responsabilidad y el
autocontrol en sus alumnos, buscando una mejor educacion con miras en que estos sean personas
de bien para la sociedad a la cual pertenecen.  Por tanto, el maestro debe estar comprometido
con aquellas manifestaciones que implican su préactica educativa para que mediante esto logre
crearse una mision responsable con la educacion puesto que “el maestro es la persona mas
importante porque de ¢l depende el futuro bienestar de la humanidad (...) la ensefianza es la mas

elevada de las profesiones” (Quintero y Giraldo, 2006, p. 182).

De igual modo, el maestro cumple un papel fundamental en las diferentes experiencias y
vivencias que los estudiantes adquieren en la escuela y por consiguiente debe darse a la tarea de
conocer las necesidades de cada individuo, para tener un mayor acercamiento a todo lo que
carecen, ademas no solo deben tener como funcidn transmitir conocimientos sino también actuar
sobre las problematicas que alli se presenten, teniendo como objetivo no solo conocer sino
también comprender lo que esta sucediendo y el porqué de lo que estd pasando, ya que los nifios

los ven como “‘un amigo, que nos ayuda a aprender y nos ensefia cosas nuevas para la vida”.

Por lo anterior, es importante que el maestro se preocupe por el vinculo que puede establecer con
sus estudiantes al hacer del saber algo humano y mediante la palabra lograr que el otro encuentre
en ¢l un referente a seguir pues como lo mencionan Quintero y Giraldo (2006, p.150) “es
necesario humanizar la educacion (...) hacer de ella un acto permanente de palabra: decir lo que
se espera, lo que se desea, lo que se teme; explicar para encontrar razones; escuchar para

acercarse a la verdad propia y a la del otro”.

Por tanto, es muy importante que el vinculo con el otro se logre a través del lenguaje para que
sea un acto humanizado, ya que los nifios resaltan y recuerdan con agrado los maestros mas
significativos y les atribuyen cualidades y caracteristicas positivas, por ejemplo: "(...) mi primera

profesora se llamaba Luisa (...)", "(...) mi profe se llamaba Consuelo y esa fue mi vida en el
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jardin (...)", y en los cuentos que realizaron se encontr6 lo siguiente: “mi presente fue muy
bueno porque conoci un profesor nuevo que nos dio fisica y nos va a seguir dando”, “entre a
preescolar desde los 5 afios, me tocé con la profesora Ana Luz'® una profesora muy creativa, era
muy amable” y en una de las entrevista al preguntarle a uno de los nifios qué era lo que mas le
gustaba de la escuela respondi6: “mi profesor es José Luis, €l nos hace reir también es muy

recochoén (sic), a veces es muy serio”.

Redondeando, en esta categoria los nifios manifiestan aspectos positivos de sus maestros, pero
también expresan situaciones que les gustaria que mejoraran. Ellos dan cuenta de como es el
comportamiento de algunos maestros para con ellos y la manera como les hablan o se dirigen, el
hecho de que sus maestros los traten bien, les brinden afecto, confianza y respeto es mas que
suficiente para que sean también personas muy significativas para ellos y, por el contrario, si la

relacién que establecen con ellos es de autoridad, los nifios los ven como interaccion entre pares.

8.1.2 Interaccion entre pares: “Me gusta la escuela porque puedo jugar con mis amigos”.

Lopez (2010) menciona que desde el nacimiento hay una socializacion con el medio, el
primero es la interaccion con la familia, el barrio y vecinos, “esa manera de actuar se va
aprendiendo poco a poco, en contacto con el medio, observando el comportamiento de los otros”
(p-3); el segundo medio de socializacion es la escuela, alli los nifios comienzan a compartir con
diferentes personas, con otros nifios de distintas culturas, lo cual influye de gran manera en “la
adquisicion de habilidades, actitudes y experiencias que, sin duda influirdn en su adaptacion
futura (...), contribuyendo a la adaptacion social, emocional y cognitiva” (Clemente, et al. s/f,
p.2). Los nifios consideran relevante la interaccion con sus compafieros, puesto que en
conversaciones manifiestan “me gusta venir a la escuela porque aqui puedo jugar con mis amigos

y no me tengo que quedar encerrado como en mi casa’.

De tal forma, segiin de Ledn (2011, p. 3) las escuelas fueron creadas “para favorecer el
desarrollo de los nifios/as y servir de apoyo y ayuda a las familias en su gran cometido, educar a
sus hijos”. Por tanto, en la familia se adquieren valores, se dan las primeras relaciones de vinculo-
afecto y a partir de esto los nifios van adquiriendo confianza, capacidades y habilidades las cuales

se fortalecen en la escuela donde se encuentran més posibilidades de socializacion, “porque para

10 Nombre figurado.



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Bducacién

el nifio, es el primer contacto con la sociedad: el colegio es una “sociedad” en miniatura” (Lopez,
2010, p. 2), al respecto uno di los nifios narra “la escuela me da la posibilidad de hacer nuevos
amigos, por eso me gusta venir”, evidenciandose asi, la importancia que ellos le ven a la escuela

y una de las motivaciones por las que les gusta asistir a ésta.

Por otra parte, es evidente que los nifios ya han establecido ciertas caracteristicas de
comportamientos sociales positivos y negativos, pues al preguntarles como eran sus amigos en la
escuela respondieron: “algunos son molestones, otros mentirosos, agresivos y otros son buena
gente”. “El conjunto de interacciones nos va a permitir que los individuos convivan de forma
cordial y amistosa, basadas en ciertas reglas aceptadas por los integrantes de la sociedad y en

reconocimiento por el respeto de todos los ciudadanos” (Lopez, 2010, p. 2).

En consecuencia a lo anterior, la escuela debe brindar espacios para la socializacion vy
potenciar habilidades de relacion. “Esta ensefianza tiene que hacerse del mismo modo que se hace
la ensefianza de otras materias, es decir de un modo directo, intencional y sistematico” (Rivas,
s/a, p. 284), puesto que los nifios ven la escuela como el lugar donde pueden hacer amigos y
negarles estos espacios seria dificil para ellos, ya que ven la escuela como un espacio adecuado
para conocer y relacionarse con otros nifios, pues en las entrevistas realizadas, uno de los infantes
narra: que van a la escuela “para aprender, para conocer amigos y jugar con ellos”, y en una de
las actividades se expresa que "me gusta entrenar karate y por eso me gusta la escuela, porque
puedo jugar con mis amigos esto", y en uno de los cuentos redactan “(...) mi segunda escuela fue

la Pio XII me gusté6 mucho porque estaba con mis compafieros que siempre estan conmigo’.

8.3.1 El juego: “Quiero una escuela donde podamos jugar, aunque también estudiar”.

El juego infantil segin Redondo (2007, p. 3), es una actividad social, placentera y estimulante
en donde se manifiestan distintos comportamientos espontaneos. De este modo, los nifios
consideran el juego como una de las experiencias mas significativa de la escuela, al expresar:
“(...) nos gusta ir a descanso porque jugamos fatbol, cuando entramos de descanso no me gusta
porque se acaba el juego (...)”, “(...) voy a la escuela, ahi aprendo, como y juego”; asi mismo,
éste autor habla de varias teorias acerca de juego, algunas de ellas son: el modelo cognitivo de
Piaget (1932), para éste el juego es una funcidn cognitiva de exploracion, un mecanismo de
relajacion y diversion que se relaciona con el desarrollo de conocimientos a partir de normas y de

la interaccion con los demas, coincidiendo con algunos estudiantes que narran: “el descanso es
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muy bueno, porque podemos jugar con nuestros amigos y disfrutar del patio”, “en el parque

infantil puedo jugar y disfrutar con mis amiguitos el descanso”.

Por otra parte, Bruner (s/f), expresa que el juego es una actividad comunicativa de interaccion,
en la que se reestructuran conocimientos, permite expresar lo que se quiere, lo que se siente, lo
que se piensa y se desea. De ahi, la importancia de implementar en las sesiones distintos juegos
que permitieron que los nifios se expresaran con una mayor facilidad y menos temor; también se
puede ver que éste tiene una estrecha relacion con el pensamiento y el lenguaje, ya que el juego

libre con instrumentos facilita destrezas cognitivas, motrices, habilidades y fluidez verbal.

Igualmente, el juego es un escenario donde se presentan imaginarios y se pueden adquirir
roles, como lo hicieron los infantes en la obra de teatro interpretada por ellos en una de las
sesiones asignandose los roles que iban a desempefiar como fue el portero, el maestro y los
alumnos; alli dieron a conocer caracteristicas relevantes de cada uno, en lo cual se pudo observar
que “la escuela se convierte en un espacio que oprime el sentido ludico, creativo, critico y

participativo de la comunidad educativa” (Borja, 2011, p. 176).

En la misma linea, segun Bruner (s/f) existen funciones fundamentales en el juego, una de
ellas es que los nifios pueden constantemente modificar y crear intenciones segun el medio y los
instrumentos que tengan a su alcance, haciendo uso de la imaginacion. Al respecto los infantes
dicen: “en descanso jugamos futbol con tarro", “no me gusta que nos quiten los tarros y balones",
de modo que al quitarles los balones, ellos se las ingenian para poder practicar su juego favorito,
aunque en ocasiones también les quitan los tarros, y les toca recurrir a otro tipo de juegos,
porque ‘el nifio que juega plenamente, con determinacion propia y activa, y que persevera hasta

que se lo impide la fatiga fisica, sera seguramente un hombre completamente decidido, capaz de

sacrificarse para promover su propio bienestar y el de los deméas” (Cafion, et al. 1990, p. 57).

De tal modo, y como lo menciona Pas Bagdadi (2006, p. 36), el juego libre, a diferencia del
juego dirigido por los adultos, desempefia una funcién clara en la construccién de la propia
identidad; debe ocupar un lugar importante en la vida infantil y no ser considerado como un
simple pasatiempo, sino mas bien como un modo compatible con el sistema psico-fisico para

aprender a conocer y para convertirlos en personas capaces de ser autbnomas y de relacionarse
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con mas facilidad con los demas como se evidencia en los escritos de los nifios cuando dicen:

"Me gusta la cancha porque puedo jugar futbol y compartir con mis amigos".

Por otra parte, Bruner (s/f) hace referencia a que la participacién de los adultos no altera el
desarrollo de los juegos y que por el contrario los enriquece. Asi, gracias a éste aporte, se puede
ver la importancia que tiene el acompafiamiento en los juegos, ya que la presencia y estimulos de
adultos gratificantes y flexibles con un buen nivel de interaccion y de comunicacion los favorece,

brindandoles un espacio de participacion e integracion con los demas.

Por tanto, se pudo evidenciar en uno de los encuentros lo significativo que es para los nifios el
contar con el apoyo de sus docentes en los juegos que realizan ya que en una conversacion uno de
ellos relata: “quiero una escuela donde podamos jugar, aunque también estudiar pero que no todo
sea estudio que haya mas tiempo para compartir con los demas y que los profeso res también
disfruten con nosotros de los espacios que hayan”; pues como lo menciona " (Mateos, 2008-
2009) “la manera segun la cual el estudiante entienda y perciba su vida escolar, va a condicionar,
en gran parte, su integracion socioeducativa, su éxito escolar, sus relaciones con los iguales o su

propia identidad personal” (p. 286)

Por consiguiente, es necesario que el juego este fundamentado en la vida escolar de los
estudiantes debido a que por medio de él no solo se contribuye a un mejor desarrollo de los nifios
sino que este les da la posibilidad de desarrollar su creatividad y asi lograr realizar diferentes
acciones que pueden ser muy favorables para el resto de la vida como puede ser la resolucién de

problemas y la interaccién con los demas.

8.1.4 Espacios: “Los salones son muy aseados y limpios (...), los colores son muy bonitos”.

Para hablar de espacios en la educacion y mas ain si se piensa desde la propia escuela, es
necesario conocer mas a fondo una mirada diferente desde los mismos historiadores, urbanistas o
investigadores sobre este concepto puesto que “el espacio se define como un lugar para ubicar la
escuela. Este lugar se nos representa como lo que vemos y delimitamos, una extension definida
por las dimensiones de lo alto y lo largo. Esta visién de escuela y lugar, si bien nos viene de la
educacion y de la pedagogia, es desde la arquitectura desde donde se afina su sentido y lo hace

por medio de ciertas gréaficas, lineas y dibujos (Quiceno, 2009, p.14).
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Sin embargo, en la actualidad el espacio se relaciona mas con lo econémico y politico, el
poder y el saber e incluso con los problemas de la cotidianidad y el conocimiento, por ende se
trata de implementar estos nuevos enfoques con nuevas estrategias pedagogicas para la
construccidn de nuevos espacios escolares. Sin embargo, para los nifios el espacio es aquel lugar
donde se pueden divertir, distraer de todo lo que viven en las aulas de clase y ademas se
convierten en los lugares mas significativos para disfrutar su estadia por la escuela, pues
manifiestan que: “en el patio podemos estar con los amigos, alli no nos regafian y siempre nos

sentimos muy bien”.

Teniendo en cuenta que “los espacios educativos significativos son ambientes de aprendizaje
que favorecen la adquisicion de multiples ‘saberes’ y fortalecen las competencias necesarias para
enfrentar las demandas crecientes del entorno” (Puche et al. 2009, p. 87) es necesario comprender
que dichos espacios se convierten mas en escenarios de aprendizajes el cual tiende a ser
estructurado, es alli donde se generan gran variedad de experiencias lo cual se convierte en algo
retador para los nifios por medio de las diferentes situaciones que se presentan, claro esta que
estos espacios ayudan a construir nuevos y diferentes aprendizajes que se constituyen mas para
ellos como experiencias de vida para ser recordadas por mucho tiempo, puesto que ellos

desearian: “pasar mas tiempo en la escuela porque en la casa paso encerrado".

Asi pues, y retomando a Acaso & Nuere (2004), “la arquitectura del espacio educativo es el
primer recurso que se utiliza para transmitir un determinado mensaje a través del lenguaje visual
en los contextos educativos” (p. 210). Sin embargo, se debe empezar a ver la escuela no solo
como aquel edificio que se caracteriza por tener aulas, pizarras, sillas, etc, sino también como
aquel lugar que posee diferentes espacios y puntos de referencia donde sus estudiantes disfrutan
estar alli cada dia, porque les permite adquirir nuevas experiencias y a su vez disfrutar de lo que
los salones no les permite como es el estar con sus comparieros y hablar de lo que les gusta y es

importante porque expresan que: “A mi me gusta el patio, los amigos y las tareas”.

En cierta medida, “cl espacio es lo extenso, y nunca lo intenso o lo interior, que es como en la
actualidad hay que representarse el espacio” segun (Deleuze y Guattari, 1993, p. 28) pero, es
precisamente aqui donde hay que detenernos a observar con mas claridad lo que el espacio
significa para aquel sujeto que hace parte de la escuela, puesto que mientras ellos lo ven como

una nueva oportunidad para disfrutar de lo cotidiano que se vive alli y que ademas puede ser
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transformado en algo diferente a lo ya existente como por ejemplo “escuela con piscinas, zonas
verdes y animales”, el concepto de espacio para el adulto aun sigue siendo la estructura fisica que

conforma la escuela y la hace diferente de otros lugares pertenecientes a la sociedad.

Retomando a Robert (2007) el cual menciona que en el éxito de la educacion en Finlandia
influye el medio el cual debe ser célido y acogedor, al respecto uno de los nifios relata que “el
lugar que méas me gusta son los salones porque son muy aseados y limpios (...), los colores son
muy bonitos y es muy divertido estar en la sede Pio XII”, de tal modo se puede deducir que un

ambiente acogedor motiva a los nifios a estudiar y a asistir a la escuela.

8.1.5 Didacticas y contenidos: “Prefiero que no den tanta clase, porque hay algunas

aburridas”.

Teniendo en cuenta los diversos encuentros realizados con los nifios durante este tiempo, se
logra evidenciar como las metodologias empleadas en la escuela con respecto a los contenidos
que se les brindan diariamente, no son del todo los mas significativas para ellos, puesto que aln
se vivencian practicas tradicionales las cuales han sido empleadas a lo largo del tiempo donde se
busca propiciar un conocimiento mas mecanico que significativo para el estudiante; y para ellos
las clases se convierten en “aburridas, siempre nos ensefian lo mismo y nunca hay cosas nuevas”
debido a que “La formacion del sujeto en la escuela primaria responde, por tanto, a
representaciones derivadas de las disciplinas relacionadas con la escolaridad.” (Hernandez, 2007,

p.174).

De ahi, se hace entonces un pequefio recuento sobre el momento en el que se instaurd la
escuela en la sociedad, la educacion del nifio antes de la escuela no era un asunto de
preocupacion en la vida social, ya que la familia asumia las practicas de crianza. El estado
declaraba que la educacion publica primaria iniciaba a los 7 afios de vida: (...) La etapa inicial
del proceso educativo general y sistematico, a la que toda persona, sin discriminacion alguna,

tenia derecho a partir de los siete 7 afios de edad. (Decreto 1710-1963).

A partir de esta edad, multiples saberes de diverso orden entraron con la pretension de impartir
ciertas practicas de ensefianza, a través de diferentes contenidos, metodologias, estrategias y
procesos de evaluacion para generar conocimientos, valores, comportamientos y actitudes en los

nifios y nifias, tanto asi que las estrategias utilizadas desde los 30 hasta principios de los 60 estaba
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basada en la repeticion oral y escrita con el objetivo de fijar los conceptos de forma memoristica,
pareciera que la consigna “la letra con sangre entra” fuera la més utilizada para aquel entonces,
debido a que si el alumno de prestaba atencion y aprendia los contenidos como se les ensefiaba su

castigo seria rigido y muy doloroso.

Por otro lado, las planas eran también una de las formas como los docentes evaluaban a sus
nifios, pues consideraban que el saber escribir bien y llenar una hoja con el contenido que exigian
era la mejor manera de que a los alumnos no se les olvidara lo que se les iba ensefiando y de este
modo aprendieran los numeros y las figuras geométricas que era donde mas frecuentemente
aplicaban este método. En cuanto a la manera de calificar y evaluar las tareas de los nifios, se
utilizaban estrategias que alin permanecen vigentes, puesto que en esa época se utilizaban letras o
nameros los cuales definian si estaba bien o mal realizado el trabajo que ellos hacian, y esto aun
se conserva, ademads con relacion a las calificaciones uno de los nifios expresa “me gusta sacar
buenas calificaciones” teniendo asi la concepcién de que si se saca buenas notas es un buen
estudiante, de lo contrario sera considerado mal estudiante. La escuela primaria se convertia
entonces en el segundo lugar donde el nifio continuaba siendo normalizado, habituado a las
condiciones, doctrinas, rutinas y normas socialmente aceptadas de la época; muchas de las cuales
aun prevalecen pues el no prestar atencion y no escribir en sus cuadernos como la maestra lo
indica los lleva a quedarse atrasados Yy para ellos esto es muy maluco porque aungue les gustaba
estudiar, lo malo es que les colocan muchas tareas y poco es el tiempo para compartir con sus
amigos ademas de que les borran muy rapido el tablero.

Lo anterior fue importante retomarlo antes de la realizacion del analisis de la presente
categoria, puesto que anteriormente muchas practicas de ensefianza y metodologias que se
implementaban en la escuela se creian fundamentales para la educacion de los alumnos y aunque
el tiempo ha pasado, actualmente se puede evidenciar que aun estas practicas siguen arraigadas
en la sociedad, lo cual fue evidente en uno de los encuentros cuando los nifios realizaban una
representacion de cémo era un dia en la escuela y uno de ellos que era quien hacia las veces del
coordinador hace lo siguiente: “pasaba vigilando al maestro y a los alumnos y a éstos ultimos les

decia “pongan atencion para que tengan buenas calificaciones y sean mas inteligentes”.

Asi pues, se retoma dicha categoria donde la didactica es definida por De La Torre (1993)

citado por Carvajal (s/f) como “una disciplina reflexivo- aplicativa que se ocupa de los procesos
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de formacion y desarrollo personal en contextos intencionadamente organizados” (p.4),
igualmente cita a Vallalpando (1970) el cual se refiere a éste concepto como “la parte de la
pedagogia que estudia los procederes para conducir al educando a la progresiva adquisicion de
conocimientos, técnicas, habitos asi como la organizacion del contenido” (p. 4). De esta manera,
puede considerarse la didactica como el proceso de ensefianza-aprendizaje que tiene como fin la
obtencidon de conocimientos, los nifios tienen la concepcién de que la escuela es el lugar donde se
obtiene el conocimiento, manifestando que van a la escuela “para aprender muchas cosas, por
ejemplo que las flores y los arboles liberan el oxigeno y que es muy importante no pelear con los

compafieros” y “voy a la escuela a prender cosas nuevas en clase de la profe”.

Tanto asi que en la basica primaria el juego, el decorado, el pintar, punzar, colorear, pegar y
recortar, se fue convirtiendo en la forma ideal para que el nifio adquiera gran parte de su
aprendizaje, segun esto los nifios retoman algunas de éstas caracteristicas que eran practicadas en
el jardin, por ejemplo: “a los cuatro afos estaba en el jardin de los nifios y escribia, jugaba, y
paseaba”, lo cual para ellos era algo muy divertido porque este tiempo era mas de conocer,
explorar y disfrutar; “(...) en jardin haciamos dibujos, nos leian cuentos y jugabamos después
(...)”, puesto que la lectura de cuentos, el juego libre, de roles y simbdlico les permitia
relacionarse con los demas e interactuar con ellos, pero ya en la primaria su pensamiento iba
cambiando puesto que decian que deseaban que en la escuela “no den tanta clase, porque hay
algunas que son muy aburridas (...) ciencias, espafol”, que lo que prefieren de la escuela es “que

no haya clase”.

Segun lo anterior, los nifios disfrutaron cuando estuvieron en jardin por las didacticas
utilizadas, y al ingresar a la basica primaria las metodologias utilizadas cambian totalmente,
pasan de ser nifios activos a nifios pasivos los cuales deben estar sentados escuchando al maestro
y por eso la materia que mas les gusta a la gran mayoria es educacion fisica, porque estan en un
espacio diferente al salon, al aire libre, pueden correr, saltar, gritar: “me gusta ir a educacion
fisica (...)”, “voy a la escuela para estudiar, para jugar en el descanso, y hacer fisica y librarme

de los oficios”.

9. Conclusiones

Teniendo en cuenta las significaciones construidas narrativamente por nifios entre 6 y 9 afios

de edad acerca de la Escuela Primaria Pio XII de Medellin, se puede decir que durante las
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diferentes actividades se logro evidenciar que la mayoria de los infantes hicieron énfasis en
experiencias que han sido significativas tanto de manera positiva como negativa para cada uno de
ellos en su paso por la escuela, ademas de expresar aspectos relacionados con la maestra, con sus
amigos, contenidos académicos trabajados y haciendo énfasis en el juego, los cuales son
elementos fundamentales que deben tenerse en cuenta cada vez que se desea conocer que piensan
los nifios de la escuela y el contexto de esta, puesto que " las diversas dimensiones y elementos
que conforman la experiencia escolar del alumnado hacen que el significado y valor que se dé a
la institucion no sélo se defina en términos de satisfaccion/insatisfaccion, agrado/desagrado™
(Mateos, 2009, p. 288).

Ahora bien, con relacion a los significados que les atribuyen los nifios investigados a los
ambientes educativos y escolares que los acogen en la Institucion Educativa se puede decir que a
través de las narrativas los nifios pusieron en evidencia cantidad de préacticas, recuerdos
significativos o poco agradables, percepciones, conocimientos e informacion, en donde a lo largo
de lo vivenciado han ido construyendo nociones de escuela y de aspectos relacionados con ésta
no tan positivos. Por tanto, a partir de lo que dicen los nifios se busca una resignificacion de la
escuela, que se convierta en un espacio agradable para los infantes; que su voz sea tenida en
cuenta; que se propicien medios, instrumentos y se elijan estrategias para trabajar a partir de las
particularidades, necesidades e intereses de nifios, para asi favorecer la socializacion, el
desarrollo y se contribuya a la construccion de conocimientos a partir de experiencias

significativas.

Sin embargo, se podria decir también luego de haber escuchado en varias ocasiones a los
nifos que muchos de los docentes de la actualidad siguen pensando que las mentes de sus
estudiantes son Unica y exclusivamente para llenarlas de datos, los cuales hay que afianzar por
medio de la repeticion mecanica, lo cual obliga a que cada sujeto realice de manera individual su
trabajo y la interaccion con sus pares sea muy escasa; debido a que el Unico interés que puede
evidenciarse es que los contenidos sigan siendo memorizados y no construidos de una manera
significativa, puesto que la memorizacion es la garantia que ellos tienen para asegurarse que la
comprension y la eficacia de su trabajo ha tenido éxito. Pensamiento que fue forjado y escrito en

los manuales de la ensefianza de 1940 y que a pesar del tiempo no ha cambiado.
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Claro esta que, luego de las actividades realizadas y los resultados obtenidos en la presente
propuesta investigativa, se puede pensar entonces que no todo estd acabado en el campo
educativo puesto que si en las instituciones educativas las maestras y los maestros dan la
posibilidad a los nifios de expresarse podran reflexionar y cambiar ciertas practicas tradicionales
que aun perduran en la escuela a causa de un efecto de continuidad normalizada que ha estado

arraigado en nuestra sociedad durante mucho tiempo.

Finalmente, se considera necesario tener presente dentro de las instituciones educativas el
implementar las narrativas como una metodologia de trabajo tanto fuera o dentro del aula de
clase, ya que se puede conocer por medio de estas aquello que los nifios estan pensando de la
escuela, lo que los motiva y lo que los limita a ser ellos mismos puesto que el no sentirse
presionados puede generar en ellos confianza para hablar con més libertad de lo que viven
diariamente en este lugar y mas si se tiene en cuenta que por medio de las narrativas los sujetos
pueden sentirse participes de la sociedad a la que pertenecen y que en muchas ocasiones les

brinda poca importancia y se olvida que son sujetos de derechos.

10. Recomendaciones

Una vez finalizado el proyecto investigativo que tuvo lugar en la Basica Primaria de la Sede
Pio XII de la Institucién Educativa Samuel Barrientos Restrepo, se logra evidenciar que el tema
de las narrativas puede ser muy importante para trabajarlo en el contexto escolar teniendo en
cuenta que puede ser utilizado no solo en la basica primaria sino también en la secundaria, ya que
se convierte en una herramienta que le permite al individuo expresar cada uno de sus sentires sin
afectarle su parte subjetiva puesto que no lo obliga a decir lo que los otros esperan sino lo que él

realmente siente segun el tema que se esté trabajando.

De tal modo, consideramos que las narrativas deben tenerse en cuenta en otros proyectos de
grado a futuro que se deseen implementar en la Universidad y en el grupo de investigacion,
puesto que éstas pueden ser muy Utiles al momento de recolectar la informacion que se necesita
para darle continuidad a todo este proceso porque no solo le permite al investigador conocer lo

que esta buscando sino también involucrarse en lo que el otro esta contando.
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A su vez, creemos que las instituciones educativas, en este caso la mencionada anteriormente
debe tener en cuenta los resultados que arrojé dicha investigacion con el fin de observar, conocer
y reflexionar sobre los aspectos que los nifios tuvieron en cuenta de su escuela en el momento de
este trabajo, donde no s6lo hablaron de la estructura fisica, sino también de la relacion que tienen
con sus pares, docentes y la importancia que con el pasar del tiempo ha tenido o no la escuela

para ellos en sus diferentes vivencias.

Asi pues, se recomienda que la escuela trate de implementar muchos espacios de juego con
una intencionalidad, puesto que como ya se mencioné con anterioridad, el juego tiene grandes
beneficios y por medio de éste también se pueden construir conocimientos; ademas los nifios ven
el juego como una forma de diversién y de interaccion con sus compafieros y disfrutan al maximo
el descanso que es el espacio utilizado para practicarlo, donde a su vez desearian que sus
maestros compartieran con ellos momentos de este porque en ocasiones es muy dificil que se

integren con sus estudiantes.

De tal manera, no solo es importante sino necesario formar educadores infantiles que interioricen
tanto el juego como la creatividad como la forma mas libre de expresion del ser humano; ya que
para los nifios es muy satisfactorio poder expresarse abiertamente y sin escuchar juicios de valor
por parte de sus profesores o demas personas que intervienen en su formacion inicial; pues la
capacidad de crear sensaciones personales y nuevas experiencias, pueden reflejar y consolidar la

salud emocional cada uno de ellos.

11. Preguntas.
e ;Puede la escuela cambiar la vision que los nifios tienen de ella, por medio del trabajo
con las narrativas?

e ;Sera posible que la escuela trate de mejorar el ambiente escolar y sus practicas

tradicionales luego de conocer los resultados de dicha investigacion?
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13. Anexos.

-“Quiero una escuela on piscina,  -“En el parque infantil puedo jugar y
disfrutar con mis amiguitos el

-“La escuela me da la
zonas verdes y animales”.
descanso”

-En la obra de teatro (el profesor)
expreso “es dificil ser profe, yo me

posibilidad de hacer
nuevos amigos, por
eso me gusta venir”

TERE G

Desean que la escuela sea una
con ENHEES Y Obra de teatro:
descanso jugando con un tarro.

cancha
L representando el
definiciones.

“Mi lugar favorito es la cancha”

-“no deberfan de haber salones, sino

- “A mi me gusta el  Serealizé un conversatorioen - “A mi me gusta el patio, los
pequefios canchas, patio y piscinas para que

patio, los amigos y las el que los
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iria si me pusieran a ser profe”.

-En la obra de teatro (el
coordinador) dijo: “me gusta ser
coordinador porgue esta pendiente
de los nifios y le dice lo que pasa a
los padres”.

-En la obra de teatro el maestro era
quién decia a los nifios en todo
momento qué hacer, les dio clase
de matematicas e hizo varias
operaciones en el tablero y le
preguntaba a los estudiantes el
resultado; cuando los alumnos
estaban hablando les decia “si
hablan mucho, les mando nota a la
mama citandola y los pongo a
firmar el libro de disciplina”.

-En algunos momentos
manifestaban que la coordinadora
era muy regafiona y siempre les
hacia anotaciones en el libro de
disciplina.

-Por otro lado, durante la 3 sesion
algunos nifios manifestaron que la
profesora les dijo que se iban a
quedar atrasados y que hasta
podian perder el afio (por el hecho
de ir a nuestras actividades)

-Aunque los nifios mostraban
mucho entusiasmo para realizar las
diferentes actividades, tuvieron
momentos donde se  sentian
presionados por su docente ya que
esta pensaba que el trabajo
realizado era poco valido y como
tal le estaba dando poca
importancia a este, tanto asi que
les insinuaba a los nifios que
podrian quedarse sin descanso o
incluso atrasados.

-¢Para ti que es un buen maestro?

“El que no nos deja tantas tareas,
que nos ayuda a portarnos bien”.

-¢Crees que hay maestros malos en
la escuela? Si, porque a veces no
nos dan clase y por eso es malo”.

¢Qué ensefia un buen maestro en la
escuela?

“lo que debe ensefiar para que todo
sea bueno” .

-¢Como es el maestro en la
escuela?

“amables, aunque algunos son
gritones, algunos recochones, otros
serios”.

-¢Hay malos profesores en la
escuela?

“gp»

-¢Qué es un mal maestro?

tareas”.

-Me gusta venir a la
escuela porque aqui
puedo jugar con mis
amigos y no me tengo
que quedar encerrado
como en mi casa”.

-¢Para qué se va a la
escuela?

“Para aprender, para
conocer amigos Yy
jugar con ellos”.

-;COmo  son tus
amigos de la escuela?

“algunos son
molestones, otros
mentirosos, agresivos
y otros son buena
gente”.

-(Cémo  son los
amigos de la escuela?

"Son amigables,
divertidos".

expresaron aspectos
relacionados con la escuela
como: “voy a la escuela a
prender cosas nuevas en clase
de la profe”.

- “A los cuatro afios estaba en
el jardin de los nifios y
escribia, jugaba, y paseaba”.

Por otra parte estaba el
coordinador  que  pasaba
vigilando al maestro y a los
alumnos y a éstos Ultimos les
decia “pongan atencion para
que tengan buenas
calificaciones y sean mas
inteligentes”.

El juego permiti6 que los
nifios se expresaran mas
libremente: ¢para qué vas a la
escuela? “Para estudiar, para
jugar en el descanso, y hacer
fisica y librarme de los
oficios, aunque me aburro un
poco porque en las clases
siempre nos ensefian lo
mismo y nunca hay cosas
nuevas”;

¢qué prefieres de la escuela?
“que no den tanta clase,
porque hay algunas que son
muy aburridas (...) ciencias,
espafiol”.

¢Qué prefieres de la escuela?
“Que no halla clase”.

-Durante diferentes
actividades los nifios
manifestaban que les gustaba
estudiar, pero lo malo era que
colocaban mucha tarea y
borraban muy rapido el
tablero.

-¢Qué prefieres de la escuela?

“que no den tanta clase,
porque hay algunas que son
muy aburridas (...) ciencias,
espaiiol”.

-¢Por qué te gusta venir a la
escuela?

“Porque nos ensefan
mateméticas que es mi
materia favorita”.

¢Cuéles materias te gustan
mas y qué te gustard que te
enseflaran? “Me gustan todas,
me gusta que me ensefien
mateméticas, porque ahi uno
aprende a dividir, a
multiplicar, sumar, restar y
eso me divierte mucho”.

¢Para qué vas a la escuela?

“Para estudiar, para jugar en
el descanso, y hacer fisica y

amigos y las tareas”.

-"Me gustaria pasar mas tiempo en
la escuela porque en la casa paso
encerrado”.

-“En el patio podemos estar con los
amigos, alli no nos regafian y
siempre nos sentimos muy bien”.

- “No me gustan los bafios, porque
huelen muy maluco”

¢Qué prefieres de la escuela?

“Los computadores, los salones, la
tienda, el patio”.

todos nos divirtiéramos mucho mas”.

-“El descanso es muy bueno, porque
podemos jugar con nuestros amigos y
disfrutar del patio”.

-“Quiero una escuela donde podamos
jugar, aunque también estudiar pero
que no todo sea estudio que haya mas
tiempo para compartir con los demas y
ademas que los profesores también
disfruten con nosotros de los espacios
que hayan”

-¢Qué es lo que menos te gusta de la
escuela?

“que no nos lleven a fisica”

-¢Para qué vas a la escuela?

“Para estudiar, para jugar en el
descanso, y hacer fisica y librarme de
los oficios™.
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