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RESUMEN

El trabajo tiene como objetivo principal analizar las concepciones que tienen los
docentes del area de Ciencias Naturales respecto al uso y utilidad que ofrecen los
Museos de Ciencia como herramienta didactica y pedagogica, de igual manera
establecer qué métodos y herramientas de evaluacion utilizan en su quehacer docente.
Con estas evidencias presentar la cualificacion y cuantificacion de las experiencias

museisticas en el proceso de ensefianza y en el proceso de aprendizaje.

La metodologia empleada en esta investigacion es el estudio de caso de tipo
descriptivo interpretativo, cuyo enfoque es cualitativo; ya que a través de éste se
pueden analizar e interpretar los resultados. Se seleccionaron tres docentes de la
Institucién Educativa Javiera Londofio con disponibilidad de tiempo para participar en el
proceso de la investigacion, docentes que utilizaran el museo de ciencia como espacio
de aprendizaje y apropiacion de conocimientos. Los instrumentos utilizados fueron un
cuestionario y una entrevista en la fase 1 para Indagar el objetivo de los docentes de
ciencias naturales cuando visitan el museo de ciencia y un cuestionario y una
entrevista en la fase 2 para identificar las formas de evaluaciéon que son utilizadas por

los docentes de la Institucion en estos espacios formativos.
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1. INTRODUCCION

Las concepciones alternativas son interpretadas como las ideas que cada sujeto posee
acerca del mundo que lo rodea y que lo permea; estas concepciones alternativas
pueden ser reflejadas cuando se pregunta por ellas presentando cierto grado de
generalidad dependiendo del medio donde se encuentre el sujeto; siendo de esta

manera sus concepciones influenciadas.

Los docentes del area de ciencias naturales poseen concepciones alternativas para
cada situacién que los rodea, por lo que es importante indagar acerca de sus
concepciones acerca de los Museos de Ciencia; que en la actualidad de Medellin se
han convertido en espacios de apoyo a la educacion formal, sitios donde se ensefia a
los estudiantes fendmenos que son dificiles de crear dentro de un laboratorio en la
institucion y que solo el museo de ciencia ofrece la posibilidad de aprender de manera

visual y diferente.

Cuando se realiza una visita escolar al museo de ciencia los docentes los suelen
frecuentar por varios motivos, uno de ellos es para complementar sus clases o

simplemente por salir de la institucion

Este trabajo se enfocara en la situacion particular cuando el docente asiste al museo y
le da importancia a la evaluacion, sea de conocimientos, actitudes o de procedimiento;
analizando de qué forma concibe la evaluacion dentro de este espacio de educacion
informal y que herramientas e instrumentos evaluativos utiliza para medir los

conocimientos, habilidades y actitudes de los estudiantes el espacio museistico.

Este trabajo consta de seis capitulos en los cuales se desarrolla toda la investigacion;
en el capitulo uno se dara cuenta de la descripcion del problema, de su justificacion y
los antecedentes de la investigacion; en el capitulo dos se da cuenta de la base
conceptual del trabajo lo que abarca el marco tedrico o conceptual. Alli se encuentran

los objetivos del trabajo. En el capitulo tres que es el marco metodolégico se deja en



claro que es un estudio de caso, las técnicas utilizadas para recolectar la informacién
de esta investigacion, la conformacién del caso en la que se incluye una descripcion del
contexto donde se llevo a cabo el estudio, las fases en las cuales se dividid la
investigacion y como se proceso la informacién para analizarla posteriormente, el
tiempo que tardo la investigacion y los criterios que validan dicha investigaciéon. En el
capitulo cuatro esta todo el analisis de la informacion obtenida y las redes sistémicas
por participante que se utilizo para analizar la informacion. En el capitulo cinco se
encuentran las conclusiones de todo el estudio tanto particulares como generales; en el
capitulo seis se encuentran las limitaciones del estudio, las recomendaciones que como
investigadores se hacen y las perspectivas 0 nuevos caminos que se dejan para futuras
investigaciones, en la ultima parte del trabajo se puede encontrar la bibliografia en la
que se baso el estudio y para finalizar estan los anexos, como los son los instrumentos
de recoleccién de datos, instrumentos ya aplicados y las cartas de permisos de

participantes e institucion educativa.
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CAPITULO 1
2. PLANTEAMIENTO DEL
PROBLEMA



2.1 DESCRIPCION Y FORMULACION DEL PROBLEMA

Las personas con el afan de dar explicacién racional a los diferentes fendmenos
naturales que permean el entorno, se disponen a comprender todo aquello que les
inquieta y por obvias razones esto lleva consigo el rechazo a lo que comunmente no se
le encuentra sentido. En el campo de las ciencias Naturales se visualiza unas areas del
conocimiento como lo son la fisica, la quimica y la biologia en la que los conceptos son
construcciones que en muchos de los casos son abstractos, complejos y enmarcan
dificultades en su comprensién, los cuales presentan a su vez rupturas o
transformaciones que dificultan el desarrollo y el entendimiento de las ciencias. A si
mismo en las diferentes instituciones educativas se detalla un profundo rechazo por
parte de los estudiantes con respecto a estos saberes, como consecuencia de la

complejidad y el grado de abstraccion que se manifiesta en los mismos.

En la realidad actual, se ha llevado a cabo diferentes estrategias metodolégicas para
determinar la mejor manera de como el sujeto aprende, percibe los conocimientos y los
lleva a la practica, se suma a esto las investigaciones realizadas en el campo de la
didactica de la ensefianza de las ciencias, donde las teorias, modelos y estructuras
conceptuales se han encargado de brindar al docente las herramientas necesarias para
despertar habilidades cognitivas y mejorar los procesos de ensefianza y los procesos

de aprendizaje en los estudiantes.

El desarrollo de nuevos métodos en la ensefianza también se debe al progreso y
desarrollo de la tecnologia, la cual ha faciltado romper con esos esquemas
tradicionales tan arraigados como lo son la tiza, un tablero, un libro de texto, el papel y
el lapiz, para ofrecer instrumentos mas practicos y llevaderos como lo han otorgado los
aparatos electronicos, medios audiovisuales, simulaciones y actividades extraescolares
que permiten al estudiantes comprender mejor su entorno y darle un significado mas
eficiente a sus concepciones. Aristételes dijo alguna vez, (citado por Marias, 1980),

que no hay que empezar siempre por la nocion primera de las cosas que se estudian, si
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no por aquello que pueda facilitar el aprendizaje. Pero para poder facilitar el aprendizaje

necesitamos saber como se da en el individuo.

En el contexto educativo actual el objetivo primordial en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, es pretender que el estudiante aprenda de manera productiva y para esto
los profesores utilizan diversas herramientas para demostrarlo, pero se ha comprobado
que este proceso casi nunca ocurre; debido a demasiados factores que no permiten
que los estudiantes se apropien de manera efectiva del conocimiento, como lo son: la
falta de motivacion en las actividades planteadas en el aula, el grado de dificultad que
tienen los conceptos; en especial en el campo de la ensefanza de las ciencias, la falta
de compromiso con las obligaciones escolares y la desigualdad que se presenta en el
proceso donde todos los estudiantes no aprenden al mismo ritmo, ni de la misma

manera.

Se evidencia en las aulas que la apropiacién de ese conocimiento es medible y
cuantificable por medio de la evaluacién, generalmente, se tiene la vision de que la
funcidn de la evaluacion en la escuela se desarrolla a través de examenes siendo un

acto administrativo poco motivante para los estudiantes.

Segun Sanmarti:
Se cree que lo que un estudiante responde en los examenes, refleja claramente lo
que sabe. Sin embargo, se puede constatar facilmente que las pruebas recogen mas
informacion sobre lo que el alumno cree que ha de responder para aprobar, que

sobre lo que realmente piensa y sabe. (1998)

El aprendizaje es el soporte de la educacién, para esto la evaluacién cumple un papel
fundamental, ya que establece la dinamica en el aula. En nuestro contexto educativo
se valora mas la evaluacion, que el mismo aprendizaje que el estudiante pueda poseer,
todo esto debido a leyes y normas institucionales, gubernamentales y la misma
planificacién del profesor para su clase. La evaluacion sumativa tiene mayor peso
actualmente, pese a que se pretenda modificarla y que se convierta en una evaluacién

formativa donde el educando sea guia y juez de su conocimiento.
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En esta realidad evaluadora también se encuentra que actualmente participan
entidades de educacién de tipo informal y no formal, entidades externas al espacio de la
escuela; gracias a estas intervenciones la evaluacion ha sufrido varios cambios que se
han visto reflejados en el ambito de la ensefianza. Asi se encuentran hoy “espacios
como lo son los museos de ciencia, donde se utilizan estrategias de aprendizaje muy
innovadoras y de gran agrado para los estudiantes” (Sanchez, 2006), pero las
estrategias de evaluacion siguen siendo formales o tradicionales para medir el grado de
comprensién y aprehension del visitante, lo que impide que haya un proceso de

cualificacién y desarrollo de competencias de quien aprende.

Desde la fundamentacién de esta justificacion, queda claro; que cualquier propuesta
de evaluacién, debe ser activa y valorar la construccidon de nuevos significados en los
alumnos (Sanmarti, 1998). En el caso de las ciencias naturales, tanto el curriculo, los
docentes y la escuela misma debe tener en cuenta que en las ciencias es fundamental
comprender el enorme papel que la educacion cientifica y el papel que esta juega en la
preparacion de las personas y en la conformacion de nuevas humanidades que
incluyan los saberes cientificos y tecnolégicos para hacer en la practica una

organizacion social global que sea cada vez mas participativa.

Qué a través de una evaluacion mas social y demostrativa el docente comprenda que
la tarea educativa debe centralizar su accionar en los logros de la alfabetizacion
cientifica, como son los modos de actuar y de reflexionar, que equivalen a los modos de
pensar, de hablar, de hacer, de desarrollar enfoques diferentes de observar la realidad
y de relacionarse con ella, para que el alumno comprenda, valore el mundo y viva
mejor en él, ademas si se aplica en el quehacer del maestro, una evaluacion que
evidencie el proceso de aprendizaje, queda claro que esto implicaria convertir el
curriculo en una herramienta mas abierta, flexible, promotora de saberes practicos, que
haya una comprension de la estructura y dinamica del mundo natural que se halla
asociada al conocimiento de las ciencias fisicas, quimicas, de la vida y de la tierra,
desarrollar en los estudiantes capacidades exploratorias y experimentales y de

actitudes vinculadas con las mismas para indagar el mundo natural, la utilizacién de
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estas capacidades en la resolucion de problemas cotidianos, en la toma de decisiones
en la vida diaria dentro del plano personal y social y la formacion de actitudes y valores
relacionados con los conocimientos producidos en el campo de las ciencias naturales y

con el uso social de los mismos.

Realmente se debe reconstruir desde los preceptos e ideas de los sujetos como
formadores de hoy y mafiana, la conciencia de que la evaluacion debe ser un proceso
de todos los dias, donde no soélo se mida lo que sabe un estudiante por medio de un
examen, sino que sea un proceso continuo, dinamico, flexible, que tome en cuenta al
ser como individuo, al que se le debe respetar sus ritmos de aprendizaje y sus
estrategias para adquirir los objetivos que el curriculo y el docente impone en su
actividades y planes curriculares, ya que si se logra entender que la evaluacion debe
lograr un proceso de formacién integral, obtendremos estudiantes mas satisfechos,
curriculos mas apropiados al contexto escolar y docentes mas practicos y dedicados

realmente a su rol de formadores.

Es dificil para una educacion que ha sido tradicional, dejar a un lado el papel
fundamental del docente, pues siempre se ha tenido la concepcion de que el maestro
es la fuente y el centro de toda organizacion social, ahora con el avance de las ciencias
y la tecnologia, esto se ha ido devaluando y mostrando otros caminos mas fructuosos
para ensefar y aprender. Un ejemplo de ello como se ha venido referenciando, es la
aplicabilidad que se evidencia en un museo, en donde el alumno o la persona que lo
visita asumen el control o el papel protagénico en la construccion de su quehacer o rol
social; los educandos deben formar y construir diversos significados para cada

contenido, integrandolos a sus propios esquemas de comprension de la realidad.

Los museos de ciencia con su labor de divulgacién cientifica, tiene la meta de dar a
conocer al visitante los conceptos de ciencia de manera ludica y comprensible, que le
permita al sujeto que lo visita, saberes, asombro y deseos de volver, con instrumentos
y montajes que le permitan interactuar con los fendmenos. Los conceptos de fisica son
los mas dificiles de comprender por el estudiante solo con la teoria y el museo nos

brinda la oportunidad de trabajar conceptos fisicos experimentalmente gracias a los
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montajes que posee; el concepto de fuerza es un término fisico que llama la atencién
en el mundo cientifico y hace parte esencial en los curriculos y planes de area de las
instituciones educativas, por la trascendencia de su contenido y la estrecha relacidn con
las demas areas del conocimiento (fisica, quimica, sociales, etc.). Es un enigma que el
hombre ha enfrentado desde siempre, ya que gracias a este concepto en el universo
como también en el quehacer cotidiano, los objetos se desplazan por un efecto
producido en diferentes velocidades y toman reacciones muchas veces inesperadas.

Por eso es importante destacar como el museo a través de su manera ludica de
aprender, empleando el juego, la exploracion y la reflexion de los fenbmenos que
acosan al ser humano, puede ofrecer a todo tipo de personas, una experiencia
totalmente diferente en la construccion de sus saberes y aprendizajes y asi; de esta

manera, evaluar la pertinencia de este tipo de actividades en los procesos formativos.

La educacién atraviesa constantemente cambios, esto debido a que las generaciones
de hoy estdan movidas por la tecnologia y los instrumentos audiovisuales que hacen
parte de sus vidas y que por obligacién, le toca al proceso de ensefianza aprendizaje
acoger, ya que si se ignoran estos instrumentos dentro de la vida del estudiante, se
estara ignorando la esencia de este ser al que se esta formando. Los museos
promueven este tipo de actividades que lo que generan en el medio social es ganas de
aprender, interactuar y conocer nuevas alternativas que propician aprendizaje
significativo, ayudan a culturizar a las comunidades y a unir a los ciudadanos en torno
a la ciencia. Ademas demuestra que no solo con tiza y tablero se aprende, puesto que
los resultados de la cantidad de visitantes que llegan a los museos, demuestra que vale

la pena el riesgo de innovar y crear nuevas estrategias.

La escuela ha sido considerada por muchos afos el espacio unico y privilegiado para
desarrollar el proceso de ensefianza y el proceso de aprendizaje; esta idea ha sido
transformada en los ultimos afos gracias a los nuevos espacios creados para formar de
manera ludica a las personas en diferentes areas; en particular se le ha dado mayor

énfasis a la ciencia y a la tecnologia, los museos de ciencia se han encargado de
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desmitificar a la ciencia como algo inalcanzable, impensable e intocable para no
cientificos; estos espacios han permitido un acercamiento real de personas del comun,
como de estudiantes pertenecientes a la escuela a fendmenos cientificos, teorias vy
conceptos que eran antes poco entendibles y que gracias a los montajes que presenta

el museo se vuelven mas accesibles y comprensibles para las personas.

En los museos interactivos y en los museos de ciencia ha primado el visitante, este ha
sido el objeto de todo lo que se desarrolla en el museo, no lo ha sido la ciencia misma;
estos espacios estan enfocados en los visitantes en la satisfaccion del mismo. En este
nuevo espacio educativo los sujetos experimentan con los montajes y por lo tanto
adquieren el conocimiento que mas le interesa. Desde la practica se accede a la teoria,
cosa contraria de lo que sucede en la escuela, ya que primero se dan las bases tedricas

para poder acceder a la practica.

La educacion formal se ha integrado con estos espacios como lo son los museos de
ciencia para permitir al estudiante crear nuevos conocimientos desde la experiencia, en
nuestro contexto educativo municipal se ha vuelto muy comun el visitar constantemente
el museo, con mas fines ludicos que educativos; este espacio no solo nos brinda ludica
sino también nos ofrece medios para ensefar a los estudiantes y en el afan de salir del
aula de clase se ha olvidado el fin educativo que poseen estos espacios, se ha dejado a
un lado la evaluacién de esos conocimientos adquiridos por parte del estudiante cuando
interactua con los montajes, las salidas guiadas se han convertido en simples paseos

donde el proceso de ensenanza y aprendizaje no esta presente.

Por ello es importante retomar la importancia del museo como espacio donde el
estudiante aprende y adquiere conocimientos, y donde es fundamental que la
evaluacion guie ese proceso que se realiza en ese espacio, ya que se ha visto que el
museo de ciencia se ha convertido en un espacio donde los estudiantes van a jugar,
donde cada uno elige su experiencia; sin estructuracion de la visita y el aprender a
hacer ciencia se deja de lado en gran parte (Guisasola,2005) gracias a que no se

planifica adecuadamente la visita y no se le ha dado importancia a lo que el
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estudiante puede extraer de este espacio, que es propicio para obtener conocimientos
sélidos que pueden ser evaluados por el profesor con diferentes instrumentos, antes,

durante y después de la visita con fines educativos al museo.

2.2 ANTECEDENTES

Un gran numero de investigaciones han sido tomadas como referentes bibliograficos
para contextualizar la siguiente investigacion, han sido extraidas de revistas como:
Eureka Ensefianza Divulgacion Cientifica, Electronica de Ensefianza de las ciencias,
Journal of Sciencie Education y de diversas bases de datos que ofrece el sistema de
bibliotecas de la Universidad de Antioquia. Se cuenta también con la base bibliografica
del grupo de Investigacion GECEM (Grupo de Investigacion Educacién en Ciencias
Experimentales y Matematicas) de la Facultad de Educacion de la Universidad de
Antioquia; donde todos los documentos estan contextualizados en el museo, estos

hacen alusion a la relacion del aprendizaje en el museo.

De igual forma como fuente bibliografica se abordan articulos de diversas revistas
(mencionadas anteriormente) donde el tema central es la evaluacién del museo por
parte de los visitantes, lo cual muestran diversas estrategias evaluativas que utiliza el
museo para evaluar sus exposiciones, permitiendo contrastar con las estrategias o
instrumentos evaluativas que utilizan los profesores para valorar la experiencia o
aprendizaje que se da en el museo de ciencia. Muchos de los textos encontrados
contextualizaran y clasificaran el museo de ciencia y su relacién con la educacion de

tipo no formal.

Haciendo referencia a las investigaciones desarrolladas en el campo museistico por la
Doctora Carmen Sanchez Mora, en su articulo, “La evaluacion en museos y centros de
ciencia” (Sanchez, 2008), donde se habla de un modelo de evaluacion de la educacion
no formal como marco para la evaluacion en los museos de ciencia.

Otra investigacién de la misma autora “La exposicion museografica como apoyo a la

ensefianza de la mecanica cuantica” (Sanchez, 2006), en esta investigacion se muestra
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como los museos de ciencia ofrecen a la educacion formal la posibilidad de utilizar sus
exhibiciones como materiales didacticos para propiciar el aprendizaje de las tematicas

cuya presentaciéon en el aula resulta complicada.

Investigaciones como estas son un gran aporte a la investigacion ya que la autora se ha
interesado en investigar la evaluacion en un ambiente no formal como lo es el museo
segun su consideracion y las estrategias que recrea y plantea para evaluar por
procesos a los visitantes del museo en su investigacion pueden ayudar a plantear
nuevos instrumentos para evaluar el aprendizaje que pueden adquirir los estudiantes
en el museo. En la actualidad el estudio de visitantes ha sido un campo bastante
estudiado, junto con la evaluacion de las exposiciones museograficas por parte de

expertos.

Se considera que actualmente en nuestro contexto escolar no se le ha brindado la
importancia que se merece el museo de ciencia como espacio donde se puede adquirir
algun tipo de conocimiento, donde es posible guiar un proceso de ensefianza y un
proceso de aprendizaje; donde la evaluacion de la adquisicién de ese aprendizaje es

fundamental para observar el impacto del museo de ciencia en el sujeto que lo visita.

..... En palabras de Sanchez:

La evaluacion de las acciones llevadas a cabo por los museos, esta
estrechamente ligada a los propositos perseguidos por estas instituciones, que
pueden ser tan amplios como divertir, ensefiar en diversos grados, buscar la
comprension de ciertos temas cientificos, propiciar el acercamiento a las ciencias,
promover la motivacion por la ciencia, generar vocaciones, propiciar la popularizacion
0 apropiacion de la ciencia, o generar una cultura cientifica en la poblacion. (2008;
28)

Es asi como se integra la educacion formal con la educacion no formal, la escuela con
el museo de ciencia, tanto la escuela como el museo lo que pretenden es que el

visitante aprenda interactuando con la ciencia y para evidenciar tal fin es necesaria la
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evaluacion de ese proceso. Pero debe quedar claro que el proceso de aprendizaje es
diferente gracias al ambiente que ofrece el espacio museistico y su sentido de
educacién no formal hace que este proceso sea de manera diferente a como se ve en

la escuela.

Hay muchas investigaciones que se han realizado sobre el aprendizaje en el museo,
como la de Guisassola (2007), “Comprension de los estudiantes de la teoria especial de
la relatividad y disefio de una visita guiada en un museo de ciencia”, donde se disefia
una visita para aumentar eficazmente la comprension de los estudiantes y estimular su
capacidad de argumentar cientificamente. Del mismo autor “Disefio de estrategias
centradas en el aprendizaje para las visitas escolares en los museos de ciencia”
Guisassola (2005), las visitas al museo constituyen un complemento al aprendizaje de
las ciencias realizado en la escuela, se propone unas estrategias para promover el
aprendizaje autonomo mediante un trabajo orientado por el profesor. Aunque también
hay otro autores los que han trabajado este campo de aprendizaje en el museo como
Carmen Sanchez Mora con su articulo “Los museos y la comunicacion de las ciencias”
Sanchez (2006); Weber, Traubel (2007) trabaja también en el “Aprendizaje en los

centros escolares y los museos ;Qué métodos favorecen mas el aprendizaje activo?”

Todas estas investigaciones estan guiadas a ver que tanto se aprende en este espacio
(museo de ciencia) y a la influencia de las actividades complementarias a la visita
guiada que pretenden complementar dicho aprendizaje.
Segun Gil y McComas; citados por Guisassola:
Para ayudar a los estudiantes a integrar las experiencias y entender los procesos
cientificos que experimentan en el Museo es necesario que ellos dispongan de
tiempo para jugar y experimentar manualmente asi como con sus ideas, para
plantearse sus propias preguntas y después buscar respuestas adecuadas. La
verdadera investigacion necesita tiempo para observar y sintetizar las experiencias

anteriores con las nuevas. (1993, 2000)
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2.3JUSTIFICACION

No se puede pretender que el estudiante aprenda de igual manera en dos ambientes
totalmente diferentes, los profesores deben propiciar una motivacién para que el
estudiante aprenda de manera eficaz; son muchos los errores que se cometen a la hora
de visitar el museo; los profesores limitan el aprendizaje de los estudiantes con
objetivos muy rigurosos, simplemente se visita el museo para dar ludica a la clase de
ciencias; el profesor posee poca informacion del museo (exposiciones), no hay una
preparacion previa de forma personal para guiar de manera efectiva a los estudiantes;
no se planea los instrumentos que se utilizaran para evaluar esa salida extraescolar que

debe ser de caracter educativo y no simplemente de caracter ludico o recreativo.

Es por esto que es importante indagar como se estan planeando las visitas escolares a
los museos de ciencia por parte del profesor y cuales instrumentos o estrategias
evaluativas (talleres, informes de lectura del contexto, cuestionarios, entre otros) utiliza

para valorar ese aprendizaje que se adquiere en el museo.

En relacidn con la pregunta que se plantea para la investigacion se han realizado hasta
el momento pocos avances, en el idioma castellano no se encuentran muchos textos
que hablen de ello, es posible que en otros idiomas se encuentren evidencias de lo
realizado hasta el momento en este campo de evaluacién educativa en el museo; se
han encontrado muchos tépicos en otras investigaciones y articulos; en referencia con
los museos de ciencia, evaluacion, instrumentos de evaluacion, aprendizaje en el
museo, disefio de visitas y evaluacion de visitantes; los cuales ayudan a articular la

indagacion.
Esos instrumentos evaluativos utilizados para valorar el aprendizaje que adquiere el

sujeto en el museo, no ha sido muy estudiada debido a que se piensa que en el museo

se aprende de forma personal, este caracter de evaluar el aprendizaje seria entonces
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robarle su sentido de educacién no formal a este espacio. (Ramey-Gasset, Walberg y
Walberg, 1994).

Pero desde la necesidad que presenta la educacién formal y de manera particular de
los profesores por dar cuenta de que tanto aprenden los estudiantes en este ambiente,
museos de ciencia; los diferentes instrumentos de evaluacion que hacen parte de la

evaluacion sumativa o formativa nos dara muestras de ese aprendizaje en el sujeto.

Por lo que este trabajo pretende vislumbrar las concepciones que tienen los docentes
de Ciencias Naturales con relacion a las visitas escolares a los museos de ciencias,
ademas identificar como se aprovechan estos espacios pedagogicos para cualificar o

cuantificar la apropiacion de experiencias adquiridas por los educandos.

De ahi que las preguntas de investigacion sean:

« ¢ Cuales son las concepciones de los docentes del area de ciencias naturales de
la institucion educativa Javiera Londofio sobre las visitas escolares a los museos
de ciencia?

+ ¢COomo y qué evaluan los docentes de ciencias naturales de la Institucion

Educativa Javiera Londono en las visitas escolares a los museos de ciencia?
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3. OBJETIVOS

3.1 OBJETIVO GENERAL

Analizar las concepciones de los docentes del area de ciencias naturales sobre la

evaluacion de las visitas escolares a los museos de ciencia.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

3.2.1 Indagar el objetivo de los docentes de ciencias naturales cuando visitan el

museo de ciencia.

3.2.2 lIdentificar las formas de evaluacién que son utilizadas por los docentes

de la Institucion para evaluar la visita a un museo de ciencia.
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CAPITULO DOS
4. MARCO
REFERENCIAL



4.1 MARCO CONCEPTUAL

4.1.1 MUSEO DE CIENCIA

Segun Aguirre (2004), la definicion de MUSEO en el DRAE (Diccionario de la Real

Academia Espanola) tiene varias acepciones:

1. Lugar en que se guardan colecciones de objetos artisticos, cientificos o de otro tipo,

y en general de valor cultural, convenientemente colocados para que sean examinados.

2. Institucién, sin fines de lucro, abierta al publico, cuya finalidad consiste en la
adquisicidén, conservacion, estudio y exposicion de los objetos que mejor ilustran las
actividades del hombre, o culturalmente importantes para el desarrollo de los

conocimientos humanos.

3. Lugar donde se exhiben objetos o curiosidades que pueden atraer el interés del

publico, con fines turisticos.
4. Edificio o lugar destinado al estudio de las ciencias, letras humanas y artes liberales.

El museo es un espacio informal e interactivo entre la vida cultural y los intereses de las
personas que lo visitan, permitiendo éste el conocimiento de una ciudad, pais 0 una
comunidad que tiene una historia que contar en cualquier ambito (politico, religioso,

sociocultural entre otros).

Aguirre y Vasquez (2004) opinan que puede ser tanto un lugar como un edificio o una
institucion. Esta ultima categoria seria la de mayor rango y complejidad, ya que plantea
una serie de objetivos o finalidades que van mas alla de la mera exposicion, e incluye
las actividades de adquisicién, conservacion y estudio, lo que implica la toma de
decisiones en cuanto a los objetos a adquirir, las tareas de preservacion para el futuro
de esas colecciones y la investigacion en torno a las mismas para contribuir a aumentar
el conocimiento. A su vez, una Institucién puede disponer de varios edificios y cada uno
de ellos de varios lugares o espacios en los que exhibir o guardar colecciones, objetos y

curiosidades susceptibles de ilustrar el conocimiento de las multiples actividades
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humanas que han contribuido o contribuyen al desarrollo del conocimiento o

simplemente representan un deleite para la sensibilidad artistica o cultural.

Un museo es un espacio de comunicacion, mas o menos permanente, dotado de un
proyecto de educacién no formal, que se plasma en un conjunto de objetivos educativos
transversales, generales y particulares, en funcién de sus posibles publicos objetivo
(Ten,1999). Sin embargo, esta definicion genérica no puede ocultar que la naturaleza

de un "muse0" no puede separarse de su contexto socio-histérico y temporal.

Cada época ha tenido sus museos propios, que han respondido a las necesidades de
los colectivos que los han creado y que han tratado de superar las limitaciones de los

anteriores.
4.1.1.1 Generacion de Museos

De acuerdo con el breve panorama anterior y segun el autor Antonio Ten (1999), el
hombre ha evolucionado y por ende la vida museistica también, permitiendo a través de
la historia hacer un recorrido de la humanidad y avanzarse en una clasificacion de los

museos cientifico-tecnoldgicos en cinco generaciones.

La primera generacion de museos cientifico-técnicos la constituyen los gabinetes de
curiosidades naturales y artificiales renacentistas y sus inmediatos sucesores, los
museos de colecciones, cuyos prototipos pueden ser los museos de Historia de la
Ciencia de Florencia o Londres. Su caracteristica fundamental es la de conservar
objetos preciosos o raros, obras maestras de la naturaleza o el hombre. Representan

con la mayor propiedad la concepcion clasica del museo como almaceén.

La segunda generacion comprende los museos de caracter tecnoldgico, herederos del
museo de Jacques de Vaucanson, de los cuales el mas directo, el Musée des
Techniques de Paris es el mas claro ejemplo. Nacidos de la Revolucion Industrial y con
una vocacion claramente pedagdgica dirigida a las clases artesanas. Tuvieron un gran
éxito en el siglo XIX, Que se prolongé durante los primeros afos del siglo XX con la

aparicion del Deutsches Museum, de Munich; el Science Museum, de Londres; el
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Museum of Science and Industry, de Chicago y muchisimos mas ejemplos esparcidos

por todo el mundo.

La tercera generacion es la de los conocidos como Science Centers en los paises
anglosajones, de los que tan denominacion ha pasado al resto del mundo. Su
caracteristica fundamental es la de ser centros interactivos, en los que el culto al objeto
propia de las dos generaciones anteriores, cede su primacia a las experiencias. Su
progenitor directo es el francés Palais de la Découverte, aunque los ejemplos mas
conocidos son el Exploratorium, de San Francisco, y el Ontario Science Center, de

Toronto. Su éxito en los afios ochenta del siglo XX ha sido fulminante.

La cuarta generacion puede identificarse como la de los parques tematicos de caracter
cientifico. El espacio arquitectonico del museo sufre una transformacion radical en esta
generacion de museos, asi como la interaccidn con el visitante. Los primeros parques
tematicos cientificos son sin duda los parques naturales, o espacios naturales
protegidos a los que, ya en el siglo XIX se dotd de precisas indicaciones cientificas,

recorridos programados, aulas de ayuda y otros recursos pedagdgicos.

Es ésta una generacion en constante evolucion y cuya diversidad interior hace
dificilmente clasificables muchas de las iniciativas existentes. Su caracteristica mas

destacada es la union de informacién, educacioén y diversién en un unico producto.

Una quinta generacidn esta surgiendo desde el éxito de los nuevos medios de
comunicacion. La pelicula Parque Jurasico creé un nuevo tipo de espectaculo
audiovisual en el que los efectos especiales, la cuidada utilizacion de técnicas de
sonido envolvente y una superabundancia de medios, creaban ilusiones cuasi-
perfectas. La cultura del audiovisual, asociada a los nuevos sistemas de videojuegos y
nuevos soportes masivos de informacion como los CDs, cre6 modelos de realidades
virtuales cuya utilizacion con fines museoldgicos los transformé en verdaderos espacios

de comunicacion y educacion cientificas.

El éxito de Internet a partir de 1995 abrié nuevas puertas a esta generacion de museos
virtuales. Las nuevas posibilidades de comunicacion cuasi-instantanea comenzaron a

ser utilizadas por los museos mas dinamicos para publicitar y hacer mas accesibles sus
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colecciones y pronto comenzaron a surgir museos totalmente virtuales, en los que el
objeto fisico concreto, ubicado en un lugar determinado, dej6 de ser relevante. El
museo virtual, ya en soportes fisicos, ya en soportes electronicos esta constituyendo

una verdadera explosion mediatica de alcances todavia imprevisibles.

La aparicion de cada una de estas cinco generaciones no ha supuesto la desaparicion
de las anteriores. Antes bien, siguen surgiendo museos que facilmente pueden
clasificarse incluso en la primera o la segunda generaciéon. La experiencia ha venido
demostrando, sin embargo, que incluso este tipo de museos estan incorporando
elementos de generaciones posteriores para evitar su fracaso. Pero, salvo en aquellos
museos que albergan colecciones excepcionales o desarrollan poderosas y continuas
campanas de marketing, muchos de los museos de las primeras generaciones estan

sufriendo a marchas forzadas la desercion de sus publicos tradicionales.

Es impactante como los museos recrean, cuentan y conmemoran el quehacer del
hombre en la sociedad, como cada generacion presenta los avances y rasgos que han

marcado la evolucién y el papel del hombre en el mundo circundante.
4.1.1.2 Funcién de los Museos

Segun el autor Zoreda (1980) y tomando otros referentes tedricos afines al museo, son
cinco los fines del museo, y por lo tanto son cinco las principales profesiones que
deberian representadas en un Museo, de modo unitario y sin que en principio ninguno

prime sobre los demas.

CONSERVAR Y DEFENDER: La primera y quizas mas especifica funcién del museo es
la de acopiar, conservar lo acopiado y defenderlo. Un museo tiene el deber fundamental
de velar por su coleccion. Conservar no significa unicamente el mantenimiento fisico de
un objeto. Implica también la seguridad o forma de protegerlos, asi como los debidos
registros y acopios que cada museo debe tener para garantizar que los objetos no se

pierdan ni se deterioren.

INVENTARIAR Y CATALOGAR: El museo debe convertirse de este modo en un

verdadero centro de documentacion de la cultura material, historica, o arqueoldgica,
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artistica y etnolégica. Cada museo debe tener una politica clara sobre su coleccion que

especifique el tiempo, tema y la extension de la misma.

INVESTIGAR, CENTRO DE INVESTIGACION: No solo es funcion del museo la
defensa de las piezas de cultura material, sino también de estudio y conocimiento. La
investigacion es un examen profundo de la coleccion, que tiene como meta descubrir la
mayor cantidad de informacion posible sobre los objetos que la componen. Esta labor
repercute en la funcién educativa, puesto que el publico se beneficia al recibir

informaciéon mas acertada.

DISENAR, EXPONER Y COMUNICAR: Se trata fundamentalmente de la exposicion en
las salas. EI complemento final de las funciones antes mencionadas es la exhibicion. El
museo debe poner a la disposicidn del publico su coleccion, debidamente conservada, y

proporcionarle informacién sobre la misma, producto de sus investigaciones.

EDUCAR O INTERPRETAR: El fin culminante del museo es ciertamente divulgar unos
conocimientos a la sociedad. Dentro del contexto museistico, la ensenanza se lleva a
cabo por medio de la coleccion, utilizando como instrumento la observacion critica vy,
donde sea posible, la percepcion multisensorial. Este tipo de ensehanza practica,
complementa la tedrica y permite que el visitante deduzca informacién del objeto en si,

directamente.
41.1.3 La educacion informal

Segun Sanchez “En los arfios 50s se empezé a utilizar el término educacion no formal
para designar a las experiencias educativas del tercer mundo que carecian de acceso a
la escuela formal. En los afios 70s el término es tomado por los museos y los
educadores ambientales que buscaban distinguir a sus actividades educativas de las

ocurridas estrictamente dentro de la escuela’ (2006)

Con el tiempo se ha distinguido a la educacion no formal como la que es planeada, con
objetivos definidos, no jerarquica (lo mismo que la educacion formal pero fuera de la
escuela), de la educacion informal, que no tiene metas especificas o definidas, y que no

es intencional. (Sanchez, 2006).
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Hoy en dia, se diferencia a la educaciéon informal de la no formal, porque la ultima se
refiere a los actos educativos planeados, con una cierta duracion, no jerarquizados y
con objetivos muy definidos, en otras palabras, una educacién semejante a la escolar,
pero fuera de esta institucion. Mientras para algunos, la educacion informal es un
término demasiado amplio y significa la educacion no dirigida, sin metas definidas o no

intencionales.

Actualmente las practicas educativas estan en un periodo de renovacion y modificacion
constante, de cambios acelerados que pretenden dibujar una nueva realidad donde se
pueda mejorar los procesos de ensefanza y los procesos de aprendizaje en una

sociedad que asi lo requiere.

Estos cambios, motivados por la sustitucion de unas practicas tradicionales por otras
mas novedosas vinculadas al quehacer humano y social estan provocando
trasformaciones de referentes pedagdgicos como formas de expresion del enriquecido y
variado Patrimonio Cultural en la educacion. Una manifestacién inmediata de este
fendmeno es la conocida y a la vez cuestionada educacion informal que conforma una
larga lista que va desde la television, la radio, el internet, el cine, la prensa y desde
luego, los museos, con su funcién social y divulgacién cientifica de los diferentes
contenidos implicitos en este campo donde se destacan los proceso fisicos, quimicos
“vivos” y las relaciones Ciencia- Tecnologia- Sociedad. A partir de esta educacion
informal y con relacién a la escuela, también se manejan nucleos tematicos que
integran los conocimientos conceptuales, procedimentales y actitudinales de los
individuos, con sus respectivas competencias con los cuales se pretende lograr los
objetivos planteados, ellos obedecen a la l6gica de la ciencia y estan en funcion de la

utilidad de los conocimientos y la alfabetizacion cientifica.

Desde esta perspectiva, vale la pena resaltar el papel de los museos de ciencias con
relacion a la divulgacion y el aprendizaje tedrico y practico de las diferentes
exposiciones que exhibe, ya que éste pretende hacer llegar a la comunidad o poblacién

que la frecuenta, futuros legatarios de esa herencia cultural, fomentar los valores y
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beneficios de la conservacion de la historia cultural, favoreciendo un mayor
conocimiento, sensibilidad y participacion respecto a éste. Para ello, desarrolla nuevos
lenguajes que favorecen la educacidon moderna, mostrando de manera creativa las
multiples caras, usos y destinos de cada uno de esos legados, tratando de establecer

puentes de dialogos entre lo producido en el pasado y los nuevos usos del presente.

La educacion informal y consigo los museos de ciencias, agrupan los conocimientos
que se construiran, las bases del desarrollo intelectual con sus destrezas y habilidades,
con grados sucesivos de profundizacion conceptual, procedimental y actitudinal; a si
cada persona progresara intelectualmente, es decir, respecto del manejo de procesos
mentales, para acceder con éxitos situaciones mas complejas de la realidad natural,

cultural, social y econdémica.

4.1.1.4 Grupo GREM.

El denominado grupo GREM (Grupo de investigacion sobre la Educacién y los Museos)
de la Universidad de Quebec en Montreal ha realizado una serie de trabajos e
investigaciones desde 1981, a raiz de los cuales han llegado a desarrollar un modelo
de utilizacion de los museos con fines educativos potenciando la colaboracion entre la

escuela y el museo (Allard y Boucher 1991).

Es un modelo basado en un enfoque del objeto museografico desde tres perspectivas
(Interrogacion, observacion y apropiacion) articuladas en un proceso de investigacion
(formulacion de cuestiones, recoleccidn de datos, analisis y sintesis) que se realizan en
tres etapas sucesivas (preparacion, realizacidon y prolongacion) correspondiente a tres
momentos distintos (antes, durante y después de la visita al museo) y en dos espacios

(escuela y museo).
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Momentos Espacios Etapas Enfoques

Antes Escuela Preparacion Interrogacion  Cuestionamiento
del objetivo
Durante Museo Realizacion Recoleccion Observacion y
de datos y manipulacion del
analisis objeto
Después Escuela Prolongacion  Analisis y Apropiacion del
sintesis objeto

Cuadro 1. Preparacion de la visita al museo. (Tomado de: Aguirre y Vasquez. 2004)

La gran ventaja de este modelo reside en la unién del museo y la escuela en un mismo
proceso pedagogico. Propone una serie de cuadros de elaboracién, realizacién y
prolongacion de actividades didacticas que se desarrollan en el museo y en la escuela.

No opone a las instituciones sino que las reune.

4.1.2 CONCEPCIONES ALTERNATIVAS

Cada ser humano posee ideas previas o concepciones alternativas sobre todo lo que le
rodea, no solo del conocimiento cientifico; esas concepciones alternativas también se

hacen evidentes en el conocimiento comun.

A principios de los afos setenta en la didacticas de las ciencias se crea una potente
linea de investigacion gracias a los trabajos de Driver y Easley (1978) y de Viennot
(1979) que ponen de manifiesto que un gran porcentaje de estudiantes no habian
logrado comprender los conceptos cientificos mas basicos, a pesar de la insistencia y
repeticibn con que habian sido ensefados. Inicialmente se les denomind errores
conceptuales y originaron gran parte de la investigacion didactica de los afios 80 que
intentaba indagar las causas de los mismos y desarrollar nuevas propuestas de
ensefianza para superarlos. Se comprobd que los errores conceptuales no son simples

olvidos o0 equivocaciones momentaneas, sino que se muestran como ideas seguras y
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arraigadas, son similares para sujetos de diferentes paises, son inconsistentes y

presentan una dificil resistencia a ser sustituidos. (Pinto et al, 1996).

Durante los afios treinta se estudiaron las principales caracteristicas de las
concepciones alternativas:

a) Las concepciones alternativas estan ampliamente representadas en el
aprendizaje de las diferentes areas cientificas, lo que no es de extrafar so
tenemos en cuenta su origen en las experiencias cotidianas o en el propio
lenguaje ordinario.

b) Las concepciones alternativas mas estables estan organizadas en esquemas

conceptuales coherentes y son resistentes.

Segun Driver (1986); el término concepciones hace referencia no solo a los conceptos
sino también a la forma de razonamiento, valores, criterios epistemoldgicos, etc., y por
ultimo, sugiere una cierta organizacion o estructura entre los elementos del sistema
cognitivo. Las concepciones alternativas se caracterizan por ser construcciones
personales en interaccion cotidiana con el mundo, son bastantes estables y resistentes
al cambio, son comunes entre personas de diversas edades, formacién, pais de
procedencia (universalidad) y de caracter implicito frente a los conceptos implicitos de

la ciencia. (Pozo, Gémez, Limdn, 1991), estan dominadas por el caracter perceptivo.

Las concepciones alternativas han sido mas estudiadas en lo referente a esas ideas
previas o preconceptos que los estudiantes poseen sobre ciertos conceptos cientificos y
la relacion que tienen con el conocimiento comun. Es una linea de investigacion de las
didacticas de la ciencia, esta se inicia con trabajos centrados principalmente en el
campo conceptual y poco a poco se va viendo la necesidad a los procedimientos y

actitudes de los estudiantes.
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4.1.2.1 Origen de las concepciones alternativas

Algunos trabajos como los de Pozo et.al (1991) prestan atencion al origen de las
concepciones alternativas en los alumnos, identificando tres vias de surgimiento:

1. Origen sensorial: generadas utilizando reglas de inferencia causal propias del
pensamiento causal cotidiano.

2. Origen social: por influencia del entorno social y cultural que impregna al alumno

3. Origen escolar: generadas durante el proceso de ensefianza a veces tienes su origen

en el uso de analogias, formas de expresarnos, simplificaciones excesivas.

4.1.2.2 Caracteristicas de las concepciones alternativas

Driver, (1986, 1988), Driver, Guesne y Tiberghien, (1989); Osborne y Fryberg, (1991),
buscan caracteristicas de las concepciones alternativas y coinciden basicamente en:

- Son construcciones personales, elaboradas al tratar de dar respuesta al mundo
que los rodea

- Suelen ser incoherentes desde el punto de vista cientifico, estan dotadas de
cierta coherencia interna ya que le sirven al sujeto para explicar y también
predecir los sucesos de su entorno. Una concepcion alternativa es coherente
siempre y cuando no presente una contradiccion interna en el sujeto que la
posee.

- Son persistentes, parecen estables y dificiles de modificar aquellas de origen
sensorial que las generadas por el entorno social y cultural del sujeto.

- Tienen un grado de generalidad o universalidad, es una caracteristica ligada a
las explicaciones sensoriales, son comunes para comunidades -culturales,
ambientes sociales y geograficos diferentes.

- Similitud histérica, las concepciones alternativas se reproducen de manera

repetitiva a lo largo de la historia.

También es importante saber como estan organizadas estas concepciones alternativas
en la mente de los sujetos. Algunos autores como Rodrigo (1993), Pozo y Gomez

(2000) analizan esto en detalle y establecen tres niveles.
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Un primer nivel de concepciones inestables que el sujeto formula dependiendo de la
pregunta que se le realice, se accede facilmente a ellas pues se localizan en la
memoria a corto plazo, no presentan interés por la investigaciéon o la profundizacion. Un
nivel intermedio en el cual las ideas a veces forman parte de un dominio conceptual
determinado, son estables y el sujeto no es consciente de ellas, estan en su memoria a
largo plazo y puede ser laborioso acceder a ellas y en un tercer nivel, las concepciones
de mas dificil acceso son muy estables y persistentes, resistentes al cambio; es la

forma de como el sujeto procesa la informacién son teorias implicitas.

4.1.3 EVALUACION

Cuando se habla de evaluacion lo primero que viene a la mente de todos los sujetos, es
el uso de los instrumentos evaluativos tradicionales como las interrogaciones orales o

las pruebas escritas; técnicas evaluativas tan frecuentes en nuestro sistema educativo.

La evaluacién es un tema educativo que siempre ha estado presente en el proceso de
ensefanza y el proceso de aprendizaje, la evaluaciéon se ha robado el protagonismo
pues es el mecanismo que se utiliza para medir o valorar el aprendizaje que adquieren
los sujetos. La connotacion actual que tiene es calificar o descalificar a alguien por sus

logros, asignando un numero en el resultado.

Se convierte en una valoracién simplemente académica, donde se evaluan los
conocimientos adquiridos por el sujeto, es un proceso basado en la memoria, la
evaluacion se utiliza como proceso de cierre de una etapa del proceso de ensefanza y
aprendizaje en la gran mayoria de los casos y se vuelve de un indicativo para los
docentes de que tan “bueno” o “malo” puede llegar a ser un estudiante dentro de su

proceso formativo.
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Algunos autores han definido la evaluacion:

“Etapa del Proceso educacional que tiene por fin comprobar de modo sistematico en
qué medida se han logrado los resultados previstos en los objetivos que se hubieran

especificado con antelacion” (Lafourcade, 1977).

“Interpretacion mediante pruebas, medidas y criterios, de los resultados alcanzados por
alumnos, profesor y proceso de ensefianza-aprendizaje en la ejecucion pormenorizada

de la programacioén” (Gonzalez, 1999)

“Es la actividad cuyo obijetivo es la valoracion del proceso y resultados del aprendizaje
de los estudiantes, a los efectos de orientar y regular la ensefianza para el logro de las

finalidades de formacién” (Gonzalez, 1999)

“Medio que permite observar y describir con mayor precision los aspectos cuantitativos
y cualitativos de la estructura, el proceso y el producto de la educacion. Su finalidad es
facilitar una prediccion y un control lo mas exacto posible del proceso educativo”
(Lafourcade 1977).

“‘Dar una nota es evaluar, hacer una prueba es evaluar, el registro de las notas se
denomina evaluacion. Al mismo tiempo varios significados son atribuidos al término:
analisis de desempenio, valoracion de resultados, medida de capacidad, apreciacion del
“todo” del alumno” (Hoffman, 1999)

En el siglo XX se ha cambiado la connotacion que tiene la evaluacion educativa, no se
reconoce hoy como simplemente un acto final del proceso de ensefianza-aprendizaje;
sino algo continuo en ese proceso, se valora el aprendizaje en el proceso y en el

producto de la ensefianza.
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4.1.3.1 Historia de la evaluacion

La evaluacién educativa no es un concepto que fue lanzado al azar, tiene su origen en
los primeros anos del siglo XX, en Estados Unidos, esta influida por las ideas de
progreso y de eficiencia social. El modelo de los objetivos de aprendizaje impacto en los
afios treinta el desarrollo curricular y su evaluacion. Para los sesenta era una
tecnologia poderosa junto con los disefios experimentales, constituian la metodologia
tradicional de la evaluacion educativa. Evaluacion era sindbnimo de medicién; prueba o
examen, concepto que pese a las reformas educativas sigue siendo la misma. A finales
de los setenta se le hacen fuertes criticas al modelo de evaluacion tradicional y en la

siguiente década, surgen nuevas formas para evaluar.

Segun Garza (2004); la nueva forma de evaluar posee las siguientes caracteristicas: a)
es pragmatica desde el punto de vista metodolégico, b) responde a situaciones
particulares, pone atencibn en las preguntas, preocupaciones, problemas vy
necesidades de formacion de los implicados y de los tomadores de la decision, c) hace
a un lado el paradigma hipotético deductivo y acoge otro de decisiones que enfatizan
meétodos multiples, acercamientos alternativos y el hacer coincidir los métodos de

evaluacion con las preguntas y las situaciones especificas.

En los afios treinta, Ralph Tyler inicia un movimiento de la evaluacién en funcion del
“logro de determinados objetivos formulados con antelacion”. Este modelo produce un
cambio significativo en la manera de concebir el proceso evaluativo, pero siempre
apuntando a los resultados del proceso de aprendizaje, luego en la década de los 70;
Daniel Stuffleabean propicia una concepcién de la evaluacién entendida “como un

proceso de recoleccion de informacion util que permite facilitar la toma de decisiones”.

Segun Ahumamada:
“Estas decisiones que apuntan al mejoramiento, optimizacion y reciclaje, tanto del
proceso como de los resultados del aprendizaje, reconoce la importancia del
contexto y los insumos en todo el proceso evaluativo”. (2001; Pag. 19)
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Esa evolucién en la evaluacion ha permitido cambiar la concepcidn de que la
evaluacion es un proceso final o un acto regulativo de los aprendizajes, por un
proceso que el estudiante hace parte activa de la misma evaluacion y por ende de su

proceso de aprendizaje.

Desde las politicas educativas se ha visto un cambio en el término de evaluacion y
esta se ha convertido en el medio para medir las instituciones educativas en términos
de calidad, todo con el fin de reformar cada dia la educacion y desprestigiar o exaltar
las instituciones que cumplan con los estandares minimos, las evaluaciones estan
relacionadas con el rendimiento académico de los estudiantes por ende la evaluacion
siempre se convierte en una evaluacion netamente sumativa perdiendo su funcion de

retroalimentacion y su papel formativo.

4.1.3.1.1 Historia de la evaluacion en Colombia

Dentro de la normativa educativa colombiana el término evaluacién aparece de un
modo general con la Ley General de Educacién de 1970. La evaluacién es una funcion
social que le permite al docente promover o no a un estudiante y este proceso no es
esporadico, es un proceso constante que le permite al profesor y a la institucidon

educativa mejorar o cambiar las estrategias evaluativas.

Luego en 1987 se habla de evaluacion centrada en procesos y no convencional como
se venia realizando hasta el momento, el estudiante no solo hace parte de la evaluacién
desde esta vision sino que también se integran los demas componentes de la
ensefanza a la evaluacion gracias a esta reforma educativa se repiensa la funcion que

cumple la evaluaciéon dentro del sistema educativo.

El concepto de evaluacion ha evolucionado a medida que ha cambiando el proceso de
ensefanza y aprendizaje; todo gracias a los diferentes corrientes didacticas y teorias
del aprendizaje que se han venido presentando en las ultimas décadas. En la

actualidad se valora el aprendizaje del alumno en los procesos, donde se tiene en
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cuenta la realidad del sujeto, su desarrollo y sus necesidades.

4.1.3.2 Funciones de la evaluacion

La evaluacion cumple varias funciones claras desde el aprendizaje y la ensefanza:

e Funcién formativa: La evaluacion ayuda a tomar medidas en el momento
oportuno sin esperar a situaciones de riesgo. Implica la deteccién de cémo cada
alumno se situa en la actividad escolar, dificultades o facilidades que encuentra,
influencia que aporta la estructura docente. Esta funcion esta unida a evaluacién
continua, en cuanto que esta inmersa en el proceso de ensefianza-aprendizaje

del alumno y forma parte del mismo.

Segun De Ketele (1993), la evaluacién formativa como un proceso que consiste
en recoger un conjunto de informaciones reconocidas como suficientemente
pertinentes, validas y confiables, y en examinar el grado de adecuacion entre
este conjunto de informaciones y un conjunto de criterios juzgados
suficientemente adecuados a los objetivos fijados al inicio o ajustados durante el

transcurso del proceso, a fin de fundamentar una toma de decisiones.

e Funcién Sumativa: La evaluacion permite comprobar los resultados alcanzados y
valorar el grado de consecucién. Va asociada al momento de evaluacion final. La
evaluacion sumativa se convierte en un instrumento de control institucional, el
éxito o fracaso de los estudiantes académicamente es un indicador de éxito o

fracaso del proceso educativo de una institucion.

Coll dice: “La evaluacion sumativa es, a nuestro juicio, una practica recomendable
para saber si el nivel de aprendizaje alcanzado por los alumnos a propoésito de unos
determinados contenidos es suficiente para abordar con garantias de éxito el

aprendizaje de otros contenidos relacionados con los primeros” (1991)
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e Funcién formadora: La evaluacibn es un proceso que el sujeto realiza
internamente, el docente es un guia en el proceso de aprendizaje. El aprendizaje
esta garantizado por que surge del mismo sujeto, de su reflexién y de su

autovaloracion.

El sujeto es consciente de su proceso y reconoce sus debilidades y fortalezas de
aprendizaje. Para ello el sujeto debe autorregularse, y por lo menos debe

aprender tres cosas; segun San Marti y Jorba (1995):

- Identificar los motivos y objetivos del aprendizaje que quiere realizar.

- Anticipar, representar y planificar las operaciones necesarias para realizar cada
proceso de aprendizaje, mediante la seleccion de procedimientos, estrategias,
ordenes de ejecucion, resultados esperados, etcétera.

- Identificar los criterios de evaluacion para saber si las operaciones se desarrollan

como estaba previsto, y establecer los correctivos que se requieran.

Pese a todos los esfuerzos que se han realizado para cambiar la concepcion de
evaluacion tanto del maestro como del estudiante; aun en el sistema educativo actual
se continua practicando una evaluacion tradicional puesto que es mas sencillo medir a
los alumnos por los logros obtenidos que permitir que cada uno se autoevalué o entre
los mismos estudiantes se lleguen a evaluar. La mayoria de instituciones educativas se
miden por las valoraciones que se les dan a los estudiantes, pues aquellas que
obtienen buenas valoraciones son aquellas donde los estudiantes en su mayoria ganan,
suponiendo asi que por obtener estos resultados se adquirié por parte del sujeto algun

tipo de conocimiento o aprendizaje significativo.

La evaluacién se constituye en un indicador que posibilita determinar la efectividad y el
grado de avance de los procesos de ensefanza, aprendizaje y formacién de los

estudiantes, a la vez que le permite al docente valorar su propia labor y reflexionar en
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torno a ella para reorientarla y corregirla, de manera que contribuya, significativamente,

a mejorar los procesos de ensefianza en el aula para promover un mejor aprendizaje.

Tal como lo mencionan Diaz Barriga y Hernandez Rojas (2000), “la evaluacion del
proceso de aprendizaje y ensefianza es una tarea necesaria, en tanto que aporta al
profesor un mecanismo de autocontrol que la regula y le permite conocer las causas de
los problemas u obstaculos que se suscitan y la perturban” , en este sentido las
practicas evaluativas influyen de manera directa en las practicas de estudio (formas
particulares de estudiar) que emplean los estudiantes y en la forma en que asumen la

evaluacion misma.

La evaluacion curricular en los contextos contemporaneos de grandes cambios
cientificos, tecnolégicos y pedagodgicos cobra cada vez mayor importancia para generar
y obtener logros significativos en el proceso educacional hacia un perfeccionamiento
racional y cientificamente valido para enfrentar los desafios actuales de una educacion

altamente sostenida.

Diaz Barriga (2000); senala que la evaluacion curricular es una dimension que forma parte de
todos los momentos del disefio y desarrollo curricular analizados anteriormente ya que en todo

proceso de direccion, el control es una tarea esencial.

Lo anterior supone considerar la evaluacion curricular como un proceso amplio, que
incluye la evaluacién del aprendizaje de los educandos y todo lo que tiene que ver con
el aparato académico y administrativo, infraestructura que soporta al curriculo. La
evaluacion es por lo tanto al mismo tiempo que un proceso, un resultado. Un resultado
mediante el cual puede saberse hasta qué punto (con determinados indicadores) lo

disefiado se cumple o no.

Se evalua lo que esta concebido, disefiado, ejecutado incluido el proceso de evaluacidon
curricular en si mismo; de ahi que la evaluacién curricular se inicie en la etapa de
preparacion del curso escolar, donde se modela o planifica la estrategia sobre la base

de los problemas que se han detectado o se prevé que pudieran existir.
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41.3.3 Estrategias de evaluacion

En el ambito educativo colombiano luego de varias reformas de caracter politico, se ha
venido transformando la vision de evaluacion y en la actualidad la evaluacion es
integral; se evalua no solo conocimientos sino todo lo concerniente a ese proceso de
aprendizaje. Segun el decreto 1290 Art. 12 de 2009 del Ministerio de educacion
nacional “ser evaluado de manera integral en todos los aspectos académicos,

personales y sociales”.

Existe una triple concepcion de los contenidos que se deben evaluar: conceptual,

procedimental y actitudinal.

En los contenidos conceptuales, como hechos, conceptos y principios, se espera lograr
aprendizajes memoristicos, de relaciéon y comprensién. El criterio de evaluacion es el

saber.

En los contenidos procedimentales, es decir, uso de distintas acciones y estrategias
para alcanzar metas, se busca el aprendizaje en conocimientos y uso de habilidades.

Se evalua el saber hacer.

En los contenidos actitudinales, como actitudes, valores y normas, se busca lograr una

predisposicidon a actuar de una forma aceptada socialmente. Se evalua el valorar.

Esta valoracion integral no significa que todo contenido deba ser tratado con estas tres
estrategias evaluativas; estos no hacen parte de los criterios de evaluacion y por lo
tanto no deben tomarse para la evaluacion. Se recomienda por lo tanto revisar el
manual de convivencia para establecer los parametros para la evaluacion de los

estudiantes, conforme al decreto 1860 de 1994.
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41.3.4 Evaluacion desde las teorias del aprendizaje

La evaluacion ha sido un componente totalmente apartado de la actividad de
aprendizaje, se mira como un elemento totalmente apartado pues se realiza en la

mayoria de los casos luego de una actividad curricular y no en todo el proceso.

La evaluacion no puede ser un tema periférico como lo llama Litwin (1998), sino que ha
de ser una parte del contenido curricular del aprendizaje. Es necesario, que el alumno
aprenda a evaluar desde una perspectiva objetiva y valida, es preciso que conozca
técnicas que puedan ser transferidas o adaptadas en distintas situaciones de

aprendizaje.

La evaluacion por lo tanto hoy debe ser un proceso muy personal y no pensarse como
se ha venido haciendo hasta el momento evaluacion de masas, pues cada individuo
posee intereses y procesos en niveles diferentes, una evaluacién que sea pensada
desde las diferentes teorias del aprendizaje debe respetar la individualidad,

multiculturidad y los ritmos de aprendizaje de los sujetos.

En la actualidad toda definicion de evaluacién del aprendizaje se remite a una medicion.
Nunca se ha analizado a profundidad la posibilidad de medir el aprendizaje el cual esta
en permanente evolucion y transformacion en el sujeto. Nunca se ha analizado que ese
aprendizaje es un conjunto interno conceptual en el sujeto y por lo tanto tampoco se
han estudiado las dificultades que se presentan en esos complejos procesos del
pensamiento, por tal motivo la evaluacion no se puede convertir en el control que

puede tener en el aula de clase el profesor.

TEORIAS DEL APRENDIZAJE IMPLICACIONES PARA LA EVALUACION

El conocimiento es algo que se | 1. Promover que el estudiante haga suyo los
construye. El aprendizaje es un proceso | objetivos del aprendizaje y los criterios que se van a
de creacién de significados a partir de | utilizar para evaluarlos.

la nueva informacién y de los | 2. Proporcionar una amplia gama de modelos de
conocimientos previos: es un proceso | ejemplo sobre trabajos de los alumnos y discuta
de transformacion de las estructuras | sus caracteristicas.

cognitivas del estudiante. 3. Hablar sobre los criterios que se utilizan para

juzgar la ejecucion y los estandares de logro.
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Se reconoce que el conocimiento y la
regulacion de los propios procesos
cognitivos son la clave para favorecer la

capacidad de aprender a aprender.

1. Promover la autoevaluacién, que el estudiante
piense acerca de cuanto aprende, como establece
metas.

2. Estimular procesos de coevaluacion entre el

profesorado y alumnos.

La motivacion, el esfuerzo y Ila
autoestima afectan el aprendizaje vy

desarrollo de la persona.

1. Atribuir los fracasos o razones temporales y
externas y los éxitos a razones internas.

2. Establecer relaciones de esfuerzo y los
resultados.

3. Valorar el error como un paso necesario para el
aprendizaje.

4. Incorporar de manera natural tareas de
evaluacién durante el proceso de ensefianza y
aprendizaje que puedan servir al estudiante para
tomar conciencia de lo que ha aprendido y de sus
dificultades.

5. Presentar en las evaluaciones situaciones lo mas

parecidas a la realidad y que tengan sentido.

El aprendizaje tiene aspectos sociales.

El trabajo en grupo es valioso

1. Favorecer trabajos de evaluacion en grupo.

2. Dar importancia tanto al producto como a los
procesos de los grupos solicitando al estudiante su
valoracion.

3. Facilitar que el estudiante asuma distintos
papeles de la evaluacién en grupos.

4. Plantear la evaluacion en grupo cuando la
situacién que se trata se asemeja a situaciones de

la vida real.

Cuadro 2. Teorias de aprendizaje y evaluacion. (Tomado de: Bordas y Cabrera 2001).
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CAPITULO TRES
5. MARCO
METODOLOGICO



Esta investigacion se enmarca dentro de una investigacion cualitativa, ya que ésta
permite interpretar los resultados, y la metodologia a utilizar es el estudio de caso, de

corte descriptivo-interpretativo.

La siguiente investigacion es cualitativa y este enfoque esta caracterizado por
desarrollar procesos investigativos que intentan describir sistematicamente las
caracteristicas de las variables o fendmenos, utilizando elementos de indagacién
cuidadosos que permiten elaboraciones detalladas de la investigacion; expresando los
resultados de manera no cuantificable, sino al contrario, los resultados estaran
orientados a contribuir a la explicacion, comprension y conocimiento del problema que
se plantea. Segun Strauss (1987), este tipo de investigacion se desarrolla gracias a

diferentes antecedentes que permitieron construir esta metodologia, por ejemplo:

La necesidad de salir al campo para descubrir lo que sucede en realidad, la importancia
de la teoria, fundamentada en los datos, para el desarrollo de una disciplina y como
base para la accion social, la complejidad y variabilidad de los fendmenos y de la accion
humana, la creencia de que las personas son actores que adoptan un papel activo al
responder a situaciones problematicas, la idea que las personas actuan con una
intencion, la creencia de que la intencidn se define y se redefine por la interaccion, una
sensibilidad a la naturaleza evolutiva y en desarrollo permanentes de los
acontecimientos y la constancia de una relacion entre las condiciones, la accién y las

consecuencias.

La investigacion cualitativa desarrolla procesos de manera interpretativa de las
realidades sociales. Interpreta la conducta observable de la comunidad analizada,
describe con cuidado las palabras habladas o escritas de los actores o participante de
la investigacién; procurando asi analizar profundamente cada detalle o asunto que esté

relacionado con el fendmeno social o educativo a estudiar.
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Segun Vera:

A diferencia de los estudios descriptivos, correlacidnales o experimentales, mas
que determinar la relacion de causa y efectos entre dos o mas variables, la
investigacion cualitativa se interesa mas en saber como se da la dinamica o

como ocurre el proceso en que se da el asunto o problema.(2000, Pag.1)

Siendo de esta forma los métodos de investigacion cualitativa mas humanistas, ya que
permite al investigador involucrarse con los actores o participantes, conociendo asi el
aspecto personal y humano de estos, identificando creencias, perspectivas, lenguajes,
conceptos; buscando una comprension detallada de las observaciones y los datos

recogidos.

Fraenkel y Wallen; citados por Vera, (2000) presentan cinco caracteristicas basicas

que describen las particularidades de este tipo de estudio:

e El ambiente natural y el contexto que se da el asunto o problema es la
fuente directa y primaria, y la labor del investigador constituye ser el
instrumento clave en la investigacion.

e Larecoleccion de los datos es mayormente verbal que cuantitativa.

e Los investigadores enfatizan tanto los procesos como lo resultados.

e El analisis de los datos se da mas de modo inductivo.

e Se interesa en gran medida por saber como los sujetos en una
investigacion piensan y que significado poseen sus perspectivas en el

asunto que se investiga.

Lo anterior describe de manera sintetizada los elementos fundamentales de la

investigacion cualitativa.

Este tipo de investigacion como lo es la cualitativa, es aplicada al ambito de la
educacién aportando por lo tanto informacién acerca de fendmenos o procesos

educativos de interés que son necesarios estudiarlos.
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Cuando se hace referencia a que es un estudio de caso, se habla de que s6lo se toma
un caso en particular y se estudia el mismo y es de corte descriptivo — interpretativo;
pues los datos recogidos gracias a los instrumentos a utilizar, seran analizados para
realizar las pertinentes conclusiones. Se describiran por lo tanto las observaciones
realizadas y las conductas registradas, interpretando cada accion de los participantes o

cada dato recogido. En palabras de Quecedo:

Los datos cualitativos son, en general, elaboraciones detalladas de naturaleza
descriptiva que recogen una amplia y diversa informaciéon con relacion a un
relativamente prolongado periodo de tiempo. Mediante las descripciones de los
fendmenos observados, se posibilita explicar procesos, identificar principios
genéricos a partir de la exploracion de situaciones y conductas especificas y
generalizar dentro de cada caso, asi como comparar las constataciones en
distintos casos.(2003; Pag. 19).

5.1. El estudio de casos

El estudio de caso como estrategia metodolégica permite generar el interés de la
investigacién en una situacion problema en particular (individuo, contexto, fenémeno),

posibilitando el registro y la interpretacién de un caso especifico.

Haciendo referencia a esa interpretaciéon del caso que arrojan los datos recogidos,
Erickson (1986); define el trabajo cualitativo como estudio de caso en el que las
interpretaciones claves que se deben perseguir no son las del investigador; sino las de

las personas objetos de estudio.

El estudio de caso es una metodologia de la investigacién cualitativa empleada para
estudiar algo especifico o particular dentro de un fenédmeno complejo. El estudio de
caso es una metodologia que no es apropiada para generalizar, pues soélo se estudia un

caso en particular, un matiz del fenémeno o la situacion problema.
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En palabras de Stake (2007); el caso puede es un sistema integrado, por eso las
personas y los programas constituyen casos evidentes. Mediante el estudio de caso se
mide y se registra las conductas y actitudes de los actores del fendbmeno que se esta

estudiando.

Yin (1994) define el estudio de caso como una investigacion empirica que estudia un

fendbmeno contemporaneo dentro de su contexto real.

Chetty (1996) indica que el método de estudio de caso es una metodologia rigurosa

que:

Es adecuada para investigar fendmenos en los que se busca dar respuestaa cémo 'y
por qué ocurren, permite estudiar un tema determinado ,es ideal para el estudio de
temas de investigaciéon en los que las teorias existentes son inadecuadas, permite
estudiar los fendmenos desde multiples perspectivas y no desde la influencia de una
sola variable, permite explorar en forma mas profunda y obtener un conocimiento mas
amplio sobre cada fendbmeno, lo cual permite la aparicion de nuevas sefiales sobre los
temas que emergen, y juega un papel importante en la investigacidén, por lo que no
deberia ser utilizado meramente como la exploracion inicial de un fendmeno

determinado.

Otra razoén por la cual el estudio de casos es una herramienta fundamental para el
desarrollo de cualquier investigacion es que éste permite, entre otras cosas, plantearse
objetivos como:

o Describir y analizar situaciones unicas.

o Generar hipétesis que contrastan.

o Adquirir conocimientos.

o Diagnosticar una situacion.

o Completar informacion.
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En este sentido, el estudio de casos permite preocuparnos dentro de un conglomerado
de dificultades, en una problematica especifica. Ademas, tratar de comprender e
interpretar las conflictos encontrados, caracteriza al estudio de casos y es lo que quiza
lo logra diferenciar de otros tipos de enfoques investigativos como la investigacién —

accion y el estudio etnografico (por mencionar algunos ejemplos).

Martinez, P. citando a Chetty (1996), nos proporciona un valioso argumento del porque

hacer uso del método de estudio de caso para esta investigacion:

En el método de estudio de caso los datos pueden ser obtenidos desde una
variedad de fuentes, tanto cualitativas como cuantitativas; esto es,
documentos, registros de archivos, entrevistas directas, observacion directa,

observacion de los participantes e instalaciones u objetos fisicos.

Posibilitando que durante la indagacion no se deje de lado diferentes formas de
recolectar los datos, permitiendo la obtencion de diferentes fuentes de informacion

que permiten que se lleguen a alcanzar los objetivos propuestos.

La eleccion del estudio de caso para la presente investigacion se debe a que esta
metodologia analiza los casos de manera mas especifica, centrandose so6lo en una
situacion problema. Esto es lo que se pretende con este estudio, no permite
generalizaciones. La posibilidad que nos da la investigacion cualitativa y el estudio de
caso en particular de hacer uso de diferentes medios para recolectar informacién, es
muy importante y trascendental para nuestros intereses, ya que permite evidenciar

resultados mas objetivos y que dejaran hallazgos importantes para los resultados.
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5.2. Técnicas para la recoleccién de datos

5.2.1. El cuestionario

Segun Ludewig et al. (1998), puede considerarse como una entrevista por escrito, las

preguntas son formuladas por escrito y no se requiere la presencia del entrevistador.

El cuestionario es otra de los utensilios que usa el analista con el fin de lograr un
consenso, siendo un canal de comunicacion poco limitado, el analista debe determinar
lo que desea saber, estructurar preguntas que pueden dar las respuestas y formular el

cuestionario.

Al igual que las entrevistas, utilizamos cuestionarios abiertos con el fin de conocer los
sentimientos, opiniones y experiencias generales de los participantes; ademas estos
cuestionarios son utiles ya que exploraran el problema basico de nuestra investigacion
y proporciona una amplia oportunidad para quienes escriban las razones expresada en

sus ideas.

Los cuestionarios pueden clasificarse teniendo en cuenta el tipo de pregunta que se
realice. Basicamente se divide en tres: cuestionario restringido o cerrado, no restringido
o abierto y el cuestionario mixto. El primero de estos (restringido o cerrado) es aquel en
el que las preguntas que se formulan conllevan a respuestas breves, muy sencillas y
con un alto grado de limitacidn. Las respuestas pueden ser entonces un si o un no.
Pueden ademas ser respondidos escogiendo una entre varias opciones: sin embargo,
para guardar su caracter objetivo y subjetivo es muy importante que un cuestionario de

esta clase mantenga las opciones: otros o ninguna de las anteriores.

De otro lado, tenemos el cuestionario de tipo no restringido o abierto. A diferencia del
anterior, las respuestas en éste son libres y disefiadas por los mismos participantes.
Ademas conllevan un grado mayor de analisis y profundidad de parte de la persona que
le da solucién. Por ultimo, tenemos el cuestionario de tipo mixto. En este las preguntas

pueden ser una combinacion de las dos anteriores
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Se realizaron dos cuestionarios por participante, para un total de seis. El primer
cuestionario se hizo para corroborar las concepciones sobre museos de Ciencia y el
segundo cuestionario se utilizo para analizar y complementar las concepciones que

tienen los docentes sobre evaluacion y cdmo la aplican al contexto museistico.

5.2.2. La entrevista

Segun Ludewig et al. (1998), en la entrevista una persona (el encuestador) solicita
informacion a otra (el sujeto investigado o encuestado) para obtener datos sobre un

problema especifico, es decir, debe haber un intercambio verbal entre dos personas.

La entrevista como un medio para recolectar datos se hace caracteristica de la
investigacion cualitativa en la medida en que no busca la cuantificacion de los mismos,
sino la comprension de éstos a través de la expresion de las ideas en un lenguaje
comun en el cual se desenvuelven diariamente los participantes. Ello permite que se
generen conversaciones o discusiones de forma espontdnea en la que puedan
participar activamente todos los integrantes del grupo. Lo anterior, posibilita también
que el entrevistado sea quien elabore su propio discurso de forma confiada y segura

expresando sus opiniones relacionadas con deseos personales, necesidades, etc.

La habilidad del entrevistador es vital para el éxito en la busqueda de los resultados,
por medio de la entrevista. La buena entrevista depende del conocimiento del analista,
tanto de la preparacion del objetivo de una entrevista especifica como de las preguntas

por realizar a una persona determinada.

El tipo de entrevista que se utilizo en este proceso fue la semiestructurada, cuyo
objetivo radica en adquirir informacién general, a través de una serie de preguntas y
respuestas abiertas. La entrevista semiestructurada, que de acuerdo con Taylor y
Bogdan (1992), son encuentros entre el investigador y el informante dirigidos hacia la
comprensidn de las perspectivas que tienen estos ultimos respecto a sus vidas,

experiencias o situaciones expresadas en sus propias palabras y que tiene por objetivo
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conocer la perspectiva y el marco de referencia desde el cual las personas organizan su
entorno y orientan su comportamiento; en este instrumento se definen previamente los

tépicos a abordar.

La entrevista al igual que el cuestionario se categoriza por el tipo y por la apertura de
las preguntas que se realizan, al igual que por la posibilidad de respuestas dadas. Es
decir, ésta puede ser abierta si no se ha elaborado con anterioridad un guidn fijo a
seguir. Si se realiza de una forma que busque obtener mayor cantidad de informacién
es semiestructurada y sera completamente estructurada si se cifie a un guién
determinado. Las preguntas utilizadas con esta herramienta de recoleccion de datos,
fueron de tipo abiertas para facilitar a los entrevistados dar cualquier respuesta que

parezca apropiada. Pueden contestar por completo con sus propias palabras.

En total se realizaron dos entrevistas por participante, para un total de seis, la primera
entrevista se realiz6 para determinar las concepciones sobre museos de Ciencia y la
segunda entrevista para analizar las concepciones que tienen los docentes sobre

evaluacion y cémo la aplican al contexto museistico.

5.3. Conformacion del caso

La siguiente investigacion es llevada a cabo en la Institucion Educativa Javiera Londofio
(Sevilla) de la ciudad de Medellin, ubicada en la Calle 71 N° 51D — 26. El barrio Sevilla
se ubica en un sector de la ciudad donde los estratos dominantes son el 1,2 y 3,
ubicado en la comuna numero 4 de la ciudad de Medellin, comuna Nororiental, rodeada
por barrios como Moravia, Aranjuez, Campo Valdés. El entorno en el cual se inscribe la
Institucién educativa Javiera Londofo, es en su gran mayoria de caracter educativa y
sector médico; es muy propicio para desarrollar los procesos de ensehanza y
aprendizaje contando con espacios como la Universidad de Antioquia (Museo
Universitario), Parque explora, la clinica LEON XIlII, el hospital universitario San Vicente
de Padul, Parque de los deseos, Parque norte, Planetario “Jesus Emilio Ramirez”,

Jardin Botanico "Joaquin Antonio Uribe” y Museo de Morfologia de la Universidad de
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Antioquia; lugares que son aprovechados por los profesores de la institucion para
desarrollar actividades extraescolares competentes al area, reduciendo asi costos de
transporte. Por su ubicacién geografica con respecto al entorno de la ciudad “centro” el
sector presenta gran circulaciéon de personas y vehiculos. Aunque las personas que
habitan el sector son de estrato medio, el mismo es centro de concurrencia para entes
de la periferia de ciudad debido al caracter comercial que les permite la adquisicion de
los productos de primera necesidad.

El estudio estuvo conformado por tres docentes del area de ciencias naturales de la
Institucién Educativa Javiera Londofio (Sevilla). Los criterios para la seleccion de los

participantes de la investigacion son los siguientes:

e Disponibilidad de tiempo y disposicién de los participantes para participar en la
investigacion.

e Docentes que utilicen el museo de ciencia como espacio de aprendizaje y con
qué frecuencia lo hacen durante el afo.

e Capacidad de expresion oral y escrita.

5.4. Fases de la investigacion
La investigacion cuenta con dos fases o momentos para su elaboracion:

FASE 1: El primer momento tiene como objetivo identificar las concepciones
alternativas de los profesores acerca de los museos de ciencia. Para tal efecto se
utiizan dos  técnicas de recoleccion de datos como lo son entrevistas

semiestructuradas (Anexo 1) y cuestionarios (Anexo 2).

FASE 2: El segundo momento tiene como objetivo identificar las concepciones
alternativas de los profesores acerca de la evaluacion. Para tal efecto se utilizan las
mismas técnicas de recoleccion de datos de la primera etapa; pues estos instrumentos
son los que nos permiten visualizar las concepciones de los participantes de la

investigacion. (Anexo 3y 4).
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5.5. Procedimiento de Analisis

Para el analisis de los instrumentos utilizados en la investigacion, se utilizo un analisis
categorial para ambos instrumentos, cada pregunta de la entrevista semi-estructurada y
del cuestionario se presenta por categorias que luego esta se divide formando nuevas

sub-categorias (redes sistémicas).

Las redes sistémicas son un método propuesto por Bliss y Ogborn (1983; 1985). Son
estructuras que muestran la dependencia y la independencia entre las ideas,
pensamientos, valores...que expresan los sujetos. Cada configuracion son
interpretacion que la persona hace de lo se dice o de lo que esta escrito. Segun Jorba y
Sanmarti, el analisis categorial o sistémico pretende recoger los diversos significados
de una palabra a través de redes sistémicas que van a dar el maximo de informacion

para estudiar las expresiones desde diferentes puntos de vista (1994).

Las redes sistémicas permiten conectar las diferentes descripciones de los datos con
las posibles interpretaciones de estos, estableciendo relaciones entre los significados.
Las interpretaciones se organizan en aspectos que se escogen en funcion del estudio
que se esta realizando. Los aspectos son clases distintas sobre las que se organizan
las palabras y su conjunto forma un sistema. Las palabras o expresiones de los
participantes de la investigacion se organizan por significados y a cada grupo resultante
se le pone una etiqueta o término. El término escogido debe ser representativo, debe

informar sobre el contenido del grupo.

Al lado izquierdo de la red sistémica se agrupan los distintos aspectos en categorias
principales, mediante una llave, y hacia la derecha aparecen las barras, formadas por
lineas verticales, bajo las cuales se agrupan las expresiones de los participantes del
estudio como sub-categorias, estableciéndose una relacion entre éstas y la categoria
principal (Jorba y Sanmarti, 1994). Estas redes tratan de poner de manifiesto los
aspectos mas relevantes de los recursos semanticos del lenguaje, para que sirvan

como insumo para un buen analisis.
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Son instrumentos de analisis que se usan con el propdsito de recoger todas las ideas
previas y analizarlas, de esta manera se puede identificar que concepciones
alternativas han sido utilizadas en los razonamientos. En la red sistémica expuesta se
recogieron las concepciones alternativas de los participantes acerca de la evaluacion en

los museos de ciencia.

5.6. Criterios de validacion

Brindarle fortaleza a cualquier investigacion es un papel fundamental, pues de ello
depende que los resultados obtenidos puedan ser confiables. En este estudio se han

determinado varios criterios.
Juicio de expertos

La revision constante de nuestro trabajo desarrollado por diferentes asesores
conocedores del tema, oriento la investigacion posibilitando la mejoria constante. Se
acudié como primera fuente a nuestra asesora de monografia y a asesores externos
que semestre tras semestre nos hacian las observaciones necesarias. En todo el
proceso de la investigacion se conto con un experto como asesora que realizaba las
observaciones y correcciones pertinentes que luego las sometia al juicio de otros

expertos para mejorar el trabajo.
Juicio de colegas

El juicio de colegas se enfoco en las observaciones y aportes continuos de
companferos de la linea de investigacion en la cual se desarrollo el proyecto
investigativo y de companeros de otras lineas de investigacion que semestre tras
semestre aportaban sus comentarios y sugerencias para mejorar los avances del

proyecto investigativo.
Triangulacién de instrumentos y tiempo

Este tipo de triangulacién es muy importante en la investigacidon para alcanzar los

objetivos por cuanto nos permite relacionar las respuestas que cada participante nos da
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del cuestionario y posteriormente en la entrevista, cada instrumento aplicado en dos
momentos diferentes; posibilitando conocer las concepciones alternativas que los
profesores presentan acerca de la evaluacion y del museo de ciencia. Los diferentes
instrumentos fueron aplicados en momentos disparejos todo con el fin de visualizar los

contrastes entre las ideas de los sujetos con el transcurrir del tiempo.
Observacion persistente

Se contdé con la gran ventaja de realizar la practica en el lugar donde se realiz6 el
estudio, lo que permiti6 una observacién constante a los participantes en el desarrollo
de sus actividades y de la resolucion de los instrumentos de la investigacion;
observando las posturas y actitudes frente a cada pregunta del cuestionario y de la

entrevista semi-estructurada aplicada a cada participante.
Seguimiento de protocolos

El respeto a la identidad de los participantes es algo que se dejo en claro con cada uno
de ellos, por lo que se realizaron cartas donde se dejaba en claro la proteccién de su
identidad y se realizé una carta informando a la Institucién Educativa Javiera Londofo
dejando en claro que alli se llevaria a cabo una investigacion bajo el respaldo de la

Facultad de Educacion.
5.7 Tiempo de la investigacion

La investigacion conto con afio y medio de desarrollo donde en los primeros seis meses
se recogi6é informacion y se elaboraron las preguntas de investigacion y los objetivos,
en el segundo semestre de la investigacion se comenzd a estructurar la informacion en
el marco tedrico y se realizé la aplicacion de los instrumentos y la recoleccion de la
informacion; en el tercer semestre se analizaron los datos arrojados por los
instrumentos aplicados y se elaboré el andlisis y las conclusiones del trabajo,

concluyendo de esta forma la investigacion.
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Los instrumentos aplicados para recolectar informaciéon sobre las concepciones
alternativas de los profesores fueron un cuestionario y una entrevista semi-estructura,
con los cuales se pueden ver los diferentes matices que presentan los profesores y la
experiencia vivida a lo largo de su trabajo en la institucion educativa con los museos de
ciencia de la ciudad de Medellin y las consideraciones que le prestan a la evaluacion

dentro de un espacio diferente a la escuela.

Para el anadlisis de estos instrumentos se hace énfasis en la generalidad de las
respuestas de los profesores referente a cada pregunta. En el caso del cuestionario se
realiza un analisis por categorias gracias a la red sistémica que se cred; cada categoria
brinda la informacién necesaria. Cada una de estas categorias forma nuevas sub-

categorias (redes sistémicas).

En la entrevista semi-estructurada sobre los museos de ciencia, se realiza un analisis
con redes sistémicas con las categorias y sub-categorias que surgen de cada uno de

los participantes involucrados en la investigacion.

El analisis se presenta en las tres categorias en el mismo orden como esta plasmado
en el marco tedrico como lo es: museos, concepciones alternativas y evaluacion, siendo
cada categoria analizada para cada uno de los participantes del estudio; no
discriminado instrumentos, el analisis de cada participante es para los dos instrumentos
aplicados. Luego se hace un analisis general y comparativo para los tres participantes

en cada una de estas categorias.
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6.2.1 Analisis Participante 1 (P1):

Museos de Ciencia: entiende las visitas a los museos de ciencia como una
herramienta didactica para la ensefanza de conceptos basicos en el campo cientifico,
reconoce que beneficia el aprendizaje significativo en los estudiantes, ademas los
sefala como un espacio diferente al vivenciado en el laboratorio y salén de clases y es
a su vez un lugar donde otras personas distintas a los docentes ensefian los conceptos

que comunmente se visualizan o desarrollan en las diferentes areas del conocimiento.

Al visitar un museo de ciencia evidencia por su respuesta una preparacion en la cual
verifica los saberes previos de los estudiantes, incentiva un comportamiento adecuado
dentro de un espacio como el museo de ciencia, también con anticipacion solicita el
permiso a los directivos y padres de familia para realizar la visita y enfoca a los
estudiantes para determinar las tematicas que se vivencia alli, el fin de sus visitas
escolares es complementar el trabajo de clase cambiando los espacios del aula y del
laboratorio de la institucidén, brindandole por ende una gran importancia al museo de
ciencia para la ensefanza de las ciencias experimentales y la utilidad que ofrecen para
comprender el entorno; siendo el aprendizaje que se adquiere en estos espacios

significativo para cada uno de los sujetos.

Aparte de la preparacion que se realiza para una visita escolar al ambiente museistico,
esta docente se apoya de guias del museo para enfocar las tematicas desarrolladas en
clase aplicadas en el museo, prepara con anterioridad el tema que va a complementar
en esa respectiva salida, en muchas de las ocasiones acuerda con el monitor
encargado del recorrido por las diferentes salas del museo, hacer un énfasis en los
objetivos educativos en los que se debe profundizar con mayor relevancia.Toma por lo
tanto una actitud de acompanamiento permanente durante la visita a los estudiantes,
observando cada uno de los aspectos relevantes que se presentan con los sujetos
como su comportamiento y desempefio en el recorrido, posteriormente realiza una
evaluacion a partir de talleres y pruebas escritas para determinar el nivel conceptual

adquirido y el grado de participacion de ellos.
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Actualmente no realiza visitas escolares a estos espacios ya que los grupos donde
recientemente ensefia, no tienen la cultura adecuada para comportarse como se
recomienda, también considera que los permisos son otro de los obstaculos para
aprovechar el ambiente museistico. Conoce varios museos aledafnos a la instituciéon

educativa donde labora y los ha aprovechado en su experiencia como educadora.

Concepciones alternativas: : La participante posee concepciones de origen social por
la influencia de la comunidad educativa en la cual se encuentra inmersa y concepciones
de origen escolar gracias a la formacion escolar recibida durante su formacion docente
en la Facultad de educacion de la Universidad de Antioquia, sus concepciones son
universales o generales gracias a que comparte criterios con los demas participantes
todo gracias al medio en el cual se encuentra que es el ambiente educativo y que
influencia sus concepciones alternativas. Es facil acceder a ellas y el sujeto no
profundiza en ellas, se limita a dar respuesta y no va mas alla de lo que se le pregunta,

es concreto.

Evaluacion: Senala la evaluacion como un instrumento para identificar que tan
significativo ha sido el aprendizaje en los estudiantes, emplea diferentes formas de
evaluacion que le permite verificar el alcance de los logros propuestos en el area; por
ejemplo la procedimental en el laboratorio, la actitudinal a través del comportamiento de
los estudiantes y la conceptual a través de talleres, evaluaciones, ideas previas entre

otras, evidenciando el nivel conceptual, procedimental y actitudinal de los educandos.

Tiene como propositos dentro del proceso evaluativo hacer seguimiento a cada uno de
los estudiantes y autoevaluarse para analizar si su forma de ensefianza es la mas
adecuada, la funcionalidad que manifiesta con respecto a la evaluacion es el hecho de
que ésta permite hacer seguimiento no solo al proceso llevado por los estudiantes sino

también al guiado por los docentes.
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Dentro de este proceso tiene en cuenta los saberes previos de los sujetos y entre las
herramientas que utiliza, se destaca la lluvia de ideas para determinar la adquisicion del
aprendizaje de manera individual y poder establecer asi mismo que se va a desarrollar
en la clase. Cuando realiza visitas a los museos, emplea dos estrategias para verificar
el nivel de conocimientos del grupo de estudiantes, utilizando conversatorios que
propician la argumentacion y una evaluacién de corte tradicional para establecer el
grado de aprendizaje adquirido a través de esta experiencia.

Finalmente tiene en cuenta a la hora de evaluar la visita escolar a un museo de ciencia
como se ha mencionado anteriormente, tres aspectos fundamentales; la parte
conceptual (que aprendieron), la parte procedimental (como aprendieron) y la parte
actitudinal (como se comportaron). Utiliza la evaluacion como una manera de medir los

conceptos aprendidos por los educandos y su desempefio como tal.
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6.3 Red sistémica Participante 2
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6.3.1 Analisis Participante 2 (P2):

Museo de ciencia: En las respuestas del profesor, se evidencia claramente que integra
el plan de estudio del area de Ciencias Naturales con el uso del museo a través de las
visitas escolares, ademas hace una planeacion acorde para realizar en estos espacios
actividades que busquen fomentar el aprendizaje significativo en las respectivas
salidas, se apoya en las guias elaboradas por ella misma para visitar el museo, ya que
considera que el éxito de una experiencia productiva en el museo radica en la buena
planeacién y en la estructuracion de un material concreto que le permita a los
estudiantes orientar y alcanzar de forma apropiada los aprendizajes que se esperan
alcanzar y por lo manifestado en sus respuestas, se visualiza un adecuado
acompanamiento en las salidas pedagogicas, ya que generalmente hace parte activa
en el recorrido, no siendo la que ofrece las respuestas, si no que busca con sus
comentarios y observaciones favorecer que el sujeto que recibe la informacién
construya y experimente de una manera didactica las vivencias generadas en estos

espacios de conocimiento.

Por otro lado, utiliza las diversas herramientas que ofrece el museo en el proceso
formativo y pedagogico de los estudiantes, alli analiza el desempefio y el
comportamiento que asumen los estudiantes en el espacio pedagdgico que ofrece los
museos de Ciencia, teniendo en cuenta las indicaciones y los topicos trabajados en las
diferentes clases del area de Ciencias Naturales. Emplea el museo para explicar a sus
estudiantes fendmenos inmersos en las ciencias experimentales, ya sean fisicos,
quimicos o biologicos, pero antes de realizar sus salidas, se percibe una preparacion de
guias o talleres para hacer mas productivas las visitas museisticas, procura inculcar a
sus estudiantes un adecuado comportamiento en estos lugares publicos para dejar una

buena imagen de la institucidn educativa.

La frecuencia para visitar estos lugares es limitada, son espacios que son muy
concurridos y a veces se restringen o las fechas dadas no se acomodan a la
planeacion, el presupuesto con el que cuenta la institucién educativa es poco y esto
dificulta que las visitas, puedan ser regulares. La docente siente que es una deficiencia

y que entorpece los intereses, expectativas, motivacion y necesidades del docente y el
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discente. Se abstiene de visitarlos por los tramites que resultan complicados para
permitir el respectivo permiso, pues a veces son negados y requieren de mucha
responsabilidad por parte de la institucion y el educador para consolidar una seguridad
necesaria y propicia cuando se da la autorizacion para permitir las salidas

correspondientes a los centros de ciencias.

Concepciones alternativas: : La participante posee concepciones de origen social por
la influencia de la comunidad educativa en la cual se encuentra inmersa y concepciones
de origen escolar gracias a la formacion escolar recibida durante su formacion docente
en la Facultad de educacion de la Universidad de Antioquia, sus concepciones son
universales o generales gracias a que comparte criterios con los demas participantes
todo gracias al medio en el cual se encuentra que es el ambiente educativo y que
influencia sus concepciones alternativas. Es facil acceder a ellas y el sujeto no
profundiza en ellas, se limita a dar respuesta y no va mas alla de lo que se le pregunta,

es concreto.

Evaluacion: Discurre la evaluacibn como un medio para verificar conceptos,
competencias, resolucion de problemas y poner en practica habilidades adquiridas
dentro de un contexto real como lo son, el entorno escolar y museistico, se apoya en
diferentes estrategias para evaluar, entre ellas tiene en cuenta la cualitativa, la
cuantitativa, la construccion de conceptos a partir de la experimentacion, aplicando
estos referentes evaluativos en el trascurso de sus clases magistrales, para determinar
el grado de aprendizaje que los estudiantes adquieren y determinar otras estrategias

necesarias con el fin de mejorar su forma de ensefar.

Como propdsitos fundamentales en su quehacer educativo, evallua competencias con
base en temas que le permitan evidenciar el alcance de los objetivos del area y poder
contextualizar los topicos en ambientes tangibles, ademas emplea preguntas
problematizadoras que apunten a la resolucién de problemas desde las necesidades y
fendmenos que se presentan en la cotidianidad permeando la ensefianza-aprendizaje

con los ambientes reales, se visualiza también que no tiene solo en cuenta el pensum

67



del area si no también los intereses y necesidades de la poblacién a la que se dirige,

favoreciendo de este modo la motivacién de los estudiantes en la praxis.

En cuanto a la visita a los Museos de Ciencias emplea diferentes recursos para evaluar
las experiencias trazadas en estos espacios, teniendo en cuenta las necesidades de los
estudiantes y las metas que se propone cuando utiliza estos establecimientos, se
visualiza que en la docente no solo utiliza el tipo de evaluaciones basadas en
examenes escritos de tipo memoristico sino que también emplea preguntas abiertas,
indaga saberes previos, conversatorios, entre otros aspectos para evidenciar qué
genero el tema visto en clase y las experiencias vividas al realizar una visita al museo

de ciencias.
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6.4.1 Analisis Participante 3 (P3):

Museos de ciencia: Se puede apreciar la concepcion acerca de museo de ciencia que
presenta el participante y la imagen que presentan acerca del museo como un espacio
donde los sujetos pueden aprender mas de ciencia, siendo esenciales para el
aprendizaje de tipo visual y mas de tipo practico considerando importante las visitas
escolares a los museos de ciencia y le presta mucha relevancia dentro de su
planeacion pues dedica parte de su tiempo para prepararla y elabora guias para que los
estudiantes la realicen durante la visita; reflexionando que esto lo hace con el fin de

profundizar en los temas y para despertar el interés de los estudiantes.

Establece que las visitas permiten que los estudiantes se acerquen e interactuen con
ciertos objetos que les proporciona el museo de ciencia siendo estos fundamentales
para hacer tangibles los conceptos abstractos de ciencia que se presentan en la
escuela; afirma que dentro este espacio se presentan buenas experiencias
extraescolares que le permiten al sujeto darle aplicabilidad a la ciencia y que estos
aprendizajes dependeran de las exhibiciones que se visiten. Se visualiza que hay un
adecuado acompainamiento en las visitas escolares, no solo acompafia sino que realiza
observaciones antes y durante la visita favoreciendo el aprendizaje y la atencion de los
estudiantes durante la visita escolar; utilizando las herramientas que proporciona el
museo para la formacion de los estudiantes y adecuandolas a los objetivos planteados
desde el plan de area y a lo que se presente dentro del espacio como lo es el museo de
ciencia, evaluando el desempefio de los estudiantes y la actitud de cada uno de ellos.
Es importante destacar que hace mucho énfasis en el comportamiento de los
estudiantes dentro de estos espacios y la socializacién que ellos pueden realizar en una

visita al museo.

Los anos de experiencia quieren decir que ha utilizado muchas veces el museo de
ciencia y ha utilizado los guias del museo para realizar sus visitas, pero que con
anterioridad se informa para realizar una buena visita; no dejando en manos solo de los
guias la responsabilidad de las actividades a realizar dentro del museo y del

aprendizaje que puedan adquirir los estudiantes.
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Utiliza estos espacios limitada a las normas de la institucion y a las leyes actuales que
no permiten facilmente las visitas escolares, también lo hace por la actitud que

presentan los estudiantes frente a las visitas a los museos de ciencia.

Concepciones alternativas: La participante posee concepciones de origen social por
la influencia de la comunidad educativa en la cual se encuentra inmersa y concepciones
de origen escolar gracias a la formacion escolar recibida durante su formacion docente
en la Facultad de educacion de la Universidad de Antioquia, sus concepciones son
universales o generales gracias a que comparte criterios con los demas participantes
todo gracias al medio en el cual se encuentra que es el ambiente educativo y que
influencia sus concepciones alternativas. Es facil acceder a ellas y el sujeto no
profundiza en ellas, se limita a dar respuesta y no va mas alla de lo que se le pregunta,

es concreto.

Evaluacién: Piensa la evaluacidn como un instrumento para medir y reconocer el
proceso de aprendizaje del sujeto, considera que las estrategias evaluativas incluyen la
autoevaluacién, coevaluaciéon y heteroevaluacion, no deja claro como utiliza estas
estrategias. La intencion de la formacion del estudiante se demuestra en la evaluacion
pues busca regular el proceso de ensefianza- aprendizaje a partir de resoluciéon de
problemas y conflictos; la aplicacién de los conceptos a la vida cotidiana del sujeto.
Para alcanzar dicho objetivo utiliza herramientas evaluativas convencionales como
conversatorios y pruebas diagnosticas para la busqueda de ideas previas. Con relaciéon
a los museos de ciencia y la evaluacidon se puede decir que presta mucho interés a la
actitud y comportamiento de los estudiantes durante la visita a un museo de ciencia,
evaluando asi el comportamiento; ademas el impacto sufren los estudiantes durante la

visita y los aspectos relacionados con los objetivos propuestos para la visita al museo.

Utilizando diferentes herramientas para medir los conocimientos adquiridos por los
estudiantes en este espacio como las pruebas escritas y actividades creativas donde el
estudiante reflexione en torno a lo aprendido en el museo. Y utiliza mucho la oratoria
para obtener las ideas previas de los estudiantes mediante conversatorios comparando
los conocimientos previos antes de la visita con lo que se aprende luego de haber

realizado la visita con énfasis en un tema especifico.

71



6.5 Analisis general.-comparativo para los participantes del estudio
6.5.1 Analisis general sobre los Museos de Ciencia

Las tres participantes del estudio integran el museo de ciencia en el plan de area de
ciencias naturales a través de visitas escolares. El participante 1 considera el museo de
ciencia como una herramienta didactica para la ensefianza de la ciencia y la
participante 3 como un espacio donde los sujetos pueden aprender mas de ciencia; la

participante 2 no deja en claro que es un museo de ciencia para ella.

El participante 1 y 2 consideran que el tipo de aprendizaje que se adquiere en los
museos es de caracter significativo. Los tres participantes realizan una preparacion
previa antes de visitar el museo de ciencia con herramientas elaboradas por ellos

mismos o empleando el recurso del guia para la orientacion del recorrido.

Con referencia a la frecuencia con la que se visita un museo de ciencia la participante 1
no realiza visitas escolares en la actualidad debido al gran numero de estudiantes en
cada curso y al comportamiento de los mismos en una salida pedagogica concordando
la participante 3 en este ultimo aspecto. Entretanto la participante 2 justifica que la
frecuencia para visitar estos lugares es limitada debido a que son espacios muy
concurridos, el presupuesto de la institucion y las fechas que no se adecuan a la

planeacion.

Los tres participantes coinciden en opinar que las visitas a los museos se dificultan por

las politicas educativas actuales que restringen las salidas de los estudiantes.

6.5.2 Analisis general acerca de las concepciones alternativas

Las concepciones para los tres participantes son iguales debido al espacio que
comparten que influencia sus respuestas y la formacién impartida gracias a que todos
son egresados de la Licenciatura en Educacién Basica con énfasis en Ciencias

Naturales y Educacion Ambiental de la Facultad de Educacion de la Universidad de
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Antioquia; todos tres comparten aproximadamente la misma experiencia laboral la cual
oscila entre los diez y ocho afios. La concepcion que poseen las participantes sobre la
definicion del Museo de ciencia y la evaluacién responde a concepciones de tipo social
y educativo; pues son ideas que comparten gracias a su formacion docente y a la
influencia de tipo social en la cual estan inmersas; todas concuerdan en responder que
la evaluacion es un instrumento para medir el conocimiento del estudiante en un tema
especifico y que el museo de ciencia es un espacio que permite el proceso de
ensefanza y el proceso de aprendizaje de manera diferente, ludica y didactica. Las
concepciones de las participantes tienen un grado de universalidad pues todas
coinciden en el concepto de evaluacion y museo de ciencia, es una concepcion comun

en el ambiente social que se desempefian como profesores.

Las herramientas evaluativas que utilizan fuera y dentro del Museo de ciencia
responden a una caracteristica de tipo historico pues utilizan diferentes instrumentos
evaluativos de corte tradicional como lo son las pruebas escritas y orales para dar
cuenta de la adquisicion del conocimiento de los estudiantes; instrumentos que a lo
largo de la historia de la educacion se han utilizado y que es dificil el desarraigo de tipo
conceptual con lo que se interpreta por instrumentos o herramientas de evaluacion;
estas concepciones se reproducen de manera repetitiva a lo largo de la historia y los
sujetos que interactuan en el medio de educacién tienden a tomar las medidas

educativas que se han tomado con anterioridad.

Los participantes interpretan las estrategias de evaluacion de maneras diferentes y esto
responde a concepciones de origen de tipo escolar pues a lo largo de su carrera
docente han recibido formacion y esto los lleva a interpretar y adoptar la definicién de
estrategias de evaluacién de maneras diferentes; estas concepciones de origen escolar
son generadas durante el proceso de ensefianza y son una forma de expresién

individual.

Cuando realizan la visita a un museo de ciencia los participantes se preocupan por
evaluar los conocimientos que adquieren los estudiantes en un espacio como lo es el
museo de ciencia y la actitud que asumen los sujetos durante todo el recorrido. Se

considera de esta manera que la evaluacion es indispensable en un espacio como el
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museo pues es una actividad de caracter pedagdgico en la cual se tiene un fin
especifico trazado desde la planeacién del area de ciencias naturales; su concepcion de
evaluacion en el museo es una construccion personal pues cada sujeto le da la
importancia que requiere y también es una concepcidén con un grado de generalidad o

universalidad pues es comun para un ambiente social como el escolar.
6.4.3 Analisis general sobre la Evaluaciéon

Los tres participantes del estudio entienden la evaluacion como herramienta o
instrumento que permite medir los conocimientos y el aprendizaje de los sujetos. El
participante 1 emplea la evaluacién para verificar los logros propuestos, en este caso
recurre a las estrategias evaluativas basadas en lo procedimental, actitudinal y
conceptual, mientras que la participante 2 considera las estrategias para evaluar ya sea
cuantitativa o cualitativamente, en el caso de la participante 3 considera que la
evaluacion es de tipo formadora para el estudiante y que debe existir la coevaluacion,
heteroevaluacion y la autoevaluacién. Las participantes 1 y 2 concuerdan en que la
evaluacion permite hacer un seguimiento del proceso llevado por los estudiantes y a la

vez una autoevaluacion del accionar docente.

Con referencia a la evaluacion en el museo de ciencia; la participante 1 concuerda con
la participante 3 en evaluar la actitud de los educandos en el museo de ciencia, aunque
la participante 1 ahonda en otros aspectos importantes como lo son la parte
procedimental y la parte conceptual; mientras la participante 2 emplea la evaluacion
para determinar las experiencias trazadas por los sujetos en estos espacios. Los tres
participantes utilizan diferentes formas de indagacion para las ideas de los sujetos;
siendo la evaluacion escrita y oral sus principales referentes. Las participantes 2 y 3
emplean preguntas problematizadoras que apuntan a la resolucion de problemas desde
las necesidades y fendbmenos que acosan al hombre; para evaluar el conocimiento del
estudiante; mientras la participante 1 se destaca como herramienta la lluvia de ideas

para determinar la adquisicion del aprendizaje de manera individual.
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El participante 1 sefala que las visitas escolares a los museos de Ciencias son una
herramienta didactica para la ensefianza y el aprendizaje de conceptos y teorias
cientificas, también reconoce que beneficia el aprendizaje significativo en los
estudiantes, asi mismo indica que estos espacios museisticos ofrecen otras

alternativas de estudio y trabajo a las adquiridas en el aula.

Se puede concluir que el participante 2 integra el plan de estudio del area de Ciencias
Naturales con la utilizacién del museo de Ciencia por medio de las visitas escolares a
estos lugares, ademas emplea diferentes herramientas de trabajo que ofrece el museo
como por ejemplo los diferentes montajes, exhibiciones y teorias cientificas para

profundizar los topicos que se llevan a cabo en el area de Ciencias Naturales.

Se puede apreciar en el participante 3 que concibe al museo como un espacio donde
los estudiantes pueden aprender mas de ciencia y sus fendbmenos inmersos, y los
centros de Ciencias que por lo regular frecuenta ofrecen buenas experiencias
extraescolares que le permiten al educando darle aplicabilidad a la ciencia y

relacionarla con su entorno circundante.

Los participantes concuerdan en que es necesario e importante incluir dentro de las
estructuras conceptuales o el plan de estudio el uso de los Museos de Ciencia a través
de las visitas escolares, ya que favorece la adquisicion de conceptos y teorias

cientificas de una manera ludica, practica y dinamica.

El total de participantes le brinda gran relevancia a la planeacion antes de realizar una
visita escolar a estos espacios museisticos; organizando con anterioridad las

actividades que se van a desarrollar en estas salidas pedagdgicas.

Ademas de llevarlos a los estudiantes al Museo de Ciencia se comprometen en hacer
un acompafiamiento en todo el recorrido, en el cual verifican el comportamiento,
desempeno, la actitud, capacidad de asombro y el compromiso que muestran los
estudiantes en el trascurso de las diversas actividades vividas en estos lugares,
ademas aprovechan las diferentes herramientas que ofrece el ambito museistico para
evaluar la adquisicion de habilidades, destrezas, competencias trabajadas en el aula y

profundizadas posteriormente alli.
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Las visitas a los museos de ciencia en la actualidad son dificiles de llevar a cabo
gracias a la dificultad de desplazar de forma segura a los estudiantes, esto debido en
gran parte a los decretos educativos que rigen en el momento y el comportamiento y
disciplina de los educandos, los permisos para confirmar la visita y otros riesgos hacen

que estos lugares no sean muy concurridos por parte de esta institucién educativa.

Gracias a la utilizacion de las vistas a los ambientes del museo, la ensefianza de las
Ciencias Naturales rompe los esquemas tradicionalistas, favoreciendo un aprendizaje
significativo y constructivo, ya que a través de las experiencias y acontecimientos que
se viven en estos establecimientos los estudiantes se motivan a comprender y aprender

los conceptos o tematicas cientificas de una forma practica y real.

Aparte de ser el Museo de Ciencias un espacio cultural, los participantes exponen que
el Museo permite aprender, conocer e identificar de una manera mas sencilla los
fendmenos naturales inmersos en el contexto y que se pueden apreciar en la
ensefianza de las Ciencias Naturales, resaltando que en la ciudad de Medellin se ha
venido incrementando la construccion y el uso de estos lugares didactico- pedagdgicos,
permitiendo que el proceso de ensefanza y el proceso de aprendizaje sean mas

efectivos y productivos.

La cercania de la institucion educativa es clave a la hora de visitar y reconocer un
ambiente museistico, ya que permite favorecer la preparacion y desarrollo de
actividades fuera de la institucidon, pues éste es un factor clave que facilita el desarrollo
de las mimas, pues las inversiones son minimas en transporte, desplazamiento y

tiempo.

La concepcion que presentan los tres participantes en relacion al Museo de ciencia y
la definicion de evaluacion responde a concepciones de tipo social y educativo; pues
son ideas que comparten gracias a su formacién o preparacion como docentes y a la
influencia de tipo social, ya que el contexto y el entorno en el cual se desenvuelven se

los exige de esa manera.
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Las concepciones alternativas de los sujetos son un constructo de tipo personal y
vienen permeadas por las experiencias vividas, la formacion recibida o la cultura en la

cual se esté inmerso, esos constructos personales salen a la luz cuando se confrontan.

Las concepciones alternativas o preconceptos de las participantes de este estudio de
caso son permeadas por la formacién académica y por su trabajo con la educacion, sus
concepciones son de caracter social y universal debido al contexto en el cual estan

inmersas

La participante 1 establece la evaluacién como una herramienta para identificar que tan
significativo ha sido el aprendizaje en los estudiantes, a su vez emplea diferentes
formas de evaluacion que le permite verificar el alcance de los logros propuestos en el
area; lo procedimental en el laboratorio, lo actitudinal por medio del comportamiento vy

lo conceptual a través de talleres, evaluaciones, ideas previas entre otras.

La participante 2 a diferencia de la anterior se apoya en diferentes tipos de
evaluaciones en las cuales tiene en cuenta la cualitativa, la cuantitativa, la construccion
de conceptos a partir de la experimentacion, para determinar la adquisicion de
conocimientos, habilidades y destrezas de los estudiantes en el contexto educativo y

escolar.

La participante 3 Piensa la evaluacion como un instrumento para medir y reconocer el
proceso de aprendizaje del sujeto, considera que las estrategias evaluativas incluyen la
autoevaluacioén, coevaluacion y heteroevaluacion, pues con estas estrategias busca
regular el proceso de ensefianza- aprendizaje a partir de resolucion de problemas y

conflictos; la aplicacién de los conceptos a la vida cotidiana del sujeto.

Los participantes concuerdan que la evaluacion es un medio de verificacion, ya que
permiten reconocer saberes previos, nivel de aprendizaje, topicos de la area, entre
otros. Ademas hay una apropiacién de diferentes herramientas evaluativas como
talleres, conversatorios, pruebas orales y escritas en clase, que permiten corroborar los

niveles de aprendizaje de cada uno de los estudiantes.
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No consideran la evaluacion como la unica manera de evidencias aprendizaje si no que
es un proceso que se da de manera gradual, ademas no se limitan a las formas
tradicionales de evaluacion sino que buscan otras alternativas que favorecen el proceso

formativo de los estudiantes.

Se confunde las estrategias evaluativas con los tipos de evaluacion establecidos en el
medio educativo. Por lo cual creen utilizar diferentes tipos de evaluacion para medir el
conocimiento y detallar los procesos de aprendizaje. Por ejemplo al preguntarseles por
tipos de evaluacion, expresaban que dentro de ellas estan: La autoevaluacion, la

coevaluacion y la heteroevaluacion, siendo éstas, estrategias de evaluacion.

En algunas oportunidades emplean la evaluacion basada en un enfoque tradicionalista,
ya que utilizan pruebas de una forma cuantitativa para determinar los conocimientos
adquiridos de los estudiantes y los saberes previos, usando formatos estandarizados
con preguntas cerradas que permiten evidenciar la adquisicion de habilidades y

destrezas.
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CAPITULO SEIS

8. RECOMENDACIONES,
LIMITACIONES Y
PERSPECTIVAS



8.1. PERSPECTIVAS DE LA INVESTIGACION

Esta investigacion abre las puertas para nuevos trabajos, en el cual se le haga
seguimiento a las instituciones educativas en el manejo y la disposicion que tienen para
involucrar dentro de sus planes de estudio, la utilizacién de espacios pedagdgicos
externos a ella; como son los museos, las bibliotecas, los parques tematicos, entre
otros, ya que se ha comprobado que éstos favorecen la motivacién y el aprendizaje

autonomo de los estudiantes.

Motivar la creacion de otros proyectos que vinculen la escuela y el museo para
brindar a los docentes conocimiento y utilidad de los espacios y recursos que ofrece la
ciudad para la construccion de una educacion abierta, flexible, didactica e innovadora,
pues a veces el desconocimiento de que existen otras alternativas diferentes al aula
impiden que la educacidn genere mas entusiasmo y expectativas en el sujeto que

aprende.

Con esta investigacion entidades como la Universidad asuman un rol mas activo y
orienten a través de sus educandos el conocimiento de diferentes formas de evaluar
para que cuando se llegue a la practica profesional, se puedan conocer, aplicar y
replantear otras formas de evaluacion que favorezcan las expectativas del area, del

docente y del estudiante.

Este trabajo investigativo abre nuevas puertas para que otras personas se dediquen a
estudiar en la practica que estrategias evaluativas realizan los profesores a sus grupos
de estudiantes, en espacios como el museo de ciencia, pues este trabajo solo plantea
la concepcidn de los profesores y no se realiza trabajo de campo para confirmar lo

expresado por los participantes del estudio.

Realizar este estudio con docentes con mas experiencia laboral y recién egresados,
siendo un estudio comparativo observando la influencia de la experiencia en las

concepciones acerca del museo y la evaluacion dentro del museo de ciencia.
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Indagar como realizan los docentes la planeacién al Museo de Ciencia y ensefiarles a
utilizar el modelo de grupo canadiense GREM y observar las implicaciones en el
proceso de aprendizaje y el proceso de aprendizaje con la aplicacion de este tipo de

planeacion.

Realizar este mismo estudio llevando el Museo a la escuela, para mirar las variaciones

de las concepciones de los docentes sobre el Museo de Ciencia y la evaluacion.

Evaluar los instrumentos de evaluacién aplicados por los docentes en las visitas
escolares a los Museos de Ciencia, analizando que tan practicos y efectivos resultan

para este contexto educativo.
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8.2. RECOMENDACIONES

Se sugiere a las instituciones educativas crear una cultura que motive a los docentes y
estudiantes a realizar visitas a espacios museisticos; buscando la creacién de
conciencia y trascendencia para la construccion de aprendizajes en relacion a la ciencia

y sus fendbmenos inmersos, ya que estos lo propician.

Buscar mas recursos econdmicos en el sector publico o privado que permitan hacer
con mayor regularidad visitas escolares a este tipo de lugares, ya que dentro del
analisis y las conclusiones se observo que la falta de recursos, limita la utilizacién y el
aprovechamiento que facilitan los museos de Ciencia para favorecer el conocimiento,

la educacion y la cultura.

Los docentes de Ciencias Naturales y en general de todas las areas sigan involucrando
dentro de sus planeaciones y estructuracion de unidades de trabajo la visita a los
espacios museisticos, ya que es una herramienta util y didactica en los proceso de

ensefianza y en los proceso de aprendizaje.

Capacitar a los docentes en la diferencia que existe entre tipos de evaluacién y
estrategias de evaluacién, ya que se percibe una dificultad para diferenciar en qué
consiste cada una y que aplicacién tiene en el entorno educativo, de igual forma buscar
otras alternativas de evaluacion innovadoras que faciliten medir los aprendizajes

adquiridos por los estudiantes de acuerdo a los objetivos y metas del area.
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8.3. LIMITACIONES DE LA INVESTIGACION

En ocasiones los docentes fueron reacios para participar en este tipo de investigaciones
y permitir encontrar las fortalezas y aspectos a mejorar en su quehacer pedagdgico,
debido a que poseen miedo en que se les juzgue y que quienes lo hagan sean simples
practicantes de las facultades de educacion y no personas con formacion superior a la

que ellos presentan.

Algunas veces habia poca regularidad académica en la Institucion Javiera Londofio-
Sevilla y esto impedia llevar a cabo las actividades propuestas; como lo eran la
aplicacion de los instrumentos en particular la entrevista que requeria la presencia de
investigadores y participante, retrasando de esta forma el alcance de los objetivos en el

tiempo propuesto.

Confirmar en la practica lo expresado por los participantes pues el trabajo pretende
analizar las concepciones alternativas de los sujetos y no como elaboran las
herramientas evaluativas para la visita a un museo de ciencia o como realizan la

planeacion de una visita al museo de ciencia.

La licencia de maternidad de una de las participantes en el tiempo de recoleccion de
datos, lo que nos obligo ir hasta su residencia para realizar el cuestionario y la
entrevista, siendo interrumpida la labor varias veces por el llanto del bebé y por el

cuidado que requeria constantemente; siendo aplazada la visita varias veces.

La disponibilidad horaria de los docentes pues los participantes contaban con poco
tiempo en la jornada laboral y cuando tenian espacios libres se planeaban reuniones en
el momento o actividades de tipo pedagogico; lo que atrasdé la recoleccion de

informacion de los participantes.
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10. ANEXOS



SEXO:

o M N~

<

ANEXO 1

UNIVERSIDAD DE ANTIOQUIA

s FACULTAD DE EDUCACION
UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

PRIMER INSTRUMENTO DE RECOGIDA DE DATOS

ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA # 1

¢ Cuantos anos de experiencia docente posee?

¢ Qué es un museo de ciencia para usted?

¢ Qué piensa de las visitas escolares al museo de ciencia?

¢ Qué importancia tienen los museos de ciencia para la ensefianza?

¢, Qué concepcion tienes de los museos de ciencias de la ciudad, cuales conoces
o has visitado?

¢, Cuales son los pros y los contras de las visitas escolares al museo de ciencia?
¢ Has empleado alguna vez el museo de ciencia como espacio de formacion y
porque?

¢, Con que frecuencia realizas visitas escolares al museo de ciencia?

9. ¢Realizas algun tipo de preparacion antes de la visita escolar a un museo de

10.
11.

12.

13.

14.

ciencia?

¢ Realizas una visita al museo de ciencia antes de la visita escolar?

¢ Utilizas los guias del museo en la visita escolar, que concepcidn tienes de esta
ayuda que te ofrece el museo?

¢ Qué posicion tomas cuando acompafas a los estudiantes a una visita escolar al
museo de ciencia?

¢ Qué tipo de aprendizajes crees que se adquieren en un espacio como el museo
de ciencia?

¢, Qué tipo de educacion crees que se da en un espacio como el museo de

ciencia?
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15. ¢ Consideras que el sector en el cual la institucidn educativa esta inmersa facilita
las visitas escolares al museo de ciencia y por qué?

16. ¢ Qué instituciones museisticas ofrecen sus servicios a la institucién educativa?

17.¢Con qué fin realizas una visita escolar al museo de ciencia?

18. ¢ Relacionas las tematicas vistas en el aula cuando realizas la visita escolar al

museo de ciencia?
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ANEXO 2

UNIVERSIDAD DE ANTIOQUIA
UVSID FACULTAD DE EDUCACION
DE ANTIOQUIA
PRIMER INSTRUMENTO DE RECOGIDA DE DATOS
CUESTIONARIO # 1
SEXO:
ANOS DE EXPERIENCIA:

1. ¢Qué piensas de las visitas escolares a los museos de ciencia, con qué

frecuencia realizas visitas a museos de ciencia y por qué motivos las realizas?

2. ¢;Cuando vas a un museo de ciencia con estudiantes realizas con anticipacion

algun tipo de preparacion para la visita?

3. ¢Lainstitucidn educativa a la que perteneces facilita las visitas escolares a los
museos de ciencia y con qué fin planean las visitas escolares a espacios como

estos?

94



4.

5.

6.

7.

¢ Qué importancia crees que tienen los museos de ciencia en la ensefanza de

las ciencias?

¢, Qué concepcion tienes sobre los museos de ciencias de la ciudad y cuales

conoces?

¢ Qué tipo de aprendizajes crees que se adquieren en la visita a un museo de

ciencia?

¢ Utilizas el apoyo de los guias del museo de ciencia cuando realizas una visita

escolar?
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8. ¢Qué apreciacion tienes sobre los guias de los museos de ciencia?

9. ¢Qué posicidn tomas cuando acompafas a los estudiantes en una visita escolar

al museo de ciencia?

10. ¢ Como utilizas las herramientas que te ofrece el museo de ciencias en el

proceso pedagogico y formativo del estudiante?
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ANEXO 3

VTR UNIVERSIDAD DE ANTIOQUIA
UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

1803

FACULTAD DE EDUCACION
SEGUNDO INSTRUMENTO DE RECOGIDA DE DATOS

ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA # 2

SEXO:
ANOS DE EXPERIENCIA:

¢, Qué entiendes por evaluacion?
¢, Cual es la funcionalidad de una evaluacion segun su criterio?

¢, Qué tipo de evaluacion conoces y utilizas?

¢ Usted para qué y qué evalua?

S L T o

visita a un museo de ciencia?

¢ En tus clases que formas de evaluacion utilizas y como las utilizas?

¢ Qué herramientas utilizas para saber las ideas previas de los estudiantes?

¢, Como se pueden medir los conocimientos adquiridos por los estudiantes en la

8. ¢Qué tendrias en cuenta a la hora de evaluar la visita de los estudiantes a un

museo de ciencia?
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ANEXO 4

UNIVERSIDAD DE ANTIOQUIA

UVESI i3 FACULTAD DE EDUCACION
DE ANTIOQUIA
1503 SEGUNDO INSTRUMENTO DE RECOGIDA DE DATOS

CUESTIONARIO # 2

SEXO:
ANOS DE EXPERIENCIA:

1. ¢Qué entiendes por evaluacion?

2. ¢Entus clases que formas de evaluacion utilizas y como las utilizas?

3. ¢Usted para qué y qué evalua?

4. ;Qué herramientas utilizas para saber las ideas previas de los estudiantes?
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5. ¢Como se pueden medir los conocimientos adquiridos por los estudiantes en la

visita a un museo de ciencia?

6. ¢Qué tendrias en cuenta a la hora de evaluar la visita de los estudiantes a un

museo de ciencia?
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ANEXO 5
PARTICIPANTE 1

UNIVERSIDAD DE ANTIOQUIA- FACULTAD DE EDUCACION
PRIMER INSTRUMENTO DE RECOGIDA DE DATOS
CUESTIONARIO # 1
SEXO:F2 menino
AROS DE EXPERIENCIA: 10

1. ¢Qué piensas de las visitas escolares a los museos de ciencia?
S;:"'x el /U?,I reen e f J—u A G{n:A"(‘ [‘f(ﬂ = /a L7} -
7

Noria e le Ecrmce pden bu's/cos

2. ;Qué tipo de preparacién previa, realizas como docente cuando visitas con tus
estudiantes un museo de ciencia?
- (om«p»f@: /?f’s?(/ w2 . Ye /mf B(\r/om Con (o3 € /u cliotn fes

i me)ctrb(r Cr _ pero N 6‘-$” C‘vh—:/)p) %Du)n(fr/o
J[v i /"P é‘i Scf.[chla
o St‘;{"c'/, flr.’f/ ,/)f’fi’hsj(j.) cf{ /ac. /{:zc/r(/a "

= -;Z:"I I‘OIWC" r € / (2] éf@ ﬁbD L2 ;'Tc’,;}”c:_f’ b 4 hece @ -2, }‘é""'c"'
I/:k £a /:—;(‘n o(-; . [

3. ¢Con qué fin planean las visitas escolares a espacios como estos?
Peirc _eomple ppov by e a0 2 C levre
ja=?% Al‘ff}’/lﬁiﬁ los egpacs ) ely l excite y e /
ler b roy tio ] !

4. ;Qué importancia crees que tienen los museos de ciencia en la ensefianza de
las ciencias? ,
So iy ,"mi,uo / (747"(‘ /4‘17 5;?:u{ﬂr€ g Celen Lo
G S Ear? Cepiw O rwremi e bas Ui azf/uofﬁt =
la pade sunia A [a-: C U ¢roeD .
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ANEXO 6

UNIVERSIDAD DE ANTIOQUIA-FACULTAD DE EDUCACION
SEGUNDO INSTRUMENTO DE RECOGIDA DE DATOS

CUESTIONARIO # 2

SEXOQ: 7 emaeni
ANOS DE EXPERIENCIA: 40 as?? .

1. ¢Qué entiendes por evaluacion?

E/B “a ing f'quug,\,]fO pcxrct ,(,({Q,/[‘;ﬁco.f/ </ é/qpléﬂc/“

2y = et ZS’J =) ﬁJc/ir:m Hos e s SY S % e /" 'O 0
: /
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2. ¢En tus clases que formas de evaluacion utilizas y como las utilizas?
4l
Oblivs  totle,o Lobore bovios | 4 B te 1oL B ke oW
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Lvaluo iD LD 0 POLU fD /JMCQCZJ M-—l/\..’.\,ﬂ &5 q /O
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3. ¢Usted para qué y qué evalta?
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4. ;Qué herramientas utilizas para saber las ideas previas de los

estudiantes?

por S ey Glx L E o //u e whe e
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5. ¢Como se pueden medir los conocimientos adquiridos por los
estudiantes en la visita a un museo de ciencia?

J"'C(J Al ominle oNe© et AR /ara evalocr o
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6. ¢Qué tendrias en cuenta a la hora de evaluar la visita de los estudiantes

a un museo de ciencia?
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ANEXO 7

PARTICIPANTE 2

UNIVERSIDAD DE ANTIOQUIA- FACULTAD DE EDUCACION
PRIMER INSTRUMENTO DE RECOGIDA DE DATOS

CUESTIONARIO # 1

SEXO: ™ e nasszirics
ANOS DE EXPERIENCIA: & G#ze>=

1. ¢Qué piensas de las visitas escolares a los museos de ciencia®?

lag  rvkeridec’ iarc Cppuee focy m Sus _ rEccrse s

y bacts /;:/e/ QA“JJNW7C£-;’?/;C‘ (7= ﬂ;:t%ycfa%; e 5’;&7/%» o —

Gt

2. ;Qué tipo de preparacion previa, realizas como docente cuando visitas con tus
estudiantes un museo de ciencia? :
-#a"q@ cep ,c?/fz;yecef(lo% , e:ﬁﬁa/é /“?@%,7 A
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S n qué fin planean las visitas escolares a espacios como estos?
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4. ¢Qué importancia crees que tienen los museos de ciencia en la ensefianza de
las ciencias?
R”"’W ! %”f’ c/e P2 PPV r R PMIES PracHhre,
o o fErrL e - & /21 ‘fd’faC‘faé;, r

C g7 /cz Ctes? s,

103



5. ¢Qué tipo de aprendizajes crees que se adquieren en la visita a un museo de

ciencia?

Un 0; preas zj i vl [Prer e 7 c:j‘ﬁ?éﬂwﬁ/é /

6. ¢Utilizas el apoyo de los guias del museo de ciencia cuando realizas una visita

escolar’->
5// e 1P T Ecen St DN P qymx”%

pg};@ f-(‘)/’?%.fyééf/lz’aﬁ/ ot Dracer n’éf’ PJCAQ

/a c?c/a/ RN A f“c’)}’};)"ﬁ‘f;’ﬂ@;‘i.f‘

7. ¢ Qué posicién tomas cuando acompafias a los estudiantes en una visita
escolar al museo de ciencia?
6 é/) er 7 /?M oyl / e e L /m Q/U(/v?/ O}fﬁyy;%
DICcrs0s,  Perr olese G Ly rmisae o
/ﬁfé’“&ﬂfrﬂ b /5?_5’ f)ééﬁ/é’ 5‘7&’4/{/&&% D LB

;é 757 Fer

8. ¢Como utilizas las herramientas que te ofrece el museo de ciencias en el
proceso pedagdgico y formativo del estudiante?
{i;}? 5’/ K@ﬁ"/%c’ ot g5 7474 é’¢er @é
YVonera //)ac A{a./ [ a czp /@p/aax,o;, e

oncepsns! 4 pgete ol /ﬁw 4’;}’/6«;»_.

104



ANEXO 8

UNIVERSIDAD DE ANTIOQUIA-FACULTAD DE EDUCACION
SEGUNDO INSTRUMENTO DE RECOGIDA DE DATOS

CUESTIONARIO # 2

SEXO: Aoarresrs 2>
ANOS DE EXPERIENCIA: & 3 S5

1. cQué entiendes por evaluacion?

s o i PPrET T Sy s sl sl L /;M
e By . s e /()ﬂ/ztl‘?@;éb’ & St Lo
= C;c/z’;;’ e ‘/Q/éﬂ —e @/G,;/ = e o >

2. ¢&éEn tus clases qué formas de evaluacion utilizas y co,mo las utilizas?
Eo s o wie el e iz B S e g
/ : & o= g e o iz 7’; S s ek E e e s e
«47 /z/fvevs = / 4&)}/&76/‘"/(;.; B i et méa T A o,

3. éUsted para que y que evalua?

5 P, ul<:> ézg’ fr?/éw c?){p/ C?; e Pt
L o/é?f’) e 4?/(}//% AT »—
et s> v =7 IR CRETTED

4. ¢Qué herramientas utilizas para saber las ideas previas de los

‘ ,esttg:liantes?’ .

/ :
P )7 P P

5. ¢COmo se pueden medir los conocimientos adquiridos por los
estudiantes/en la visita a un museo de ciencia?
A 750:/&5 .{%é %:;//@révﬂ L2 reebas e < S
7

A7 W?ﬁ;ﬁ fe= D225 -

6. ¢Qué tendrias en cuenta a la hora de evaluar la visita de los estudiantes
a un museo de ciencia?
Sos [ Tereses /05 7/0,2:/«: Ceh ;:?fg//éwof{;
TRl . cr Y emo el e o s
poleteteass v i
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ANEXO 9

PARTICIPANTE 3

UNIVERSIDAD DE ANTIOQUIA. FACULTAD DE EDUCACION
PRIMER INSTRUMENTO DE RECOGIDA DE DATOS

CUESTIONARIO # 1

SEXO: ¥mewi WO
ANOS DE EXPERIENCIA: =}

1. ¢Qué piensas de las visitas escolares a los museos de ciencia?
P{Qﬂﬁo QDN pOUY \mpcl’"}ﬁ!’\‘kb SNV == estrAian -
Fe & ﬁ@vm\ \o DO%» shdad e, Jiﬂener‘ 7] ACerce ~
mienfc <on . cﬁb‘f“hf) § expevientas que les
@3)1@;(.1"50?’\ oloservar e Cercﬂ (J-Jl Czphua‘@vboiaa{, o<
UJS ciernaad -

2. ¢Qué tipo de preparacion previa, realizas como docente cuando visitas con tus

estudiantes un museo de ciencia?

Pm POrU 2no_mMtrmacion acires de Lo que enCoctlra ~
Zan el (’"eKPewmer#DS, re‘\aw\@ e horgrno, te). Plesento

Lo qltm CiUG Aelperein —bner en  coenitd QLT YeSOLYET Con

La W\']Cmvnfxt:b/r\ ,l,up encuetien %Umﬂ'fe/ Lag visid= -

3. ¢Con que fin planean las visitas escolares a espacios como estos?

—Con €\ fin de P:’U%n&-\'%&r e <<l apbeﬁdti“q:.f de.
Cierfos demead

— (e el 05’3\5’!'0 = okgbioerﬂ%ar en o3 eshucliands un
«‘-.‘s?fn‘ﬁ\; m\fe&h:qiarh\/o q chql Greaorh v -

4. ;Qué importancia crees que tienen los museos de ciencia en la ensefianza de las

ciencias? )
Son vy imprfantsy o poder \eced rnas
““]’C)#’\@lbl&’é y observables Lss O\_.z”\C,QP"i—Du e

e ef‘{/{)bcﬂw\ R at Las ol -
]
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5.

8.

£ Queé tipo de aprendizajes crees que se adquieren en la visita a un museo de

ciencia?
%Men&bo c‘ﬁl MUSERY AN Serdlin \=5 apirendid o
\fb (QJIEM\C\QJ wedu rees, caencias Socisales, [A'}'C/rrﬁbrm MD

¢ Utilizas el apoyo de los guias del museo de ciencia cuando realizas una visita

escolar?
51 (onddere vida] su prengenca 4 GOy
7 1} T

¢ Qué posicién tomas cuando acompafias a los estudiantes en una visita escolar al
museo de ciencia?
- ¥ie Gl b aceddes doservaciones, les purbializo
as f:écfo_) St deben  gbsercar con adencidin,
les ha !O @»equraé Paren o{u“f se cweshopen |

¢, Coémo utilizas las herramientas que te ofrece el museo de ciencias en el proceso
pedagégico y formativo del estudiante?

Lo vhliso de awedo o Las
ot ellas DLD\'\"}CG"’\ \(, e 567 nWeCesawd, ’/1015,0
Lz;b c{da(ﬂr—&t&o ne qu{ vaC&S\H/

ms.lnt ciovied
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ANEXO 10
UNIVERSIDAD DE ANTIOQUIA

FACULTAD DE EDUCACION
SEGUNDO INSTRUMENTO DE RECOGIDA DE DATOS

CUESTIONARIO #2

SEXO:
ANOS DE EXPERIENCIA:
1. ¢Qué entiendes por evaluacion?

Eiendn qre es ol wshuwvero o roves del
wal _se lD\fede, med M_reo nocey el avance en
<l !:)YOC‘- SO &C C?P\e.r\ CUQS"T-LC, e, L\« cdocancda

2. ;Entus clases que formas de evaluacion utilizas y como las utilizas?
mawq C4E_"n_ cc(«/cx\uacf«o"“ z,e M@r@@uq L@C{ =

LT -

3. ¢Usted para qué y qué evalia?

6.

Eyad o Pz Y’EGU(CW" <4 jive 0D I engeiang—

c?t&mch%[t tyadio b aoho:(ou:vn e los
(ﬂﬂG(LM!@V\-‘ﬂS en la hﬂ’(So(/JQLDn CLG/ Problenias -

. ¢Qué herramientas utilizas para saber las ideas previas de los estudiantes?

Con Ver‘gfs\‘f'& no0 Pyl dxaquc;,j—ﬁ QI B

¢ Coémo se pueden medir los conocimientos adquiridos por los estudiantes en la
visita a un museo de ciencia?

Redo wedicos < baues e Lo colihdl de los
eshidants , o fvaes de v preoa cserita

qut’ g Cufd/ifla &olbove [os «Spt’Cgtm S Oﬁ/wra—
Yet el musen u o traves e yne ackivicladd
de. desmollo arativo = parke de Ly apvendide .

¢ Qué tendrias en cuenta a la hora de evaluar la visita de los estudiantes a un

museo de ciencia?

—-"E-j et dee lg exvpenencia en '03 E’S‘Jbaeac«‘/l.'}f-’j
—Las casas e Scobiortas For' (os edwcdndod
_Aépe(;foj l—e‘pﬁ&tozqqato_) O Los QBKhJQQ ]mpu: i"?l)

en La visifa
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ANEXO 11. TRANSCRIPCION DE ENTREVISTA. PARTICIPANTE 1

CUADRO DE MARTINEZ PARA TRANSCRIPCION ENTREVISTA

LINEAS | CATEGORIA | TRANSCRIPCION
1 (1 P.E) 10 afos.
2 CPC (2 P.E) Es una herramienta.... pedagogica complementaria al
3 CPC aprendizaje en el aula.
4 CPC (B3P.E) Que.... Sssssss. Beneficia mucho el aprendizaje
5 CPC significativo dentro del aula, es decir hacen que el aprendizaje
6 CPC sea mas significativo.
7 (4 P.E) Ehhh.... Son importantes si se utilizan como
8 CPC herramienta complementaria, que no sean la unica (el unico)
9 CPC sent... base del laboratorio, sino que sean un complemento y
CPC es un sitio diferente al aula de clase.
10 (5 P.E)Ummm hablemos primero de los pros. Los pro, ehhhh
11 CPC es un sitio diferente al aula y al laboratorio de clase, ehhhh se
12 EC manejan ehhh se ven los mismos conceptos que se trabajan
13 EC en el aula de clase, pero desde otro enfoque, otras personas
14 EC también le tratan de ensefiar (nifio llorando) repeticion de
15 EC respuesta. Son un sitio diferente al aula y al laboratorio ehh
16 EC hay personas diferentes que les trabajan los temas a veces
17 EC los muchachos no le entienden a uno como le entienden a
18 R otra persona ehhh tienen actividades muy ludicas para el
19 R trabajo de los temas.
20 Los contra, ehhh son grupos muy numerosos para uno
21 RNV manejar, los permisos en los colegios, ehhh..... La misma
22 RNV disciplina dentro de cada grupo, 6sea todos los muchachos
23 RNV no son para llevar a un museo. Estos serian los contras.
24 FV (6 P.E) Este afno no he realizado visitas, en los afios
55 FV anteriores realizaba cuatro visitas al afio, pero este afo no,
RNV debido a que los grupos presentan mucha indisciplina,
26 RNV entonces es muy dificil sacar grupos asi y sacar parte del
27 RNV grupo implica dejar a una parte del grupo en el colegio sin
28 RNV docente, entonces es muy dificil hacer esa parte...
29 RNV compaginar esas dos partes.
30 PL (7 P.E) Si, se prepara el tema base que quiero, quiero que
31 CPC que complementen alla, cuando es posible se... hablo con el
32 PL monitor y le digo que quiero que, que es lo mas quiero que
33 PL haga énfasis, si no es posible simplemente trabajo los
34 PL conceptos previos que van a trabajar que van a ver alla.
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35
36
37
38
39
40
41
42
43
44
45
46
47
48
49
50
51
52
53
54
55
56
57
58
59
60
61
62
63
64

PL
PL
AD
AD

AP
MC

VEMC

EC
CPC

CM
CM
CM
CM

RV
RV
RNV
RNV
RNV
RNV
RNV
FV
CPC
CPC
AC
AC
AC

(8 P.E) Si, si puesto que ellos estan preparados para todo lo
que van a mostrar, si.

(9 P.E) Observo y acompaino, o sea dejo que el monitor
trabaje, observo a los muchachos observo como participan y a
la vez en ese momento evaluo si estan comprendiendo o no,
si han comprendido lo que yo les he trabajado en clase y si
son capaces de aplicarlo dentro del museo.

(10 P.E) Es.... algo muy didactico, emmm que ellos no ven
todos los dias y generalmente a los muchachos les llama la
atencion eso.

(11 P.E) Yo siento que es un aprendizaje significativo, porque
a veces ese aprendizaje no se logra en el aula. Cuando no se
tiene las herramientas, ehh esa es la herramienta para lograr
el aprendizaje significativo.

(12 P.E) Si, tiene todo alrededor, tiene el parque explora, el
jardin Botanico, la Universidad de Antioquia, museo... el
museo Pedro Nel, ehhh el planetario, el parque de los deseos,
tiene todo, tiene todo ehhh a veces dejamos de utilizar las
herramientas por los grupos. El, yo tuve, el aino pasado un
grupo que segui cuatro afos y que asistieron a todo, puesto
que eran grupos con los cuales se podia trabajar fuera del
aula, los grupos que tengo este afio no son muy faciles de
sacar, todavia son pequenos, estan en el proceso de
adolescencia y sacarlos implica ummmm una responsabilidad
para un docente, pues sacar a un grupo de 45 personas con
un docente, en donde las 45, 35 no se portan bien es muy
dificil. Por eso este afio no he hecho ninguna visita.

(13 P.E) Como un complemento a la, al proceso de
aprendizaje dentro del aula, como se que dentro del aula no
todo lo que se ensefia es significativo para ellos, en el
momento que ven algo didactico y en que... ven algo
interactivo para los muchachos se vuelve..... Significativo.
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AP
AP
MC
MC

EE
EE
EE
EE
EE
EE
EE
EE
MC,MHD

C,IP
EE
EE
AP

AP, A

(1 P.E) Ehh... la evaluacion es una herramienta para
determinar si el aprendizaje ha sido o no significativo en los
estudiantes.

(2 P.E) Essss hacer seguimiento..... del... del proceso que
llevan los estudiantes, ademas hacer seguimiento del proceso
que lleva uno como docente.

(3 P.E) Emmm Se puede evaluar de tres maneras: de manera
conceptual, procedimental y actitudinal. Las tres forman una
sola evaluacion y se utilizan las tres.

(4 P.E) Ehhh La procedimental a través de laboratorios, ehh la
actitudinal a través del comportamiento en clase y la
conceptual a través de talleres, ehhh evaluaciones escritas,
ehh no se crucigramas, sopas de letras.

(5 P.E) Evaluo los tres aspectos, para hacer una evaluacion de
los estudiantes y una autoevaluacién mia para mirar como va
mi proceso como docente.

(6 P.E) Generalmente utilizo una evaluacion inicial como si ya
hubiese dado el tema 6 ehhh ummm hago un conversatorio
para que den sus ideas libremente.

(7 P.E) Umm se pueden adquirir, medir mediante...... ehh un
conversatorio para que expongan sus ideas libres haber que
pensaron de la salida y una evaluacion escrita, y aparte la , lo
que uno observa en el acompanamiento de la salida.

(8 P.E) Tendria en cuenta lo que aprendieron
conceptualmente, como lo aprendieron y cual fue la actitud de
ellos dentro del museo.
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ANEXO 12 TRANSCRIPCION ENTREVISTAS. PARTICIPANTE 2

CUADRO DE MARTINEZ PARA TRANSCRIPCION DE ENTREVISTAS
LINEAS | CATEGORIA | TRANSCRIPCION
1 (1 P.E) 8 Afios.
2 EF (2 P.E)Ummmm un espacio pedagdgico y cultural para
3 conocer de manera significativa.... y apropiada las
4 experiencias que ofrece el entorno.
5 (83 P.E)Son esenciales si queremos...... que ehh nuestros
6 EC estudiantes aprendan de manera ludica, creativa vy
7 EC experimental.
8 (4 P.E) Son muy, muy importantes pues ayudan a reforzar
9 CPC los conocimientos adquirido a lo largo del tiempo...., a través
de sus montajes y exhibiciones.
10 EFC (5 P.E) El museo interactivo de EPM, parque explora...... el
11 EFC de la universidad de Antioquia. Ehh... considero que son
12 AC.EC herramientas fundamentales en el.... proceso de ensefianza
13 AC,EC y aprendizaje de las ciencias.
14 AC (6 P.E) Los pro mmmm... es que facilitan la adquisicion de
15 AC conocimientos y los contra... es que todavia no hay una
16 cultura de las personas que lo visitan la cual pueda permitir
17 el aprovechamiento de éste debido mmmm al gran numero
18 de funciones que otorga para favorecer el aprendizaje.
19 EFC (7 P.E) Si, he ido al museo interactivo de EPM y al parque
20 EC explora mmm... para explicar a través de sus montajes y
21 EC herramientas fendmenos fisicos, quimicos y biolégicos.
22 (8 P.E) Ehh quisiera que fuera mas frecuente, pero, pero
23 RNV como esto implican costos y diferentes permisos, trato de
24 RV visitarlos al menos dos veces al ano.
5c PL (9 P.E) Si, en ocasiones realizo guias o talleres previos...
-6 PL para que los estudiantes valoren realmente la visita y... no
PL lo asuman como un paseo.

27 PL (10 P.E) Pues generalmente a través de las paginas
28 PL virtuales... me oriento para contextualizar los conceptos a
29 PL desarrollar en la visita museistica.
30 PL (11 P.E) Por lo general busco la, la colaboracién de un guia
31 PL que meeee... pueda prestar sus servicios para favorecer la
32 visita a un museo.
33 PL (12 P.E) Antes de iniciar la visita doy las recomendaciones...
34 PL frente al comportamiento y la actitud que deben asumir en
35 un lugar publico, y... como hay una guia planeada o un guia
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36 AD quien dirija las actividades, mmm... lo que hago es repartir a
37 AD los estudiantes y estar atenta frente a cualquier
38 AC eventualidad. (13 P.E) Ehh aprenden conceptos cientificos,
39 AC relacionados con el area de la fisica, la quimica y la biologia.
40 RNV (14 P.E) Mas o menos, antes se facilitaban los permisos
41 CM pues el colegio esta aledafno a diferentes centros de ciencia
42 RNV 0 museos ehhh, pero ahora por la inseguridad y los costos
43 RNV se restringe este tipo de actividades. (15 P.E NO SE HIZO)
EFC (16P.E) Parque explora, ehhh museo de la universidad y si
44 . , .
EFC se puede considerar como museo el... Jardin botanico.

45 (17 P.E) Mmmm con el fin de facilitar un ambiente diferente
46 AC al aula y que puedan aprender de manera experimental....
47 AC los diferentes fendmenos implicitos en las ciencias naturales
48 (18 P.E) Esa es la intencion...., ya.... que busco integrar los
49 EC tépicos del area de las Ciencias Naturales con las ayudas
50 EC educativas que ofrecen los museos de Ciencias.
1 D (1 P.E) Mmmm... Es un medio mas por el..., para verificar los
2 D conceptos adquiridos por los estudiantes.
3 C (2 P.E) Medir el impacto o... nivel adquirido por los estudiantes a
4 C través de las diferentes actividades desarrolladas.
5 (3 P.E) Evaluacién cualitativa, evaluacién Cuantitativa y
6 TE evaluacion experimental.
7 TE (4 P.E) Pues... las que mencione anteriormente.
3 TE (5 P.E) Hago evaluaciones... para tener mas herramientas y
9 verificar el aprendizaje de los educandos vy.... evaluo los

MC conceptos trabajados en las unidades por... medio de las
10 MC competencias.
11 (6 P.E) Preguntas problematizadoras, lluvia de ideas,
12 IP preconceptos.
13 IP (7 P.E) A través del desarrollo de guias..., conversatorios...,
14 EE pruebas orales o escritas de lo evidenciado en... el ambiente
15 EE museistico.
16 EE (8 P.E)Los objetivos propuestos, expectativas de los estudiantes
17 CPC |y los temas desarrollados en la visita.
18 CPC
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ANEXO 13. TRANSCRIPCION DE ENTREVISTA. PARTICIPANTE 3

CUADRO DE MARTINEZ PARA LA TRANSCRIPCION DE ENTREVISTAS

LINEAS | CATEGORIA | TRANCRIPCION
1 D (P.E 1) Bueno yo entiendo por evaluacion que es el
2 D instrumento ehh que les sirve a los docentes para poder
3 D evaluar o medir los conocimientos que los estudiantes han
4 D adquirido con respecto a un tema visto.
5 FE (P.E 2) La funcionalidad pues tiene que ver con la definicion
6 FE en si y es precisamente la de observar ehh el alcance que
7 E-D han tenido los estudiantes con relacion a un tema y cuales
8 FE son las las falencias que tienen con relaciéon a ese umm ya
9 C uno determinaria si va a profundizar el, conocimiento que
10 C este joven tiene débil o si vaaa a dejarlo pasar asi.
11 TP (P.E 3) Utilizo la heteroevaluacion, la coevaluacion y la
12 TP autoevaluacion.
13 E (P.E 4) ¢ Qué clases de evaluacién?.... ehhh bueno utilizo
14 E diferentes formas de evaluacién teniendo en cuenta las
15 TP diferentes clases que hay la coevaluacion, la
16 TP heteroevaluacién y la autoevaluacion. Entre ellas ehh uno
17 E utiliza diferentes herramientas como mmm talleres grupales,
18 E talleres individuales ehhh experiencias un poco mas valga la
19 E redundancia experimentales ehh también evaluaciones
20 E escritas especialmente las de seleccion multiple con unica
21 E respuesta sin preguntar por el conocimiento sino la
22 E aplicacién del mismo ehh en la resolucion de problemas o
23 E conflictos .
24 E (P.E 5) bueno pues evaluar es algo necesario para poder
25 AP saber ehh el nivel de aprendizaje que estan teniendo los
26 AP estudiantes con relacién a un tema planteado y (¢ la
27 E segunda parte es cual?) evalué obviamente los temas
28 AP explicados.
29 H (P.E 6) bueno me gusta mucho sobre todo utilizar
30 H conversatorios o0 mas bien como a veces también aplicar un
31 E poco de preguntas para saber los muchachos ehh de
32 A manera espontanea que ellos puedan pues expresar lo que
33 saben con relacion a un tema.
34 V.E.M.C | (P.E 7) bueno aunque es algo dificil porque la visita al
35 M.C museo de ciencia es algo, es una experiencia donde se van
36 R.V, A.C | a encontrar con muchos conocimientos donde se van a
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37 encontrar con muchas cosas de manera muy rapida en un
38 corto tiempo van a encontrar demasiada informacion me

39 PL gusta hacerlo a través de evaluaciones escritas en las que
40 PL ellos puedan ehh da a conocer lo que aprendieron también a
41 PL través de conversatorios en los que ellos cuenten o puedan
42 A-PL contar las experiencias que les marcaron que mas le
43 A impactaron y asi se dan cuenta como de lo nuevo que
44 A.C encontraron o que aprendieron alli en la visita al museo
45 A (P.E 8) bueno el impacto que alla causado en ellos en la
46 A medida en que ellos puedan decir si les gusto o no les gusto
47 A que les llamo la atencion como se sintieron que cosas
48 A nuevas descubrieron basicamente eso y también ehh hacer
49 A algo como una especie de cazadores de mitos donde ellos
50 puedan ehh revelar que cosas pensaban antes que

51 funcionaban de una manera y luego de la visita al museo

52 A umm como descubrieron pues que descubrieron con

A relacion a lo que pensaban anteriormente frente a un
AC conocimiento.

1 M.C | (P.E 1) Es un espacio donde los muchachos pueden reconocer
2 A.C ehh y pueden aprender mas sobre la ciencia.

3 A.C, (P.E 2) Son importante pues son otro método de aprendizaje ehh
4 E.C muy esencial porque es mas visual entonces los muchachos

5 aprenden mas y se les puede quedar grabado muchas cosas.

6 A.C (P.E 3) indispensables por que en los museos de ciencia ehh se
7 M.C aprende ehh es mucho la practica cosa que es fundamental en la
8 A.C ensefianza de la ciencia, no solo el conocimiento tedrico sino que
9 E.C, C | ya la practica con ella ellos pueden como utilizar todo el

10 C.P.C | conocimiento que tienen y emplearlo entonces es algo mas

11 completo y mas tangible.

12 M.C | (P.E 3) ehh me parece que hay hasta el momento son muy

13 M.C buenos y han ido como mejorando y han ido pensando

14 ultimamente como en los estudiantes para enriquecerlos

15 E.F.C | culturalmente, ehhh los museos de ciencia que conozco esta el
16 E.F.C | planetario, esta el jardin botanico, esta el museo de la

17 E.F.C | universidad de Antioquia ummm el esta el de..... ¢,Como se

18 E.F.C | llama? El del rio Medellin....esta el aula ambiental y bueno ahora
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19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
36
37
38
39
40
41
42
43
44
45
46
47
48
49
50
51
52
53
54
55
56
57
58

R.P.V
AC
R.P.V

R.P.V
R.P.V

R.P.N.V
R.P.N.V
R.P.N.V

R.P.N.V
R.P.N.V

R.P.V
R.P.N.V
F.V
F.V
PL
PL
PL
PL
PL
PL
AD
AD
AD
AD
AD
AD
AD
AD
AD
AD
AD
AC

recuerdo esos no mas.

(P.E 4) bueno los pro es que se crea una cultura los muchachos
pueden aprender mucho mas ehhh o pueden conocer pueden
enriquecerse igualmente pueden crear como una cultura por
cuidar las cosas aprender a comportarse ehh que me parece que
es indispensable en este tipo de salidas, pueden socializar con
otras personas y y también pueden como tener diferentes puntos
de vista como de un mismo tema cierto en los contra es que
como esas visitas no son no se hacen con tanta regularidad
como se quisiera el comportamiento de los muchachos no es el
mejor no se tiene el mejor uso de los materiales ehh no se
aprecian los lugares de las forma que deberia ser igualmente
ellos no saben utilizar los materiales debido pues a la falta de
ehh de pronto de tenerlos en el colegio o a la falta de que nunca,
no los sacan entonces hay un mal manejo ehh les da pena
preguntar entonces muchas veces quedan con la informacién
distorsionada de los lugares o no aprenden las cosas como
deberian de ser.

(P.E 5) ehh bueno me gustaria hacerlo como mayor regularidad
pero igual... debido a que hay como tantos requisitos para
hacerlo entonces no hemos podido hacer sino como dos salidas
creo.

(P.E. 6) si primero me informo y me.... doy el tema, hacer unos
talleres unas practicas en clase y ya posteriormente pues la
salida.

(P.E 7) si obviamente para mirar el lugar para estar mayor
informada para saber que les voy a explicar a los muchachos y
como lo voy a hacer, que métodos voy a utilizar

(P: E 8) pues haber la posicion que tomo es igual porque a uno le
da como temor que esta sacando los estudiantes de la
institucion, pero igual trato como de mostrarme ehh fresca y
tranquila para no preocuparlos a ellos para que ellos no se vayan
a poner mas inquietos igual uno siempre esta pendiente de ellos
ehh mirando que todo salga bien, preocupado por ehh de que
como ellos van a manejar como se van a comportar pero
relativamente tranquila. Los acompano durante todo el recorrido y
les voy explicando ehh estoy pendiente de que se esté
comportando bien y estén entendiendo me parece indispensable
que el profesor este siempre alli.

(P.E 9) ehh haber me parece que... ehh dependiendo del museo
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que se vaya a visitar cierto... de pronto un conocimiento
cientifico, un conocimiento cultural, ehh umm teorico, practico
cierto se puede aprender igual ehhh también tecnoldgico o sea
hay muchas cosas que ellos pueden aprender y que pueden ver
que les les puede llamar la atencion.

(P.E 10) si me parece que el sector se presta para visitar muchos
muchos lugares esta ubicado en un punto estratégico de la
ciudad donde se puede trabajar muy bien de cierta forma

(P.E 11) ehh... bueno casi todas son gratis y son de acceso para
los muchachos con una previa llamada se puede pedir la cita y se
puede visitar en cualquier momento

(P.E 12) ehh... con el fin de reforzar el conocimiento y con el de
que los muchachos aprendan mas, que practiquen, que vean
cosas diferentes a las que estan acostumbrados.
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ANEXO 14

PROTOCOLOS, CARTAS DE PERMISOS

Medellin, 3 de Septiembre de 2010

Sefiores: UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Institucién Educativa Javiera Londoiio (Sevilla) Leee

La presente es para informar que los estudiantes y practicantes de la Facultad de
Educaciéon Liseth Ortega Gamboa con cedula de ciudadania 44000539 y Ricardo
Alonso Echeverri con cedula de ciudadania 8357866 de la Licenciatura en Educacion
Basica con énfasis en ciencias Naturales y Educacion Ambiental; se encuentran
realizando en la institucion una investigacion monografica titulada “concepciones de
los docentes sobre las visitas escolares a los museos de ciencias y su evaluacion”,
para optar al titulo de pregrado, para dicho estudio se solicita la colaboracion de
algunos docentes del area de ciencias naturales, dicha colaboracion estara sujeta a las

horas libres dentro de la jornada laboral.

Muchas gracias por la atencion.

Facultad de Educacion

Universidad de Antioquia
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ANEXO 15

Medellin, 3 de Septiembre de 2010

=

Sefiores: UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

803

Docentes Institucion Educativa Javiera Londofio (Sevilla)

La presente es para contar con su consentimiento y participacion en la investigacion
titulada “concepciones de los docentes sobre las visitas escolares a los museos de
ciencias y su evaluacion”, que realizan los estudiantes Ricardo Alonso Echeverri y
Liseth Ortega Gamboa con fin a optar al titulo de su pregrado. Velando por su
integridad se mantendra en secreto su identidad y se respetara su disponibilidad de

tiempo.

Gracias por su colaboracién y buena disposicion.

Liseth Ortega Gamboa Ricardo Alonso Echeverri

C.C 44.000.539 C.C 8.357.866
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