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RESUMEN

Para la practica educativa debe tenerse en cuenta el buen dominio de los
procesos lectores y escritores que permiten un acercamiento significativo al
contexto. Debemos ser concientes que el conocimiento no es una copia de la
realidad, pero si una construccion que el ser humano realiza con los
conocimientos que ya posee y con lo que construyd en su interaccion con el

medio que |o rodea.

Es por esta razdn que este proyecto de investigacidon y mejoramiento de la
ensefianza de los procesos de escritura; tiene como fin recoger y proponer las
herramientas necesarias para el mejoramiento de la ensefianza de estos procesos
de escritura del grado tercero de primaria. Este trabajo esta basado en el modelo
de investigacidn-accion- educativa, en las teorias propuestas por Daniel Cassany,
Fabio Jurado, Rubén Hurtado, entre otros tedricos que vislumbran el camino para
una mejor ensefianza. Sin deformaciones que la conviertan en un mero “objeto
escolar”, es por eso, que el rescate de la funcidn social de la lengua escrita es
uno de las respuestas a las que se debe llegar a través de ésta investigacion, a
través del disefio y construccion de las actividades que se realicen en el aula
escolar para asi, conseguir una mejor apropiacion de la palabra y un estrecho

vinculo del nifio con su herramienta de trabajo; la escritura.

Palabras claves: aprendizaje, ensefianza, conocimiento, construccion
permanente, interaccion, escritura, didactica, pedagogia, constructivismo,

calidad educativa.



ABSTRACT

For the practices it educational it should be had in it counts that the good domain
gives the processes readers and writers allow a significant approach to the context,
being consciences gives that, the knowledge is not a copy the reality, but a
construction the human being that is carried out with the outlines that it possesses
already, with what | already build in his relationship with the means that surrounds

it gives.

It is for this reason that this project agrees with investigation and improvement
gives the teaching he/she gives the processes hefshe gives writing; he/she has as
end to pick up and to propose the necessary tools for the improvement he/she
gives the teaching hefshe gives these processes he/she gives writing he/she gives
the third degree he/she gives primary. This work is based on the pattern he/she
gives investigation-accion - educational, in the theories proposed by Daniel
Cassany, Sworn Fabio, Stolen Rubén, among other theoretical ones that glimpse
the road for a better teaching. Without deformations that transform it into a grouper
‘I object school”; it is for that reason that the rescue gives the social function
he/she gives the written language it is one he/she gives the answers to those that
you should arrive through this investigation, through the design and construction
gives the activities that are carried out in the school classroom it stops this way, to
get a better appropriation gives the word and a narrow bond gives the boy with its

tool he/she gives work; the writing.

Code words: learning, teachings, knowledge, permanent construction,

interaction, read and write, didactics, pedagogy, educational quality.
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LA ESCRITURA: UN ACTO SOCIAL, NO UN MERO EJERCICIO ESCOLAR

Escribir es facil... sdlo hay que tener métodos.

La escritura ha marcado el camino del hombre en la comunicacion con su entorno
sociocultural y como base social y humanistica es un instrumento fundamental
para acceder a los pilares de la civilizacion; en la democracia, en la organizacion
social, politica y econémica de una cultura. De este entorno hace parte la escuela,
que si bien, anteriormente creia la escritura como un mero sistema que hacia
posible descodificar un cédigo escrito, con un dominio superficial de la
alfabetizacién, hoy, busca a demas de cello alternativas de significacion vy

connotacion.

Antario, se consideraba la escritura como una actividad para desarrollar
destrezas motrices y no se tenia en cuenta el desarrollo del pensamiento y el
lenguaje como elementos que unidos favorecen la construccion de procesos
cognitivos, analiticos y auténomos dentro de la funcidn social e individual que
enmarca ésta. Este modelo de ensefianza de la escritura fue oportuno en una
realidad en que ello era necesario; pero en la sociedad global de hoy, el modelo
precario € inoperante de esta escritura es obsoleto, ya que las exigencias del dia
a dia son mas amplias en pro del desarrollo social y econémico, ideolégico y
politico de la civilizacidn. Cabria aqui preguntarse entonces, ¢ Qué valor tendria la
escritura para la escuela de ayer?, ¢Si escribir y copiar son palabras sinonimas o
si por el contrario la una va en trasgresion de la otra?, ¢Es escribir un pensarse

asi mismo y un pensar al otro a través de un texto?

Dentro de la naturaleza didactica, la ensefianza del proceso de escritura, se
comprende como un acto complejo donde intervienen tanto el estudiante como el

docente en un auxilio mutuo de conocimientos y construcciones cognitivas. Este
-10 -



auxilio, implica un rompimiento con lo tradicional, para dar paso a la investigacion
de nuevas concepciones tedricas y pragmaticas de la escritura, asi como para la
creacién de estrategias que a la postre develaran una construccion de la palabra
con sentido significativo; esto, si se adopta una perspectiva global donde ¢ en la
cual, escribir no es sélo redactar, sino también planificar, revisar, generar ideas,
organizarlas, imaginar al lector entre otros; y es justo en este punto donde surge
un nuevo concepto de linglistica, de psicologia cognitiva y de pedagogia que
busca satisfacer las demandas que a nivel intelectual, social y cultural le hace la

humanidad al hombre del mafiana.

A partir de esto, es que me propuse revisar, describir y explorar los procesos de
ensefianza de escritura de mis estudiantes y tratar de intervenir estos procesos de
construccion de sus textos, ademas de hacer un reconocimiento de las estructuras
formales y cognitivas de la escritura por medio de estrategias pedagdgicas y
didacticas fundamentadas en las teorias proporcionadas durante las Didacticas
de adquisicion, las Didacticas de la lengua y la literatura y del curso Proyecto de

investigacion didactica.

Como docente en ejercicio, he descubierto que todas las actividades de escritura
desde la mas elemental y cotidiana hasta aquellas de mas alto valor estético o
cientifico como esta fabrica de escritores —comunicacién con los demas y consigo
mismo- reviste un significado vital para el nifo que las realiza ya que por medio
de ésta importante actividad el nifio logra comunicar pensamientos y sentimientos;
para esto, tiene que haber un sistema convencional de signos que al ser usados
por las personas, sean comprendidos por otras que las reciben ya que la
comunicacion en circunstancias normales exige la presencia de dos (0 mas)
personas. la(s) que emite(n) y la(s) que recibe(n); generando asi el llamado

proceso comunicativo o simplemente, comunicacion.
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Si espero que los ninos se apropien de ese objeto de conocimiento que es la
lengua escrita, debo presentarla en la escuela, mas propiamente dentro el aula de
clase, tal como es por fuera de ella, sin deformaciones que la conviertan en un
mero “objeto escolar”, es por eso, que el rescate de la funcidn social de la
lengua escrita es uno de las respuestas a las que se debe llegar a través de ésta
investigacidén, a través del disefio y construccidn de las actividades que se
realicen en el aula escolar para asi, conseguir una mejor apropiacién de la palabra

y un estrecho vinculo del nifio con su herramienta de trabajo; la escritura.

Se trata pues, de ensefar a los nifos la verdadera importancia del escribir; ya que
se escribe para dar una visién del mundo, una valoracion, una ideologia que
quedara ante todo plasmada por siempre y para siempre porque lo escrito se hace
perenne, como lo dicho fugaz, eh ahi la verdadera razén de ensefiar a los nifios a
que escriban con sentido. Es aqui donde el texto cobra protagonismo a través de
su interpretacion y comprension, que es en otras palabras; un decir y dejarse
decir algo, un mutuo descubrirse; del lector al texto y del texto al lector, una
apertura que envuelve una historia que en ambos habita y se confronta en los dos;
los forma, deforma y los transforma a partir de la construccion y deconstruccion

con sentido de la intencion que los reunio.

Se comprueba entonces, como escribir es una de las variadas formas de actividad
humana dirigidas hacia la consecucion de objetivos. Escribimos para expresar
nuestros sentimientos mas profundos, para pedir excusas, para expresar nuestros
conocimientos y para dar informacion, porque es la escritura una forma de

desahogo del espiritu que deja plasmado entre letra y letra un sentir humano.

-12 -



1. 'ASI SE REALIZO ESTE TRABAJO

En la escuela de hoy, Ila escritura, es tomada en un sentido meramente
instrumental y mecanico;, se escribe para exponer los conocimientos, para
presentar las tareas y para cumplir con algunas obligaciones impuestas. Esta es
una concepcion homogenizadora de la escuela y fue asi como la escritura termind
convirtiéndose en ese objeto que le permitia al alumno llenar vacios y copiar
textos no pensados. Pensar en una nueva escuela donde se desligue este
concepto de obligatoriedad de |la escritura a una actividad mas planeada y mas
racional, es uno de los retos de la modernidad que se propone, no en vano,
demostrar que la escritura deforma y trans-forma el ser del hombre, cobrando
mayor fuerza cada que se enfrenta el escritor al ejercicio de escribir, pues en este
gjercicio intelectual el individuo recrea espacios de la cotidianeidad posibilitando la
innovacidn y la experimentacion. Es por eso, que la invitacidn es a que se desligue
la escritura de su pensamiento tradicional y se vitalice en la reflexion, en el debate

permanente, y en las relaciones que cruzan la escuela.

Una preocupacidn constante que ocupd mi gjercicio docente y me llevo a revisar la
ensefanza de los procesos de escritura de mis estudiantes, fue esa
obligatoriedad de la escritura, esos vagos procesos de construccion de textos en
mis estudiantes, los cual me llevd a revisar de manera exhaustiva mi practica
pedagdgica; la cual se desarrolld en el Colegio Padre Manyanet del municipio de
Medellin-Antioquia con una poblacidon de 40 estudiantes del grado tercero de
basica primaria entre los 8 y 9 afios de edad. Esta institucidn es de caracter
privado y cuenta con un total de 1.200 estudiantes ubicados en las secciones de
Preescolar, Basica Primaria y Bachillerato; cabe anotar que el colegio tiene como
énfasis La Lengua Castellana, buscando desarrollar el pensamiento y los procesos
cognitivos, expresar sentimientos, comunicar las situaciones de la vida y posibilitar

una relacién mas efectiva con los demas.
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De acuerdo con esto, la ley 115 de 1994 y los Lineamientos Curriculares buscan
que la comunicacién sea significativa tanto con las palabras como con los
lenguajes no verbales. Escuchar, hablar, leer y escribir cobran sentido cuando

sirven para entendernos de verdad.

Con la ejecucion de este trabajo enfatizado en “La Produccién de Textos con
Sentido”, se trabajo la teoria junto con la préactica, para asi verificar y realizar
propuestas de intervencidon y mejoramiento que logren y propicien una mejor
calidad en la escritura de los nifios, y en |0s procesos que se llevan a cabo para
lograrlo. El analisis y comprensidn de esta investigacion parte de las
construcciones conceptuales de los nifios, a partir de la relacion entre el nifio y los
fendbmenos, el nifio y su experiencia subjetiva y éste y la interaccidén con sus

semejantes.

Esta investigacion tuvo un enfoque de investigacion-accion-educativa, que
busca dar solucidn a problemas que se presentan dentro de la realidad escolar, es
decir, dentro del aula regular. A demas, estudiar de manera exhaustiva mi
quehacer como docente, generar propuestas que permitan una retroalimentacion
de la practica real, entenderla y por ende transformarla mediante un auxilio mutuo
entre el alumno y el docente a fin que se posibilite la reevaluacién constante de mi
labor y garantizar asi un fortalecimiento continuo y una reflexién critica constante
de la experiencia. Es preciso anotar, que esta experiencia proporciona el material
necesario para construir un espacio comunicativo en mi practica pedagogica,
herramientas necesarias para intervenir los problemas y dificultades del aula y
categorizar la realidad para ir mas alla de la percepcion intuitiva. Ligar nuevamente
la escritura a la escuela, es mi reto y el reto impuesto para lograr con mis
estudiantes; pues ésta es el reflejo de un maestro que lee, estudia, reflexiona,

interpreta, discute, hace, sabe, piensa, cambia, ensefa y practica.
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En este sentido, mi practica real y la reflexion sobre ésta, son la union indisoluble
de la transformacion de la escuela, pues en ella se encuentran las herramientas
necesarias para llegar al perfeccionamiento de la formacién del ser docente
renovador de espacios, orientada ésta ultima por la autoreflexividad, capacidad de
volver los ojos sobre si mismos, sobre las experiencias propias, y de este modo
producirse en un espacio que no es externo al sujeto; la escuela. Ademas de
adquirir diferentes saberes que remiten no solo a la experiencia individual sino
también a un producto colectivo, que aportan al proceso de construccion y de
deconstruccion del conocimiento como objeto moldeable a las necesidades e
intereses de la practica y de la ensefianza con el fin de garantizar la continuidad

de un proceso cultural y pedagdgico optimo que sea forjador de un futuro mejor.
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2. QUE ES EL PROYECTO PADRE MANYANET DE MEDELLIN

“La Sagrada Familia sera nuestro lema,
nuestro punto de partida y el término
de nuestras aspiraciones (...)

La sagrada familia desea ser conocida,
el estado de la sociedad actual

lo exige. Propagar pues, ésta devocion
hace brillar en este siglo de falsos
resplandores las virtudes de la

casa de Nazaret”

El Colegio Padre Manyanet, es una obra institucional de La Congregacion Hijos de
la Sagrada Familia, consagrado al lema “una familia al servicio de las familias”.
Presenta una propuesta educativa de formacion integral de los alumnos de
acuerdo a una concepcion cristiana del hombre, de la vida y del mundo, inspirados
en la pedagogia del evangelio de Nazaret, que formuld y aplicd el fundador de la
Congregacion, San José Manyanet. Este fue un trabajador incansable a favor de
la familia, sobre todo por medio de la dedicacion personal a la tarea de la
instruccidon y de la educacion de la nifiez y de la juventud y por el afan constante y
casi arraigado de responder a las necesidades de formacion y escolarizacion que
se le hacian presentes. Por medio de estos principios, se pretende desarrollar en
la institucion un ambiente que se denomina Nazareno-Familiar, porque inspirados
en la vida de la sagrada familia de Nazaret se quiere hacer de esta una verdadera
prolongacion del hogar, donde el alumno es conocido y llamado por su nombre y
los educadores son antes padres que maestros. Siendo el objetivo primordial

orientar a los educandos en el descubrimiento de su vocacién profesional.

San José Manyanet, nacidé en 1833 en Tremp (Pallars Jussa, Lliida). A partir de
esta fecha comienza a acentuarse en el ambiente pedagdgico espafiol, un interés

especial por la familia, que seria captado especialmente por el Beato José
-16 -



Manyanet desde sus primeros afios de edad. Se reafirma en él esta idea y termina
por afirmar, explicitamente, que la familia es el ambiente mas apropiado para la
educaciéon del niflo. Los puntos fundamentales que ya entonces constituian el
denominador comun, son los siguientes: los padres son los primeros educadores
del nucleo familiar ya que tienen un influjo determinante sobre los hijos porque los
nifos reproducen todo cuanto ven a su alrededor, de ahi donde cabe la
importancia de representarles modelos de honradez y virtud. Por otra parte, la
madre es la principal educadora de la infancia, a demas la importancia de la

educacion de ésta dada su decisiva influencia en la educacion familiar.

San José Manyanet, tan sensible a todo lo social y eclesial, afligido por el estado
de cosas y movido por la gracia de Dios, tratd de formular y actuar entonces en
pro de dar una respuesta a las principales necesidades e inquietudes de la
sociedad de su tiempo. Fue una respuesta sencilla y discreta, pero decidida y
valiente a la vez. Determind —afirma en un manuscrito, probablemente de 1889
dedicarse con todas sus fuerzas al dificil, laborioso y dedicado ministeric de la
ensenanza (educacion e instruccion) eminentemente catdlica de la juventud, en
particular de los nifios, y gratuitamente se pudiera, para asi contrariar en lo
posible los conatos de esa ensenanza impia, empenada en corromper desde los
primeros anos los corazones de las tiernas criaturas, viciar sus inteligencias y
emanciparlos no soélo de la potestad paterna, sino de la sumision y respeto a toda
autoridad divina y humana. Esta determinacion, fruto del amor y la gracia,
templada al amor de Nazaret y que implicaria toda la vida y actividad del

sacerdote José Manyanet, contenia estas orientaciones pedagdégicas:

e En primer lugar, la fundacion de dos institutos religiosos —los hijos de la
Sagrada Familia en 1864 y las hijas de la Sagrada Familia en 1874 para que a
demas del fin propio de la consagracion religiosa inspirada en la vida de la

Sagrada Familia de Nazaret, se dedicaran a la tarea de la educacién e
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instruccion de la nifez y juventud por vocacion, es decir, como respuesta a una
llamada de Dios en favor de la familia.

e Las escuelas de José Manyanet atendian sobre todo a la educacién e
instruccion de la nifiez y juventud es decir, a la cultura del corazén y de la
inteligencia, a la formacién integral de la persona. Las grandes opciones ©
desiciones se toman no so6lo después de una seria reflexion, sino a nivel mas
profundo de la persona que llamamos corazén. La formacién a este nivel es

integradora de toda la persona humana.

e El objetivo de la instruccidn literaria y formaciéon profesional en los oficios mas

comunes.

e La meta Ultima, la familia. En varias de las citas transcritas, el Beato Manyanet
ya ha dicho que la educacion e instruccion de la nifiez y juventud estan no sdélo
al servicio de la familia sino a favor de ésta. De hecho, las corrientes
modernas pretendian alterar el orden social rompiendo los lazos familiares

por medio de la educacion Laica.

La historia de la Congregacion de “Hijos de la Sagrada Familia, Jesus, Maria y
José” en Colombia, inicié como un suefio el 28 de julio de 1975, donde aparecen
oficialmente los primeros religiosos en Medellin. La primera obra fue una escuela
que se encontraba en las periferias de la ciudad, en el barrio Zamora. Esto fue
posible porque Fe y Alegria (institucion educativa de Medellin) facilité a la
congregacién una casa en la escuela San Juan de Luz. Luego de llevar en la
ciudad varios afios se construyd lo que hoy en dia es el Colegio Padre Manyanet

de Medellin, ubicado en el Barrio Belén Aliadas.

La institucién esta orientada principalmente a la educacion e instruccién religiosa

de la niflez y de la juventud, siguiendo y proponiendo el modelo de la Sagrada

Familia de Nazaret. Son centros educativos en los que la cultura del corazon y de
-18 -



la inteligencia es la base de toda la labor pedagdgica. La educacion en las
escuelas manyanetianas, es una educacion al servicio del hombre, en la que: se
ayuda a los alumnos a descubrir y potenciar sus posibilidades fisicas, intelectuales
y afectivas, se favorece el crecimiento de la dimension social del alumno como un
aspecto basico de su crecimiento integral, y se busca potenciar el desarrollo de

su dimension ética y trascendente.

La institucion promueve, en fin, una educacién integral de los alumnos, el
descubrimiento de valores y la formacidn de actitudes, la orientacién en su trabajo
formativo, una participacion activa de los padres en la vida de la escuela y se

pone los avances tecnologicos al servicio de la educacién.

El Colegio Padre Manyanet tiene como mision ofrecer a los estudiantes y a sus
familias una propuesta educativa con énfasis en la formacion en valores, el
perfeccionamiento de la comunicacion y las capacidades intelectuales, el
fortalecimiento del espiritu investigativo y de analisis, el desarrollo de las
competencias basicas; asi como la valoracién y conservacion del medio ambiente
en las modalidades educativas de preescolar, basica y media académica.
Pretende, ademas, el desarrollo de los valores cristianos, a la luz del evangelio de

Nazaret, basandose en la propuesta pedagogica de San José Manyanet.

Dentro de la “MISION”, se plantea la formacidn de “seres humanos integros,
formados con valores, desde la filosofia de la sagrada familia de Nazaret, a
demas su proyecto educativo institucional busca contribuir con criterios
pedagogicos, cientificos, religiosos y sociales desarrollar las competencias béasicas

seguin las necesidades del entorno™.

Dentro de su plan de formacion esta el énfasis en el area de la lengua castellana,

el cual ocupa un lugar muy importante, puesto que a través de sus contenidos se

! Manual de convivencia. Colegio Padre Manyanet, 2005. Pag. 10.
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pretende desarrollar habilidades basicas en los estudiantes. Para esto las horas
dadas en la materia son mas extensivas y se dictan jornadas de espafiol un
sabado en el mes, donde se refuerzan conceptos basicos, ademas de desarrollar
actividades como prensa-escuela y sala de cuentos para acercar mucho mas el
lenguaje a los nifos, propiciar su disfrute y placer. En éste parrafo, se observa
como para la institucion es tan importante que los estudiantes lleven a la practica
destrezas que les permitan desarrollar éptimamente las 4 habilidades basicas
(leer, escuchar, hablar y escribir). Esto compete al plan de area de lengua
castellana, teniendo en cuenta que es la herramienta fundamental que posibilita la
interpretacion y comprensiéon del mundo matematico, de competencias basicas de
lectura y escritura, del desarrollo del pensamiento inductivo, la formulacion de
hipotesis y desarrollo de un pensamiento critico y analitico frente al proceso social,
historico, cultural, ético religioso del hombre.

Por otra parte, el Colegio Padre Manyanet cuenta con tres secciones dispuestas
para atender los tres grados de escolaridad: Preescolar, Primaria y Bachillerato.
Cuenta con una poblacién de alrededor de 1.200 estudiantes de un estrato medio-
alto y alto, entre nifios, y jovenes. El perfil individual del alumno nos presenta que
este es el artifice de su propia formacion. Cuanto se realiza en |la escuela tiene el
objeto claro y preciso de ofrecer al alumno espacios de crecer y madurar en todos
sus aspectos de la personalidad. El alumno necesita un apoyo en su proceso de
formativo, pero él es el agente de ese proceso y protagonista del propio
crecimiento. La institucién brinda a sus estudiantes todas las herramientas
tecnoldgicas y fisicas para el desarrollo éptimo de las actividades y le permita al
estudiante construir conocimiento. Cada saldén esta dispuestos con sistema de
television, cable y reproductor de DVD, laboratorios de quimica v fisica, salas de
inglés, sala de cuentos, sala de matematicas (semillero matematico) biblioteca,
auditorios, salas con medios audiovisuales, emisora, centro de televisidén, prensa-
escuela entre otros. Y todas estas herramientas dispuestas siempre al

fortalecimiento del conocimiento en cuanto espacio donde ocurre la significacion.
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Por otro lado, cabe resaltar que la manifestacién del lenguaje recoge todas las
formas en que el ser humano ha significado el mundo; por esto; mediante el
lenguaje, el ser humano lo aprehende en todas sus dimensiones, es decir, lo
conoce y lo transforma. Por medio del lenguaje ha conocido la diversidad de
conocimientos que ha producido; ha recorrido la historia; ha creado mundos
ficticios por medio de la escritura; se ha acercado a los descubrimientos
cientificos; se ha mirado a si mismo: sus maneras de organizarse, de pensar y de
ser, ha analizado el mundo, el lenguaje, la evolucidon del pensamiento y los
comportamientos humanos, ha visualizado el futuro, ha descubierto la naturaleza y

los mundos abstractos que no le son evidentes etc.

Entonces, al potenciar el desarrollo del lenguaje se desarrolla el pensamiento y
por ende, el conocimiento; pues solo mediante el lenguaje es posible conocer el
mundo. El lenguaje habla de los objetos de estudio de todas las disciplinas o de
todas las ciencias, 0 se toma a si mismo como objeto de estudio; no obstante, las
maneras como el ser humano se acerca a éste es siempre las mismas; lee,
escucha, discute, escribe, investiga sobre las tematicas que pretende conocer. Y a
esto el Colegio quiere responder no soOlo de estas maneras sino también
proporcionandole al estudiante las herramientas suficientes para el desarrollo
optimo de las competencias; de modo que se de cuanto de saber hacer y no solo

saber literalmente los conocimientos.

El area del lenguaje tiene como finalidad fomentar, a través de distintos ejercicios -
comparar, resumir, observar, clasificar, interpretar, formular hipdtesis, tomar
desiciones, entre otros- el desarrollo del pensamiento. El pensamiento y el
lenguaje se desarrollan paralelamente; el pensamiento permite la expresion del
lenguaje y éste a su vez contribuye a la configuracion del pensamiento. Un
individuo conoce el mundo a través de los distintos sistemas de significacion
elaborados en un contexto por medio del lenguaje. Del mismo modo, transforma
las creencias de un colectivo, es decir, a medida que modifica su lenguaje. Es asi
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como los estandares de lengua castellana estan enfocados al desarrollo de las
competencias —un saber hacer en contexto- que permiten al estudiante
desempenarse con eficacia en cierto tipo de tareas, “saber y saber hacer, para ser
competente, es la caracteristica fundamental de los estandares, definidos ahora
para la educacién colombiana. Se han definido para que un estudiante no sélo
acumule conocimientos, sino para que aprenda lo que es pertinente para la vida vy,
de esta manera, pueda aplicar todos estos saberes en su cotidianidad, para la
solucién de problemas nuevos. Se trata de que un nifo o joven haga bien lo que le

toca hacer, y se desempefie con competencia para la vida” 2

Por otra parte, cabe a demas describir el modelo orientador de este trabajo. Este
trabajo de investigacion lo guié el modelo basico de la investigacion accion
educativa, que incluye en todos los prototipos de ésta, tres fases que se repiten
una y otra vez, siempre con el fin de transformar la practica y buscar mejorarla
permanentemente. Estas fases son: la reflexién sobre una area problematica, la
planeacién y ejecucién de acciones alternativas para mejorar esta situacion
problémica, y la evaluacion de resultados con miras a emprender un segundo ciclo

o repeticién de las tres fases.

La investigacién-accion es un proceso que refuerza a los participantes, y los lanza
a la lucha por formas de educacién més racionales, justas, democraticas y plenas.
Es "activa' en el sentido de inducirles a emprender la accion basada en la
autorreflexion critica y autocritica, pero también es prudente en tanto que
introduce el cambio a un ritmo justificado por la reflexidn y practicable para los
participantes en el proceso. En el proceso de la investigacion-accion, la reflexion y
la accién se mantienen en una tension dialéctica, ya que la una informa a la otra
mediante un proceso de cambio, observacion, reflexion y modificacién. La practica
educativa asume pues un perfil participativo y colaborativo en el cual la

investigacion educativa se plantea como un analisis critico orientado hacia la

2 MEN. Esténdares Basicos de matematicas y fenguaje. Bogota, 2003.
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transformacion de las propias practicas, los entendimientos y valores educativos
de quienes intervienen en el proceso; asi como de las estructuras sociales e
institucionales en las que estan inmersos. Se trata de proponer una forma de
investigacién en y para la educacién, (no la investigaciéon sobre o acerca de la
educacion).

La investigacion es busgueda de conocimiento. Este aserto debe estar siempre a
la vista en todo el proceso de deconstruccidon, reconstruccion y validacion de
efectividad de la practica reconstruida. En la primera fase del proyecto, la de
deconstruccion, se persigue un conocimiento sobre la practica en uso, su
estructura, sus resultados, sus errores y aciertos. Ello requiere analisis y critica y
en ello es que trabajamos los docentes. No basta la descripcion superficial de lo
que la practica pretende, sino que debe ahondarse en sus resultados relativos.
Luego, en la reconstruccion, se obtiene conocimiento sobre alternativas
identificadas y, al final, sobre los efectos de dichas alternativas. La investigacion-

accion educativa, por ende, lleva a descubrir conocimiento.
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3. CUAL ES LA IMPORTANCIA DE INVESTIGAR LA ENSENANZA DE LOS
PROCESOS DE COMPOSICION TEXTUAL HOY

La escritura nos pone en el punto de partida para crear y re-crear nuestra propia
historia. El acto de escribir es también la decisién de responder a preguntas que
nos hemos formulado y producir nuevos interrogantes. Escribimos para desarrollar
una filosofia propia y compartirla con un lector, para realizar el puente
indestructible de la comunicacién interpersonal. Entonces, escribir es un proceso
complejo que involucra, en el nivel mas elemental, el conocimiento de las
convenciones del lenguaje propias de la lengua escrita; implica también la
coordinacion de las ideas de un tema, su desarrollo, planeacién, presentacion,
seleccion de las palabras apropiadas para expresarse con coherencia y una serie
de subprocesos que propicien la creacion del texto adecuado. Escribir con
significado y sentido es entonces una tarea ardua que aun los y las docentes no

hemos llegado a desarrollar cabalmente.

Por ello, la ensefianza de la escritura necesita un acompanamiento, una
animacion constante, unas indicaciones adecuadas para su construccion y una
informacién oportuna acerca de los elementos que conlleva la elaboracidon de un
texto, que lleve a los y las estudiantes a reflexionar sobre |la importancia que tiene
escribir significativamente. Los escritores no nacen; se hacen, van formandose
desde los primeros afos, cuando aprenden a escribir, cuando descubren a través
de la escritura y de un pensarse inmersos en ese mundo que las letras se hacen
palabras cuando son pensadas con sentido y las palabras cobran vida cuando son
traspasadas por una experiencia individual, eh ahi la verdadera humanizacion de

la palabra.

El presente trabajo de investigacion, se desarrolldé en primera instancia como

requisito fundamental dentro de la practica docente. Fue esta la oportunidad para
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poner a prueba algunos de los conocimientos tedricos que se adquirieron a lo
largo de la formacidén a través de las diferentes areas que se aprobaron, como
también de revisar mi propia practica para poder mejorar mi desempefio docente.
Y me permiti® convertir mi practica real, en objeto de estudio; entenderla,
explicarla y pensarla de modo que los saberes que se han adquirido en el trabajo
diario aporten al proceso de construccion del conocimiento; es decir, inventariar el
contenido actual de la practica y transformarla mediante el analisis y la reflexidn

de las debilidades y fortalezas del quehacer educativo.

Con la elaboracion de esta propuesta de investigacion, enfatizada en la
ensefanza de los procesos de composicion escrita de los nifios alfabetizados del
grado tercero de basica primaria, trabajé la teoria junto con la practica, para
evaluar su veracidad y realizar propuestas de intervencidn que posibilitaron

maodificar las estrategias utilizadas para la ensefianza de la composicion escrita.

La pertinencia de este trabajo como nueva alternativa en la educacién por
proyectos, me permitid dirigirme hacia una causa significativa de ensefanza-
aprendizaje, aplicable a la escuela; si se tiene en cuenta que este canal de
expresion le permite al nifio producir significados nuevos que sirven de hipotesis
puestas a prueba en la realidad. Es por ello, que escribir es una actividad que se

halla mas relacionada con la cultura que con “ef gjercicio escolar”.

El nifilo cuando escribe tiene algo que decir, busca a quien decirselo, decide cémo
decirlo y luego lee como escritor o escritora para ver si realmente logré decir lo
que queria. Ese es el objetivo fundamental de ésta investigacion; encontrar
estrategias eficaces que permitan el mejoramiento de la escritura y ayudarme a
descubrir los elementos de inefectividad que se ponen en juego al momento de
ensenar a escribir. En antano, la escritura “fue considerada como una habilidad
determinada por variables motrices y espacio-temporales, donde el pensamiento y
el lenguaje eran concebidos sélo de manera ambigua (...) se pensaba, entonces,
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gue para garantizar un eficiente desempefio de la escritura, bastaba con graficar
cada vez mejor y mas rapido las letras. En consecuencia, la escritura se centraba
en el decorado de las mismas con materiales llamativos, ademas, en la copia, en
la elaboracién de extensas y agotadoras planas desconociéndose asi su valor

como producciéon de sentido™.

Finalmente, en todo proceso educativo, el lenguaje juega un papel determinante.
El lenguaje permea y atraviesa todas y cada una de las dimensiones de la
educacién, tanto dentro de la institucidn en su ejercicio escolar como fuera de
ella. Es decir, los diferentes procesos cognitivos, comunicativos como la escritura
por ejemplo, se construye haciendo uso del lenguaje que se tiene a disposicion,
de ahi la necesidad de desarrollar éste como una nueva forma de apropiacion del
conocimiento 0 como un medio para expresar 1o que no se puede decir de forma
oral. En esta investigacion se buscd reflexionar, sensibilizar, revisar e intervenir
con los nifios el proceso de escritura y composicion de textos especificamente,
con elementos tan importantes como son la planeacion, la textualizaciéon y la

revision desde un acompafiamiento permanente docente-alumno.

3 HURTADO, Rubén Dario; SERNA H, Diana Maria; SIERRA J, Luz Maria. Escritura con sentido.
Estrategias pedagégicas para mejorar la produccién textual. Escuela Normal Superior Maria
Auxiliadora de Copacabana 2000. Pag.3
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4. QUE SE PERSIGUE EN ESTA INVESTIGACION

4.1 OBJETIVO GENERAL

Describir y analizar 10s procesos de ensefianza de composicion de la lengua
escrita de los estudiantes de tercero de basica primaria del Colegio Padre
Manyanet, las teorias implicitas que la sustentan y los elementos de ineficiencia,

con el fin de buscar estrategias de mejoramiento e intervencién de estos procesos.

4.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Revisar cuales son las teorias implicitas desde donde he ensefiado los
procesos de composicidén textual de los estudiantes de tercero de basica
primaria.

e Construir y explorar alternativas didacticas que permitan mejorar los procesos
de composicion de la lengua escrita hacia un aprendizaje significativo y con

sentido.

o Evaluar el impacto de la propuesta en los procesos de escritura de los nifios.
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5. CUAL ES LA PRINCIPAL PREOCUPACION QUE AQUEJA ESTE
TRABAJO DE INVESTIGACION

Antes de ingresar a la escuela primaria, el nifio(a), ya ha realizado intentos para
expresarse graficamente con el mundo, a través del dibujo y de grafias
combinadas que corresponden o no con un significado. Por lo tanto, la escritura,
actividad mas relacionada con la cultura que con la ejercitacion escolar, le ha sido
presentada como objeto a conocer antes del ingreso a la escuela. En estas
etapas, que se han dado en llamar preescolares, el nifio escribe su nombre, dibuja
y describe con letras o palabras |o que ha dibujado, interpreta imagenes que llena
de significados lee a su manera, pero también es conciente de que a su escritura
“le faltan cosas’. De alli que desee averiguarlas para reproducirlas conforme a su

particular modo de ver, sentir y percibir el mundo.

Al ingresar a la escuela primaria, se le presentan situaciones que incrementan su
necesidad de expresarse oralmente y también por escrito. Pero en determinado
momento, sucede un fendmeno interesante: por un lado escribe en un cuaderno la
tarea propuesta por la maestra y por otro, escribe para si, digamos en forma
ludica, historietas o pequefas historias que en ocasiones, conllevan mdultiples
sentidos. Asimismo, se expresa dibujando corazones con el nombre del nific o de
la nifa que le gusta, actividad que deriva en verdaderas cartas de amor,
planeadas y con sentido. Es asi como, “el propédsito central es proponer algunas
estrategias pedagdgicas que faciliten en los nifios el desarrollo de una actitud
positiva frente a la escritura, es decir que les guste y apasione escribir, lo cual sélo
es posible promoviendo la produccion textual a partir de situaciones reales de
comunicacion (...) ademas de proponer estrategias que permitan mejorar la

produccion textual, o sea cualificar los componentes que caracterizan un buen
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texto escrito”* como es el caso de la planeacidn, la textualizacion y la revision.

Teniendo en cuenta pues este canal de expresidon, su importancia reveladora,
social y compleja, con mis estudiantes de tercero de basica primaria del Colegio
Padre Manyanet, se describid y reflexiond sistematicamente la accidn educativa,
ademas de detallar los procesos composicion textual de los estudiantes, a la vez
gue se pone a prueba un sin numero de estrategias linguisticas y pedagdgicas que
permitieron mejorar estos procesos. Este trabajo estuvo inspirado en la
concepcion de investigacidn-accion-educativa, la pedagogia activa y la linguistica

del texto aplicada a los procesos de compaosicion textual.

Del mismo modo, con mis estudiantes se realizaron escritos significativos,
confrontaciones y conflictos cognitivos sobre los cuales cada nifio pudo corroborar
o desechar hipdtesis, que le permitieron establecer un cddigo que le sirvid para
comunicarse con el grupo, a través de mensajes que le eran cada vez mas

comprensibles.

La escritura no puede tomarse como un proceso que unicamente se basa en la
maduracion perceptiva motriz del nifio, sino mas bien, como un proceso activo y
creador que evoluciona permanentemente, en el que el niflo forma nuevas
hipotesis que pone a prueba frente a la realidad. Después de que los nifios se ven
enfrentados al mundo de la escuela la construccion del codigo escrito se convierte
en un reto y en un punto de partida para reconocer nuevos elementos que entran
en juego en su proceso de escritura y que requieren de mayor esfuerzo cognitivo.
Asi, maestro y alumno emprenden un vigje por la ensefianza y el aprendizaje de
procesos cognitivos que dimensiona a la vez, las multiples posibilidades que tiene
este mundo del lenguaje vivo. En este contexto surgio la necesidad de construir
una ensefanza de la escritura como proceso que involucrara la competencia

lingUistica, cultural y de sujeto que aprende, con el fin de que este proceso se

* HURTADO VERGARA, Rubén Dario. Escritura con sentido: estrategias pedagégicas para mejorar. la
composicion textual. Escuela Normal Superior Maria Auxiliadora de Copacabana. 2000, Introduccion
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hiciera de manera significativa y consciente. El grupo participante en esta
investigacién fue el grado tercero de basica primaria del Colegio Padre Manyanet,
cuenta con 16 nifas y 24 nifos, de entre 8 y 9 afos de edad. En ellos después de
algunas pruebas escritas (anexos A y B) se diagnosticaron falencias como la
produccion de textos escritos con sentido. Se hizo entonces urgente intervenir su
escritura en donde se encontraron grandes errores de produccion escrita. La
respuesta a estas falencias se pudo ver reflejada en su calidad educativa, es por
esto que se hizo necesario intervenir este proceso que Nno es mas que una

practica de aula y de experiencia personal en el escribir.

Tradicionalmente, el estudio de la lengua se ha reducido a descripciones vy
prescripciones, es decir, a aprender una serie de normas gramaticales aplicables a
una lengua escrita ideal, sin tener en cuenta el uso cotidiano o cualquier empleo
lingUistico que se aparte de las normas. En la actualidad, la pedagogia se ha
enriquecido con el aporte de otras disciplinas como son la epistemologia, la
filosofia, la sociologia y las ciencias de la comunicacion. Los grandes avances
logrados en estos campos se han aprovechado para comprender mejor y hacer
mas adecuados los procesos de ensefanza y aprendizaje. Por ejemplo, ef
psicdlogo soviético Vygostsky plantea ya desde comienzos del siglo XX que el
desarrollo del individuo es producto de una practica sociocultural, entre los cuales
ocupan un lugar especial los signos y simbolos. Este desarrollo se logra en la
interaccion constante con la realidad y con el uso y perfeccion de diferentes
herramientas. Uno de los principales elementos de desarrollo del pensamiento es
el lenguaje; al emplearlo en forma significativa, no mecanica, se propicia el logro
de un nivel mas alto de desarrollo como la escritura; ya que es en este arduo y
complejo proceso que se concibe la posibilidad de interactuar consigo mismo vy
con los objetos del mundo para descubrir y construir el conocimiento, ademas, se
ponen en juego diferentes procesos que la mente realiza al momento de escribir:
percibir, analizar, comparar, abstraer, inferir, sintetizar y argumentar; es asi como
“la escritura como tal es una actividad de orden intelectual no mecanica; al escribir
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se trabaja con el intelecto (pensamiento) con las ideas, es por esto que

corresponde a los intelectuales orientar este proceso social®

A partir de lo anterior, la escritura debe ser pensada como un aprendizaje
relevante dentro de los centros educativos; aprender a escribir es una forma de
insertarse activamente en |os diferentes contextos y en sigo mismo. De este modo,
Cassany (1999:23) afirma que: ‘escribir es una forma de utilizar el lenguaje,
realizar acciones para conseguir objetivos, aprender a utilizar las palabras para

que signifiquen o que uno pretende que signifiquen en cada contexto”.

La escuela juega un papel preponderante en la formacién de buenos escritores;
aprender a escribir significa saber planear, organizar ideas, textualizar, revisar,
corregir, confrontar, releer y reescribir. Estos son algunos de los aprendizajes
relevantes que la escuela y los docentes debemos lograr en cada uno de nuestros
estudiantes, sin embargo, en los planes y programas de estudio de los diversos
centros educativos no se resalta la importancia de la ensenanza y el aprendizaje
de la escritura como un algo significativo; nos hemos dedicado a ensefar a copiar:
la tarea pedida por el profesor del area , los trabajos sin justificacion que se
asignan, entre otros; copiar es hoy, la moda preponderante entre nuestros
estudiantes, bien parece que éste es el legado que nos ha dejado la concepcion
de escritura impartida por un modelo pedagégico obsoleto, intrusivo y poco

revelador.

Los contenidos tedricos sobre la ensefianza de la lengua son prioritarios en la
mayoria de los curriculos; la practica se deja en segundo término. Son importantes
los fundamentos tedricos, pero no se aprende a escribir conociendo unicamente la
teoria; se aprende a escribir escribiendo. Por tal razén, la pedagogia activa y el

enfoque significativo del lenguaje ha orientado hoy dia la reflexion de la lengua a

* CERRO ROBLES, Leandro. Técnicas de escritura. Bogota: Universidad Externado de Colombia, 1996,
p.- 24
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partir de situaciones de uso de textos completos y significativos para los y las
estudiantes. Es necesario como ya dije el analisis de elementos y reglas
linglisticas (oracién, palabra, texto, parrafo) pero ensefadas de forma natural y
sin que las definiciones sean el principal objetivo de la ensefanza, sino, que lo
mas importante, sea el uso cotidiano y significativo de la escritura, de modo que,
se desligue de la escuela como mero ejercicio escolar y retome en la cultura su
sentido de comunicar y significar. Desde esta perspectiva social y comunicativa,
el texto se entiende como un elemento de la cultura, como un portador de
significados, cargado de visiones del mundo, valoraciones e ideologias nuevas; en
este sentido, producir un texto es un acto social y cultural, porque a traves de la
escritura el sujeto se vincula y dialoga con el mundo y consigo mismo.

De acuerdo a estos planteamientos, |0 anterior supuso una pregunta de
investigacion: ¢Como se viene desarrollando la ensefianza del proceso
escritural de los estudiantes de tercero de basica primaria del Colegio Padre
Manyanet y Cémo podrian mejorarse las dificultades detectadas en los

procesos de composicion textual?



6. EJES TEORICOS QUE PRESIDEN ESTA INVESTIGACION

it Yys . . .z
Escribir es la materia basica de educacion.

La hemos descuidado gravemente. Hemos
cambiado la expresion activa de ideas y sentimientos
por la recepcion pasiva de informacion”®

Donald Graves 1987

‘“La escritura es el sistema de signos mas

importante jamas inventado en nuestro planeta
Florian Coulmas 1989

Gracias al lenguaje el ser humano puede conocer la realidad, interpretarla y
transformarla en significacion; pero ello depende en gran medida de una
construccion colectiva, ya que la realizan seres organizados en comunidades. Esta
convencionalidad del lenguaje se da gracias a que este es un producto social que
interpreta el mobiliario del mundo a partir de la sinonimia existente. Esa
significacion es una construccion humana que nace gracias a la facultad del
lenguaje de servir de representacion entre la realidad y el hombre; ademas esta
trascendencia depende en gran medida de la relacién entre el hombre y los
fendmenos, el hombre y su experiencia subjetiva y entre el hombre y su
interaccién con sus semejantes. Por lo tanto, nos servimos del lenguaje para
compartir nuestras experiencias, para aprender unos de otros, para denotar y
connotar la cultura partiendo de la convencionalidad y la relacidn existente entre el
hablante y el mundo. Consecuentemente el lenguaje tanto oral como escrito, es
un producto social aplicable a diferentes usos comunicativos que confronta al

individuo con su propia realidad.

Nuestra condicién de humanos nos obliga a estar en constante comunicacion
con los demas; esta necesidad convierte el lenguaje en el medio por excelencia,

mediante el cual se piensa, se aprende y se interactua con el otro y con nuestros
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propios pensamientos. Es justamente ese desarrollo significativo de la lengua lo
que ve imperiosa la necesidad de profundizar en la tarea del docente, por ensefar
una teoria de la accidén didactica y una metodologia adecuada para que los

procesos de la lengua sean 6ptimos.

La dificultad primera es delimitar su propio espacio, ya que la concepcion
tradicional del lenguaje ha sido el aprendizaje de la lengua escrita y la lectura. Sin
embargo, la renovacion pedagoégica y el desarrollo de los estudios linguisticos han
privilegiado la ensefanza de la lengua, considerando la didactica desde el punto
de vista pedagogico, psicolégico y los saberes linglisticos previos. El momento
actual abre una brecha entre la concepcion tradicional del lenguaje y desarrollo

de la psicologia.

En la constitucion del sujeto, el lenguaje adquiere una impoertancia vital, pues un
individuo se convierte en parte de la cultura debido al proceso de significacion
colectiva del mundo que hace con éste. Desde ésta Optica, el lenguaje se asume
no solo como medio de expresion, sino como constituyente esencial del
conocimiento, en cuanto espacio donde ocurre la significacion. La manifestacion
del lenguaje recoge todas las formas en las que el ser humano ha significado y
aprehendido el mundo; mediante el lenguaje, el ser humano lo conoce, accede a
él vy lo transforma a través del apalabramiento de la realidad, por medio del
lenguaje, ha conocido también, la diversidad de saberes y adelantos que ha
producido; ha recorrido la historia; ha creado mundos ficticios; se ha mirado a si
mismo; ha mirado sus maneras de organizarse, de pensar-se y de ser pensado,
ha analizado el mundo, ha visitado el futuro, ha andado por el pasado y se ha
establecido en el presente descubriendo la naturaleza y los mundos abstractos

que a su alrededor giran, todo esto se hace posible mediante la escritura.



Entonces, al potenciar el desarrollo del lenguaje se desarrolla paralelamente el
pensamiento y por ende todos los procesos cognitivos que se ponen en juego en
el acto de aprender. Mediante la escritura por ejemplo se habla de los objetos de
estudio o se toma asi mismo como objeto de reflexién; no obstante, las maneras
como el ser humano se acerca a éste son siempre las mismas: ver, escuchar,

discutir e investigar sobre las tematicas que se pretenden conocer.

Segun los planteamientos de Luis Angel Baena 1996, “la asimilacién de la lengua
es un proceso de integracion progresiva del nifio en la comunidad verbal y escrita.
Durante dicho proceso, él toma conciencia de si mismo, de la realidad social y
cultural a la que pertenece y a la cual promueve con su existencia. E|l proceso
humano de elaboracion de la realidad objetiva, se asume en términos de
categorias conceptuales, pragmaticas y socioculturales™: en consecuencia,
precisamente por esta caracteristica fundamental, el lenguaje puede considerarse
tanto como instrumento de interaccion como configurador del conocimiento. En
este orden de ideas, el area del lenguaje debe estar orientada, principalmente, al
desarrollo de las competencias comunicativas basicas (hablar, oir; leer y escribir),
teniendo en cuenta que comunicarse significa siempre decir algo a alguien. El

objetivo del area es aprender, desarrollar y mejorar la capacidad de comunicarse.

Comunicar algo quiere decir que los gjercicios del lenguaje (tanto el oral como el
escrito) siempre deben estar referidos a circunstancias concretas vividas por los y
las estudiantes, bien sea de la vida escolar o extraescolar. En ese sentido al
ensefiar procesos de composicion escrita se deben primeramente desarrollar
habilidades comunicativas en el trato con otras personas, ese trato es el puente de
donde surge la necesidad de decir algo, “ no olvidemos que con el lenguaje no
solo se significa y se comunica si no que también se hace, segun las exigencias

funcionales y del contexto’”; se comunica para decir algo; para decirlo con cierta

6 BAENA, Luis Ange]; En Revista Lenguaje, Cali, N° 24, agosto, 1996.
7 AUSTIN J. Cémo haceri cosas con palabras. Barcelona: Paidos, 1990.

-35-



claridad, con cierta precision, con cierta intencidén...ese alguien con quien se
establece comunicacion puede evolucionar con el desarrollo del lenguaje escrito y
formarse poco a poco en un escritor con sentido. Asi a través de la escritura el
sujeto comunica su forma de vivenciar el mundo y lo expresa, revelando la manera
como elabora una red que posiblemente ha planeado con anterioridad y que da
cuenta que en esa construccion converge una funcidn comunicativa del

pensamiento.

La escritura en el ambito cultural y como base social y humanistica es un
instrumento fundamental para acceder a los pilares de la civilizacién. La escritura
ha marcado el camino del hombre en la comunicacion con su entorno y su cultura,
de este entorno sociocultural, hace parte la escuela, que si bien, anteriormente se
tenia la idea de que la escritura era nada mas que descodificar el codigo escrito,
con un dominio superficial de la alfabetizacion, hoy, busca ademas de ello
alternativas de significar y connotar el mundo; gracias esto a su nueva vision
como proceso: “la escritura es un proceso: el acto de transformar el pensamiento

en letra impresa implica una secuencia no lineal de etapas o actos creativos”

El camino hacia el desarrollo exige una mejor calidad de vida y unos sujetos mas
cultos en su actuar cotidiano y para este cambio, la escritura en su antigua
concepcion no sirve para responder a las demandas del sistema econdmico de
hoy y del mundo en general; cambiante, global y heterogéneo. Hablamos ahora de
qué hacer para orientarnos hacia nuevos paradigmas en lo social y en la nueva
idea de la escritura. Si adoptamos una perspectiva global donde o en la cual
escribir no soOlo es redactar; sino también planificar, revisar, generar ideas,
organizarlas, imaginar al lector (objetivo central de esta investigacion) etc., nos

damos cuenta de que surge un concepto de linguistica, de psicologia cognitiva y

® GRAY, James B. En la cocina de Ia escritura. Daniel Cassany. Ediciones Anagrama, Barcelona 1999.
Pag. 30
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de pedagogia que buscan satisfacer todas estas demandas de una sociedad en

pro del desarrollo.

Segun Teun A. Van Dick la lingUistica del texto, por ejemplo, supuso un cambio
dentro de la linglistica. El salto de la oraciéon al texto, dio evidentemente una
vision mas global de lo que es la lengua. Pero no es la Unica causa por la que ha
habido interés en estos elementos. Los estudios de alfabetizacion, en la medida
en que han profundizado sus puntos de vista y sus investigaciones han ido
ampliando el objeto de estudio y se han dado cuenta que es mucho mas amplio.
De modo que lo que al principio se comprendié por la escritura como la
adquisicidn de letras o palabras, se ha visto enriquecido por como adquiere la
puntuacion, las formas de cohesidn, coherencia y la adquisicion y adecuacion del
discurso, 0 l0 que interesa a esta investigacion la composicidn de textos escritos.
Teniendo en cuenta este punto de vista, cabe anotar que el texto hoy dia se
entiende como un elemento de la cultura, como un portador de significados,
visiones del mundo, valoraciones, ideologias; en este sentido producir un texto es
un acto social y cultural, porque a través de la escritura el sujeto se vincula y
dialoga con el mundo. Desde esta perspectiva semidtica, el texto se entiende
como un tejido de significados que obedece a reglas estructurales semanticas,
sintacticas y pragmaticas que permiten una mejor estructuracion para la

composicion textual.

El objetivo sobre el cual gird esta investigacion fue la ensefianza de 10s procesos
de composicion de textos, se debe entender estos como un proceso cognitivo
complejo que consiste en traducir el lenguaje representado (ideas, sentimientos y
emociones) en discurso escrito coherente en funcidon de contextos comunicativos
sociales determinados. Por consiguiente quien escribe debe atender a aspectos
tales como cohesidn, coherencia, ortografia, puntuacién correccion, pero ademas
de todo esto y o mas importante debera producir sus ideas en forma escrita en
funcion de audiencias especificas, con una intensidbn comunicativa y un contexto
especifico. Desde este punto de vista, la composicion de textos escritos es una
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actividad cognitiva estratégica, autorregulada, puesto que el escritor trabaja en
forma reflexiva y creativa, es decir, “quien produce un discurso escrito debe
manejarse en forma autorregulada, dentro de un guion esencialmente de tipo
cerrado distinto al de la conversacion oral” (Alonso Martin 1991:56).

Como proceso cognitivo complejo “la composicion escrita se analiza desde dos
dimensiones esenciales. la funcional y la estructural (cuadro 1) (Fayol 1991).
Conforme los aspectos funcionales, se organiza con base en un tema
determinado, en torno a un propdsito comunicativo-instrumental esperado sobre
un lector-destinatario y tomando en cuenta ciertos factores contextuales. Asi, la
persona que redacta un escrito tiene que tomar decisiones reflexivamente en torno
a las siguientes cuestiones: ;Qué va a decir?, ;Como es que va hacerlo?, ;Para
qué y para quiénes?, ;Con qué finalidad, intensidon o deseo se haré ahora? A
demas, tendréa que plantearse la necesidad de tomar en cuenta el contexto
comunicativo y social donde insertara el texto, considerando su posible

involucracién comunicativa con un(os) para quien construye su texto”®

Cuadro 1. Aspectos funcionales y estructurales de la composicién escrita

Aspectos funcionales Aspectos estructurales

e Qué decir ¢ Planificacion del escrito
e Como decirlo e Textualizacién

e Para quién decirlo ¢ Revisién del escrito

e Para quéy por qué decirlo

Hayes y Flower (1986) han teorizado sobre este punto al sefialar que “cuando se
componen textos se realiza una actividad con metas o propdsitos determinados”.
En pocas palabras, es una tarea de solucidon de problemas complejos. Los
escritores de una o de determinada manera se plantean una meta y la acometen
con una serie de condiciones y decisiones. Es comun que cuando los escritores

identifiquen las metas principales pueden estructurar varias submetas en el

° Estrategias docentes para el aprendizaje significativo. Cap. 7. estrategias para el
aprendizaje significativo ll. Comprension y composicion de textos Pag. 311
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trayecto de conseguir aquellas, lo que permite que el proceso completo sea
realizado satisfactoriamente.

Respecto a los componentes estructurales, el proceso de composicion escrita se
constituye de tres subprocesos, a saber: 1. fa planificacion, 2. la textualizacion
o0 generacion del escrito y 3. La revision (Alonso Martin 1991, Cassany 1989;
Hayes y Flower 1986) (cuadro 2). Los tres subprocesos ocurren en forma ciclica

durante el proceso de compaosicion.

En la planificacién del escrito se genera una representacion abstracta (en la mente
del escrito) de aquello que se desea escribir como producto de una busqueda
exhaustiva de ideas e informacién en |la memoria del escritor, en funcién de las
cuatro preguntas funcionales citadas arriba (sobre los aspectos tematicos,
comunicativos, linguistico-organizativos, instrumentales) y su compleja interaccion
entre si. En dicha representacion se incluye una especificacion mas o menos
detallada sobre el texto que se desea escribir, 10 que se denomina el plan de
escritura, que en esencia es un plan jerarquizado de metas y submetas sobre
como operara el proceso compositivo en forma global y sobre la naturaleza del

producto escrito que se intentara lograr.

En la actividad de textualizacion de lo escrito ocurre la realizacidn del plan
elaborado vy la produccién formal de frases coherentes y con sentido. Durante
toda la textualizacién tiene lugar una serie de operaciones relacionadas con la
traduccidén de formas semanticas (explicaciones, proposiciones, codigos visuales)
almacenadas en la memoria a largo plazo en informacion linglistica, tomando una
serie de decisiones recurrentes sobre reglas de correspondencia grafema—
fonema, ortografia, puntuacion, reglas gramaticales, sintaxis, proceso semanticos
y textuales. A este proceso de transformacién de los contenidos semanticos en
secuencias linguisticas escritas se le ha denominado “linearizacion” (Bronckart,
1985 cit. Por Cassany 1999).



Cuadro 2. Mapa conceptual sobre los procesos de composicion escrita.
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Es esencial que en la textualizacidon se logre establecer una secuencia adecuada
entre el esquema de planificacidén subjetivo y el arreglo secuencial lingUistico,
cuidando aspectos de cohesividad, coherencia, adecuacion e inteligibilidad. Por
ultimo la revision consiste en mejorar refinar los avances y ejemplares (borradores
logrados, ademas de las actividades de lectura de |o escrito, evaluacion correctiva
etc.), en la operacion de correccién, se decide seguir una posible alternativa que
corrija el problema detectado y luego proceder a textualizarla. Dichas operaciones

actuan recursivamente y regulan en gran medida la actividad de la revision.

“Escribir es producir significados a través de un sistema de simbolos graficos
estables” Cassany (1999:12). Desde esta perspectiva, la escritura se convierte en
una manifestacion de la actividad linguistica humana, como la conversacién o el
monologo, ademas el acto de composicién es un proceso dindmico y abierto de
construccion de significados. El mensaje no esta almacenado en el texto, sino que
se elabora a partir de la interaccién entre los conocimientos previos de los
interlocutores y los signos escritos. Los usuarios no pretenden conseguir textos
coherentes o gramaticales, sino comunicar intenciones e informarselas a otros.
Componer un escrito no solo requiere el uso de la habilidad de redactar, sino
también de la lectura y la comprension y expresién oral. Por tal razdn, escribir es
quizé la habilidad linguistica mas compleja, porque exige el uso conciente del
pensamiento e integra el resto de destrezas cognitivas presentes durante el
proceso de composicion: leemos los borradores que vamos elaborando para
verificar que expresen lo que deseamos y dialogamos con los lectores intermedios
sobre el texto, para planificarlo y revisarlo. Por todos estos motivos el éxito final de
un acto de composicion depende en parte de las destrezas de comprension
lectora, oralizacion y conversacidon que posea el coautor. Por otra parte, la
composicién es la unica habilidad que permite que un colectivo coopere en la
produccién de un escrito, de principio a fin y que el producto final esconda
cualquier rastro compositivo, de manera que el lector debe atribuir

corresponsabilidad completa a los distintos afirmantes del texto. En cambio, la



oralidad exige que una persona actue de comunicador de manera que la audiencia
siempre tiene una voz y una cara asociadas a la enunciacion del texto, que
inevitablemente asuman responsabilidades superiores que permanecen ocultas.
En el cuadro 3'° se puede ver las diversas actividades de lectura y conversacién
que emprende el escritor cuando compone y tiene coautores o colaboradores

externos.

Cabe dejar claro entonces, que, la composicién escrita le impone exigencias
complejas al escritor por lo que al hablar lo hace hablar, confrontarse e interactuar
con el texto y con sus propias ideas. Escribir le exige al escritor ser preciso,
sistematico y ordenado en la exposicion de las ideas; le demanda que seleccione
con mayor rigor los significados y las ideas en relacion con las intenciones
comunicativas que persigue y le demanda, a demas, que sea lo suficientemente
explicito y capaz de construir un contexto de interpretacién dirigido al lector, pero
puesto dentro del texto, para evitar ambigledades en la comprension del mismo
partiendo del hecho de que el lector esta distanciado espacio-temporalmente.
Asi, el escritor cuando compone un texto, se obliga a reflexionar y analizar lo que
desea comunicar y se esfuerza por encontrar formas alternativas y creativas de
hacerlo. Vigotsky (1993:232) sefalo al respecto que “ef lenguaje escrifo es un

lenguaje orientado hacia la maxima comprension de la otra persona”.

Por otro lado, existen algunos factores que facilitan la escritura como producciéon

de pensamiento " ellos son:

e La Lectura: es una de las actividades que mas facilitan la escritura, pues no
sOlo enriquece los sentidos y significados sino que también se convierte en
modelo de produccién (...); de ahi que se considere a la escritura como una

consecuencia de la lectura.

Y CASSANY, Daniel. Construir Ia escritura. Barcelona: Ediciones Paidés Ibérica, 1999, p. 41

' HURTADO, Rubén Dario. Escritura con sentido: estrategias pedagdgicas para mejorar la
composicion textual. Copacabana: Escuela Normal Superior. M? Auxiliadora de Copacabana, 2000, p.
13
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Cuadro 3. La lectura y la conversacion en la composicion Del libro: construir la escritura de Daniel Cassany

LA LECTURA Y LA CONVERSACION EN LA COMPOSICION

SUBPROCESO

ACTIVIDAD LECTORA

ACTIVIDAD ORAL.

Representacion de la tarea

Comprensidn de instrucciones escritas.
Lectura de modelos de texto

Comprensidon de instrucciones orales
Interaccién con coautores y colaboradores externos

Generacion de ideas

Blsqueda de datos en Fuentes escritas.

Blsqueda de datos en fuentes orales
Interaccién en brainstorming con colaboradores y coautores

Organizacion de las ideas

Lectura y comprension de listas y esquemas
Lectura de modelos de textos

Interaccién con colaboradores y coautores externos

Formulacién de los objetivos

Lectura de objetivos propios y externos.

Negociacion con colabores, comparaciéon con colaboradores
externos.

actuar

20— —<malzo~OBN-FBC~NXM~NzZOo~O0BdO~N~2>brYv

Lectura de anotaciones de coautores, colaboradores
y docentes

Lectura de fuentes (diccionarios, gramaticas) de
solucién de errores.

Referenciar y elaborar | Lectura de planes y esquemas Negociar el 1éxico y proposiciones con coautores

proposiciones Lectura de borradores para conectar y linearizar Oralizar lo ya escrito y lo que se esta escribiendo

Linearizar. Lectura de borradores de coautores y colaboradores | Negociar con autores y colaboradores.
externos.

Comparar textos Lectura atenta de borradores Negociacién con coautores

Identificar desajustes Lectura de pautas de revision Dialogo con parejas revisoras

Interaccién con equipos de revision.




e El conocimiento previo: hace referencia al saber acumulado de cada individuo
y es lo que ayuda a que en el acto de escribir fluyan las ideas y se pueda lograr

un buen texto.

e La competencia cognitiva: se entiende como la capacidad de un sujeto para
representar y procesar la informacion exterior e interior; es decir, alude en

términos Piagetianos a la capacidad para asimilar y acomodar la informacion.

e El contexto: son las circunstancias que rodean el acto de escritura, determinan

en gran parte la produccién textual.

e La audiencia: es el tipo de publico a quien va dirigido el texto condiciona el
léxico que se usara, es decir, obliga al escritor a la adecuacion de las palabras,
pero ademas determina la profundidad con la cual se desarrolla el tema, de ahi
la importancia que el escritor, la comenzar su labor, se constituya un lector

ideal que oriente su produccion textual.

e Elconocimiento gramatical: este facilita la construccion de un buen texto, es un
espacio donde se les permite a los participantes tener conciencia sobre lo que

significa producir un texto.

e La reescritura: es la accion de volver a escribir el texto producido cuantas
veces sea necesario, para que represente y comunique con la mayor claridad
posible lo que el autor pretende decir 0 comunicar.

Todas estas actividades favorecen y desarrollan procesos de pensamiento
superior ya que un autor las realiza para componer un escrito. Desde el periodo en
gue se crea una circunstancia global que exige producir un texto hasta que este se
da por acabado, ha sufrido en los ultimos treinta afios multiples modificaciones.

“Escribir. ya no es simplemente la escritura sistematica de palabras sino también



un poderoso instrumento de reflexion. En el acto de escribir, el escritor aprende
sobre si mismo y sobre su mundo y comunica todas sus percepciones al otro.
Escribir confiere el poder de crecer como persona y de influir. en el mundo. La
escritura se materializa a través de un proceso en el cual el redactor imagina a la
audiencia, formula objetivos, desarrolla las ideas, produce anotaciones, borradores
y un texto elaborado, que corrige para satisfacer las expectativas de /la
audiencia”?. A medida que el proceso se desarrolla, el redactor realiza cada una
de las tareas en su momento. Cabe entonces anotar que un alumno aprende a
escribir escribiendo. Guiar el proceso de composicidon y ensefiar las tareas

necesarias es la tarea primordial de nosotros los docentes.

Con la ensefanza de la composicidn escrita “el nifo descubre otra forma de
relacionarse y expresarse, a demas, puede liberarse de las barreras del espacio y
del tiempo, y a su vez encuentra una manera de evitar el olvido””, en pocas
palabras, “aprender a escribir transforma la mente del sujeto, el uso escrito tiene
algunas propiedades que facilitan el desarrollo de nuevas capacidades
intelectuales, tales como el analisis, el razonamiento 16gico, (...) la interpretacion o
la adquisicion del metalenguaje.””. La escuela entonces, debera cumplir con
multiples tareas de la ensefianza del lenguaje, que posibiliten que los estudiantes
alcancen verdaderos procesos de aprendizaje y avances en sus manifestaciones

comunicativas.

Ahora bien, desde esta perspectiva constructivista de la escritura, dicha habilidad
es ante todo una actividad simbélica, en la medida que esta determinada
esencialmente por el lenguaje y el pensamiento y no por funciones motrices o
espacios temporales, como tradicionalmente se considerd. Con la escritura vivida
como comunicacion el nifio descubre otra forma de relacionarse y expresarse,

ademas, puede liberarse de las barreras del espacio y del tiempo, y a su vez,

" Ibid., p.. 16
" Ibid. p. 5-6
" CASSANY 1999:47, cit por Hurtado, Rubén Dario 2000.
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encuentra una manera de evitar el olvido. Escribir, por tanto, es un proceso
complejo en el cual, se involucra diversas operaciones cognitivas que le permiten
al escritor no sélo representar y comunicar lo gque se siente, piensa y conoce del
mundo; sino comprender mejor lo que comunica, €s decir, movilizar y desarrollar

suU pensamiento.

Después de todo este proceso me permitid llegar a esta conclusion, al hablar de
procesos cognitivos en la escritura, se hace referencia a las actividades del
pensamiento que realiza un escritor para escribir u texto, en el periodo de tiempo
que abarca desde gue se crea una circunstancia social que exige la escritura
hasta el momento en que se da por acabado. “En este proceso, por tanto,
intervienen los conocimientos previos del escritor, su competencia cognitiva,
lingUistica y comunicativa. Competencias que le permiten en un conjunto diverso
de ideas, seleccionar el tépico central y alrededor de €l presentar en forma
coherente y cohesiva las ideas que lo sustentan, con lo que se crea, un texto con
todos sus componentes hasta construir la unidad textual necesaria para que

comunigue con claridad la intensidon de quien escribe”’®.

En suma, pensar la
escritura como proceso cognitivo significa reconocer que esta habilidad exige del
sujeto un compromiso de sus facultades intelectuales mas complejas, como la
clasificacidn, la jerarquizacion, la comparacion, el analisis y la sintesis, entre otras.
Esta es una actividad esencialmente cognitiva: el texto se propone primero en la
mente y luego se registra ¢ se comunica en el papel; lo propio de la escritura es el
pensamiento y no la motricidad, esta es un simple distractor. En pocas palabras
citando a Cassany (1999:47), “aprender a escribir transforma la mente del sujeto,
el uso escrito tiene algunas propiedades que facilitan el desarrollo de nuevas
capacidades intelectuales, tales como el analisis, el razonamiento logico, entre

otros”.

" HURTADO, Op.cit, p. 6
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7. DE ESTA MANERA SE TRABAJO LA ENSENANZA DE LOS PROCESOS
DE ESCRITURA...

La investigacion-accién-educativa fue el enfoque que presidid esta investigacion,
puesto que su desarrollo y ejecucion, tiene como objetivo principal la revision del
quehacer pedagdégico, para iniciar un proceso de reconstruccién a partir de las
falencias encontradas en el grupo. Este enfoque lleva explicito un proceso que
refuerza a los participantes, y los lanza a la lucha por formas de educacién mas
racionales, justas, democraticas y plenas. Es experencial en el sentido de
inducirles a emprender cada experiencia vivida en la autorreflexion critica y
autocritica, del docente, pero también es prudente en tanto que introduce el
cambio a un ritmo justificado por la reflexion y practicable para los participantes en

el proceso.

Lo que conviene recordar, es que las practicas educativas son practicas sociales,
y que la reforma educativa es una reforma social. El aula, es un terreno cambiante
todos los dias, minado de problemas, es decir, un laboratorio en el que se debe
ser un planificador de la estrategia para dar soluciones éptimas a todas estas
dificultades. La pluralidad de la realidad esta presente, problemas son
impredecibles, son practicos, no son de solucidn procedimental. Los problemas
pueden ser individuales de aprendizaje, como hacer campedn al mas débil. A
formas de comportamiento de grupo, como los que afrontd esta investigacion

(composicion textual).

Todo ello fijé mi atencidn, ya que son problemas grupales. Exigen tratamiento
especifico. Condicionado por el contexto, y en la historia del grupo, en su
desarrollo en el aula. Es por ello que decidi enfocarme en la investigacidn-accion-
educativa porque me permitid revisar mi ejercicio como docente, trasformarlo,

comprenderlo e interpretarlo; produciendo una constante renovacién y auto-
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reconstruccion del proceso ensefianza-aprendizaje. En el modelo de investigacion-
accion-educativa que presidid este proyecto se incluyo, como dije anteriormente,
un proceso de deconstruccion de la practica, no sélo de reflexion sobre ella. Para
llevar a cabo este primer paso metodologico, la deconstruccion, se hizo a partir de
los datos aportados por el diaric de campo, con miras a delinear la estructura de la
practica, sus vacios y elementos de inefectividad, asi como las teorias implicitas
que la informan, se acudié a los aportes de Stenhouse sobre el enfoque alternativo
mas atrayente para quienes realizan investigacion de aula, denominado “meétodo
social antropolégico” (Stenhouse, 1981) y del fildsofo francés Jacques Derrida

sobre deconstruccion de textos como método de indagacidn analitica (1985).

Stenhouse, al discutir métodos para registrar y analizar los acontecimientos del
aula prefiere el método social antropoldgico consistente en utilizar la observacion
directa de acontecimientos en el aula, recurriendo a detallados apuntes de campo
como medio de registro. La teoria se va construyendo gradualmente a partir del
examen de observaciones acumuladas, caracterizando la cualidad de las

situaciones particulares.

En cuanto al aporte de Derrida, la intencion es utilizar el término “deconstrucciéon”,
acufiado por este fildsofo francés, para analizar la estructura de la practica pasada
y presente desde la retrospeccion, los textos del diario de campo, las
observaciones del docente y las entrevistas focales con los alumnos, teniendo en
cuenta que unos y otras estan mediados por multiples factores como la cultura,
las ideologias, los simbolos, las convenciones, los géneros, la comunicacion, que
no dejan traslucir directa y transparentemente las ideas de sus autores. Al hablar
de la estructura de la practica me refiero a que ésta consta de ideas (teoria),
herramientas (métodos y técnicas), y ritos (costumbres, rutinas, exigencias,
habitos), susceptibles todos de deconstruccién. El concepto de "deconstruccidon'
de Derrida, pensada por éste como aplicacion al texto escrito, y adaptada aqui a la
practica social y pedagogica de mi ejercicio como docente, es de gran utilidad para
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diagnosticar y criticar mi practica y someterla a un riguroso examen e
interpretacién hermenéutica para hallar las bases intimas de ésta antes de

ensayar alternativas de accion.

Ademas se llevd a cabo un proceso de reconstruccion, por otro lado; éste sélo es
posible, con una alta probabilidad de éxito, si previamente se da una
deconstruccion detallada y critica de la préactica. No se trata, tampoco, de apelar a
innovacidén total de la préactica, desconociendo el pasado exitoso. Es una
reafirmacion de lo buenc de la practica anterior complementada con esfuerzos
nuevos y propuestas de transformacidon de aquellos componentes débiles,
inefectivos, ineficientes. Toda ésta investigacion tiene como meta la busqueda y
creacién de conocimiento. Todo este proceso consiste en pasar de un
conocimiento practico mas bien inconsciente, a un conocimiento critico y tedrico
construido a través del didlogo y la interaccion con los estudiantes, 1o que da al
conocimiento pedagogico una dimensidén mas social (CEIP, 1999). Hay que
resaltar aqui, como se hace en otros apartes de este informe, que el objetivo de la
I-A-E es la transformacion de la practica a través de la construccion del saber
pedagdgico individual. No se trata de construir teoria general, como bien [o dice
Stenhouse (1981:211):

“En consecuencia, el profesor no se enfrenta con los problemas a que
da lugar generalizar mas alla de la propia experiencia. Dentro de este
contexto, la teoria es simplemente una estructura sistematica de la

comprension de su propia labor.”

En suma, la investigacidn-accion educativa es un instrumento que nos permite a
nosotros los maestros comportarnos como aprendices de largo alcance, como
aprendices de por vida, ya que la practica nos ensefia cdmo aprender a aprender,

como comprender la estructura de la propia practica y cémo transformar
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permanente y sistematicamente ésta. Los "momentos” de la imwestigacidn-accion

fueron:

Esta investigacion se llevd a cabo en el Colegio Padre Manyanet con los
estudiantes del grado tercero de basica primaria ubicado en el municipio Medellin-
Antioquia. Se trabajé con una poblacién de 40 estudiantes entre los 8 y los 9 arios
de edad. Son estudiantes de un estrato econémico medio-alto y alto. En ellos
después de algunas pruebas escritas se diagnosticaron falencias como la
produccidon de textos escritos con sentido, son nifios que no planean eficazmente
sus escritos, en ellos no se vislumbra una intencidn comunicativa concreta ni un
lector destinado. Ahora entonces, lo que se hace mas urgente es intervenir su
escritura en donde se denotan grandes errores de producciom. La respuesta a
estas falencias se vera reflejada en su calidad educativa, es por esto que se hace
necesario intervenir este proceso que no es mas que una practica de aula y de

experiencia personal en el escribir.

Esta investigacion tuvo como interés fundamental describir y analizar la
enseflanza de los procesos de escritura de mis estudiantes, y posibilitar formar
escritores analiticos que accedan autbnomamente a los diferentes modos
discursivos y que a la vez, sean capaces de argumentar sus puntos de vista;

escritores que descubran en el acto de escribir la posibilidad de recrearse,
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crearse, construirse, transformarse y transformar su entorno, pues un escritor
integro y multiple, accedera no sélo a la informacién producida por la humanidad
en el transcurso del tiempo, sino ademd&s, reconocera su propia informacion, la
generada por sus pares y accedera a ella de manera auténoma, sin
intermediarios, la comprendera y 1o que es mas importante, sabra que hacer con
ella guiado por un mandato Unico el de su propia conciencia. Con esta
investigacién se buscd potencializar el reconocimiento de la funcidn social y
comunicativa de la escritura mediante algunas actividades como: el correo interno
en el aula, concursos de escritura (ver anexo C), realizar diarios de clase, el mural

donde los niflos escribian lo que deseaban expresar.

En esta investigacion se hizo una prueba de diagndstico para saber el estado
inicial de los nifilos en cuanto a sus procesos de escritura (anexo A y B), haciendo
uso de técnicas como:. La Observacion, a través de los aportes consignados
en el diario de campo que permitieron mirar. los elementos de inefectividad
de la practica; cabe anotar que el diario de campo fue un instrumento vital y que
me permitié decirme, narrarme, contarme, expresarme fue pues, un espacio de
interaccion entre yo como docente y la reflexion, de modo que se produjera una
memoria que sirve de base al perfeccionamiento de la practica. Sirve todo esto
COMO mecanismo para preservar 10s sucesos, las experiencias, las emociones y
sentimientos que se generan en el proceso ensefianza-aprendizaje. La practica se
convierte en cierta medida en un proceso de tejer las experiencias de vida, las del
saber, y las del oficio; todos estos encuentros plurisignificativos se vitalizan en la
escritura y se despliegan en la reflexidon. Todas estas experiencias consignadas
también a su vez, se convierten en fuente de investigacion de la practica, para la
innovacion del quehacer pedagdgico y desde esta mirada son un espacio

importante para estructurar sentido.

Ademas se usd también la técnica de la entrevista con preguntas abiertas a un
grupo participante. Se buscd en todo momento favorecer la espontaneidad de los
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nifos y que de manera creativa expresaran sus opiniones relacionadas con el
saber escribir; ésta se realizé al iniciar el proceso de practica de forma oral, pero
permitié igualmente recoger las impresiones que los nifios tenian acerca de la
escritura y la cual se uso como diagnéstico; fue registrado también en el diario,

veamaos.

7.1 ENTREVISTA DE EXPLORACION DE CONOCIMIENTOS SOBRE LA
ESCRITURA

e ;Qué es escribir?
¢ /Que pasos debe seguir una persona cuando escribe?

e ;Para qué escribimos?

Cuando se impone reflexionar sobre el proceso de escritura, el asunto no es tan

sencillo, y esto se hizo presente en mi aula de clase; surgen interrogantes como

los siguientes, a demas de los anteriores: ;cuando se escribe?, ;se escribe para

alguien?, ;como se aprende a escribir? Y las respuestas mas obvias por parte de

los nifios fueron las siguientes:

e Escribir es una forma de descubrir el mundo.

e Se escribe cuando alguien — por lo general un profesor- lo solicita.

e Quien siempre en fin Gltimo revisa mi escrito es el profesorn

e Se aprende a escribir escribiendo, es decir, realizando ejercicios. (diario de
campo 3 de agosto de 2006). Seguramente, para ese entonces, no quede
satisfecha con tales respuestas; pero son las respuestas reales de mis nifos y
es por esto, que a la luz de algunos estudiosos, se realizd otra mirada acerca
del proceso de escritura, para enriquecerlo y generar una actitud mas critica y

creativa a la hora de escribir.

Ademas se realizaron también algunas muestras del proceso de composiciéon

textual (anexos A y B) que permitieron establecer hipdtesis en cuanto a sus
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procesos de composicion textual y las teorias que se hacen explicitas en la
ensefanza de ésta, ya que los textos de los niflos se mostraban sin una
estructura definida que permitiera desarrollar de manera optima el sentido de sus

creaciones.

Cabe rescatar entonces, algunas interpretaciones que proponen las profesoras
Clemencia Cuervo y Rita Florez sobre el proceso escritor en /a escritura como
proceso™ :

e Escribir es un acto complejo que le impone al escritor tener claro el contenido,
el propdsito, los destinatarios, la estructura del texto y la forma en que hara uso
de la lengua.

e El escritor, a demas de ser consciente de los subprocesos de la escritura -
planeacion y trascripcidon, traduccidn y revisidbn y edicidén- aplica dichos
elementos sin resolverlos “camisa de fuerza, ya que puede volver sobre uno u
otro cuando lo considere necesario.

e Al escribir, es importante organizar las actividades, utilizar diversas estrategias
gue permitan: manejar la cantidad de informacién que se debe procesar,
priorizar los subprocesos de la escritura y tener claros los datos que se
almacenan en nuestra memoria y que son necesarios a la hora de escribir.

e Escribir es un proceso en el que los escritores novatos de diferencian de los
expertos. Los primeros se caracterizan por su falta de claridad al escribir y los
segundos, por el manejo que tienen de sus procesos mentales —saben cuales

son, ejercen control sobre estos y pueden hablar de ellos-.

A modo de conclusién, escribir se convierte entonces, en un proceso social e
individual en el que se configura un mundo y se ponen en juego saberes,

competencias e intereses. La escritura esta determinada por un contexto socio-

¢ JURADO VALENCIA, Fabio. Los procesos de escritura: hacia la produccién interactiva de los

sentidos. Bogota: Cooperativa Editorial Magisterio. 1995, p. 123
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cultural y pragmatico de modo que por medio de la escritura se construya un
mundo para interactuar.



8. DESCRIPCION DE LOS PROCESOS DE INVESTIGACION: TRABAJO DE
CAMPO

En la propuesta y enfoque de investigacidn-accidon-educativa se desarrollo
sistematicamente los siguientes procesos con el fin de lograr una mejor reflexion

de la practica:

8.1 DECONSTRUCCION: REFLEXION E INSTROSPECCION DE LA ACCION
PEDAGOGICA

En el modelo de investigacion-accion-educativa seguido por este trabajo de
investigacién se incluyd, como se dijo anteriormente, un proceso de
deconstruccion de la practica, que no es solamente una reflexion sobre ella. Para
llevar a cabo este primer paso metodolédgico, de deconstruccion, se tuvo en cuenta
los datos proporcionados por el diario de campo, tomados por medio de la
observacidon de las clases llevadas a cabo con los niflos, con miras a delinear la
estructura de la practica, sus vacios y elementos de inefectividad, asi como las
tecrias implicitas que la informan y que permitieron diagnosticar las falencias en el

proceso de composicion de textos de los estudiantes de tercero.

Entendiendo que el area de lengua castellana es fundamental dentro de los
procesos educativos, en el grado tercero se pudo observar que los estudiantes no
desarrollan formas adecuadas para la construccién de sus textos de modo que
den cuenta de un real interés frente a las actividades propias de la clase. Es asi,
como los procesos de composicidn de los alumnos, que tocd esta reflexion e
investigacion, han sido enseflados de manera inoperante si se tiene en cuenta que
en la planeacidn de los temas al principio se convirtid en un recetario de

actividades y la exposicion de los conocimientos fue cerrada y poco participativa,
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con actividades dirigidas a completar parrafos, llenar espacios, escribir a partir de
un tema determinado entre otras cosas instrumentales y poco significativas: diario
de campo febrero 12/07; Tema: La Narracion: explicacién por. parte de la docente,
lectura de una narracién y explicar sus partes a partir.de ésta, consignacion en el
cuaderno y asignacion de tareas. En esto se convirtid parte de mi planeacion
antes de entrar a intervenir mi practica pedagdgica y auxiliar la ensefianza de la
escritura a los nifios. Analizando algunas de las practicas pedagogicas
tradicionales, se puede observar cémo éstas agudizaron la brecha en la
ensefianza de procesos de composicion textual: tuve muy en cuenta el libro guia,
con exclusidn de algunos materiales del apoyo; comprendi en esas
equivocaciones que el texto guia es un derrotero para la clase y no es la suma de
todos los conocimientos; por ello, inclui otros libros, videos, canciones etc....que
dieron a mis estudiantes una visibn mas profunda e interdisciplinaria del
conocimiento. Por otro lado, las actividades de escritura se cifieron
especificamente cuando lo indicaba, no cuando los nifios necesitaban hacerlo, un
grave error, comprendi con el tiempo que es importante que la escuela genere
espacios y tiempos en los cuales los estudiantes tengan la posibilidad de escribir,
de acuerdo con sus necesidades —diversion, informacidén, formacion etc.-, de
forma tal que surja en ellos el gusto e interés por estos procesos constructores de

pensamiento y conocimiento.

Por otra parte, por la premura del tiempo y por tratar de cumplir rapidamente con
la clase, la escritura termind concibiéndose No como un proceso sino como un
resultado, un producto que se obtiene al primer intento. Usualmente en la clase
solicitaba a mis estudiantes la escritura de un texto como una forma de verificar el
conocimiento aprehendido y generalmente, el texto no volvia a ser revisado por
mi. Sin embargo, en el proceso de escritura, es tan importante el producto como
cada uno de los borradores; por ello, después de reflexiones exhaustivas llegué a
la conclusion que debia practicarse la revisidn, correcciéon y evaluacion —en el

sentido cualitativo de la palabra- de cada texto escrito.
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Ahora bien, se presentd ademas algunos problemas que dificultaron los procesos
de escritura, generados a partir de las practicas pedagodgicas mencionadas:
demuestran —los nifios- poco interés frente a la escritura, no les gusta, no tienen
buenos habitos de escritura, lo consideran una obligacién, no comprenden los que
escriben, y en ocasiones se les dificulta mucho expresar por escrito o que
piensan, sienten o imaginan. Como justificacion a estas falencias se encontré que
la escritura no constituia para los nifios una actividad apasionante, ni gratificante,
no era significativa para sus vidas, no se asumia como necesaria, ni importante
para el desarrollo del ser, constituia meramente parte de tareas escolares, se
buscaban verdades en el texto y no sentidos y por ultimo, no se conocia ni se
manejaba en forma correcta el codigo escrito. Todos estos problemas son el
resultado de paradigmas educativos impuestos e implementados en la educaciéon
colombiana y que en fin dltimo terminaron siendo seguidos por mi, pese a mi
formacién innovadora y renovadora, completamente alejados de la realidad y de
los contextos en que se desenvuelven nuestros nifos y nifas. Por ejemplo, en el
siguiente esquema se observa el paradigma'’ que tradicionalmente ha marcado
nuestro sistema educativo y que ha condicionado la ensefianza de la escritura
como la busqueda de verdades y certezas en el texto —acorde con la concepcion
positivista de la ciencia- y no como juego, relacién dialégica vy experiencia

liberadora del espiritu:

"7 La informacién para elaborar este esquema se obtuvo en Modelos educativos pedagégicos y
didacticos, volumen I, Bogota, ediciones SEM, 2003
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Esquema 2. Paradigma tradicional de nuestro sistema educativo que ha
condicionado la ensefianza de la escritura

Objetivos
Dotar a los estudiantes
de contenidos o
saberes.

Método Maestro

*Transmisionista Eje y depositario

*Imitacién del del saber.

P uen gjgmplo. Relacion vertical
Eprqqo y *

repeticion. Estudiante

*Exposicién oral y Escucha, acatay

visual de los sigue las normas.

saberes. Es acumulador de

saberes.

Evaluacion
Se repite de memoria y
mecanicamente la
informacién requerida
por el docente.

Contenidos
Informaciones,
conocimientos
especificos y normas.
Resultados de |a ciencia.

Teniendo en cuenta todo 10 anteriormente dicho, hay que resaltar entonces que
escribir con sentido es una tarea compleja; y en esta investigacion descubri que
lo unico que pretendo es mostrar la escritura como una actividad cotidiana,
auténoma e inteligible y ensefar las estrategias y pasos que se deben tener en
cuenta para lograr un texto con sentido. Si se adopta una perspectiva global
donde o en la cual, escribir no sélo sea redactar, sino ademas planificar, revisar,
generar y jerarquizar ideas imaginando o pensando en el posible lector etc.... es
cierto entonces que a partir de este analisis surge una propuesta de intervencion
que se vincula al nuevo concepto de linglistica, de psicologia cognitiva y de
pedagogia que buscan satisfacer todas estas demandas en pro de una sociedad

en desarrollo. Es asi como a partir de las observaciones, de los datos consignados
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en el diario de campo, se detectaron los vacios y elementos de inefectividad en los
procesos de ensefianza de la escritura, y se analizd la estructura de la practica
pasada, proponiendo indicadores de cambio que fortalecieran la composicidon

coherente y reflexiva en los escritos de la poblaciéon objeto de investigacion.

Devolviéndome al analisis de la experiencia pedagogica; como dije anteriormente,
antes de iniciar el proceso de investigacion en un debate que hice en el saldén el
dia 3 de agosto del 2006 buscando de algun modo sobre que queria trabajar
descubri que los niflos no sabian planear sus textos; en forma oral, realicé
pequefias preguntas que dieron cuenta de sus conocimientos tan incipientes a un

determinado grupo focal:

¢ Qué es escribir?:

Participante 1. es decir lo que uno sabe de un tema, y escribirlo en una hoja.
Participante 2. es decir todo lo que uno sabe de un tema o todo lo que se pueda
inventar de lo que a uno le dicen que escriba.

Participante 3: es no equivocarse cuando uno escribe con la letra que no es, poner
bien los signos de puntuacion.

Participante 4. es primero poner el titulo, después escribir lo que paso, el nudo y
luego finalizar con algunas ideas.

Entonces, ;cémo se hace para escribir?

Todos estuvieron de acuerdo en que primero uno pone €l titulo, luego se piensa lo
que se va a decir, escribir el nudo que es lo emocionante del cuento y luego
finalizar diciendo que todos son felices.

Cuando explique que uno cuando escribia primero escogia los personajes, las
acciones, las dificultades, pensaba quien iba a leer el texto, como queria que
finalizara entre ofros pasos; pregunté que opinaban de todo esto y me
respondieron: escribir es entonces muy dificil, escoger las palabras mirar las
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personas que me van a leer, que pereza tantas cosas. Profe: ;uno si puede hacer
fodo eso? ;Cuando acaba?

Me permitié entonces llegar a una penosa conclusion, “que para la mayoria de mis
estudiantes, la ensefianza obligatoria de escribir no es mas que poner en un papel
y procurar no hacer faltas de ortografia, 0 bien explicar alguna cosa pero con
letras y que suene bien” (diario de campo 3 de agosto de 2006). Los estudiantes
no escriben porque temen que sus lectores principalmente los docentes
descalifiquen sus textos por “tener mala ortografia’. Como lo ha sefialado Daniel
Cassany, esta sobre valoracion de lo ortografico ha provocado que “los
estudiantes se preocupen sélo por las cuestiones mas superficiales y que
desatiendan el resto. Tienden a pensar que cdmo el profesor sdlo va a corregir las
faltas de gramatica, no vale la pena dedicar tiempo a desarrollar el contenido del
texto porque no los va a tener en cuenta. De esta manera, los alumnos llegan a

conseguir escritos muy correctos, pero incoherentes y vacios’'®

Después de este ejercicio descubri que mis nifocs escribian por simple y llana
obligacion y de la forma mas sencilla que se pudiera y sin embargo sonara bien
era suficiente. Es por esto que en las diferentes clases logré observar que el factor
comun en los espacios de aprendizaje, fue la desidia, (diario de campo octubre
9/06)-“profe: vamos a escribir ofra vez hoy, ¢;para que? Digamos lo que vamos a
escribir hablando, es que eso es mucho trabajo” ademas faltaba motivacidén para
producir textos con una funcion especifica, pues si bien les gustaba escribir, este
acto complejo se convirtié en una tarea instrumental y de ejercicio meramente
escolar. Es necesario aclarar que los estudiantes del grado tercero se estuvieron
iniciando como escritores y que sus producciones carecian de estructura, a demas
en varias ocasiones la clase de espafol, se convirti6 en un espacio donde al

parecer las necesidades de expresar se vieron avocadas a cumplir un trabajo

® CASSANY Daniel. Actitudes y Valores sobre la composicion escrita, en Alegria de ensefiar. N° 40,
1999. pag. 26
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escolar exigido por mi. Es por ello, que entendi que no se puede escribir desde la
obligatoriedad sino desde la motivacién y la necesidad de expresar algo (diario de
campo febrero 13/07) —"“profe no escribamos, es que uno tiene que pensar mucho
en la ortografia y en lo que quiere decir, a demas no Se nos ocurre nada’™-.

En algunos momentos resultaba siendo coautora de situaciones vividas por mis
estudiantes, pero por desarrollar a tiempo la clase especifica se vieron truncadas
esas historias. Los nifios siempre tienen algo para contar y solo aprendi que es la
necesidad la tnica que mueve ese deseo. Cuando en algunas ocasiones revisaba
los textos de mis nifios me vi influenciada por la estructura de estos, mas no por la
linea de sentido, entones terminaba calificandoles la ortografia, la coherencia, la
puntuacién entre otras cosas. En el centro de los conflictos relacionados con la
escritura se encuentra la ortografia. Su sobrevaloracion ha creado prejuicios y
temores de todo tipo, que finalmente se reflejan en actitudes improductivas en la
escritura (diario de campo febrero 17/07) “; Para qué escribir si la profe me va a
corregir los errores y no lee lo que hago?’, fueron expresiones habituales entre
mis estudiantes a la espera de que yo les revisara un trabajo. Michelle Reverbelle
-otra referencia obligatoria en lo relacionado con la escritura en el mundo escolar-
ha sintetizado la dimensién del problema diciendo que “estos estudiantes nunca

han sido leidos, sino corregidos”'®

Tal parece indicar que el gjercicio docente, o la
formacién adquirida en la universidad, se estaba poniendo en tela de juicio, pues
adquirir tantos conocimientos tedricos parecen haberme llevado a la ensefianza de
la Produccion Textual de manera muy sistematica e inoperante que solo se

entrevela en la realidad social a la que nos hace llegar la practica.

En algunas clases producimos muchos textos para los diferentes temas
ensefados segun el plan de area, pero los nifios entendieron todos estos escritos
como deberes de las diferentes asignaturas. Es impresionante la cantidad de

paginas que escribimos pero que carecen de estructura ya que escribimos mucho

12 REVERBELLE, Michelle. La violencia en la escuela. FCE, México, 1998. Pag. 8
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pero no ensefié a escribir correctamente. No obstante, estas practicas realizadas
cuyo objetivo era incrementar las capacidades y habilidades de los nifics, son
escasas, breves y disciplinarias de la Lengua. Los nifios dedicaban poco tiempo a
escribir gracias a que se tenia que seguir un plan de actividades para la clase, y
por tanto sus producciones carecen de orientaciones procesuales de como se
debe escribir. (diario de campo marzo 8/07) “profe: yo lei lo que Juan pablo
escribié y no le entiendo, -;qué dice ahi, en lo que él escribié?- no se, profe las
palabras que escribe no se entienden entonces no sé que quiso decir. Estas
palabras se repitieron fuertemente en el interior del aula, y todo esto me llevé a
comprender que los textos de los niflos dependian de un titulo dado, la
imaginacion no fluia en sus escritos. La mayor parte de las producciones de los
nifos se hacen de manera memoristica y poco creativa (ver anexos C y D) en
estos textos los nifios decian de forma detallada hechos y cosas que se realizaron,
esto es contar en el papel determinada serie de hechos y cosas, mas no producir,
pasar lo que estaba en la memoria a un papel, que no forma parte del acto de

escribir y que por tanto no tenian ninguna funcién superior involucrada.

En ocasiones los nifios expresaban: (diario de campo agosto 16/07) “profe: esto es
perder el tiempo, para qué vamos a escribir Io que ya hicimos, mejor lo contamos,
asi hablando y ya”. Otro error detectado fue escribir en soledad, los nifios hacian
sus textos solos y me exponian estos, en los que entre los dos corregiamos
ortografia, escritura de las palabras, omisién de letras, puntuacién entre otros
aspectos gramaticales que nada tenian que ver con el fondo de lo que los nifios
querian decir. Las actividades algunas veces propuestas eran en silencio,
individuales gracias a la disciplina tan estricta e imponente que se maneja en el
Colegio, los nifilos deben permanecer en su puesto, callados y siempre trabajando,
es por ello que en ocasiones actividades distintas y mas llamativas dispersaban
altamente su atencion, otras actividades de escritura y |o detecté como un gran
error, fue realizar estas en casa, ya que en una oportunidad una mama de uno de
mis estudiantes realizd el texto por él.

-62 -



Toda esta reflexion me permitié comprender que la composicidn se estaba
haciendo solamente para redactar (copiando en el mejor de los casos) algunas
cosas para las diferentes asignaturas y no escribiendo; el énfasis de las practicas
era la correccion gramatical del texto (adecuacién, ortografia y puntuacion),
ademas de escribir de un tema determinado, una situacion especifica y un titulo
preestablecido. Con mis estudiantes realice actividades gramaticales e
inoperantes en la formacion de hoy, que me permitieron identificar las dificultades
tanto mias como de ellos, en la forma de ensefar y la forma de aprender que
ellos. Estas fueron:

e Completacion de textos con conectores y signos de puntuacion para lograr una
buena estructura.

¢ Ordenacion de parrafos.

¢ Narraciones a partir de temas especificos (asignados con anterioridad)

e Les gusta mucho leer, pero su imaginacion se acorta a la hora de escribir por
estar condicionados ya a los temas asignados por mi, la apatia frente a la
escritura se ha convertido en un elemento que entorpece los procesos
educativos, puesto que la han aprendido rutina inherente a su condicion y que
se relaciona solamente con el gjercicio escolar.

Todo esto me dejé ver una manera muy gramatical de ensefiar a escribir mas
desde la obligatoriedad que desde el interés. Casi siempre que escribiamos yo
proponia el tema, o usabamos fechas especiales que terminaban siempre parrafos
cortos para ser calificados por mi; en una ocasion escribimos una carta para la
Madre (diario de campo septiembre 10/07). el tema era una carta amorosa para
mama: los nifios terminaron escribiendo dos renglones donde dizque expresaban
todo su amor y compromiso para con ella. Todas estas actividades sélo
desarrollaron una manera estructural y mecanica de |la composicion textual de los
nifos. Y en consecuencia, toda esta reflexién me permitid entender que lo que

pretendia pues era la ensefianza de una actividad mas reflexiva y planeada, en la
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que se involucraran las experiencias individuales, sentimientos, emociones vy
sociales de los nifios, sin presiones de ningun tipo y sin ataduras a la regla; el dia
del profesor por ejemplo una nifia me escribid una carta para festejar este dia, por
su propia iniciativa y el texto da cuenta de una mejor planeacion y una intencién
comunicativa especifica. Es esta deficiencia 10 que convoca ahora mi reflexion-
critica acerca de los procesos de composicion de mis estudiantes, las cuales han
aprendido de forma errénea, ahora es urgente desarrollar estrategias
metodolégicas que posibilite que los procesos de escritura de ellos sean tomados

Nno como mera "ejercitacion escolar”.

Histdricamente, a la escuela, se le han asignado diferentes funciones: lugar de
socializacidn, de aprehension, de difusion y creacion de conocimiento cientifico
etc. Sin embargo, en boca de padres y maestros, una de las tareas principales de
la escuela —esencialmente en la basica primaria- esta relacionada con la
ensenanza y el aprendizaje del lenguaje, tanto oral como escrito. De tal forma
aprender a leer y a escribir “es el fundamento basico el contexto escolar en la
sociedad’®. Es asi como el estudiante se convierte en elemento vital para la
participacion del estudiante en el ambito escolar, social y cultural. “La escuela,
entonces, se ve no solo como mediadora de lenguajes, impulsadora de valores,
saberes y formas de ver el mundo, sino como una instancia que funciona en los
campos cognitivo y afectivo, a fin de generar procesos de socializacion y de

regulacion social’?'.

Teniendo en cuenta que el area del lenguaje esta orientada principalmente al
desarrollote las competencias comunicativas basicas (hablar, leer, escribir y
escuchar) y el objetivo de ésta es aprender, desarrollar o mejorar la capacidad de
comunicarse, conviene detenerse un momento y analizar la siguiente conclusién a

la que toda esta reflexion me llevd: ;por qué mis estudiantes se les dificulta

% RINCON, Gloria. La lectura y la escritura: debates y alternativas. En educacion y cultura, pag. 12
* MEN. Estandares para ia excelencia en la educacion, Lengua Casteliana, Bogota. pag. 40
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expresar, por escrito, su pensamiento de forma coherente? Algunos escritores
revisados durante todo este proceso coinciden en que la causa principal de este
problema se encuentra en que al nifo se le introduce en la mecanica de leer y
escribir sin que esto obedezca a una calificacion de sus necesidades
comunicativas, ni conduzca a un mejoramiento de sus actuaciones comunicativas;
es decir, que existe un abismo —evidente cuando el estudiante pasa del ambito

escolar al social- entre el uso escolar y el uso del lenguaje.

Asi después de toda esta reflexion sobre la experiencia docente, y teniendo en
cuenta la revision exhaustiva de la practica pedagoégica; me permiti revisar unas
categorias que enmarcaron el trabajo diario en el aula. La investigacién accion
pedagdgica es el eje principal, puesto que su desarrollo y ejecucidn, esta basada
en los postulados que la sustentan, que tiene como objetivo principal la revisidon
del diario pedagdgico para iniciar un proceso de reconstruccion a partir de las
falencias encontradas en el interior del grupo. Estas se explicaran en categorias
asi:

¢ Metodologia

o Estrategias de ensefianza

e Evaluacion

o Papel del Alumno.

¢ Papel del maestro

o Metodologia: la metodologia de la cual hago hice uso en mis clases fue una
metodologia cerrada y poco innovadora. En las diferentes clases, se buscaba
desarrollar los planes curriculares estipulados por la institucion. La
metodologia empleada en el trabajo con los niflos ha sido un poco
instrumental, -hasta el momento de descubrir los elementos de ineficiencia-
basada en las explicaciones catedraticas y en la consignacion y memorizacion
de los conceptos, algo asi como un recetario de actividades (diario de campo

noviembre 14/06: tema: el articulo, explicacion de la docente, gjercicios en el
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tablero con completacion de oraciones, lectura donde resaltamos los articulos,
consignacion en el cuaderno, tarea para la casa); es poco |0 que los nifios
participan ya que la institucidn promueve una educacidon mas tradicional. No
obstante, después de todo este proceso de revisidn de mi practica llegué a la
conclusidon que es la ensefanza experencial y significativa lo que vitaliza el
aprendizaje y lo vuelca sobre el pensamiento, entonces durante el desarrollo
de las clases comencé a emplear estrategias que permitieron un aprendizaje
mas significativo y menos opresivo; pese a que la institucion donde me

desempefio privilegia la moral, la disciplina y el caracter.

Como dije anteriormente traté de emplear estrategias como por ejemplo:
Fragmentar las actividades. Todo requiere su tiempo y sus pasos. El todo no
es mas que una conjuncion de pequefas partes. Una actividad nos ird llevando
a otra mas compleja y asi sucesivamente. Repeticion pero no imitacion. Es
decir, no hacer de los alumnos unos loros sino tener en cuenta los ejercicios de
mis nifos y los del profesor, pero han de intentar pensar por si mismos.
Introducir elementos sorpresas ("un desorden dentro del orden"). Es decir, algo
que no esteé previsto, eso siempre mantiene el interés, y tiene a los alumnos
‘en ascuas”, expectantes de cualquier cosa (diario de campo mayo 6/07). tema
el adjetivo, explicacion de la docente, loteria hecha con los nifios con valores y
cosas que puedo decir del sustantivo, juego de ;Como es mi mejor amigo?
Como es mi profe? ;Como es mi colegio? Y algunos elementos circundantes,

consignacion en el cuaderno, descripcion de un personaje atractivo para mi)

En cuanto a las practicas escritas, con los nifios trabajé a partir de formas
concretas, reales, directamente percibidas por los sentidos, para que asi los
niNos lograran expresar sensaciones y sentimientos, no obstante han sido
tematicas impuestas y poco creativas, es por esto que los nifios a la hora de

escribir se ven negados y les cuesta mucho.
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Estrategias de ensefianza: en el desarrollo de las clases se trabajé partiendo
de las experiencias directas y reales de los nifos, porque son el cimiento de
toda educacidon. No obstante, en las practicas de escritura no se tuvo en cuenta
la motivaciéon y el estimulo de los nifios. Lo que permitié descubrir como
incipiente durante esta investigacidn la ensefianza de los procesos de
compaosicidn, los nifos No poseen procesos de escritura que hagan de ésta no
s6lo un mero objeto escolar sino que sea usada permanentemente durante el
desarrollo de la clase y fuera de ella, pero todo esto gracias a mi ensefanza
tan poco adecuada y descontextualizada. Claro estd que muchas veces las
decisiones 0 las iniciativas innovadoras que se desarrollan en el proceso de
ensefanza de la escritura tienen como uUnico sustento la propia experiencia y
formacion docente. Es por ello, que siento que no se generaban de manera
autentica. Las estrategias son usadas principalmente para diagnosticar e
intervenir problemas que se presentan en la realidad escolar y que pueden ser

intervenidos con el unico objetivo de transformar la practica docente.

Evaluacidon: las evaluaciones se hacian teniendo en cuenta [0s conocimientos
de los niflos y buscando desarrollar las competencias basicas: leer, escribir,
escuchar y hablar. En algunas ocasiones se hicieron de manera oral, pero se
buscaba sobre todo o escrito tratando que los nifios se hagan conscientes de
sus falencias a la hora de escribir. Son poco lo que se planeaban los textos y
hay que tener presente que en ocasiones no se cuenta con la motivacion del

estudiante.

No obstante, aunque se pretendié que las evaluaciones fueran otro mas de los

talleres de clase, éstas cumplian una funciéon en el estudiante de mutar los

conocimientos, ya que a muchos los detiene y los atemoriza. Sin embargo,

cuando planeaba las actividades lo hago con la firme intencion de permitirle a

mi estudiante que se exprese de manera libre y sin ataduras, que demuestre

lo que ha aprendido, conjugado todo esto con sus conocimientos previos.
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Luego de ello, se confronta en revisidon global los errores para corregirlos y

aprender de |os errores.

Papel del Alumno: los alumnos manyanetianos son nifos muy avidos de
conocimiento, demuestran ampliamente sus ganas de aprender todos los dias;
son nifos que consultan y confrontan todo el tiempo la realidad con sus
conocimientos. En las practicas escritas las disfrutaban mucho, pero no son
nifos que estan a acostumbrados a planear los textos y en ocasiones no
poseen un tema definido y la linea de sentido faciimente se pierde. En los
debates grupales descubri todos estos errores y poco a poco fuimos
aprendiendo algunos habitos para mejorar la escritura. Sin embargo, tenian
que estar muy motivados para no mostrar desidia a la hora de ser coherente y

estructurar textos definidos, pensando en un lector y en un contexto especifico.

La educacion de las escuelas manyanetianas es una educacion tradicional
basada en la moral y en la razén. La relacion con el docente es vertical,
aungue yo no privilegio estos procesos los nifios estan acostumbrados a
repetir 10s saberes de memoria, de manera copista, llegan a la escuela con
grandes vacios que son llenados desde el exterior y no de confrontacién con

el mundo.

Papel del Docente: mi papel de docente se caracterizé por ser guia de los
conocimientos de los muchachos. Sin embargo, reconozco que en mi practica
la ensefianza de la escritura es obsoleta. Dediqué mas tiempo a corregir su
ortografia y signos de puntuacién que verdaderamente el contenido de sus
textos. Son nifios que se esfuerzan mucho pero que al encontrar tantos
tropiezos en su escritura le perdieron motivacion y fé. Al revisar mi practica
docente, descubri mis fallas y aciertos y logré tomar distancia para empezar de
nuevo y construir un camino mas facil para escribir en donde este acto no sea
tan empedrado en su construccién y mas placentero en su disfrute.
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A veces consideré que mi ensefianza a los ninos fue muy expositiva y poco
participativa, casitiza y tablero no mas. Y todo este proceso de deconstruccion
me llevé a hacerme una reflexién exhaustiva del quehacer pedagogico. Es
cierto que trato todo el tiempo de privilegiar estrategias que le posibilitaran mas
a mis nifos un aprendizaje significativo, lecturas, debates y exposiciones,
confrontaciones, busquedas de informacioén y posible plenaria. No obstante, el
régimen en el cual se desarrolla el colegio es un sistema en el que se prima la

formacidn de la disciplina y el caracter, ademas de la moral y la razdn.

8.2 RECONSTRUCCION: UNA POSIBILIDAD DE EMPEZAR DE NUEVO Y
CONSTRUIR ENTRE TODOS UN APRENDIZAJE MAS SIGNIFICATIVO

“I o peor.para el escritor,
es enfrentarse a esa pagina en blanco”
Bennetti

Asi empezO de nuevo la historia para mi y para mis nifios. Y mi idea de que
escribir es facil...s6lo hay que tener un método. Comprendi después de toda esta
investigacidon que la Unica meta que tiene es la busqueda y creacion de
conocimiento. Todo este proceso consiste en pasar de un conocimiento practico
mas bien inconsciente, a un conocimiento practico que, como dice Schon 1983 “es
un proceso de reflexidn en la accidon o conversacion reflexiva con la situacion
problematica”, a un conocimiento critico y tedrico construido a través del dialogo y
la interaccion, lo que da al conocimiento pedagdgico una dimensién mas social’
(CEIP, 1999). Con respecto a la reconstruccidn, que se me permitid hacer en esta
parte, busqué responder a una deconstruccion detallada y critica de la practica. No
se tratd, tampoco, de apelar a una innovacion total de la practica, desconociendo
el pasado tan desconcertante como exitoso. Sino por otro lado, reafirmar lo bueno
de la practica anterior complementada con esfuerzos nuevos y propuestas de

transformacion de aquellos componentes débiles, inefectivos e ineficientes.
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En suma, la investigacidén-accion educativa es un instrumento que me permitié
comportarme como aprendiz de largo alcance, como aprendiz de por vida, ya que
me ensefid como aprender a aprender, como comprender la estructura de mi
practica y cdmo transformarla permanente y sistematicamente en experiencia
significante. La propuesta de investigacion que se planted estuvo enfocada ante
todo a que los estudiantes de tercero mejoraran sus procesos de composicion
textual —gracias esto a la reflexibn hecha de la indebida ensefanza de los
procesos de escritura- y estos fueran encaminados mas desde su motivacién,
teniendo en cuenta la estructura propia de textos de la teoria de Daniel Cassany vy
Van Dick.

Esta propuesta permitié revisar sistematicamente las situaciones educativas, es
decir, los procesos de escritura que desarrollaron los estudiantes y llegué a la
conclusidon que su enseflanza ha sido inadecuada; demasiado gramatical e
instrumental. No obstante, se hizo preciso recordar que: toda investigacion tiene
como meta la busqueda de conocimiento, por ello el objetivo de esta reflexion fue
la transformacion de la ensefianza de los procesos de composicion de textos de
los estudiantes de tercero de basica primaria; en los cuales se pudieron detectar
falencias que hacen mecanicista, gramatical y sin sentido su proceso escritural.
Teniendo en cuenta estas inexactitudes, y haciendo uso de nuevas concepciones
lingUisticas y pedagodgicas desarrollé planes de intervencion, gue sirvieron de
vehiculo para reconstruir el quehacer pedagogico que se encamina hacia el
perfeccionamiento y transformacion de la practica real, mediante el analisis de las
experiencias. Momentos de escritura libre, de pensar el acto de escribir, planear
los textos, adecuarlos a las necesidades del lector y de lo que quiere comunicar el
autor, una correccion grupal e individual y seguir consecuentemente un mismo hilo
tematico; es el ideal de esta investigacion-accion, y todos estos pasos fueron

puestos en practica en la propuesta de intervencién (cuadro 4).
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El area de lengua castellana especificamente, se convirtid en la oportunidad para
interactuar de una manera diferente durante los primeros periodos lectivos del
afio, en cuanto al manejo de los conocimientos y seguridad en mis explicaciones.
Esta propuesta me permitié6 acercarme de manera diferente a mis estudiantes y
romper la barrera que nos estaba impidiendo gozarnos el area de lengua
castellana. Aqui nacié entonces esta propuesta de intervencion y mejoramiento de
los procesos de escritura de mis estudiantes de tercero; buscando pues procesos
de reflexion frente al acto de escribir, esta propuesta esta de acuerdo con algunos
parametros que permiten orientar de una manera mas objetiva el trabajo; estas

son:
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¢ Motivacion de los estudiantes frente al acto de escritura. A mis estudiantes les
contaba el porqué y el para qué escribimos un texto, cual es su funcion y
escogiamos entre todos sobre que queriamos escribir sin imponer temas ni

titulos.

¢ Planeacion del trabajo de escritura dentro del aula: esta planeacion se referia a
la manera como ibamos a construir el texto, la generacion de ideas, vy la
organizacion de estas, escribir borradores y leerlos a todos los companeros

para evaluar lo que escribian los nifios.

e Elaborar borradores de los textos: estos borradores los realizabamos en
parejas, luego los leiamos a todos los comparferos, todos participabamos
diciendo si entendiamos lo que nos querian decir o habia que agregar ideas

que dieran mas coherencia.

¢ Revisar con los companeros la calidad de los textos producidos: se leian en
publico, se le pasa el texto a otro compafiero que lo leyera y de sus

sugerencias y haciamos anotaciones de los textos en otros borradores.

e Publicacion y productos logrados en limpio. aqui pasabamos en limpio los
escritos de los nifios y haciamos exposiciones en el saldén de estos por medio
de murales, cajas viajeras, el juego de llegd carta o simplemente cartas a quien

deseabamos contarle algo.

‘Al ser la escritura una manifestacion cultural que requiere para su
actualizacion y desempefio un proceso previo de formacion, se puede asegurar
que la comunicacion escrita esta siempre mediada por una necesidad
especifica de acuerdo a las condiciones culturales del individuo”?. Es por ello

que, escribir es un proceso social e individual en el que se configura un mundo

2 CERRO ROBLES, Leandro. Técnicas de escritura. Universidad Externado de Colombia. Bogota, 1996, pag. 22-23,
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y se pone en juego saberes, competencias, intereses. Y los nifios se atrevieron
a mostrar a l1os demas y a ellos mismos la construccion de un mundo por
medio de sus palabras. A prendieron a leer el mundo con sus construcciones y
a contar sin miedo sus emociones. Para lograr todo esto en el desarrollo de
las clases se traté todo el tiempo de orientar las actividades a registros
verdaderamente significados ademas de planear los textos escribiendo las
cosas que se pensaban decir en los textos, los personajes, las acciones, a
quien va dirigido mi texto, escribir en parejas los parrafos, leerlos
constantemente al saldn para saber si lo dicho es entendido por todos, y
corregir segun correspondiera. Después de esto el trabajo de los nifos fue
mucho mas planeado y completo, logrando en ellos mejores estrategias de

escritura puestas en practica (ver anexo D- E).

Todo este trabajo dejé gratos descubrimientos que sélo se leen en los
borradores de mis nifios y que me permitid entender que la escuela, en su
relacidn con la escritura, debe centrarse en la exploracion de las experiencias y
deseos de ellos, es decir, desde “la narratividad, la competencia comunicativa
y los fundamentos de la argumentacion infantil®. Por otra parte, es este
acercamiento a la escritura como accidn esencial destinada a la comunicacion
y a la expresion, se traduce en el salén en estos primeros anos de
escolaridad, en actividades espontaneas que no dependen de una
planificacion minuciosa, sino de la capacidad de aprovechar la participacion
activa de los nifios y espontaneidad que su condicién les permite. Todas
aquellas tareas que comprometan el hacer individual y colectivo construyen la
herramienta de trabajo. Es decir, la escritura del nombre inicialmente, las
cartas que |0s nifios se escriben y envian entre ellos en un segundo momento,
los temas cotidianos que incitan a escribir y pasar notas por los puestos a

escondidas de la profesora, junto con situaciones que surgen de la

% JURADO, Fabio. Los procesos de la lectura: hacia la produccion interactiva de los sentidos. Bogota. Cooperativa
Editorial Magisterio, 1995, pag. 122
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convivencia en la pequefia comunidad aulica son el material base con que
contamos para alcanzar los objetivos propuestos. La propuesta que se
pretende es pues, una escritura reflexiva y conciente desde la escuela, un
divorcio entre la escritura y su connotacion meramente escolar, considerando
asi, el lenguaje como un doble proceso productivo y receptivo. Entonces, la
escritura debe promover el desarrollo del lenguaje como acto natural donde el
nifio realice procesos de composicion no como un simple reproductor de
mensajes sino como un constructor desde su propia experiencia y modo
particular de percibir y transmitir su contexto. Cuando los nifios llegan a la
escuela, a esa escuela atrapada todavia en los métodos del siglo XX, los
ninios son un mundo donde vya saben multitud de cosas. Y
desafortunadamente, los métodos de ensefianza han mutilado hoy en los nifios
los deseos de contar sus experiencias en forma escrita. En los procesos de
apropiacion del conocimiento el nifilo cruza tres fases fundamentales como las
percibe de su entorno el fendmeno del habla en todas sus complejas
dimensiones: fonemas, encadenamientos de fonemas asociados a
significados, expresiones gestuales, entre otros. En segundo, lugar interioriza
estas vivencias representando y memorizando sus experiencias. Elabora
ideas, hipotesis al principio vagas, sobre la naturaleza del lenguaje; y en tercer
lugar exterioriza sus adquisiciones con melopeas, articulacion de fonemas,
palabras-frase, entre otros, las cuales confronta con lo que recibe de su
entorno y detecta sus impresiones y errores. Una nueva interiorizacion
reanuda la secuencia. Sin embargo, llevados por este método de ensefianza
tradicional hemos ensefiado solo la parte gramatical del proceso: fonemas,
encadenamientos de fonemas, estos en silabas, estos en palabras, y estos a
su vez en oraciones y parrafos; dejando de lado todos los significados
asociados a las palabras, truncando asi los deseos del nifio por aprender a leer
y a escribir, y todo por que esto no es significativo; sélo mecanico. A partir de
ahi, empieza la repulsa del nifio por exteriorizar sus experiencias; pro ese
desafortunado encuentro con una escuela analista y panodptica.
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Por otra parte, en el proceso de reconstruccion también se tuvo presente
algunas categorias analizadas anteriormente en la deconstruccion, pero que
ahora se miraron con una perspectiva mas abierta y proponiendo a cada
instante nuevos ejes sobre los cuales mirar la practica pedagogica y que
permitieran cambiar los elementos de inefectividad y para esto se comentaran

a continuacion teniendo en cuenta nuevas concepciones:

Metodologia: La metodologia debe estar orientada a las necesidades del nifio,
partir de sus carencias y las cosas que desea y debe aprender, debe ser una
metodologia activa, creativa y centrada en la situacidn real del nifo,
desarrollando sus inteligencias multiples. Los nifios por naturaleza son curiosos
e inquietos, estos impulsos los aproveché ofreciéndoles estimulos diversos
para gue aprendieran a través de las experiencias directas. Logrando que
descubrieran por si mismos los fendbmenos del mundo, favoreciendo su
aprendizaje y los procesos logicos de deduccion y razonamiento. En cuanto a
las practicas escritas, con los nifios se desarrolld un trabajo que partid de
situaciones reales y directamente percibidas por los sentidos, para que asi los
nifos lograran expresar sensaciones y sentimientos. Textos escritos en
compania, con alguien que les mostrara los aciertos y errores, y gue lo

preceden en la escritura en la planeacion y textualizacion del texto.

La metodologia es la configuracidn que adopta el proceso docente educativo
en correspondencia con la participacion de los sujetos, de tal manera que se
constituye en los pasos que desarrolla el docente, en su interaccién con el
objeto, a lo largo del proceso de ensefanza aprendizaje. En fin ultimo, la
metodologia son las acciones, las actividades y las operaciones que se
gjecutan para ensefar un conocimiento. Lo anterior, responde a las
necesidades actuales del contexto en el cual ya es obsoleto el modelo
expositivo donde prima la participacion del profesor y el estudiante desempenfa
un papel fundamentalmente receptivo de la informacién. Después de una
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reflexidbn exhaustiva y consciente llegue a la conclusién de que el saber debe
ser una construccion conjunta, heuristica, de modo que contribuya a la
creatividad y al descubrimiento de nuevos conceptos aplicables al contexto de
la escuela y el mundo mismo. Dentro de la metodologia debe primar los juegos
didacticos que vitalicen el conocimiento, los debates y las mesas redondas que
permitan confrontar los saberes de los nifios entre otros (diario de campo mayo
28/07). tema el cuento: todos los nifios trajeron un cuento, en clase los leimos
y mostramos sus partes, teniendo en cuenta esto, construimos nuestros

propios cuentos teniendo presente los pasos que conociamos (anexo D-E)

La ensefianza debe propender entonces, la soluciéon de problemas, de modo
gue los aprendizajes que se generan sean significativos, en la medida en que
desarrollan las habilidades y el pensamiento; es por ello, que la metodologia
empleada en las clases debe buscar enriquecer la experiencia y las
expectativas previas de los estudiantes y vivenciar los saberes previos

mediante las clases magistrales.

Estrategias de ensefianza: las estrategias deben primar el buen desarrollo de
las clases y del acercamiento que se tiene con el objeto de estudio buscando y
privilegiando siempre las experiencias directas y reales de los nifos, porque
son el cimiento de toda educacién. En las practicas de escritura se deben tener
en cuenta la motivacién y el estimulo de los nifios. Lo que permite descubrir
como verdaderos escritores los nifos, y vincular nuevamente la escritura a la
escuela. No usar esta para diagnosticar e intervenir problemas que se
presentan en la realidad escolar, sino también para plasmar emociones,

sentimientos, informaciones e ideas que pueden dejar huella en la historia.

Las estrategias varian tratandose del tema y la complejidad de lo que se desea

ensefar, no obstante éstas deben primar procesos comunicativos, criticos y

de profundizacion donde el estudiante despierte sus deseocs en pro de
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aprender, permitir las actividades previas de lectura y escritura para entrar a
confrontar el conocimiento en un didlogo frontal con el docente; las estrategias
bien usadas permiten generar aprendizajes significativos en la medida en la
gue se hacen conscientes en los estudiantes los aprendizajes, en la medida en
la que se desarrollan las habilidades y destrezas de los educandos vy en la
medida en la que logran relacionar o aprendido con su mundo subjetivo, con

otras ciencias y con el mundo social que los rodea.

Las estrategias entonces, son indispensables para brindar dinamica al proceso,
pues posibilitan la curiosidad, la manipulacidn, expresion de experiencias
compartidas y proyeccién del conocimiento. Las estrategias hacen del proceso
docente educativo, un proceso abierto y dinamico porque privilegian el

desarrollo del conocimiento y por ende el.... Pensamiento.

Evaluacién: La evaluacion debe ser formativa y que permita propiciar una
retroalimentacion adecuada a los estudiantes, asi mismo para mejorar la
ensefanza de los contenidos. Es por ello, que la evaluacidon se convierte en un
instrumento para el seguimiento del aprendizaje de los alumnos y para la
mejora de la unidad en el aula. En relacién con el aprendizaje de los alumnos
los contenidos de la evaluacidn son: la motivacion e interés que generan en
los alumnos, el desarrollo de las competencias, los temas vistos y los
conocimientos previos. Las evaluaciones se hacen teniendo en cuenta los
conocimientos de los nifios y buscando desarrollar las competencias basicas:

leer, escribir, escuchar y hablar.

Estos talleres evaluativos deben convertirse en otro mas de los talleres de

clase, y cumplir una funcién mas formativa y abierta para los estudiantes. Se

planean las actividades con la intencidén de permitir los estudiantes que

expresen de manera libre y sin ataduras, que demuestre lo que se ha

aprendido, esa vinculacion de los conceptos nuevos con los previos. Luego de
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ello, se confronta en revision global los errores para corregirlos y aprender de

los errores.

La evaluacion permite desarrollar procesos como el analisis, la observacion, la
interpretacion, la toma decisiones y presentacion de alternativas; se busca en
fin dltimo constatar el nivel de conocimiento y habilidades sobre un tema
determinado y autosugestionar el proceso de formacion de los educandos.
Ahora bien, la evaluacién debe perder su connotacion de miedo y temor, ya
gque es un proceso que debe existir en la escuela. La evaluacién no se puede
condenar por ser oral o escrito, individual o grupal, sino que aplique en
concordancia con los métodos y las formas como los objetivos desarrollados y
que su realizacidn sea un proceso de acuerdo entre el docentes y los

estudiantes.

Papel del Alumno: los alumnos deben buscar en todo momento el aprendizaje
significativo de los conceptos y hacer la estructuracion de los conceptos.
Mostrarse avidos de conocimiento, aprensibles y retroalimentar los saberes
todos los dias. Participar activamente del desarrollo de las clases y potenciar y

construir los fenémenos a partir de los objetos de estudio.

Los estudiantes de la sociedad de hoy se forman como resultados en su
participacion activa en la sociedad y en la ciencia, sino porque duda, porque
privilegia lo investigativo, la imaginacién y la sensibilidad para influir en la
ldgica, como la ciencia y regresar a los valores sociales, tanto ética. Es el
encuentro dialéctico de lo individual y lo social. Lo social no absorbe al
individuo sino que lo engrandece, por ello se realiza y armado de cultura
potencia lo social. Los alumnos de hoy conocen el mundo y los transforman a
sus expectativas y sentimientos, ya la escuela no puede estar ajena a la

sociedad: el individuo se educa porque participa en la construccion social y por
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ello es que busca generar cambios. Es solo ahi en la lucha y en la construcciéon

donde el alumno aprender y por eso se hace inteligente.

e Papel del Docente: el papel del docente es ser un guia de los conocimientos de
los niflos. Mostrar el conocimiento a los nifios y brindar los elementos
necesarios para su aprehension. El papel del docente debe cumplir dos
dimensiones: una cognitiva y una social. Esta Ultima es fundamental para
atender y entender quienes son nuestros estudiantes y que requiere la
sociedad. Un maestro que se comunigue con el grupo con el fin de mostrar a
los nifios ciertos elementos conceptuales que le permitan abordar una serie de
realidades intersubjetivas con el fin de reinterpretar y crear conocimientos por

cuenta propia.

El papel del docente debe ser un guia, un mediador del conocimiento, un
investigador y un critico incansable de la sociedad y del medio. El docente
debe ensefiar a pensar, a aprender y a vivir con ojo auscultador. Propiciar
ambientes donde se forme la personalidad en torno a los valores sociales, la

autonomia, la participacion, la critica y la proyeccidon al cambio social.

Desde esta perspectiva, una educacion tradicional, a pesar de la renovacion
de enfogues que centran el proyecto educativo en el alumno, permanece en
algunos casos dominada por las metodologias propias de la transmision. La
actual necesidad de dar solucidén a los desafios de la calidad, equidad y el
desarrollo de las competencias basicas debe reflejarse en una didactica que
desarrolle dinamicamente escenarios para la acciéon del alumno o alumna en la

elaboracion del conocimiento.

Una didactica de este tipo debe atender a:
- Motivar, valorando el contexto y el sentido del aprender, valorizando el caracter
personal del aprendizaje.
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- Informar, considerando la importancia del desarrollo anterior del conocimiento y
los recursos a disposicion (en lo ambiental, materiales, textos, tecnologias,
etc.).

- Activar las competencias de complejidad mayor, para favorecer el cambio
conceptual y no exclusivamente el aumento de datos a almacenar.

- Interactuar entre el ambiente y los pares, de manera de favorecer el trabajo
cooperativo de construccion de los conocimientos.

- Producir y materializar un proyecto personal, ligado a valorar el rol de la

reflexién en el aprendizaje.

A partir de estas intenciones, pretendo pues, aventurarme a proponer una opcién
de pedagogia activa, como la oportunidad para centrar el trabajo de aula en la
generacion de condiciones para que el estudiante sea el centro real de la
produccion de conocimiento. Este tipo de pedagogia resulta mas relevante aun si
las demandas de la educacion exigen que en las aulas se trabaje la disposicion a
la autonomia, a la respuesta creativa frente a la incertidumbre y las habilidades y
conocimientos para desenvolverse con calidad en el complejo mundo de la
sociedad del conocimiento. Los métodos, que pueden favorecer objetivos
pedagogicos como los anteriores, en el aprendizaje de los alumnos y alumnas, se
deben adecuar a las condiciones propias de como se aprende, y deben ofrecer:

- Recursos variados.

- Condiciones de relacionarlos con el contexto personal del estudiante,
generando aprendizaje significativo.

- Capacidad de movilizar capacidades o competencias de alto nivel,
estableciendo relaciones, fundamentando juicios de valor, formulandose
preguntas y abordando problemas.

- Disposiciones a interactuar entre los distintos actores de la relacién
pedagdgica.

- Capacidades para alcanzar los objetivos y superar la barrera de la entrega de
informacién ©o de reglas o instrucciones a seguir, llevando el aprendizaje a

-80 -



esferas donde las actitudes y los comportamientos requeridos en una sociedad
en modificacidn se activan, de manera de atender a saber ser, saber hacer y

saber enfrentar el devenir.

Por otra parte, y centrando esta reflexibn en el objetivo primordial de esta
investigacion; el acercamiento y la ensefianza de la escritura como accidn esencial
destinadas a la comunicacién y a la expresidon, se traducen en el saldn, en
actividades espontaneas que no dependan de una planificacion minuciosa, sino
de la capacidad de aprovechar la participacion activa de los nifios, ya que para
escribir se necesita especificamente algo que decir, y los nifos todavia -a penas
empiezan- no han dicho todo lo que sus mentes desenfrenadas y sonadoras
pretenden, so6lo buscan comunicar sin tapujos un mundo interior lleno de alegrias,
ideales, conllevan en sus escritos, la valentia y el gozo de divertirse escribiendo y
nos permiten comprobar a partir de sus escritos la capacidad insospechada que

revelan a través de sus palabras (anexo F)

Todas aquellas tareas que comprometan el hacer individual y colectivo construyen
la herramienta. Es decir, todas las manifestaciones en donde los nifios muestren
su necesidad de escribir como por ejemplo, la escritura del nombre, las cartas que
los nifios se escriben y envian entre ellos, los temas cotidianos, junto con
situaciones que surgen de la convivencia en la pequefia comunidad aulica son el
material base con que contamos para alcanzar |0s objetivos propuestos.
Acompafémoslos pues en este viaje por sus mentes y por sus letras impresas, no
como vigilantes analistas sino simplemente como espectadores para ver desde
todos los angulos la creacidon de la imponderable obra terminada. Es por esto que,
escribir es facil...sélo hay que tener métodos; la escritura: una experiencia que

deforma y transforma.
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9. INDICADORES PARA EVALUAR LOS PROCESOS DE ESCRITURA

Para evaluar las producciones se tuvo en cuenta la rejilla propuesta en: “Perfil del

buen escritor

"2 que presenta indicadores que responden a las exigencias

actuales de la escritura, estos son:

Planeacidn de los textos: ¢Sobre que voy hablar? ;Como comenzar mi
escrito? ¢ Quién va leer mi texto? Se debe tener un esquema mental del texto
que se va a escribir, y marcar una imagen de o que se quiere escribir, a demas

de tener trazados algunos objetivos.

Textualizacidn: ;Qué es lo que estoy diciendo? ;Con qué problemas me he
encontrado? ;Cuél es la idea principal? ¢Si estoy siguiendo una intencidon
comunicativa? Este proceso corresponde a que la redaccion del texto
responda a un lector ideal y tenga una intensidn comunicativa especifica.
Ademas se revisa la finalidad del escrito, cohesion y coherencia de las

oraciones, quien es el destinatario del escrito.

Revision: i Qué tiene que ver el principio con el final? ; Qué le hace falta decir
o nombrar al texto? 4 si se entiende lo que queria decir? ;es coherente al
leerlo? Ef texto original se escribe como respuesta a otro texto, la intencion del
texto

Todos estos instrumentos permitieron que el estudiante tuviera en cuenta

determinadas cuestiones y pudiera revisar bien su texto. De esta manera el texto

final fue mejor. Permitid ademas guiar el proceso de composicion de tal manera

= Estrategias docentes para el aprendizaje significativo, Cap. 7, Estrategias para el aprendizaje significativo il.
Comprension y compasicion de textos. pag. 317”
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que el proceso de composicion que siguid con la ayuda de la guia se convirtié en

mas complejo y mas exigente que si lo escribiese sin ninguna ayuda.

Esta propuesta investigativa se evalud partiendo de instrumentos utilizados de

acuerdo con el tipo de investigacion elegida: investigacion accion educativa.

La entrevista pedagogica se convirtid en una herramienta fundamental dentro de
este proceso, puesto que a través de las experiencias que se interpretan de los
nifos, se pudo identificar las principales problematicas que se presentan en el aula
y a partir de estas, buscar alternativas de solucion gue permitieron mejorar |os

procesos educativos.

La planeacion y sistematizacion del trabajo de aula debe posibilitar que las tareas
desarrolladas en clase se ejecuten de manera secuencial y organizada, y asi no
entorpecer el objetivo propuesto para la clase, que en ocasiones no se lograba
gracias a la falta de disposiciéon de los estudiantes frente al desarrollo de algunas
actividades. Algunas de estas partieron de las necesidades de los nifios: construir
la realidad mediante las palabras, desarrollar la apropiacién del pensamiento por
medio de la argumentacion de sus ideas; y hacer uso de habilidades como la
escritura para privilegiar los procesos de ensefianza en la autonomia, la reflexion y

la creatividad en el estudiante.

La observacion fue también una herramienta de la cual se hizo uso para evaluar
los procesos de los nifios, a demas de las impresiones que se consignaron en el
diario de campo, para lograr rastrear las deficiencias encontradas.

Mi intensidn dltima, fue lograr que la gran mayoria de los estudiantes planeen la
estructura de los textos, su composicién y coherencia. Sin embargo, luego de
iniciar la aplicacién de la propuesta someramente, en algunos escritos todavia se
observa la ausencia de argumentos solidos que sustenten la validez de sus ideas.
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Cuando los estudiantes se apropian de los conceptos trabajados en clase, se nota
un mayor dominio en su escritura, y esto se notd paulatinamente en sus

producciones.

Esta propuesta didéctica, resultd a partir de una ardua critica y evaluacién al
quehacer docente con el fin de mejorar los habitos de escritura de los estudiantes
del grado tercero de basica primaria del Colegio Padre Manyanet, ésta con el fin
ultimo de mejorar esos procesos partiendo de situaciones cotidianas vividas por
ellos en algin momento de sus vidas y la necesidad de expresarlas. Se puedo
observar la satisfaccidn que genera esto en los estudiantes frente al trabajo
propuesto, porgue les permitid alejar sus prejuicios frente a la escritura y construir
sus historias de manera creativa. Ademas de desligar este gjercicio de la escuela

y vincularla nuevamente a la cultura.
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10. LA PRACTICA PEDAGOGICA: UNA EXPERIENCIA ENRIQUECEDORA

Nos servimos del lenguaje para compartir nuestras experiencias, para aprender
unos de otros, para denotar y connotar la cultura partiendo de la convencionalidad
y la relacion existente entre el hablante y el mundo. Consecuentemente el
lenguaje como producto social desarrolla diferentes usos y es la escritura donde el
individuo se reflexiona, se piensa, y se significa en relacion con el contexto.
Nuestra condicidén de humanos nos obliga a estar en constante comunicacion con
los demas; ésta necesidad de comunicacion convierte el lenguaje en el medio por
el cual se piensa y se aprende. Pero es justamente ese desarrollo significativo de
la lengua lo que ve imperiosa la necesidad de profundizar en la tarea del docente
de ensefar una teoria de la acciéon didactica y una metodologia adecuada para

que los procesos de la lengua sean 6ptimos y enriquecedores.

El proceso de ensefianza-aprendizaje visto desde la construccion de saberes y su
simultanea aplicacién en la practica pedagodgica, se puede definir como el
“desarrollo de las capacidades y talentos”, tal como lo propuso Gadamer en su
texto “VERDAD Y METODO /|”. Estos, de una u otra forma conllevan a los
estudiantes a la adquisicibn de un aprendizaje significativo a través del

planteamiento de problemas cotidianos y de su posterior solucion.

Desde la antigliedad, el hombre, siempre ha mostrado un constante afan por
buscar las mejores respuestas a los distintos enigmas para resolver o comprender
mas bien los conflictos que se derivan de |la convivencia social. Es por ello que mi
practica pedagégica, se ha centrado especificamente en potencializar el desarrollo
de los procesos de escritura de modo que ésta se convierta en una actividad
ligada directamente con la cultura y no netamente con el ambito escolar; a la vez
que, integrar la diversidad escolar a la realidad del estudiante y ponerme en la

necesidad de éste para trabajar desde sus intereses. Que se convierta ésta en
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una forma de pensarse, reflexionarse, y transformarse mediante la escritura. Es
justamente esa pluralidad escolar la que enriquecié mi experiencia como docente
en formacion y a la vez retroalimentd, no sélo mi proceso de aprendizaje sino
también el de mis alumnos, nos reconocimos en falta; como seres diferentes en
medio de una igualdad escolar que se trabajé durante todo el afio en pos de la
construccion de saberes que posibilitaran la concepcidn de sujetos criticos,

pensantes y sobre todo verdaderamente humanos.

En este sentido, mi pretension Ultima fue, que por medio de la reflexion de la
practica real, se pudiera llegar al perfeccionamiento de la formacién de un ser
humano nuevo y por consiguiente a la adquisicion de diferentes saberes que
remitan a los ninos no solo a la experiencia individual en la escritura, sino también
a un producto colectivo que aporte al proceso de construccion y de
deconstruccion del conocimiento como objeto moldeable en un proceso cultural
optimo que medie y forje un futuro mejor. Esto se hizo posible en la medida en que
se propusieron actividades que contribuyeran a la transformaciéon de los procesos
de escritura de los nifios y se permitiera la formacion de seres reales en el
lenguaje a través del apalabramiento de la realidad. Escritura espontanea, libre y
sin ataduras. Fue precisamente este concepto de formacion el qgue me permitié el
reconocimiento del otro como un ser inacabado, como un hombre que necesita
aprehender la realidad a cada instante para poder vivir dandole sentido a su

guehacer.

Para llegar a tal punto, se llevaron a cabo actividades tales como la escritura de
textos que sirvieron como materia prima para mi trabajo de exploracion. A través
de estos contenidos se desarrollaron competencias, actitudes y aptitudes de
comprension para la escritura, las cuales permitieron apropiarnos a mis
estudiantes y a mi de nuestro proceso formacional, trabajar sobre lo particular e
individual sin perder de vista lo general, porque, es en esta generalidad donde
cada cual se hace diferente, donde la construccion de la libre expresion vy la
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autocriticidad, son muestras que privilegian la autonomia, la reflexidn y la

creatividad en el estudiante.

No obstante, en la aplicacion de mi propuesta pedagdgica, me encontré con
obstaculos tanto en la metodologia adoptada por mi en este proceso como en 0s
contenidos propuestos para el area de espafol y literatura para nifios de tercero
de basica primaria. Algunos de esos impedimentos que dificultaron el proceso
fueron por ejemplo, el modo de ensefianza que impera en el Colegio donde
actualmente trabajo —tradicional-, el manejo de la disciplina y de la moral; nifios
timidos e introvertidos, a veces llegué a pensar que era el modelo que quisieran
adoptar, y en ocasiones ese pensamiento cambiaba porque todo gira segun la
mision y la vision en formar seres integros, competentes y que vivan en pro de la
sociedad en desarrollo. El concepto de escritura también fue otra preocupacion ya

que los nifios tenian conocimientos muy incipientes.

Ilgualmente, la diversidad del alumnado, que advirtié las dificultades a las que me
debia enfrentar, me hizo pensar en adoptar nuevas estrategias y formas de
ensefianza tanto en lo individual como en lo colectivo. Se observd tras cada
actividad cémo efectivamente los nifios y las nifas eran capaz de producir
escritura con sentido, y esto gracias a la reflexidn que llevé un mejoramiento en
los procesos de ensefianza; no desde el tradicional concepto de codificar un
lenguaje escrito sino desde |la necesidad que tiene el ser humano de comunicarse,
de plasmar un sentir y un pensar individual, espontaneo y real. Entre tanto fue este
pensar en lo humano, en los espacios que movilizaran experiencias de vida
renovadoras las que me permitieron ver al estudiante en la practica no como un
recipiente vacio al que habia que llenar, sino como un ser provisto de un cumulo
de experiencias significativas de las cuales hay todavia mucho por aprender, guiar

y retroalimentar.
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Fue precisamente el concepto de formacidn y de reflexidn de mi practica el que
me permitié ver mi proyecto con otra mirada, y mirar mis nifias y mis nifios con
otros ojos, esos, los que miran mas alla del simple acontecer de una ensefianza
poco significativa, esos, fueron los que me permitieron abordar mi tarea después
de una reflexidon exhaustiva pero significativa no desde mis gustos y preferencias
sino desde las necesidades, intereses y demandas de las nifios; lo que realmente
vehiculizé este concepto fue los deseos de mejorar los procesos de escritura y ver
como desde las fantasias, el asombro y la imaginacion, aun a pesar de ser adultos
podemos volvernos nifios, pensar en, para y desde el otro, construir nuevos

mundos y sobre todo trascendentales para la vida de cada uno.

Desde esta perspectiva, pensar en formacion en el ambito escolar obliga a verla
como ese continuo repensar del destino como esa esencia que forma, deforma vy
trans-forma el ser, al tiempo que nos lleva a asociarla a la escuela y a concluir que
ambos conceptos van de la mano y que no hay pedagogia sin formacién vy,
viceversa, en ambos términos esta contemplado lo realmente esencial en este
proyecto; la ensefianza de procesos de composicion escrita significativos a partir
de la adquisicidn de aprendizajes y conocimientos que posibiliten un ver la vida y
escribirla con sentido. Asi es pues como este proyecto toma forma para dar paso a
lo que significa un verdadero proceso de enseflanza -aprendizaje del
conocimiento y consigo a la retroalimentacibn humana maestra-alumnos;
permitiendo al final que, ambas partes aprendamos... a ser cada dia mejores
escritores. Y a comprender que saber ser maestros implica la apropiacion no soélo
de contenidos y de teoria pedagdgica, sino también de una cantidad de elementos
mas sutiles e implicitos en esos puntos donde se cruzan lo afectivo y 10 social con

el trabajo intelectual.

En la escuela de hoy, la escritura tiene y debe cobrar fuerza de nuevo apoyada en
la experiencia cotidiana del ser, pues no en vano deforma y trans-forma el ser, al
tiempo que lo lleva a asociarla a la escuela y a la cultura, recreando el espacio de
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la cotidianeidad y posibilitando la innovacién y la experimentacidon. En una
concepcion homogenizadora de la escuela, la escritura termindé en antano
instalandose en forma de llenar vacios y copia de textos no pensados. Es por eso,
gue mi invitacién es a que desliguemos la escritura de su pensamiento tradicional
y la vitalicemos en la reflexidn, en el debate permanente, y en las relaciones que
cruzan la escuela. Todo lo dicho anteriormente, me hace pensar qué hacer para
ligar nuevamente la escritura a la escuela, y termino entendiendo que ese es el
reto; pues ésta es el reflejo de un maestro que lee, estudia, reflexiona, interpreta,
discute, hace, sabe, piensa, cambia, ensefa y practica y que cumpliendo todo esto
podra ensefarla con el ejemplo a sus alumnos. En este sentido, he llegado a la
conclusidon que mi practica real y la innovacién de ésta de manera constante, es la
unién indisoluble de la transformacion de la escuela, son pues las herramientas
necesarias para llegar al perfeccionamiento de la formacién del ser docente
renovador de espacios, pues esta relacion orientada por la autoreflexividad
posibilita la capacidad de volver los ojos sobre si mismos y sobre los estudiantes,
sobre las experiencias propias y las de los nifios, y de este modo producirse en
un espacio que no es externo al sujeto, la escuela, interaccionar en ella y
transformarse mientras se forma. A demas de adquirir diferentes saberes que
remiten no sélo a la experiencia individual sino también a un producto colectivo,
que aportan al proceso de construccion y de deconstruccion del conocimiento
como objeto moldeable a las necesidades e intereses de la practica con el fin de
garantizar la continuidad de un proceso cultural y pedagdgico 6ptimo que sea

forjador de un futuro mejor.

Desde este punto de vista, si miramos a tras, la escuela tradicional ha conducido
ha una mutilacidn de multiples sentidos y funciones. Asi el proceso lecto-escritural
se ha visto reducido a un simple gjercicio de decodificacidn y codificacion de
sonidos en letras y letras en sonidos, desconociéndose todo el complejo y
humano procesc que le permite al nifio, dos singularidades irreductibles:
comprender e interpretar; ademas de, ponerse en contacto a través de ese medio
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fisico y complejo, de esa materia misteriosa que es el lenguaje con la realidad.
Desde la concepcidén constructivista, por ejemplo, los nifios antes de su llegada a
la escuela, a esa escuela atrapada todavia en los métodos del siglo XX, los mifios
son un mundo que ya saben multitud de cosas. No sélo han aprendido a caminar
sino hablar. Inmersos en medio de la cultura, los nifilos no han sido sometidos
todavia a la mirada vigilante de una escolaridad analitica, han sido vistos como
nifios y no como procesos linglisticos, cognoscitivas, 0 perceptivos; ni tampoco
como historiadores, lectores o cualquier otra forma de adulto empacado en

cuerpo de nifo.

Al margen de las disparatadas enseflanzas derivadas de las metodologias
tradicionales, “La evolucién de la Conceptualizacién de la escritura se ve imfiluida
por experiencias socioculturales, como en las variaciones de la lengua escrita, las
experiencias personales y las mismas practicas del aprendizaje. Asi, solo en la
medida en que los maestros conceptualicen mas cerca de la naturaleza del
aprendizaje de la lengua oral y escrita y del desarrollo infantil, estaran en mejores
condiciones para percibir y dinamizar los momentos evolutivos de la escritura en
que se presentan los alumnos. Con estos conocimientos los maestros descubren
que los nifos aprenden a leer y a escribir mientras usan la lectura y la escritura
para aprender sobre el mundo.””. Y para definir el proceso de lecto-escritura, he
retomado la concepcion de Bruno Bettelheim: “que asume que si deseamos incluir
a los nifos a que se conviertan en personas imstruidas, nuestros meétodos de
ensenanza deben estar de acuerdo con la riqueza de vocabulario hablado por el
nifo, su inteligencia, su curiosidad natural, su ansia de aprender cosas nuevas, su
deseo de desarrollar la mente, su comprension del mundo y su avido deseo que
se estimule su imaginaciom; dicho en pocas palabras, convirtiendo la lectura y la
escritura en una actividad de interés intrinseco. Para crear un ambiente educativo
favorable, es esencial que el maestro conozca al nifio y las circunstancias

& BETTHLHEM, Bruno. ZELAN Karen. Aprenifer a leer. Barcdloma: Ediciiomes Critica, 1983. p.291.
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ambientales que inspiran su actividad; de manera que pueda convertirse en su
guia y consejero, para ayudarle y mantener vivo su afan de adquisicion en el

desarrollo de su proceso lkecto-escritural

Es por ello que resulta conveniente hablar de la escritura como experiencia, como
experiencia que deforma y transforma en su elaboraciém; asi que una experiencia
de escritura es personal, o0 mas bien, no todos pueden tener una misma
experiencia. En efecto, la lengua escrita, es un medio de constituciém, expresion vy
comunicacién entre los hombres. Y su uso con sentido es un proceso arraigado
al cuerpo del hombre y siempre vinculado con contextos que lo significan y lo
nutren de sentido. En efecto, este proceso tiene una de sus fuentes immumerables
en el cuerpo, entidad singular de cada sujeto que busca en el otro y a través de
las lenguas, reducir la distancia inexorable con los otros; y siempre en contextos
que los significan, porque ningun signo escrito es solitario o bien atrapado por las
textualidades de las ciencias, las artes o de los gremios, o bien porque es un
indice del teatro de signos, no esta por fuera de contextos sociales y de historias
de individuos y de grupos que los nutran de sentidos. La escritura clausura y abre
mundos y en su efecto mas profundo, afecta a los individuos tramsformandolos.

Como fin ultimo, el proceso de apropiacién de unos buenos procesos de escritura
por parte del nifio no es algo prefabricado, es algo que le toma y dirige tiempo en
su aprendizaje, es un objeto cultural por el cual se cuestiona. La teoria de fenmeiro
y Teberasy explica los procedimientos de construccidn y de las diferentes
hipétesis. La apropiacidn por parte del nifio de la escritura siempre evoluciona
hacia una secuencia diferente en cada sujeto no necesariamente regida por la
edad cronoldgica. Sus escrituras son diferenciadas de acuerdo a las
caracteristicas y necesidades de los sujetos, los habitos que respecto a lo escrito

haya en su contexto familiar y escolar, su pertinencia 0 no a los ambientes

% AGUIDD), Stella y CABRERA, Esther. Construiion de Ia lengum escrita a través de la interacdion p.9-10
-91 -



alfabetizados, entre otros. Estas posibilidades acercan © no al nifio a la

construccion de unos buenos procesos de escritura.

Los nifios empiezan a acercarse al lenguaje escrito antes de ponerse a responder
anombres o sonidos de letras. Antes de conocer la naturaleza de la escritura, el
tendra que reelaborar en diferente nivel, ese conocimiento implicito gue
caracteriza su competencia linguistica. Es decir, con ella respondera a los
requerimientos de la sociedad de acuerdo a su conocimiento y lo pondra al
servicio de un proceso de socializacién iniciado en la escuela. Un buen
aprendizaje de este proceso acerca de la escritura dara cuenta de una motivacién
intrinseca por construir buenos textos; sin embargo, los modelos de ensefianza
tradicional, gramatical e instrumental ha puesto al servicio de los nifios medios que
cultivan la desidia y la pereza ante el acto de escribir —Internet, medios
audiovisuales entre otros- es asi como la responsabilidad del docente se duplica
aqui, necesitamos de espacios dinamicos que movilicen rutinas hasta convertirlas
en verdaderas experiencias renovadoras donde la escritura se convierta en
vehiculo donde el lenguaje se convierta en movilizador de  experiencias
significativas y donde el nifo cree, construya y se atreva a penetrar en su mundo
por medio de la funcién simbdlica de las palabras. Por eso, sustento que escribir
es facil... solo hay gue tener métodos, la escritura es pues, un medio que permite

deformar y transformar.
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11. CONCLUSIONES

La relaciéon pedagogica enmarcada en las practicas tradicionales, a pesar de la
renovacion de enfoques que centran el proyecto educativo en el alumno,
permanece en algunos casos dominada por las metodologias propias de la
transmision. La actual necesidad de dar solucidon a los desafios de la calidad y
equidad debe reflejarse en una didactica que desarrolle dinamicamente
escenarios para la accidon del alumno o alumna en la elaboracion del
conocimiento. Una didactica de este tipo debe atender a motivar, valorando el
contexto y el sentido del aprender, valorizando el caracter personal del

aprendizaje.

Es necesario hoy, una pedagogia activa como la oportunidad para centrar el
trabajo de aula en la generacidn de condiciones para que el estudiante sea el
centro real de la producciéon de conocimiento. Este tipo de pedagogia resulta
mas relevante aun si las demandas a la educacion exigen que en las aulas se
trabaje la disposicién a la autonomia, a la respuesta creativa frente a la
incertidumbre y las habilidades y conocimientos para desenvolverse con

calidad en el complejo mundo de la sociedad del conocimiento.

El acercamiento a la escritura como accidn esencial destinadas a la
comunicacioén y a la expresion, se traducen en el salon desde los primeros
anos de escolaridad, en actividades espontaneas que no dependen de una
planificacion minuciosa, sino de la capacidad de aprovechar la participacion
activa de los nifios. Todas aquellas tareas que comprometan el hacer individual
y colectivo construyen la herramienta. Es decir, la propuesta que se pretende
es una escritura reflexiva y conciente desde la escuela, considerando asi, el

lenguaje en un doble proceso productivo y receptivo.
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El conocimiento no es una copia de la realidad, sino una construccidn del ser
humano, que se realiza con los esquemas que ya posee, con o que ya
construyé en su relacion con el medio que lo rodea. Eso es la escritura, una
respuesta a las exigencias de comunicacion del medio pero principalmente, de
los individuos de comunicar algo, de plasmar en el papel impresiones, visiones
del mundo, sensaciones, sentimientos, ideas o informacion, todo con un fin

perpetuar en la memoria del lector una realidad propia.

La practica es un proceso de tejer las experiencias de vida, las del saber, y las
del oficio; todos estos encuentros plurisignificativos se vitalizan en la escritura y
se despliegan en la reflexién. Todas estas experiencias consignadas también a
su vez, se convierten en fuente de investigacidon de la practica, para la
innovacidén del quehacer pedagdégico y desde esta mirada son un espacio

importante para estructurar sentido.

En la escuela de hoy la escritura tiene que cobrar fuerza, pues no en vano
deforma y trans-forma el ser, al tiempo que lo lleva a asociarla a la escuela y a
la cultura, recreando el espacio de la cotidianeidad y posibilitando la innovacion
y la experimentacion. En una concepcion homogenizadora de la escuela, la
escritura termino instalandose en forma de llenar vacios y copia de textos no
pensados. Es por eso, que la invitacidn nos lleva a que desliguemos la
escritura de su pensamiento tradicional y la vitalicemos en la reflexion, en el

debate permanente, y en las relaciones que cruzan la escuela.

Mi ejercicio docente y la reflexidon del que hacer pedagogico, son la union
indisoluble de la transformacién de la escuela, pues son las herramientas
necesarias para llegar al perfeccionamiento de la formacidén del ser docente
renovador de espacios, pues esta relacion orientada por la autoreflexividad
posibilita la capacidad de volver los ojos sobre si mismos, sobre las

experiencias propias, y de este modo producirse en un espacio que no es
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externo al sujeto, la escuela. A demas de adquirir diferentes saberes que
remiten no solo a la experiencia individual sino también a un producto
colectivo, que aportan al proceso de construccién y de deconstruccion del
conocimiento como objeto moldeable a las necesidades e intereses de la
practica con el fin de garantizar la continuidad de un proceso cultural y

pedagodgico éptimo que sea forjador de un futuro mejor.
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ANEXO A.
La viejita

1A VIEHTA de David Correa Pérez, 9 afios

Hace mucho tiempo habia una viejita muy pobre que bendia helados en la calle, un dia i
un fiifio a corprarle y le dijo ef nifio, que tiene, le pregunto, tengo helado de fresa, chase-
late, vainilla y tambien coros y paletas de agua de mora, limén, naranja y las mas deliciosa
8§ combinada de mora, limén y naranja dijo fa vigjita y el nifio le dijo quiero la combinada\
euanito vale mil pesos le dijo la viejita le espondio el nifio espere boy a pedirsdelos am
mama los mil pasos Je dijo la viejita que ella si tubo hijos y casa y queria tener un nifio as
de educado porque ya tube novio despues nos casamos y conseguimos casa para los
dos y tubimos un hijo yun dia le llamo la atencion una sefiora mas bonita y se fue con ells
y con |a plata dg é&l,.y yo me quede sola con mi hijo y lla esta grande y esta con su esposs
¥y yo me quede solo y sin caa y ahora estoy bendiendo helades en la calle dijo el nifio que
ya le iba a comprar y fue y le dijo a la mamé que si estaba asercande v le dije la mame
nosotros te ayudaremos y lo ayudaren y vivié feliz para siempre bendiende mas helades

Texto elaborado por David Correa Pérez, de 9 afios de edad. Enh este texto
se puede observar como David no sigue un hilo tematico y ademés hece
uso de la conhjuncién “y” em repetidas oCasiones pEra emtrelazar (&S ideas
uhas con otras.
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ANEXO B.
El vagabundo, su perro y la Suerte

EL VAGABUNDO, SU PERRO Y LA SUERTE de Miguel Henao Escobar,  anes

Hace mucho tismpe vivia un sefer en la Chian el era Rumilds, e tenia hijes, ni B5pESA, ek
tenia un peffe que io acompaiiaba a teda parle, el lo ayuds a saliF de la chiea, &l efa
vagabundo, estaba en Japén despues su reta de cabesa 6n un baree sin boleies que
conducia a Sur América en Argentina y mato a un consejal gue iva a Antartida el lugar mas
frio del mundo una situacion de un satelite que se habia caide, el sefier y 56 BRFedE MUK
por todo lo que le decian, pero salié de todo ese, después Fescataron ol saiéiite y cojierer
a los que se ja estaban fobando eran unos alealdes de la china que une de elles supues:
tamente iva en ei barco y el lo habia matade, pero mate fué a un ladren el llege a 56 &
presidente de Argentina y dirigio a los esquimaies de ja Antartida los esquimales |6 resihis:
con ballenas, pingiiinos, lipurones pero casades morsas, delfines haciende piFusias y
esquimales en barcos el vivid muy bien y fue feliz para siempre. Fin

Texto elaborado por: Miguel Henao Escobar de 9 afios de edad. Enh este
texto Miguel pone enh é| muchas ideas que no tienen cohesion entre ellas y
por tanto no se |ogra distinguir sobre un tema especifico que se pretenda
desarrollar.
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ANEXO D.

Texto escrito por: Sara Agudejo, 9 afios
En 1a vereda de 1z Caneang . 481 Munitipis 48 4nald

se encuenira ubicads el catfn dsl Bares  €sfe &3ty
tiene fama por 1s existencis de muchas brujas ya qug
gstd ©GR URE 2Z0RE Mt

En éste ecatdn sc encuenirz ura fincz liawadz 1z WWhita
que es ganadera y también s& sneBERtr: mMAChas Minas 48
oro . Bn ésta finea trabajd mi napé: &1 &r3 &1 adpanss
tradergeneral -

Un dia liegeren muches trabajsdores 3 8Xpiltar 128 mip
nas de ore , come eran tantes tuvieron oue comiralkar

quién les hiciera de comer y 16§ 1aVara 1& FOp&, Para
ésto contratareon auna senera , A& pigl merens , <abthle
oseure y crespo, ©6R Wirada REFViOSE y oriuwnda de la
Zona.

Cuenta mi pand que cuando se acostaba a Aerwmir, eseu-
chaban en 16s corredores a URA DRrFa arratrandé una
cadena , en el techo de & casa que era 86 ZiHE &6 ésSew
craban wachos ruidos extremecedores, Tambien cuande se
estaba durmiende sentia un esealefri®o y algée que le

aprisionsba el peehe y ne lo dejaba gritar euands &=
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nia miedin.lo més misterioso de este cuento es gque a la
ha bitaeidm de mi papm’', se entraba un perro , el cual
tenfa que atravesar dos puertas muy Yien cerradas, por
18 ebal mi papid pensé eue la bruja se eonverifa en perres
Wi Bapd 1e conts esta historia a miehes amiges , y ellos
16 decidn oue para espantar una bruja , eeleecara una ti-
jeras en ferma de eruz debajo de la almohada, otros le
deeian gue eoloecara unos pantaloncilles al revez, pero

nimgunoe de éstos trucos fumeiond.

Otro amigo de mi papid enuna forma mmy sabia le difo gue
"eual bruja ? Para que mas Bruja gue la sefiora gque les
hace de comer y Jes lava la ropa "

POr lc tanto cambiaron de empleada y el problema se acabo”

POr lo tanto cambiaron de empleada y el problema se acabo’

F I N

Este texto escrito por Sara Agudelo, se deja ver uha mejor plamificacion
del escrito. Para ello se hizo uso de la rejilla supuesta en la propuesta de
intervencion: Planeemos huestro escrito (pag. 60).
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