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RESUMEN

Este trabajo de grado se desarrolla al interior del proyecto de cooperacion internacional “Pedagogia
Planetaria en dos contextos nacionales: Suiza y Colombia” entre la Facultad de Educacién (UdeA) y
la Universidad Pedagdgica de Berna (PHBern). Es una invitacién a pensar el para qué de la
formacion docente ante un escenario de globalizacién que implica la diversificacion de los espacios
educativos asi como las personas que alli acuden. Tiene como propésito avanzar en la comprension
de la formacién de maestros y maestras con respecto a las competencias interculturales en el marco
de una Pedagogia Planetaria para la ensefianza de las ciencias sociales en contextos diversos con
diferencias socioculturales, religiosas y nacionales. Asi, en un primer momento se revisa el proyecto
de formacién de la Licenciatura en Educacion Basica con énfasis en Ciencias Sociales para hallar
ausencias, olvidos y omisiones lo que resulta en un analisis a manera de propuesta con respecto a
la pregunta por la diversidad cultural; posteriormente se presenta un referencial de competencias
interculturales para la formacion de maestros y maestras, que intenta recoger parte del trabajo
avanzado por el grupo de investigacion Diverser de la Facultad de Educacion de la Universidad de
Antioquia, y por ultimo, se dan algunos aportes teéricos para la construccion de un concepto de
Pedagogia Planetaria.

CONCEPTOS CLAVE

Formacion docente; Competencias interculturales; Ensefianza de las ciencias sociales;
Interculturalidad; Educacién global; Pedagogia Planetaria
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Contextualizacion
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Facultad ;i:?()EducaCién Este trabajo de investigacion surge en el marco del proyecto de cooperacion
internacional “Pedagogia Planetaria en dos contextos nacionales: Suiza y Colombia” entre la
Padagogische Hochschule Bern (Suiza) y la Facultad de Educacion de la Universidad de Antioquia
(Colombia), en este convergen miembros de los grupos de investigacion Diverser e Historia de la
practica pedagdgica en Colombia, asi como el Departamento de Educacion y Sociedad del Instituto
de Investigacion y Desarrollo de la PHBern; el proyecto se inscribe en la linea de formacion de

maestros y maestras desde perspectivas interculturales del grupo de investigacion Diverser.

La Facultad de Educacién' es la unidad académico-administrativa de la Universidad de Antioquia
que desarrolla programas de formacién profesional de educadores en pregrado y posgrado
(especializacion, maestria y doctorado), asi como investigacion y extension. Su labor esta
encaminada a la producciéon de conocimiento en educacion y pedagogia y a la formacion de
maestros para los distintos niveles y contextos educativos del pais, incluida la formacién pedagégica
de profesores universitarios y la formacién continuada de los maestros y maestras en ejercicio. La

facultad ofrece al afio 2015, 8 programas de pregrado:

e Licenciatura en educacion basica con énfasis en humanidades y lengua castellana

e Licenciatura en educacion basica con énfasis en ciencias naturales y educaciéon ambiental
e Licenciatura en educacion basica con énfasis en ciencias sociales

e Licenciatura en educacion basica con énfasis en matematicas

e Licenciatura en educacion matematicas y fisica

e Licenciatura en pedagogia infantil

e Licenciatura en educacion especial

e Licenciatura en pedagogia de la Madre Tierra
Y 4 programas de posgrado:

e Especializacién en pedagogia

e Maestria en educacién (Diversas lineas de investigacion)

! http://www.udea.edu.co/portal/page/portal/SedesDependencias/Educacion
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e Maestria en estudios en infancias
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Facultad ;ixeonducacién Die Padagogische Hochschule Bern 2 es la institucion superior formadora de
formadores de la ciudad de Berna, capital del cantén® homénimo y capital de la Confederacién
Helvética; es la tercera Universidad Pedagogica por cantidad de estudiantes (la primera es Die
PHZurich y la segunda Die Fachhochschule Nordwestschweiz) ofrece 2 programas de formacion en

el nivel de Bachelor (Ver Anexo 1):

e Educacion preescolar y primaria (hasta sexto grado): puede dividirse en dos niveles
o Preescolar hasta tercer grado
o Cuarto grado hasta sexto grado

e Educaciéon Secundaria (desde séptimo grado hasta noveno grado)
Igualmente ofrece 3 programas de master:

e Master en educacion secundaria
e Master en educacion secundaria Il / Gymnasium

e Master en educacion especial

El departamento de Educacion y Sociedad de dicha institucién trabaja en colaboracién con la
Fundacion Education214 (Centre of Excellence on Education for Sustainable Development) en el
desarrollo de un mddulo de aprendizaje global para la formacién de maestros y maestras.
Igualmente esta fundacion financia otros proyectos con diferentes PH alrededor del pais en 5 lineas:
educacion para el desarrollo sostenible, aprendizaje global, educacion ambiental, educacion en

derechos humanos y prevencion del racismo.

Para el desarrollo de dicho proyecto la PHBern ha establecido lazos de cooperacion con la Facultad
de Educacion de la Universidad de Belgrado en Serbia desde 2006 hasta 2009, y mas recientemente
con la Facultad de Educacion de la Universidad de Antioquia desde 2012, en el marco de dicha

cooperacion varios estudiantes de ambas instituciones han realizado intercambios académicos. La

? https://www.phbern.ch/

® Cantén (Kanton en aleman) es la forma de divisién politica y administrativa de la Confederacion
Helvética (Suiza) la cual se compone de 26 cantones (6 de los cuales se consideran
“semicantones”).

* http://www.education21.ch/de/home
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experiencia de los intercambios académicos evidencian la necesidad desarrollar una
propuesta curricular y de investigacion, articulada a una experiencia de cooperacion

internacional que tenga en cuenta los procesos sociales mundiales actuales tales

como la globalizacion y los retos que ésta conlleva para la labor pedagdgica en

contextos nacionales especificos. Asi el proyecto de cooperacion e investigacion “Pedagogia

Planetaria en dos contextos nacionales: Suiza y Colombia” se compone de dos ejes fundamentales:

el intercambio académico de estudiantes y el estudio comparado de las politicas publicas de

formacion docente, las realidades institucionales y sociales en las cuales cumplen su oficio.

El proyecto tiene como objetivo general “Comprender los desafios de la profesiéon docente en un

contexto de cooperacion internacional, a partir del estudio comparado de las politicas publicas de

formacion de maestros, de los dos paises; con relacién a la atencion a grupos diversos/poblacién

vulnerable (inmigrantes, discapacidad/excepcionalidad, étnicas), en la PH Bern (Suiza) y en las

licenciaturas de la UdeA (Colombia)”.

Los objetivos especificos y preguntas que orientan la investigacion son:

Objetivos

Preguntas

Analizar las politicas de formacion docente y su
relacién con la educacion de grupos y contextos
diversos, en el nivel nacional,
departamental/cantonal, local e institucional.

;Cuales son las caracteristicas de las politicas
publicas de formacidn de maestros y maestras en dos
contextos nacionales, Colombia y Suiza, respecto de
instituciones, saberes y sujetos; y cudl su incidencia
en el ejercicio del oficio de maestros y maestras con
relacién a la atencion a grupos diversos/poblacién
vulnerable (inmigrantes,
discapacidad/excepcionalidad, étnicas)?

Avanzar en el analisis de las competencias
profesionales para la formacion de maestros, con
miras a: a) revision critica del concepto; b) lineas de
filiacidén y conceptualizacién; c) aportes a una nocién
de competencias interculturales.

;Cuales son las competencias para la actuacion
docente en contextos interculturales? y ¢de qué
manera dialogan (se conectan, se distancian, se
omiten, se mezclan) con experiencias pedagdgicas
de formacion de maestros y maestras en una
institucion.

Revisar algunas experiencias de practica pedagogica
en la formacion de maestros y maestras, para: a)
identificar/reconocer las directrices y lineamientos
institucionales referidos a la
diversidad/interculturalidad, b) observar la puesta en
escena en los diferentes espacios educativos y c)
proponer vias de relacion entre la teoria y la practica.

¢ Existen condiciones (discursivas y no discursivas)
de posibilidad para hablar de una “pedagogia
planetaria” en el marco de un Campo Conceptual y
Narrativo de la Pedagogia, para la formacion de
maestros y maestras?




Disefiar, implementar y evaluar un modulo de
VISP S formacion de maestros desde concepciones
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sk . Cuadro 1: preguntas y objetivos del proyecto de investigacion “Pedagogia planetaria en
Facultad de Educacion  qos contextos nacionales: Suiza y Colombia

Cabe mencionar aqui los contactos y relaciones académicas que se han dado entre Colombia y
Suiza, al respecto Rodriguez Gomez, Echeverri Sanchez y Yarza de los Rios (2014) presentan una

cronologia de dichos momentos:

Primer momento: en 1845 José Maria Triana escribe el “Manual de ensefianza mutua para las
escuelas de primeras letras” en el cual apropia la pedagogia de Johann Heinrich Pestalozzi
(pedagogo suizo, 1746-1827).

Segundo momento: el viaje de los pedagogos. Con la primera Misién Pedagdgica Alemana se crean
23 Escuelas Normales entre 1872 y 1879, llegaron pedagogos catdlicos y protestantes formados en
la obra de Pestalozzi. Luego, en 1908 el pedagogo Diego Mendoza publica el libro “Apuntaciones
sobre la educacion publica” en el cual presenta una mirada rigurosa de la educacion en Alemania y

Suiza, mostrando con especial atencion la educacién de los nifios anormales.

Suiza fund6 el primer establecimiento en grande escala destinado a la educacion de los idiotas. La escuela de
Abendberg, cerca de Interlaken, fue obra de la iniciativa del doctor Guggenbill [...] A la cabeza de las escuelas
de que hablamos, puede colocarse la establecida en Zdrich en 1891. (Mendoza, 1908; Leido en Rodriguez

Gbmez, Echeverri Sdnchez y Yarza de los Rios, 2014: 2)

Posteriormente, en 1933 Rafael Bernal Jiménez escribe que hablé con Adolphe Ferriére (Pedagogo
suizo) quien le manifestd que el mayor defecto hallado en las escuelas de los paises
latinoamericanos era ‘el afan de imitar lo extranjero” en lugar de adaptar la escuela a las

caracteristicas propias de su entorno. En 1935, Agustin Nieto Caballero indicé que

Para cambiar la escuela colombiana enviaron maestros a estudiar en Europa, particularmente a la Oficina
Internacional de Educacion de Ginebra. De esta manera, vieron llegar a puesto de Inspectores y Directores
departamentales de educacién a varios maestros formados en Suiza, lo que daba cuenta del provecho logrado
por educarse en el extranjero (Nieto Caballero, 1935; Leido en Rodriguez Gémez, Echeverri Sanchez y Yarza
de los Rios, 2014: 2-3)



Tercer momento: las co-creaciones. En la ciudad de Medellin se fundd la organizacion
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Facultad de Educacion la educacion tanto formal como no-formal. En 1985 se funda el Grupo Colombo Suizo
de Pedagogia Especial en la ciudad de Cartagena, encargado de formar educadores y difundir
conocimiento sobre las practicas educativas especiales; actualmente cuenta con el Centro de
Habilitacién y Capacitacién ALUNAS. En el tercer momento mencionado por los autores, también se

encuentra este proyecto de investigacion.

Ahora bien, como ya mencioné, parte esencial del proyecto de cooperacion es el intercambio
académico de estudiantes entre las dos instituciones, es asi como este proyecto de investigacion se
construye a partir de mi vinculacion al equipo de trabajo en el mes de abril de 2014 y se consolida

durante mi semestre de intercambio en la PHBern de Suiza.
Intercambio académico: una experiencia de interculturalidad vivida

Durante mi estadia en Suiza’ tuve muchas oportunidades, ademas de conocer la belleza natural del
pais dominada por Los Alpes, su gente, las diversas culturas que alli conviven, el sistema educativo,
aprender un poco de uno de sus idiomas oficiales, etc.; vivir lo que para ellos significa la
interculturalidad fue lo mas valioso, ya que como expresa Kenneth Cushner (2007) aunque la
tecnologia ha hecho posible una comunicacion instantanea, no remplaza la experiencia que implica
el contacto cara a cara, esta experiencia de inmersion cultural juega un papel muy importante en el

desarrollo de un entendimiento intercultural.

Este entendimiento intercultural como lo denomina Cushner, lo vivi a través de mi participacion en
actividades de 2 organizaciones no gubernamentales de trabajo voluntario. Social Civil International
Switzerlana®, una ONG dedicada a la promocidn de una cultura para la paz a través de proyectos
donde participan voluntarios/as de diversas partes del mundo, edades, bagajes culturales, etc., con
sede en mas de 50 paises. En esta organizacion pude interactuar con personas de diversos
origenes nacionales y culturales: Kosovo, Sudafrica, Dinamarca, Alemania, Siria, Espafia, Mauricio,

entre otros; asi como personas musulmanas, de origen Yoruba, personas que vivieron el Apartheid,

® http://www.presencia.org.co/

® http://www.aluna.org.co/index.htm.es

" Desde el 7 de septiembre de 2014 hasta el 25 de enero de 2015
8 http://www.scich.org/de/
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Seeds: Volunteering for Iceland® es una ONG islandesa de trabajo voluntario dedicada a la
promocion del entendimiento intercultural, proteccidn y cuidado del medio ambiente y la adquisicion
de una conciencia responsable con el planeta a partir de campamentos donde se desarrollan
proyectos sobre medio ambiente, sociedad y cultura en diversos lugares del pais; su sede principal
se encuentra en la capital Reikiavik y el actual director es de origen Colombiano. SEEDS fue la otra
organizacion con la cual estuve 2 semanas en Reikiavik, aprendiendo sobre la conservacion del
medio ambiente un tema en el cual Islandia es pionero, manejo de residuos y reciclaje, alli mismo
participé en una campafa de IFAW (International Fund for International Welfare) para acabar con la
caza comercial de ballenas en las costas del pais, una tradicion del pueblo Islandés que se ha ido
perdiendo con el tiempo pero que permanece en la practica como una forma de comercio y atraccion
turistica, en la cual Islandia compite en produccion con Noruega y Japon; durante este trabajo conoci
a una mujer Inuit de Canada y pude conversar con ella sobre varios temas, lo cual fue algo
maravilloso porque siempre he tenido un interés —casi exotico- por este pueblo ancestral. Al mismo
tiempo que participaba en estas actividades, interactuaba con otras personas de diversos origenes:
Japdn, Gales, Francia, Polonia, Rusia, Corea del Sur, Taiwan, Austria, Republica Checa... personas

interesadas en temas sociales y ambientales, quienes aportaron a mi entendimiento intercultural.

Todo esto que he relatado aport6 a mi entendimiento de la interculturalidad desde la comprension de
esos otros diferentes a mi, una forma de entender la interculturalidad que es diferente a la mia, como
una relacion entre personas de diversos origenes y bagaje cultural, de manera que cada quien

conozca y reconozca los valiosos aportes del otro para una convivencia en armonia.

Esta experiencia de intercambio fue una oportunidad académica para acercarme de primera mano a
otras formas y sentidos de la educacion, asi como a debates y conceptualizaciones en un contexto
linguistica y culturalmente diferente al colombiano; pero al mismo tiempo un crecimiento personal, al
ser ‘el otro’ en un entorno que me es ajeno, Merry Merryfield (2000; leida en Cushner, 2007: 36)
sugiere que para quienes dejan la comodidad de su propia sociedad por un largo periodo de tiempo,

es posible entender lo que implica salir de lo “normal” y ser percibido/a como “el otro/a”. Esto implica

® http:/lwww.seeds.is/
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ser colombiano que circulan especialmente ligados a la historia del narcotrafico en el

pais.
Problematizacion

El grupo de investigacion Diverser ha realizado una tarea significativa al interior de la Facultad de
Educacién de la Universidad de Antioquia introduciendo debates contemporaneos sobre la relacion
entre pedagogia y diversidad cultural, y asi mismo se ha proyectado a otros escenarios externos
buscando establecer vinculos entre la academia y el entorno en el cual ésta se ubica. La profesora

Alba Lucia Rojas expresa que el grupo Diverser

Es una experiencia donde confluyen distintos 6rdenes de comprension y de practicas, a saber: desde quienes
intervienen como actores de origen cultural diverso; desde el conocimiento que es posible construir de forma
interdisciplinar; desde los debates y metodologias para proyectos concretos; desde el lugar institucional de
Facultad de Educacion, en Universidad publica; desde una apuesta politica que transversaliza la reflexién y la
accion frente a la inequidad, violencias, exclusion. Y, frente a preguntas que informan todos los procesos que
adelanta el Grupo, a partir de la formacion y la investigacion en clave de politica y de otras logicas de
conocimiento distintas a las hegemonicas, que le apuestan a la construccion y el trasiego por lugares

fronterizos, interculturales y de dialogo de saberes. (2014: 12)

El proyecto “Pedagogia Planetaria en dos contextos nacionales: Suiza y Colombia” se inscribe en la
linea de formacién de maestros y maestras desde perspectivas interculturales del grupo Diverser,
teniendo en cuenta que la interior del colectivo se ha problematizado la tendencia a hegemonizar los
sujetos, los saberes y los contextos en diversos escenarios entre ellos la escuela, lo que ha traido
como consecuencia la invisibilizacion y desconocimiento de la diversidad cultural presente en las
aulas escolares, negando al mismo tiempo la incidencia que pueden tener otras practicas educativas
en ambientes no escolares, como pueden ser las escuelas populares, grupos y colectivos culturales,
los concejos de sabios al interior de las comunidades indigenas... Dar un giro hacia otras miradas de
la educacion en nuestro pais implica “ir mas alla del aprendizaje de contenidos disciplinares para
que realmente se dé lo que Freire alguna vez sofi6 para nuestros estudiantes, leer no solo la palabra

sino el mundo como camino necesario para su transformacion” (Rojas, 2014: 26).

13
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que implica la diversidad de personas, historias, saberes, practicas y representaciones

que convergen alli, para lo cual es necesario transversalizar la perspectiva intercultural en la

formacion de futuros maestros y maestras, generar preguntas y aportar elementos desde posturas

criticas, decoloniales y de género que buscan transformar las estructuras tradicionales de

produccion y movilizacion del conocimiento.

En este contexto, con el presente trabajo de investigacion busco la comprension del quehacer
docente pensado en diversos escenarios'?, teniendo como referente las discusiones actuales sobre
interculturalidad en el ambito Latinoamericano, entendiendo ésta como una posibilidad para que la
escuela pueda tejer relaciones con los contextos sociales locales, nacionales y planetarios que la
atraviesan. Este trabajo es como se concreta mi formacion al interior de la licenciatura pero también
en el grupo Diverser, que me ha permitido re-significar de manera subjetiva mi futuro como maestro,
al permitirme explorar otros discursos y otras visiones de mundo tan valiosas como las mias, que no

son Unicas ni siempre correctas.
¢ Aprendizaje Global o Pedagogia Planetaria?

Ante este panorama, en el contexto europeo y norteamericano se ha propuesto el “Aprendizaje
Global/Educacién Global” que tiene como antecedentes segun lo argumenta Seitz (2001), la
educacion cosmopolita de la llustracion europea, el programa pedagdgico del movimiento de paz
mundial anterior a la Primera Guerra Mundial “Education for a world community” de la Sociedad de
Naciones de Ginebra, la educacion para la tolerancia de Rabindranath Tagore y algunos elementos
de la pedagogia de la liberacion de Paulo Freire; asi mismo, Seitz (2001) argumenta que el
Aprendizaje Global es el intento de renovar, dentro del contexto de un mundo globalizado, la
reivindicacién de una educacion cosmopolita, comprometida con la tarea de humanizar a nivel

mundial las condiciones de vida.

' Teniendo en cuenta que la educacién no se limita al espacio escolar, especialmente desde mi
formacion como futuro licenciado en educacion béasica con énfasis en ciencias sociales, programa
en el cual recientemente se ha hecho hincapié en pensar la educacion en contextos no escolares
en los cuales también se construye pedagogia y procesos de transformacion social y politica. No
obstante, la propuesta que aqui desarrollo estad pensada para la escuela, esperando que su
potencial le permita movilizarse hacia otros espacios no escolares.



“‘Aprendizaje Global/Educacion Global” se funda en el proceso globalizador que ha

UNIVERSIDAD conectado al mundo a través de las redes de informacién, comunicacion y el avance
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procesos culturales, politicos, econémicos y sociales en otras regiones del mundo; no
obstante, desde el grupo de trabajo que adelanta este proceso de investigacion y cooperacion
internacional, se ha decidido proponer un concepto de “Pedagogia Planetaria” con el cual se busca ir
mas alla de los procesos de aprendizaje y ampliar el horizonte de accion a las practicas pedagdgicas
en general, que convoquen a maestros y maestras, estudiantes, escuela, comunidad, academia,
pueblos y culturas, en la construccion de una realidad educativa que rompe con las estructuras
hegemonicas y da voz a quienes les ha sido arrebatada en el proceso moderno/colonial y pone en
escena nuevas tensiones, preguntas y debates sobre el devenir de la educacion, teniendo como
horizonte la consecucién de una conciencia ciudadana planetaria, que como propone Gadotti (2000)
es un conjunto de principios, valores, actitudes y comportamientos para una nueva percepcion de la

Tierra como comunidad.

Este camino para la transformacion encuentra su punto de partida en la escuela, y alli los maestros y
maestras tienen una labor crucial en la formacidén de las generaciones venideras, por lo tanto la
invitacién es a trabajar desde la formacion profesional inicial de las y los futuros educadores en el
desarrollo de competencias interculturales para la ensefianza, entendiendo éstas a partir de una
concepcién alternativa a la que se ha venido desarrollando desde una vision europea en la
“‘formacion para el trabajo”, atendiendo a los avances que han realizado investigadores sociales,
educadores, grupos y organizaciones acerca de la pregunta por la interculturalidad en el ambito

latinoamericano.

El énfasis que hago en este trabajo es por la ensefianza de las ciencias sociales escolares como un
area del conocimiento que guarda un fuerte componente discursivo y de construccion de
subjetividades, al mismo tiempo que brinda herramientas para comprender el panorama economico,
social, cultural y politico del mundo en la actualidad, la influencia del pasado y sus repercusiones a
futuro, por lo tanto este trabajo se pregunta por ; Cémo desarrollar competencias interculturales en la

formacion de maestros y maestras de Ciencias Sociales?
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Proposito general

Avanzar en la comprension de la formacion de maestros y maestras con respecto a las
competencias interculturales en el marco de una Pedagogia Planetaria para la ensefianza de las

ciencias sociales en contextos diversos con diferencias socioculturales, religiosas y nacionales.
Propositos especificos

1. Analizar el discurso en los documentos orientadores y la voz de los y las estudiantes de la
Licenciatura en Educacion Basica con énfasis en Ciencias Sociales de la Universidad de

Antioquia con relacion a la educacién para poblacion diversa.

2. ldentificar competencias interculturales necesarias para la ensefianza de las ciencias

sociales en contextos culturalmente diversos.

3. Aportar elementos teéricos para desarrollar un concepto de Pedagogia Planetaria en la

formacion de maestros y maestras.
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Antecedentes

Facultad de Educacion  parg encauzar el proposito de este trabajo he realizado la busqueda de estudios

previos relacionados con la pregunta que moviliza esta investigacion en memorias de eventos

académicos, revistas especializadas, bases de datos como Ebsco, Dialnet y Scielo, trabajos de

grado de la Licenciatura en Educacion Basica con Enfasis en Ciencias Sociales de la Universidad de

Antioquia y motores de busqueda como Google Académico, encontrando resultados en espafiol,

inglés y uno en aleman, a partir de descriptores de busqueda como “formacion de maestros”,

‘educacion intercultural’, y “competencias interculturales’, la busqueda se restringe a los afios

comprendidos entre 2005 y 2014, periodo de tiempo en el cual, el debate sobre la interculturalidad y

su incidencia en la educacion ha tomado fuerza y potencial analitico, aun cuando las reflexiones al

respecto son anteriores.

En el cuadro 2 se encuentran consignados los estudios encontrados, organizados por afio y

atendiendo a un concepto clave que permite agruparlos.

la Facultad de Educacion de la
Universidad de Antioquia, 2012-2013

Concepto clave Nombre Ao Lugar Autor (es)
Formacion del profesorado de Espafia Dominguez, Maria
ciencias sociales en educacion Consuelo

. 2006

secundaria ante el reto de la
interculturalidad
Eleggua 'y respeto por los Bogota, Arocha, Jaime; Guevara,
afrocolombianos: una experiencia Colombia Natalia; Londofio, Sonia;
con docentes de Bogotd entornoala | 2007 Moreno, Lina Del Mar &
Catedra de Estudios Rincdn, Liliana.
Afrocolombianos

. Fundamentando la formacion de Cérdoba, Gonzélez Gonzélez, Hugo

Formacion de . 5 ; . o

educadores profesionales en Espafia Alvarez Castillo, José Luis
maestros . 2012 , .

competencias interculturales: la toma Fernandez Caminero,

de perspectiva Gemma

La importancia de la formacion del Granada, Aguaded Ramirez, Eva M?

profesorado  en  competencias | 2012 | Espafia de la Rubia Ruiz , Pablo

interculturales Gonzélez Castellon, Esther

Representaciones sociales sobre Medellin, Meneses Copete, Yeison

afrodescendencia en procesos de Colombia Arcadio

formacion de maestros y maestras de | 2013
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‘Pedagogia decolonial’ Eine Analyse

Berna, Suiza

Zumthurm, Bettina

des Konzeptes der ‘Pedagogia
decolonial’ und mdgliche Beitrage fiir | 2014
die Ausbildung von Lehrpersonen im
schweizerischen Bildungskontext
La inclusion educativa de la Santiago de | Santos Rego, Miguel A.
inmigraciony  la formacion Compostela, Cernadas Rios, Francisco
intercultural del profesorado 2014 | Espafa X.
Lorenzo Moledo, Maria del
Mar.
Intercultural sensitivity: revelations in Sacramento, Wood, Jonathan Luke
- . 2007 .
examining Afrocentric pedagogy Estados Unidos
Historias y trayectorias de maestras y Popayan, Castillo Guzman, Elizabeth
maestros indigenas en el Cauca: ¢la Colombia & Trivifio Garzén, Lilia.
- Ty 2008
Etnoeducacion, posibilidad para
Otras educaciones?
Dignificacién de los Bogota, Alcaldia Mayor de Bogota
afrodescendientes y de su cultura a Colombia Maria Isabel Mena
. y, 2009
través de la Etnoeducacion en
Colombia
Educacion intercultural en América Rio de Janeiro, | Ferrdo Candau, Vera Maria
Latina: distintas concepciones y | 2010 | Brasil
tensiones actuales
Educacion El Afro en la Escuela: catedra de Medellin, Andrade Romafa, Martha
. . . 2011 : ”
intercultural estudios afrocolombianos. Colombia Liliana
Modelos educativos frente a la Malaga, Espafia | Ruiz Cabezas, Adiela
diversidad cultural: la educacién | 2011
intercultural
Internationalising  the  curriculum: Australia Joseph, Dawn
building intercultural understanding | 2012
through music
Interculturalidad y  pedagogia Bogots, Rojas Truijillo, Guillermo
. . . 2012 :
diferenciada: senderos compartidos Colombia
La sensibilidad del profesorado hacia Chile Gonzalez, Olga Berrios,
el modelo de educacion intercultural: Llarela
Necesidades, situacién actual y | 2013 Buxarrais, Maria Rosa
propuesta de un instrumento de
medida
Competencias | ;Qué otras competencias 2012 | Donostia, Murua-Cartén, Hilario
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interculturales | debe tener el profesorado del Espafia Etxeberria-Balerdi, Felix
alumnado inmigrante? Garmendia-Larrafiaga,
Joxe
Arrieta Aranguren,
Elisabet.
ldentificacion y  valoracion  de La Corufa, | Rebollo Quintela, Nuria
competencias para la atenciéon a la 2013 Espafia Mufioz Cantero, JesUs
diversidad en el grado de educacion Miguel
primaria Espifieira Bellon, Eva M2
- La ensefianza del respeto a la Medellin, Restrepo Cuervo, Claudia
Ensefianzade las | . . . :
L . diferencia como herramienta de | 2007 | Colombia
ciencias sociales L
convivencia en el aula

Cuadro 2: antecedentes para la investigacion

Formacién de maestros

Respecto de la formacién de maestros en mi busqueda encuentro que Maria Consuelo Dominguez
en el afio 2006 realizd una investigacion en Espafia que implicaba el trabajo con docentes de
educacion secundaria en el area de ciencias sociales, a los cuales se les aplicd un cuestionario ad
hoc con preguntas abiertas y cerradas, se realizaron grupos de discusion y a partir de los resultados
obtenidos, la autora realizd una propuesta para la mejora de docentes en ciencias sociales ante el
reto de la interculturalidad que implica entre otras cosas, conocer desde el saber didactico y
disciplinar otros modelos formativos interculturales que permitan profundizar en el valor y sentido de

las culturas.

Para el afio 2007 el Grupo de Estudios Afrocolombianos de la Universidad Nacional de Colombia
ante el escenario de racismo existente en las escuelas de la ciudad de Bogoté desarrollan un
programa de formacién docente en Catedra de Estudios Afrocolombianos, esta experiencia que se
puede denominar como formacion permanente o en servicio para docentes de niveles de educacion
basica y media en instituciones educativas del distrito capital, el equipo de trabajo propuso volver la
mirada hacia Africa, volver sobre la historia que aunque es una labor que se hace normalmente en

las escuelas y se contempla al interior de los planes de estudio, se logra a partir de reforzar
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y estudiantes.

Durante el afio 2012 se desarrollaron otros dos proyectos de investigacion. El primero realizado en
Cordoba, Espafia, por Hugo Gonzalez, José Luis Alvarez y Gemma Fernandez que se centré en la
toma de perspectiva entendida como una competencia intercultural para la labor docente, se
realizaron grupos experimentales de control con estudiantes de programas de formacién de
maestros y maestras a quienes se aplicaron diversos instrumentos de medida, y concluyen que la
formacion de competencias interculturales debe estar acompafiada por la formacién en valores que
les permita pasar de sus representaciones del mundo social y de sus emociones en él, a la accion
socioeducativa en diversidad, equidad y justicia social; el segundo estudio realizado por Eva Maria
Aguaded, Pablo Rubia y Esther Gonzalez Hemos, también en Granada, Espafia, buscaba conocer si
el profesorado se considera competente interculturalmente, para ello utilizaron técnicas e
instrumentos como el cuestionario y la entrevista en profundidad, encontrando que el profesorado
participante cree ser competente interculturalmente, cree utilizar técnicas para aplicar la educacién
intercultural, pero no presenta actitudes, ni técnicas suficientes para desarrollar en el alumnado

dichas competencias.

En el afio 2013 como investigacion para optar al titulo de Magister en Educacion de la Universidad
Pontifica Bolivariana de Medellin, Yeison Meneses Copete (docente de la Facultad de Educacion de
la Universidad de Antioquia) se pregunto6 por las representaciones sociales sobre afrodescendencia
en procesos de formacion de maestros y maestras de la Facultad de Educacion de la Universidad de
Antioquia 2012-2013; desde el enfoque sociocritico y recurriendo a los métodos sobre teorias
fundamentadas en datos y el andlisis critico del discurso con la participacion de estudiantes,
docentes y directivos-docentes, se encuentran entre los resultados que la pregunta por la
afrodescendencia no constituye un elemento central de indagacion y formacién en los procesos
formativos del profesorado y aunque existen representaciones sociales basadas en estereotipos
sobre la poblacién afrodescendiente, éstas no determinan el accionar pedagégico de maestros/as en
formacion, asi mismo se diluye la idea tradicional de la superioridad racial y se da lugar a la

formalidad de la igualdad.



En el afio 2014 también en Espafia, Miguel Angel Santos, Francisco Cernandas y
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estudiantes inmigrantes, encontrando que es necesario introducir contenidos de

alcance intercultural en la formacién inicial y continua de maestros y maestras, asi mismo crear

vinculos entre las universidades y la administracién educativa para trabajar en conjunto por el

desarrollo de competencias interculturales.
Educacién Intercultural

Sobre educacién intercultural en el afio 2007, Jonathan Luke Wood de la Universidad Estatal de
California en Sacramento realizd una investigacion partiendo de estudios previos que mostraban el
bajo rendimiento académico de estudiantes afroamericanos en los modelos educativos eurocéntricos
por lo cual se desarrolld un modelo afrocéntrico, la investigacion buscaba analizar el nivel de
sensibilidad intercultural que tenian las y los estudiantes graduados de escuelas con este modelo,
utilizando métodos cualitativos y cuantitativos Wood concluye que los estudiantes no conocen las
razones historicas y politicas por las cuales fue necesario llegar a dicho modelo, igualmente afirma
que se debe desmitificar el hecho de que la educacion “afrocéntrica” sea solo para personas
afroamericanas y que va en detrimento del sistema eurocentrado, esta consideracion errénea
provoco que muchos estudiantes no desarrollaran una sensibilidad intercultural y por tanto arrojaban

la pregunta ¢ es la pedagogia afrocéntrica la respuesta?, la respuesta esta ain por definirse.

Destaca el trabajo realizado por Vera Maria Ferrdo Candau y el Grupo de Estudios sobre
Cotidianeidad, Educacién y Cultura(s) (GECEC) de Brasil, quienes en el afio 2006 (publicada en
2010) iniciaron una investigacion bibliografica para develar la génesis y las problematicas asociadas
a la relacion entre interculturalidad y educacion en América Latina desde la década de 1990, también
realizaron entrevistas a especialistas y militantes de movimientos sociales de diferentes
procedencias y analizaron la incorporacion de la interculturalidad en las politicas educacionales de
varios paises sobre lo cual concluyen, que se debe vincular la perspectiva de la interculturalidad
critica a los sistemas educativos que vayan mas alla de la concepciéon funcional de la

interculturalidad.



En el afio 2008 Elizabeth Castillo y Lilia Trivifio de la Universidad del Cauca (Colombia)

UNIVERSIDAD presentan los resultados de una investigacion denominada “Identidades, saberes y
DE ANTIOQUIA

1803 practicas pedagdgicas en maestros indigenas”, llevada a cabo con seis maestras y
Facultad de Educacién Ry . ) N )

maestros indigenas, egresados de la Licenciatura en Etnoeducacion de la misma

Universidad, a través de su practica pedagogica y sus auto-relatos se indagoé por la construccion

histérica de sus identidades pedagdgicas, encontrando alli una gran posibilidad para pensar en otras

educaciones y nuevas formas de enunciacion del saber pedagogico que encuentran su lugar en la

historia misma y la realidad de las comunidades.

Adiela Ruiz Cabezas realizé un estudio en Malaga, Espafia en el afio 2011, sobre las percepciones y
expectativas de docentes y estudiantes con respecto a la interculturalidad, con una metodologia
mixta, se utilizaron técnicas como la encuesta, test sociométrico, analisis de documentos y
observacion participante, concluyendo que se deben implementar programas de formacién para
docentes en Educacion Intercultural, considerando las necesidades de cada institucion, valorando
las auténticas expectativas y demandas de los docentes, que permitan avanzar en el conocimiento y

valoracion de la realidad intercultural presente en la sociedad y en las escuelas.

En el afio 2012 en la ciudad de Bogota, Guillermo Rojas Trujillo realizd un estudio en diferentes
instituciones educativas de la ciudad, haciendo uso de la observacion participante concluye que en
la mayoria de los casos, las directivas desconocen o hacen caso omiso de la diversidad presente en
las instituciones educativas, son instituciones con curriculos convencionales, con una préactica
académica vertical y segmentada, y que esta orientada a nifios, nifias y adolescentes con una vision

occidental hegemonica, una realidad que debe ser intervenida.

Durante ese mismo afio, Maria Isabel Mena Garcia coordind el proyecto Dignificacion de los
afrodescendientes y de su cultura a través de la Etnoeducacién en Colombia que tuvo como objetivo
contribuir al establecimiento de una linea de base sobre racismo y la discriminacion racial en las
escuelas del pais, en este caso Bogota, a través de la informacion suministrada por maestros y
maestras en ejercicio; metodolégicamente se consideré el Andlisis Critico de Discurso (ACD) como
la teoria mas apropiada para captar sistematicamente los discursos de los maestros y maestras a
través de los cuales expresan sus estereotipos, a través de técnicas como la encuesta. Con el
proyecto se concluyé que maestros y maestras tienen un bajo nivel de conciencia respecto a las

responsabilidades histdricas de quienes han ejercido practicas de dominacién discriminadoras de la



poblacidn afrocolombiana, igualmente desconocen el origen y desarrollo historico de

UNIVERSIDAD las desigualdades sociales, atribuyendo la culpa a la poblacién afrocolombiana
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textos escolares mostraron que el Racismo Institucional se expresa en la utilizacion de

una iconografia racializada que refuerza los estereotipos que existen sobre las comunidades

afrodescendientes. No hay un abordaje critico por parte de los docentes (afrocolombianos o no) de

esta iconografia contenida en los materiales escolares.

Otro estudio realizado en Australia en el mismo afio, tenia como eje central la posibilidad de usar la
musica para desarrollar un entendimiento intercultural en los estudiantes, Dawn Joseph profesor de
la Deakin University, a través del curso ‘Discovering Music A’, se propuso utilizar la musica como
una herramienta para acercarse a otras culturas y aprender mas sobre ellas, esto con el fin de
internacionalizar el curriculo, Joseph concluye que este tipo de estrategias creativas son una buena
base para construir relaciones interculturales a partir del entendimiento y conocimiento del otro,

especialmente en la educacidn universitaria.

En Chile en el afio 2013, Olga Gonzalez, Berrios Llarela y Maria Rosa Buxarrais partiendo de la
realidad de inmigracion en Chile, desarrollaron un cuestionario para medir la sensibilidad intercultural
del profesorado en el marco de la formacion intercultural de los mismos, este instrumento fue
validado por jueces externos, expertos y expertas en metodologia de la investigacion y se aplico a
un grupo de docentes, encontrando que tedricamente se aceptan y apoyan los enfoques mas
progresistas e innovadores, pero en la practica diaria estas ideas no se reflejan en la realidad del

trabajo en las aulas.
Competencias interculturales en educacion

A propésito de la formacién de competencias interculturales hay varios trabajos en el contexto
espafiol, en el afio 2012 en la ciudad de Donostia, Hilario Murua-Carton, Félix Etxeberria-Balerdi,
Joxe Garmendia-Larrafiaga y Elisabet Arrieta Aranguren desarrollaron un proyecto de investigacion
sobre las competencias que debe tener el profesorado que trabaja con alumnado inmigrante en las
etapas de ensefianza infantil y primaria, se les aplicé un cuestionario con preguntas abiertas y

cerradas sobre actitudes, habilidades y conocimientos, concluyendo que hay falta de preparacién de



las y los docentes para trabajar con poblacién migrante, sin embargo existe la

UNIVERSIDAD disposicion para mejorar su practica educativa.
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Facultad ;:lxeonducacién En el afio 2013 en La Corufia, Nuria Rebollo Quintela, Jesus Miguel Mufioz Cantero y
Eva Maria Espifieira Bellon, se preguntaron por el grado de dominio, desarrollo y relevancia de las
competencias referidas a la atencion a la diversidad lingUistica, discapacidad, clase social e
ideologia politica en los y las estudiantes de ultimo nivel del programa de Educacion Primaria de la
Universidad de A Corufia, encontrando a través de un cuestionario, que los estudiantes han
desarrollado las competencias asociadas a la diversidad cultural comprendidas en el plan de

estudios, con ligeras falencias en aquellas referidas a la lengua materna.

Licenciatura en Educacion Basica con énfasis en Ciencias Sociales - Universidad de

Antioquia

Igualmente consulté algunos trabajos de grado producidos en el programa de Licenciatura en
educacion Basica con énfasis en Ciencias Sociales de la Universidad de Antioquia, y se encontraron
dos trabajos relacionados. El primero realizado por Claudia Restrepo Cuervo en el afio 2007 en el
Instituto Técnico Metropolitano, tenia como objetivo disefiar una estrategia didactica para la
ensefianza del respeto por la diferencia, como herramienta en la resolucion de conflictos en el aula
para ello, se trabajo desde la Investigacion-Accion, con técnicas como la observacion, el diario de
campo y el didlogo con estudiantes, evidenciando falta de respeto hacia la diferencia en el aula de
clase a partir de los comportamientos de los y las estudiantes, argumenta la ensefianza de las

ciencias sociales brinda herramientas conceptuales y metodol6gicas para transformar dicha realidad.

El otro trabajo fue realizado en el afio 2011 por Martha Liliana Andrade Romafia quien trabaj6 con la
Corporacion Carabantu, con el objetivo de reconocer las experiencias de etnoeducacion y
afrocolombianidad que adelantaban los profesores vinculados a dicha organizacion para constituirlas
en un referente para la estructuracién de la Catedra de Estudios Afrocolombianos para las
Facultades de Educacién y las Escuelas Normales Superiores; se realizaron entrevistas, grupos
focales, trabajo con literatura y visitas a instituciones educativas, la investigadora concluyd que
faltaba abonarle al camino para implementar la CEA en las instituciones de educacion superior, y
para ello es necesario conformar redes de investigacion, trabajar para desmitificar la identidad del
otro (especialmente de las personas afrocolombianas) y consolidar propuestas de accién.



Proyecto de Cooperacion PHBern-UdeA

DUEN/I;NI%III(S)I(]))S& Como antecedente especial para este trabajo se encuentra la investigacion
Facultad ;ixeonducacién documental de Bettina Zumthurm en el afio 2014, realizada durante su periodo de
intercambio académico en Colombia, también en el marco del proyecto de cooperacion “Pedagogia
Planetaria en dos contextos nacionales: Suiza y Colombia” entre la PHBern y la UdeA, la autora se
posiciona desde las perspectivas de Ulrich Beck y Stuart Hall, tomando para ello un ejemplo
concreto el cual ilustra la “multiculturalidad” de los equipos participantes en el Mundial de Futbol

Brasil 2014. (ej: porcentajes de personas con fondo de migracién en la Seleccidén Suiza de Futbol).

En un segundo momento se hace un analisis del concepto de “Pedagogia Decolonial” partiendo de

la revision de bibliografia especializada de autores/as de América Latina, logrando alli una definicién

para los conceptos ‘Colonialidad’, ‘Pedagogia’, ‘Decolonialidad’ y ‘Pedagogia Decolonial’,
entendiendo dichos conceptos en la marco de la realidad latinoamericana de las ultimas décadas. En

la tercera parte del trabajo se analiza la presencia de competencias inter- o multiculturales pensadas

para futuros maestros y maestras, partiendo de la revision a unos documentos del Ministerio de
Educacion de Suiza y de la PHBern en particular, ilustrando unos ejemplos concretos de como la

Pedagogia Decolonial puede ser una base para formular y formar esas competencias.

Esta revisidn de antecedentes dilucida varios elementos importantes para el horizonte del trabajo
que aqui pretendo desarrollar, en primer lugar, en los trabajos encontrados en Espafia pareciera ser
que se da por sentado que maestros y maestras ya han adquirido las competencias interculturales
previo al ejercicio de su profesién, los trabajos se preguntan por cdmo se evidencian estas
competencias en el trabajo de aula, como evaluarlas, si son 0 no conscientes de las necesidades
educativas diversas presentes en los grupos, no obstante, esto puede ser resultado de la
incorporacion de las politicas publicas de atencidn a poblaciéon migrante en las diferentes esferas de
derechos (educacion, salud, trabajo...) del pais debido a la fuerte ola migratoria de las Ultimas
décadas; este panorama me remite a la pregunta por si ;se esta formando al profesorado para ser

competente interculturalmente?.

En segundo lugar, la pregunta por el ser maestro con respecto a la diversidad cultural del alumnado,
especialmente en los trabajos realizados en Colombia y el proyecto sobre Pedagogia Afrocéntrica en
Estados Unidos, yace alli un interés por extender la voluntad de mejorar los proceso pedagdgicos

independientemente de si se es indigena, afrodescendiente o migrante segun el contexto; bien lo
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Por ultimo, la intencién de transversalizar la perspectiva intercultural y la atenciéon educativa a la
diversidad cultural, nacional, étnica y religiosa en los programas de formacién de maestros y
maestras en diferentes niveles, tanto inicial como permanente o en servicio. Asi mismo, incidir en la
formulacion de politicas publicas que den cuenta de una verdadera intencién politica de transformar
el escenario educativo hacia un real reconocimiento de la diversidad constitutiva de la condicion

humana.

Justificacion

La pregunta por la interculturalidad surge en el contexto latinoamericano desde las décadas
comprendidas entre 1960 y 1980, a partir de las acciones y movilizaciones de las comunidades
indigenas por el reconocimiento de derechos especialmente ligados al territorio, movilizaciones que
se concretan durante la década de 1990 cuando el discurso sobre la interculturalidad y la diversidad
cultural toma forma oficial a través de las constituciones nacionales; en Colombia durante esta época
se hacen visibles los movimientos afrocolombianos y surge la pregunta por otras educaciones, a
partir de las luchas por los territorios en las cuales también se consideraba la necesidad de contar
con una escuela propia, aprender en la lengua materna y autonomia en las decisiones. Este proceso
ha vuelto un referente para la implementacion de politicas publicas en los paises de la region y se
han tejido lazos entre las propuestas interculturales y los sistemas educativos, con la intencién de
afrontar de la mejor manera posible el reto de la diversidad cultural en las aulas de clase, sin

embargo la labor no ha sido tan satisfactoria y aun queda un gran camino por recorrer.

La pregunta por la interculturalidad surge en mi interés académico y personal a partir de dos cursos
del componente comUn pedagdgico de la Facultad de Educacion: “Cognicion, cultura y aprendizaje”
y “Teorias curriculares y contextos educativos” en mis primeros afios de formacién, y se concret6

con la participacion en la VIl cohorte del semillero de investigacion del grupo Diverser.
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perspectiva) en el plan de formacién, y es lo referente a la atencion educativa de la
poblacion diversa en las aulas escolares, no solo con respecto a su inclusién en la dindmica de clase
si no en la forma como se concibe el conocimiento no occidental-cientifico proveniente de las
construcciones epistemolégicas de las comunidades indigenas, afrocolombianas, Rom 'y
campesinas, que tienden a abordarse como un asunto folklérico que poco o nada tiene que ver con
la vida de los y las estudiantes. Lo anterior lo puedo ejemplificar faciimente con lo referente a la

Catedra de Estudios Afrocolombianos.

El decreto 1122 de 1998 reglamenta la implementacion de la Catedra de Estudios Afrocolombianos
(CEA) en todos los establecimientos educativos del pais que fue un logro de la Ley 70 de 1993 que
en su articulo 39 y teniendo en cuenta lo formulado en la Constitucién Politica de 1991 establecio la
obligatoriedad de esta catedra en los diferentes niveles educativos en todo el pais, aun cuando
sobre la misma se ha hecho una mala interpretacién siendo implementada solo en aquellas
instituciones (y no todas) donde hay poblacion afrocolombiana, lo cual va en contra de la naturaleza
de la catedra. En el articulo 2 del decreto en mencion se establece que lo concerniente a la CEA
debe ser parte integral del &rea de “ciencias sociales, historia, geografia, constituciéon politica y

democracia” sin embargo, no puede limitarse a una serie de contenidos conceptuales.

Posteriormente, en el articulo 9 se expresa que tanto las Escuelas Normales Superiores como las
Facultades de Educacion deben tener en cuenta experiencias, contenidos y practicas pedagdgicas
relacionas con los estudios afrocolombianos, en el momento de elaborar los correspondientes
curriculos y planes de estudio, atendiendo los requisitos de creaciéon y funcionamiento de sus
respectivos programas académicos de formacion de docentes. Como ya mencioné, desde mi

experiencia, esto no existe en el curriculo o al menos no de manera explicita.

Igualmente en los lineamientos para el area de ciencias sociales expedidos por el Ministerio de
Educacion Nacional (2002) se expresa que el area de ciencias sociales en las instituciones
educativas debe considerar, entre otras cosas, los procesos de ensefianza y aprendizaje referentes

a
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Sin embargo, esto tampoco aparece presente en el programa de formacién y solo algunos docentes
se atreven a poner en escena preguntas y problematizaciones que conllevan a una comprension al
menos general de lo que implica la diversidad cultural en el amplio espectro presente en las
sociedades contemporaneas a nivel mundial; es en este sentido que se vuelve necesario pensar
espacios de formacion extracurricular en los cuales estas preocupaciones tengan cabida aun cuando
de cierta manera se rebelan e in-surgen en el sistema curricular de los programas de formacion,

caso concreto el Semillero de investigacion del grupo Diverser.

La educacion de los “otros diferentes” ya no puede relegarse a etnoeducadores o educadores
especiales, y a espacios aislados del territorio nacional, los diversos procesos sociales, econémicos
y politicos, asi como el conflicto armado que ha generado migraciones masivas de personas
desplazadas del campo a la ciudad, han convertido a las escuelas urbanas en escenarios de dialogo
intercultural, por lo tanto la formacion inicial docente no puede continuar siendo una formacion para
contextos urbanos homogéneos, debe poner en consideracion y generar nuevas reflexiones sobre el
quehacer docente ante una realidad que no puede ser vista como problematica institucional sino
como una posibilidad para diversificar la ensefianza y aportar elementos para acabar con
estereotipos negativos, racismo y practicas de exclusion hacia aquellas personas con un origen
cultural, una lengua o una religién diferente a la mayoritaria; asi mismo, abandonar la idea de que el
otro diferente debe ser intercultural por tener que adaptarse a lo que la sociedad de acogida le exige

para desenvolverse de manera mas 0 menos armoniosa.

Con este trabajo busco entonces, desarrollar una conceptualizacidn sobre competencias
interculturales que sea un aporte para pensar la influencia de la globalizacién en la construccion de
los curriculos y la formacién docente que implicado proponer nuevas formas de atencion educativa
ante un escenario de profunda diversificacion y heterogeneidad, no obstante, teniendo presente
también que como afirman algunos autores, este proceso globalizador ha convertido a la
interculturalidad en un asunto funcional para los discursos oficiales (Walsh, 2009). Asi, con el
proyecto de investigacion y cooperacion internacional “Pedagogia Planetaria en dos contextos

nacionales: Suiza y Colombia” se busca construir un modulo de formacion que contemple



alternativas pedagogicas, aportando elementos para generar un concepto de
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Siguiendo lo que propone Lao-Montes (2008)

Las universidades son espacios institucionales principales en establecer la relacién tanto entre conocimiento y
poder como entre ciudadania y democracia y por ende ejercen una funcién protagénica en la asignacion y
distribucion del poder social y por eso tienen un gran potencial de ser tanto lugares de exclusion y promocién

de desigualdades como de convertirse en espacios de inclusion, movilidad, anélisis critico y cambio social. (8)

Espero que las reflexiones que aqui emergen sean elementos a tener en consideracion para las
formulaciones institucionales sobre la formacion inicial de maestros y maestras de ciencias sociales
transversalizando la perspectiva intercultural en sus procesos pedagogicos, lo cual se espera,
repercuta de manera positiva en nuestra labor docente al encontrarnos en contextos educativos con
poblacién socio-culturalmente diversa, teniendo herramientas para implementar estrategias que
ayuden a construir relaciones fraternales, respetuosas, de cooperacion y mutuo entendimiento entre

los y las estudiantes, sin que sus diferencias identitarias generen choques o distanciamientos.
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investigacion.

¢ Por qué competencias?

Definir “competencia” no es una labor sencilla, debido a las mdultiples conceptualizaciones en
diversos contextos, asi como la critica constante a pensar la educacion desde un modelo de
competencias; sin embargo para este trabajo se ha optado por trabajar desde la concepcion de

Phillipe Perrenoud sobre el concepto de competencia.

Personalmente, definiré una competencia como una capacidad de actuar de manera eficaz en un tipo definido
de situacion, capacidad que se apoya en conocimientos pero no se reduce a ellos. Para enfrentar una situacién
de la mejor manera posible, generalmente debemos hacer uso y asociar varios recursos cognitivos

complementarios. (Perrenoud, 2003: 8)

Desde la propuesta de Perrenoud se pueden plantear dos caracteristicas importantes de la
competencia: no es un conocimiento, habilidad o actitud, ésta moviliza tales recursos cognitivos; la
movilizacion de dichos recursos responde a las necesidades de la situacién y el contexto. Las

competencias movilizan conocimientos que por lo general son disciplinares (2003: 51).

Para este autor, formar en competencias es una labor importante de la escuela, ya que esta se ha
dedicado a la transmisién de conocimientos que no genera un aprendizaje significativo si no una
mera acumulacién de datos e informacién descontextualizada, la cual los estudiantes no saben

como movilizarla en situaciones problematicas

La escuela ha deseado siempre que los aprendizajes que proporciona sean Utiles, pero continuamente pierde
de vista esta ambicion global, se abandona a una logica de acumulacion de saberes, manteniendo la hipé6tesis
optimista de que tales saberes seran Utiles para alguna cosa. Desarrollar las competencias desde la escuela
no es una nueva moda, sino un retorno a las fuentes, a las razones de ser de la institucién escolar. (Perrenoud,
2008: 5)

Perrenoud (2008) advierte que optar por un modelo educativo basado en competencias no significa
darle la espalda o invisibilizar los saberes, por el contrario, es la manera en que se puede actualizar

la forma tradicional de ensefianza por contenidos para darle una logica practica que permita a



quienes aprenden como poner de manifiesto dichos aprendizajes en situaciones que
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anteriormente han sido incorporados en el proceso educativo tanto escolar como

personal.

En este escenario, Perrenoud (2004) también se adentra en la formacion de maestros y maestras
para proponer competencias relacionadas con la ensefianza, un referencial que no es el Unico, y
tiene como base la propuesta de competencias adoptada en Ginebra en 1996 para la formacién
continua, asi el autor presenta “Diez nuevas competencias para ensefiar’; la sociedad cambia y la
escuela como institucion ligada a la sociedad en la cual se instala también cambia, se transforma,
por lo tanto quien ensefia'! como actor esencial de dicha institucion debe adoptar los cambios y
trabajar con ellos, la propuesta de Perrenoud pretende entonces ser una guia para actuar ante la
incertidumbre que representa la escuela y aclara que “esta representacion no es neutra. No pretende
dar cuenta de las competencias del profesor medio de hoy en dia. Mas bien describe un futuro

posible y, a mi entender, deseable de la profesion” (p. 5)

Se proponen entonces 10 familias de competencias (Ver cuadro 3) referentes a categorias mas

consensuadas respecto a la labor docente.

! Durante el desarrollo de este trabajo hago referencia constante a “quien ensefia”, no queriendo
con esto caer en una contradiccion epistemolégica con respecto al ser maestro, ya que quien
ensefia puede no ser un maestro; he optado por esta forma de enunciacion por un asunto de
género, con la intencidon de no volverme repetitivo en el asunto de la denominacién: maestro y
maestra, profesor y profesora, los y las docentes... es asi entonces, una forma de enunciacion que
intenta englobar sin negar; otras formas pueden ser cuerpo docente, profesorado.
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COMPETENCIAS
REFERENCIA

DE

COMPETENCIAS MAS ESPECIFICAS PARA TRABAJAR EN FORMACION
CONTINUA (EJEMPLOS)

1. Organizar y animar
situaciones de aprendizaje

Conocer, a través de una disciplina determinada, los contenidos que hay que ensefiar
y su traduccién en objetivos de aprendizaje.

Trabajar a partir de las representaciones de los alumnos.

Trabajar a partir de los errores y los obstaculos en el aprendizaje.

Construir y planificar dispositivos y secuencias didacticas.

Implicar a los alumnos en actividades de investigacion, en proyectos de conocimiento.

2. Gestionar la progresion
de los aprendizajes

Concebir y hacer frente a situaciones problema ajustadas al nivel y a las posibilidades
de los alumnos.

Adaquirir una vision longitudinal de los objetivos de la ensefianza.

Establecer vinculos con las teorias que sostienen las actividades de aprendizaje.

Observar y evaluar los alumnos en situaciones de aprendizaje, segun un enfoque
formativo.

Establecer controles periddicos de competencias y tomar decisiones de progresion.

3. Elaborar y hacer
evolucionar dispositivos de
diferenciacién

Hacer frente a la heterogeneidad en el mismo grupo-clase.

Compartimentar, extender la gestion de clase a un espacio mas amplio.

Practicar un apoyo integrado, trabajar con los alumnos con grandes dificultades.

Desarrollar la cooperacion entre alumnos y ciertas formas simples de ensefianza
mutua.

4. Implicar a los alumnos en
su aprendizaje y en su
trabajo

Fomentar el deseo de aprender, explicitar la relacién con el conocimiento, el sentido
del trabajo escolar y desarrollar la capacidad de autoevaluacion en el nifio.

Instituir y hacer funcionar un consejo de alumnos (consejo de clase o de escuela) y
negociar con ellos varios tipos de reglas y de acuerdos.

Ofrecer actividades de formacion opcionales, «a la carta.

Favorecer la definicidn de un proyecto personal del alumno.

5. Trabajar en equipo

Elaborar un proyecto de equipo, de representaciones comunes.

Impulsar un grupo de trabajo, dirigir reuniones.

Formar y renovar un equipo pedagdgico.

Afrontar y analizar conjuntamente situaciones complejas, précticas y problemas
profesionales.

Hacer frente a crisis o conflictos entre personas.

6. Participar en la gestion de
la escuela

Elaborar, negociar un proyecto institucional.

Administrar los recursos de la escuela.

Coordinar, fomentar una escuela con todos los componentes (extraescolares, del
barrio, asociaciones de padres, profesores de lengua y cultura de origen).

Organizar y hacer evolucionar, en la misma escuela, la participacion de los alumnos.
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7. Informar e implicar a los
padres

Favorecer reuniones informativas y de debate.
Dirigir las reuniones.
Implicar a los padres en la valorizacion de la construccidn de los conocimientos.

8. Utilizar las nuevas
tecnologias

Utilizar los programas de edicion de documentos. Explotar los potenciales didacticos
de programas en relacién con los objetivos de los dominios de ensefianza.

Comunicar a distancia a través de la telematica.

Utilizar los instrumentos multimedia en su ensefianza.

9. Afrontar los deberes y los
dilemas éticos de la
profesion

Prevenir la violencia en la escuela o la ciudad.

Luchar contra los prejuicios y las discriminaciones sexuales, étnicas y sociales.

Participar en la creacién de reglas de vida comdn referentes a la disciplina en la
escuela, las sanciones, la apreciacion de la conducta.

Analizar la relacion pedagdgica, la autoridad, la comunicacién en clase.

Desarrollar el sentido de la responsabilidad, la solidaridad, el sentimiento de justicia.

10. Organizar la propia
formacion continua

Saber explicitar sus practicas.

Establecer un control de competencias y un programa- personal de formacion continua
propios.

Negociar un proyecto de formacién comun con los comparieros (equipo, escuela, red).

Implicarse en las tareas a nivel general de la ensefianza o del sistema educativo.

Aceptar y participar en la formacién de los comparieros.

Cuadro 3: Diez dominios de competencias consideradas prioritarias en la formacién continua del
profesorado de primaria. Perrenoud (2004)

Con estas competencias o mejor dicho “familias competencias”?, Perrenoud espera generar una
innovacion en la profesion a partir de la labor de maestros y maestras reflexivas de su practica. Para
este trabajo se centrara la atencion en 2 de ellas, a saber: Elaborar y hacer evolucionar dispositivos

de diferenciacion, y Afrontar los deberes y los dilemas éticos de la profesion.

Elaborar y hacer evolucionar dispositivos de diferenciacion: Para Perrenoud (2004: 42) diferenciar es
‘romper con la pedagogia frontal”, ya que implica situar a cada estudiante en una posicién 6ptima

para el aprendizaje sin dar por sentado que los mismos dispositivos didacticos serviran de igual

'2 Familia de competencias: Perrenoud (2004) retoma un referencial de competencias presentado
en Ginebra en 1996 en el cual participd de manera activa, con su propuesta de familias de
competencias pretende reagrupar las competencias que surgen al pensar las implicaciones
pedagogicas y los avances de la investigacion en educacion, asi su referencial representa mas un
horizonte que una experiencia dada. Como se observa en el listado de las 10 competencias que el
autor propone, estas se agrupan en unas competencias generales que engloban otras
competencias especificas.

34



forma para todo el estudiantado; sin embargo, trabajar de manera personalizada con

B B ) .

UNIVERSIDAD cada estudiante es una tarea poco posible y poco deseable, para lo cual se debe

DE ANTIOQUIA . : y , L
1803 pensar en la reestructuracion del sistema de ensefianza, los ciclos, los dispositivos, la

Facultad de Educacién y ’ 4 ) ) )
evaluacion... Se trata entonces, de acudir a una “competencia global” que consiste en
organizar las interacciones y las actividades de manera que cada estudiante a menudo se enfrente a
situaciones didacticas mas productivas para su propio proceso de aprendizaje, ello implica ampliar
los espacios donde cada estudiante tenga la oportunidad de avanzar en su propio camino a partir de
experiencias variadas, igualmente incentivar el trabajo colaborativo y formas de ensefianza mutua
que ademas de alivianar el peso de los distintos ritmos al interior del aula, permite que los y las
estudiantes desarrollen autonomia y responsabilidad. Al encontrarse en un ambiente de pares la
confrontaciéon de puntos de vista —que pocas veces sucede en la relacién profesor/estudiante-
estimula una actividad metacognitiva de la que cada uno saca un beneficio, incluso si no desemboca

en una accion colectiva.

Afrontar los deberes y los dilemas éticos de la profesion: la institucion escolar es el reflejo de la
sociedad en la que se ubica, una sociedad que no quiere ser ensefiada afirma Perrenoud (2004:
113), porque se encuentra en crisis y se avergiienza de si misma, por ello ensefia valores deseados,
lo que deberia ser, mas no lo que en realidad es, costumbres existentes. “A veces se dice que «uno
ensefa lo que es». En el ambito que nos ocupa, todavia es més cierto” (Perrenoud , 2004: 113), en
este sentido quien ensefia se encuentra en una encrucijada ética que se materializa en la realidad
escolar por lo tanto es necesario desplegar en cada situacién de violencia fisica y simbélica los
recursos cognitivos necesarios para hacer frente a la proliferacion de actitudes racistas, sexistas,
clasistas, en general, aquellas expresiones verbales, no verbales, fisicas, que reproduzcan formas
de discriminacién que son producto de los diversos escenarios donde son socializados los y las
estudiantes. La escuela debe trascender a su estructura opresora a la cual el estudiantado
generalmente responde de manera negativa, el maestro o la maestra debe propiciar en el aula un
escenario que evidencie la justicia como algo cotidiano lo cual va a generar expresiones de
solidaridad y responsabilidad en la relacién con los otros presentes en el grupo, no hay lugar a las
inequidades. Asi

La competencia de los profesores es concienciarse de una forma clara de la situacion, asumir sus
responsabilidades sin sobrecargarse. Les podemos desear rectitud, suerte, optimismo, y mil otras cualidades

morales. Sin olvidar que competencias de analisis, descentracién, comunicacién, negociacion son también



absolutamente indispensables, para navegar en el dia a dia entre las contradicciones de nuestros
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La producciéon académica sobre “‘competencia intercultural” es amplia y ha encontrado un fuerte
desarrollo en la formacién de profesionales de la economia, comercio y negocios internacionales,
igualmente en el campo de la educacion halla su lugar en la formacién de docentes de idiomas,
encontrando que para varios autores la competencia intercultural de una persona puede entenderse
desde el dominio que tenga de una 2°0 3° lengua lo cual le permite interactuar con personas de un

origen nacional diferente al propio. (Van Ek, 1993; Bryam & Fleming, 1998; Oliveras Vilaseca, 2000)

Antes de comenzar esta revision del concepto de competencia intercultural, cabe hacer la aclaracion
que no se habla en este proyecto de ‘competencia comunicativa intercultural’, que segun Bryam
(1997; Leido en Rubio, 2009)

Es una habilidad para el uso del lenguaje en un contexto en el cual se ponen en juego identidades culturales
diferentes, es decir, modos como los participantes en el acto comunicativo se definen a si mismos y conciben

el mundo y su actuacion en él. (280)

Desarrollar esta competencia comunicativa intercultural (CCl) le permitiria a la persona insertarse en
contextos linguisticamente diversos, comprenderlos y dotarlos de sentido, asi mismo construir
sentidos propios y relacionarse con personas de diferentes origenes linguisticos creando ambientes
amigables para la socializacion. No obstante, la conceptualizacion de la CCl y su aplicacion préactica
no resulta prescindible en el presente trabajo ya que el interés no estd centrado en el uso de la

lengua o el aprendizaje de una segunda lengua, aun cuando no es un elemento despreciable.

Ahora bien, Krystin Rigg (2014) retoma a Spietzberg (1989) quien presenta una definicién clasica de
la competencia intercultural que implica un aspecto cognitivo: conocimiento, un componente
comportamental: habilidades, y un componente afectivo: actitudes; sin embargo la autora comenta
que en los cursos ofrecidos en la formacion de profesionales de la economia se tiende a caer en un
enfoque esencialista/funcionalista que reduce la competencia al simple conocimiento enciclopédico
de la cultura del otro diferente o de algunas caracteristicas superficiales de su pais de origen; asi
mismo el objetivo de estos cursos ha sido referente al aspecto cognitivo (dejando de lado las

habilidades y actitudes que menciona Spietzberg) para lo cual se ha sugerido cambiar el interés
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La UNESCO (2013) propone que las competencias interculturales deben ser un elemento
constituyente de todas las dimensiones de la vida cotidiana, hoy cuando la homogeneidad cultural o
las “culturas puras” son cosa del pasado; asi, retomando a Fantini & Tirmizi (2006; leido en
UNESCO 2013) las competencias interculturales son habilidades para desenvolverse en entornos
complejos marcados por una creciente diversidad de pueblos, culturas y estilos de vida o en otros
términos, son habilidades para interactuar de manera adecuada y eficaz con personas cultural y

lingUisticamente diferentes.

Entendiendo que la ciudadania intercultural es una nueva forma de ciudadania necesaria para vivir

en la Aldea Global, la UNESCO propone su propia definicién de competencia intercultural

Refer to having adequate relevant knowledge about particular cultures, as well as general knowledge about the
sorts of issues arising when members of different cultures interact, holding receptive attitudes that encourage
establishing and maintaining contact with diverse others, as well as having the skills required to draw upon both

knowledge and attitudes when interacting with others from different cultures. (2013: 16)

Es posible separar estas competencias en habilidades constitutivas:

e Savoirs/conocimientos: sobre la cultura

o Savoir comprendre/saber entender: interpretacion/relativizar
o Savoir apprendre/aprendizaje: descubrir/interactuar

o Savoir étre/Ser: actitudes de curiosidad y apertura

o Savoir S’engager/comprometerse: conciencia cultural critica

Los elementos constituyentes y procesos integrados del desarrollo y formacién de las competencias

interculturales estan expresados en el grafico 1.

A continuacion presento una revision al concepto de “Competencia intercultural” que en el contexto
académico Espafiol se ha desarrollado, especificamente en el area de educacion (formal y no-

formal).
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Grafico 1: conceptualizacion visual de Competencias Interculturales, Unesco (2013: 23).

Beliéfs

Cabe aclarar que en la literatura revisada algunos autores hablan de una “competencia intercultural”,

mientras que otros se refieren a unas “competencias interculturales” como un conjunto variado, asi

para Rafael Saez Alonso (2004) la competencia intercultural es

Una serie de actitudes y aptitudes que capaciten a las mismas [personas] para funcionar adecuadamente en
nuestras sociedades interculturales. Y todo ello mediante el cultivo de actitudes interculturales que van desde

la tolerancia, empatia y superacion de prejuicios hasta el mejoramiento del autoconcepto personal y cultural de
todas las personas. (876)
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intercultural en los centros educativos, entendiendo la educacion intercultural como

Un enfoque educativo basado en el respeto y valoracién de la diversidad cultural, dirigido a todos y cada uno
de los miembros de la sociedad en su conjunto, que propone un modelo de intervencion, formal e informal,
holistico, integrado, configurador de todas las dimensiones del proceso educativo en orden a lograr la igualdad
de oportunidades/resultados, la superacién del racismo en sus diversas manifestaciones, la comunicacion y

competencia interculturales. (Aguado 1999; leido en Saez Alonso, 2004: 873)

Con este modelo de educacién intercultural se pretende superar el asimilacionismo como estrategia
comunmente usada para someter y adaptar a los grupos “minoritarios” a la cultura mayoritaria; asi
mismo evitar una “Balcanizacion cultural de la sociedad” (Prats, 2001; leido en Saez Alonso, 2004:

871) que implica unas relaciones culturales basadas en el particularismo.

La educacion intercultural pretende superar el asimilacionismo como un problema derivado del
multiculturalismo, entendiendo el asimilacionismo como un paradigma educativo para la atencion
educativa a la diversidad cultural, asi se pueden identificar diez grandes paradigmas educativos
(Batalaan, 1983: Banks y Lynch, 1986; Leidos en Aguado, 2005: 92-94) definidos en el cuadro 4

PARADIGMAS EDUCATIVOS

Supone la inclusién de contenidos étnicos en el curriculum escolar sin
reconceptualizaciones o reestructuraciones del mismo. Su objetivo es disponer
de un curriculum integrado mediante la inclusion de unidades, lecciones y
tradiciones de diferentes culturas.

Adicion étnica

Deriva de la creencia de que los contenidos étnicos pueden ayudar a
Desarrollo del incrementar el autoconcepto de los estudiantes de las minorias culturales.
autoconcepto Supone la inclusion en el curriculum de unidades y temas que destaquen la
importancia de las contribuciones de los diferentes grupos.

Considera que muchos jbvenes pertenecientes a minorias étnicas se han

Derivacion cultural . . . . .
socializado en familias o comunidades en las que no les ha sido factible la

'3 La presencia de poblacion escolar inmigrante y gitanos/zingaros (como una “minoria étnica”)
oficialmente reconocida, es un asunto repetitivo en las fuentes consultadas. Teniendo presente que
en contexto europeo —al menos en Europa Occidental- la diversidad esta dada por el fenédmeno
migratorio que ha implicado re-estructurar la legislacién para la atencién de éstas personas en
diversos ambitos: educacion, salud, seguridad, trabajo... igualmente ha generado problemas de
convivencia y manifestaciones de racismo y xenofobia. Al respecto se puede consultar el informe
de Amnistia Internacional (2011). Parad el racismo, no a las personas: perfiles raciales y control de
la inmigracién en Espafa. Disponible en http://goo.gl/ruA7Vb.
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adquisicion de las habilidades cognitivas y caracteristicas culturales necesarias
para el éxito en la escuela. Plantea experiencias de educacién compensatoria
de tipo conductual e intensivo.

Lenguaje

Atribuye los deficientes resultados escolares de los alumnos de minorias
culturales al hecho de recibir la instruccién en una lengua diferente a la materna.
Defiende la utilizacion de la lengua materna y la aplicacién de programas
especificos para el aprendizaje de la segunda lengua.

Racismo

Se considera el racismo como la principal causa de los problemas educativos de
los grupos pertenecientes a minorias étnicas. La escuela puede desempefiar un
papel fundamental al eliminar el racismo institucional. Su objetivo es reducir el
racismo personal e institucional dentro de la escuela y en la sociedad en su
conjunto. Las practicas y actividades escolares incluyen cursos especificos para
profesores, elaboracién de materiales curriculares no racistas, modificacion de
actitudes de los profesores y de las normas de funcionamiento del centro.

Radical

Considera que la meta de la escuela es educar a los estudiantes para que
acepten voluntariamente su estatus social. La escuela no puede ayudar a los
grupos minoritarios en su proceso de liberacién pues desempefia un papel clave
en la perpetuacion de la estratificacidn social. El objetivo seria, pues, aumentar
el nivel de concienciacion de profesores y estudiantes respecto a las exigencias
del sistema capitalista y las sociedades estratificadas en clases, con el fin de
exigir reformas radicales en el sistema social y econémico.

Genético

Asume que los pobres resultados escolares de los jovenes de minorias
culturales se deben a sus caracteristicas bioldgicas. Los programas de
intervenciéon educativa no pueden eliminar las diferencias entre estos
estudiantes y los de los grupos mayoritarios debido a sus caracteristicas
genéticas. El objetivo seria crear una meritocracia basada en la habilidad
intelectual medida mediante tests de aptitud. EI programa escolar incluiria
grupos establecidos en funcién de la habilidad general, C.I. y diferentes
opciones para estudiantes en funcion de sus puntuaciones en ftests
estandarizados.

Pluralismo cultural

Considera que las escuelas deberian promover la identificacion étnica y que los
programas educativos deberian reflejar las caracteristicas de los estudiantes
pertenecientes a diferentes grupos culturales. Asi, su objetivo prioritario seria
promover el mantenimiento de los grupos y la educacién como la forma de
evitar la alienacion cultural.

Diferenciacion cultural

Los jévenes de los grupos minoritarios son depositarios de culturas ricas y
diversas con valores, lenguas y estilos de vida que son funcionales para ellos y
valiosos para la nacién como tal. El objetivo educativo a alcanzar seria que la
escuela respetara dichas culturas introduciendo programas que reflejen los
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estilos de aprendizaje de los diferentes grupos

Asume la conveniencia de que los jévenes se liberen de las identificaciones
étnicas que les impiden participar plenamente en la cultura nacional. Si las
escuelas favorecen la identificacion cultural, se retrasa el crecimiento
académico de los estudiantes y se contribuye al desarrollo de las tensiones
Asimilacionismo étnicas. La meta de la educacion debe ser, segun esta perspectiva, el liberar a
los estudiantes de sus caracteristicas étnicas para permitirles adquirir los
valores y conductas de la cultura dominante. Los curricula de las naciones
occidentales aun estdn dominados por las metas de esta ideologia
asimilacionista (ONU, 1985).

Cuadro 4: paradigmas educativos para la atencion educativa de la poblacion diversa, Aguado (2005).

Retomando a Lévy-Leboyer, Maria Asuncion Aneas entiende la competencia intercultural como

Una capacidad de la persona “respecto al grado de preparacion, de saber hacer; los conocimientos y pericia
para desarrollar las tareas y funciones (1996:8)” de tal manera que, aludir a la competencia intercultural de una
persona implicaria que estamos calificandola como “habil, eficiente o apta para desarrollar sus tareas y

funciones en contextos profesionales multiculturales”. (2005: 2)

Para la autora, la competencia intercultural debe ser parte de la cualificacion profesional en general,
y la educacion juega un papel importante en la lucha contra toda forma de exclusion y
discriminacion, asi como en la busqueda de estrategias educativas que favorezcan el desarrollo de
valores y la participacion en un proyecto comun de sociedad democrética (Bartolomé, 2002; leido en
Aneas, 2005: 7).

Es pertinente aqui presentar una primera diferenciacion entre la multiculturalidad y la
interculturalidad como formas de entender las sociedades plurales contemporaneas, asi revisando
diversas posiciones (Quintana, 1992; Jordan, 1996; Del Arco, 1998) Hidalgo Hernandez (2005)
expresa que la multiculturalidad “hace referencia unica y exclusivamente a la yuxtaposicién de las
distintas culturas existentes en un mismo espacio fisico, pero sin que implique que haya un
enriquecimiento, es decir, sin que haya intercambio entre ellas”; por otro lado, la interculturalidad

‘implica una comunicacion comprensiva entre las distintas culturas que conviven en un mismo
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(2012) para quien la multiculturalidad implica la diversidad cultural, étnica, linguistica, religiosa, etc.,
sin ir mas alla, y el multiculturalismo como su sentido normativo en el cual se da un reconocimiento

activo, social e institucional de la diferencia, desde alli se proponen politicas publicas. (Ver cuadro 5)

El autor propone mas que hablar de interculturalidad, hablar de una “perspectiva intercultural” y se
materializa con el interculturalismo que presenta su verdadero aporte desde los vacios deja el

multiculturalismo, asi

Su aportacién especifica esta en el énfasis que pone en el terreno de la interaccién entre los sujetos o
entidades culturalmente diferenciados. El nicleo de la novedad interculturalista se halla en proponer algo
sustantivo sobre el deber ser de las relaciones interétnicas, mas alld de que deben ser relaciones no
discriminatorias entre iguales y basadas en el respeto y la tolerancia, principios estos ya asumidos en el ideario

pluralista. (Giménez Romero, 2012: 57)

Plano Factico MULTICULTURALIDAD INTERCULTURALIDAD
O de los hechos = diversidad cultural, linglistica, | = relaciones interétnicas,
LO QUEES religiosa... interlingUisticas, interreligiosas. ..
Plano Normativo MULTICULTURALISMO INTERCULTURALISMO
O de las Propuestas | Reconocimiento de la diferencia Convivencia en la diversidad
sociopoliticas y éticas 1.- Principio de Igualdad 1.- Principio de Igualdad
LO QUE DEBERIA SER 2.- Principio de Diferencia 2.- Principio de Diferencia
3.- Principio de Interaccién Positiva
Modalidad 1 Modalidad 2
PLURALISMO CULTURAL

Cuadro 5: Pluralismo, multiculturalismo e interculturalidad propuesta terminolégica y conceptual,
Giménez Romero (2012)

Ruth Vila Bafios (2008) manifiesta que aspectos como el choque cultural o la asimilacién
monopolizaban las preocupaciones atenientes a las relaciones interculturales, sin embargo afirma
que el campo de la competencia intercultural ha tomado fuerza y han surgido conceptualizaciones
alrededor, por ejemplo la Competencia Transcultural que para Lynch (1992; leido en Vila Bafios,
2008) designa “la aptitud de pensar, sentir y actuar de forma que se reconozcan, respeten y

construya la diversidad étnica, cultural y lingUistica en situaciones multiétnicas o multiculturales”.
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propios y de otras personas; las habilidades afectivas responden a la curiosidad, apertura, voluntad de
cuestionarse los propios valores, o la empatia; finalmente las practicas hacen referencia a las destrezas
comportamentales relacionadas con la interpretacion desde diversas perspectivas y la capacidad de aprender y

poner en practica aspectos culturales. (Leida en Vila Bafios, 2008: 80-81)

La propuesta de Vila Bafios (2008) esta pensada para la educacion no-formal como un contexto
idoneo para el desarrollo de la competencia intercultural, ya que esta “potencia una serie de
estrategias educativas basadas en aspectos ludicos e incluso deportivos que favorecen un grado de

implicacién del alumnado mucho mas afectiva” (86).

Eva Maria Aguaded entiende por competencias interculturales

El conjunto de conocimientos, actitudes, aptitudes, habilidades y valores interculturales, junto con unos
comportamientos sociales, afectivos, psicolégicos adecuados para relacionarse de manera oportuna en
cualquier momento, situacion y contexto con cualquier persona sea de la cultura que sea, siendo cada uno/a
capaz de autoevaluarse y de aprender de los demas. (2008; Leida en Aguaded Ramirez, de la Rubia Ruiz,
Gonzalez Castellon & Beas Mora, 2012: 157)

Para Juan Leiva (2012) la educacion intercultural como propuesta alternativa debe superar la
dimensién cognitivista que supone que el profesor esta mejor preparado para atender a la poblacién
diversa en funcion de conocer aspectos culturales especificos de los y las estudiantes, y para esta
formacion docente propone tener en cuenta distintas dimensiones ademas de la cognitiva, asi
considera una dimension actitudinal (la receptividad que muestra el profesorado ante la diversidad
cultural), fa dimension ética (la predisposicién moral con la que el profesorado concibe la diversidad
cultural), la dimensién emocional (reconocimiento de la existencia de identidades culturales plurales),
la dimensién procedimental/metodoldgica (habilidades, destrezas y capacidades para desarrollar la
educacion intercultural en las aulas) y la dimension mediadora (valoracion positiva de la mediacién

para la convivencia intercultural en las aulas).

Leiva teniendo en consideracion las diferentes dimensiones ya mencionadas, propone que no existe
una unica competencia intercultural si no “una combinacién compleja, dindmica y en permanente

emergencia de claves didacticas, curriculares, metodoldgicas, institucionales, emocionales,
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Hablando sobre un contexto mas general de las sociedades plurales y democraticas, Miguel Santos
Rego, Francisco Cernadas Rios y Maria del Mar Lorenzo Moledo (2014) afirman que el fenémeno
migratorio ha puesto en evidencia la escasa formacidn profesional docente respecto a la atencion

educativa de la diversidad, asi mismo existe

Una inadecuada conceptualizacion de la educacion intercultural, que es vista por buena parte de los profesores
como algo que no modifica su practica educativa, afecta solamente a la materia de Ciencias Sociales y puede
incorporarse como una leccién mas, al margen del curriculo (Diaz-Aguado, 2003; leido en Santos Rego,
Cernadas Rios & Lorenzo Moledo, 2014: 125)

Para lograr una verdadera educacion intercultural es necesario formar al profesorado en
competencias interculturales entendidas como “las habilidades cognitivas, afectivas y practicas
necesarias para manejarse eficazmente en un medio intercultural” (125), lo que implicaria entonces
-siendo una finalidad necesaria- la transformacion de los programas de formacién del profesorado

para proceder a reelaborarlos desde una perspectiva intercultural.

Edgar Iglesias Vidal (2014) propone desde la educacion en el tiempo libre (educacion no-formal) la
necesidad de formar en competencias interculturales tanto a docentes, guias, orientadores, como a

los y las estudiantes, esta formacidn ofrece varias oportunidades:

e La oportunidad de ser facilitador/a en procesos de aprendizaje, retomando el término
“facilitador” desde la perspectiva socioeducativa latinoamericana, esto implica flexibilidad y
apertura hacia la comunidad, siendo ademas de formador/a, también acompafante.

e Priorizar los procesos mas que los resultados.

e Fortalecer la comunidad educativa, los procesos de educacién intercultural deben hacer
participe a toda la comunidad educativa, como una oportunidad para establecer una base
comunitaria.

e Seguir transformando socialmente, superar los elementos que generan alguna forma de

exclusion, aqui el autor piensa en un Proyecto Politico Intercultural “que pone en cuestion al
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rechazada por Leiva (2012) que interpreta aquello que ocurre al interior del aula en clave cultural
cayendo en una esencializacion de las personas, es necesario entonces pensar en contexto y en
situacion, teniendo en cuenta el sentido, contenidos, actos, practicas 0 comportamientos especificos,

por lo tanto ser competente en la accion intercultural

No consiste Unicamente en poder comunicarse con el otro diferente, es decir, en utilizar una lengua como
vehiculo de comunicacién, sino poder captar los significados que se otorgan a los elementos que se
comparten, teniendo en cuenta que comprender no implica ni aceptar, ni justificar, ni descalificar

automaticamente. (Vasquez Aguado, 2010; leido en Iglesias Vidal, 2014: 174-175)

Como ya se mencioné las perspectivas al hablar de competencias interculturales son diversas al
menos en las fuentes consultadas para este trabajo, algunos autores hablan de una competencia
intercultural lo que implica que la persona que la posee se puede denominar como competente
interculturalmente, sin embargo otros hablan de varias competencias interculturales que puede ir de
la mano con la perspectiva de competencias presentada por Perrenoud (2004) lo que permitiria ser
competente para desplegar una serie de recursos cognitivos adecuados a la situaciéon que se le

presente a quien ensefia en un contexto culturalmente diverso.

Con el panorama que presento en este apartado espero haber logrado una comprensién al menos
general de lo que implica la interculturalidad en el contexto espafiol y su incidencia en la educacion,
parto entonces de la idea de que dicha comprension es diferente (mas no opuesta) a lo que significa

la interculturalidad en América Latina, Fajardo Salinas (2012) afirma que

Los planteamientos no difieren en su totalidad de la perspectiva europea, porque ambos discursos
coinciden en el objetivo sociopolitico de favorecer la convivencia no conflictiva de grupos culturales

diferentes en funcién de proyectos orientados al desarrollo social y prosperidad general. (24)
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origen o bagaje cultural, si no como un proyecto politico producto de las luchas de los movimientos
sociales, especialmente indigenas y afrodescendientes; “la interculturalidad debe ser entendida
como designio y propuesta de sociedad, como proyecto politico, social, epistémico y ético dirigido a
la transformacion estructural y socio-historica, asentado en la construccién entre todos de una

sociedad radicalmente distinta”. (Walsh, 2010)

Ante este panorama intercultural, Tubino (2004) diferencia entre un interculturalismo funcional y un
interculturalismo critico, el primero “no es otra cosa sino el multiculturalismo anglosajon de la accion
afirmativa y la discriminacion positiva.” Atiende a la coptacion de la interculturalidad por el discurso
neoliberal de los estados pensando la inclusion de la diversidad en el sistema existente, ocultando
los problemas reales de subordinacion y colonialidad existentes, por ello se habla de un discurso
intercultural funcional al neoliberalismo; el segundo, el interculturalismo critico, busca la
transformacion de la sociedad partiendo del respeto a la diversidad, a la diferencia y la ciudadania
diferenciada basada en la propia identidad. Desde esta perspectiva se reconoce que la construccion
diferencia expresada a través de la diversidad cultural presente en nuestra sociedad, esta ligado a la
historia colonial de los territorios de América caracterizada por la racializacion de los seres y la
configuracion de una supuesta superioridad racial que condicion6 a los pueblos indigenas y

afrodescendientes a una situaciéon de marginalidad y exclusion existente hasta nuestros dias.

El interculturalismo critico busca la transformacion de las estructuras e instituciones sociales que
mantienen las relaciones de subordinacion y el racismo estructural para reconocer otras formas de
habitar el mundo, de construir conocimiento y de hacer politica; sin embargo Walsh (2010) expresa

que

La interculturalidad entendida criticamente atn no existe, es algo por construir. Por eso, se entiende como una
estrategia, accion y proceso permanentes de relacion y negociacion entre, en condiciones de respeto,
legitimidad, simetria, equidad e igualdad. Pero ain mas importante es su entendimiento, construccion y
posicionamiento como proyecto politico, social, ético y epistémico -de saberes y conocimientos-, que afirma la
necesidad de cambiar no sélo las relaciones, sino también las estructuras, condiciones y dispositivos de poder

que mantienen la desigualdad, inferiorizacion, racializacién y discriminacién. (78-79).
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Como proyecto de un mundo pluralista de diferencias en dialogo que se univerzalizan y singularizan al mismo
tiempo y en sentido complementario, la interculturalidad, en efecto, evidencia los limites y la precariedad para
“andar por el mundo” de toda filosofia monoculturaimente constituida; pero especialmente de aquella que se ha
construido su historia y su seguridad categorial a la sombra de la ideologia del eurocentrismo y de la politica

colonial. (30).

Para el autor, multiculturalidad representa la posibilidad de evidencias la diversidad caracteristica de
la_ humanidad, rompe con la visién uniforme de las culturas y reconoce la importancia de proteger
dicha diversidad como constitutiva de la humanidad sin la cual, perderia su significado; no obstante
la interculturalidad avanza en la comprension del mundo diagnosticada por la multiculturalidad y se
perfila hacia una humanidad verdaderamente universal, “interpreta el hecho de la diversidad cultural
como la condicién factica de un desafio normativo que consiste precisamente en transformar las

culturas en puertas hacia una nueva universalidad” (2006: 28-29).

Ante el escenario de universalizacion de la humanidad

La interculturalidad insiste en consecuencia en la necesidad de promover una pedagogia que, en lugar de
despreciar los llamados saberes tradicionales generados en y para los diversos mundos de vida de la
humanidad recupere esos saberes contextuales como parte indispensable de la diversidad cognitiva que

debemos seguir fomentando de cara a la universalizacion de la humanidad. (Fornet-Betancour, 2006: 38)

La interculturalidad debe atravesar las politicas educativas en América Latina, para afrontar los
desafios de nuestras sociedades diversas, lo que implica pensar en contexto y replantear los
modelos que han orientado a la escuela en su labor educativa negando la existencia de otros y otras
diferentes que han sido asimilados y “normalizados” al interior del sistema, esto se expresa a través
de la idea de una educacion nacional mas o menos homogénea que no da cuenta de la diversidad
latinoamericana (Fornet-Betancour, 2004); en este sentido, la influencia de la interculturalidad en la
educacion para la region debe pasar por el reconocimiento de las concepciones de mundo, formas
de vida y construcciones epistemoldgicas que han sido invisibilizadas, lo que ha ocasionado una

monoculturizacion de la escuela, por lo tanto, como lo expresa Fornet-Betacour



La educacion, tanto en la escuela como en la universidad, tiene que dejar de ser un instrumento al
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Pensar la interculturalidad en Colombia, pasa necesariamente por considerar el papel que ha jugado
la Etnoeducacién como politica educativa estatal, y que ha representado el escenario para “la lucha
por otras educaciones’, al respecto Castillo Guzman (2014) presenta un recorrido de lo que han
significado las reclamas por el reconocimiento de los derechos fundamentales de los pueblos
indigenas y comunidades afrocolombianas, y lo que este proceso ha implicado en el campo

educativo.

La escolarizacion impuesta a las comunidades indigenas del territorio colombiano fue delegada a la
iglesia catdlica con la tarea de civilizarles e integrarles a través de la escuela, un fenémeno historico

de larga duracion que la autora ha denominado “la iglesia-docente”.

La integracion de las comunidades indigenas al sistema educativo nacional en diversos paises del
continente latinoamericano ha implicado la asimilacion y aculturacion de las personas a la cultura
mayoritaria, lo cual impide el auto-reconocimiento. A partir de la lucha por el territorio iniciada por los
pueblos indigenas de la region a mediados del siglo pasado, surge el planteamiento del derecho a
una escuela propia, derecho a educarse en la lengua propia, una lucha que luego sera adoptada
también por las comunidades afrocolombianas durante la década de 1980 expresada en sus
procesos de organizacion comunitaria . Estas reclaman apareceran posteriormente durante la
década de 1990 con la ola de reformas constitucionales, plasmandose asi en los discursos oficiales

y las cartas constitucionales de diversos paises, como el caso de Colombia en 1991.

Sin embargo, estas nuevas constituciones y sus politicas educativas estan fuertemente influenciadas
por el paradigma multicultural asi, se da por sentado que “el intercultural” debe ser el otro diferente
que viene de afuera, al tener que adaptarse al entorno de acogida, o sea, el sistema no debe
tornarse intercultural para atender a la diversidad en el amplio sentido de la palabra, sino que aquel
que porta la identidad étnica debe asumirse como intercultural para poder conservar su propia
identidad pero ingresando a un sistema monocultural que no reconoce otras formas se ser, sentir,

vivir, etc. Asi, La oficialidad del discurso interculturalidad implica que la categoria politica comienza a



perder sentido y la fuerza con la que emergié en décadas pasadas como propuesta
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Facultad ;i;()éducacién Las demandas en educacion desde la interculturalidad comenta Castillo, apelan a una
serie de derechos fundamentales: el derecho a una identidad diferenciada culturalmente; el derecho
a no ser discriminado o discriminada, al respecto la autora comenta que ha habido casos de
maestros y maestras que deben negar su identidad étnica al asumir el rol docente lo que implica
castellanizarse, volverse parte de la poblacion mestiza mayoritaria, y aun asi, vivir la experiencia de
discriminacion incluso siendo la figura de autoridad en el aula. Destaca también el derecho a no ser
estereotipado o estereotipada, y en este sentid la escuela juega un rol muy importan al reproducir
estos estereotipos basados en la mirada esencialista y racista del otro, los reproduce a través de
libros de texto, los curriculos especialmente de las areas de ciencias sociales y espanol, a través de
la literatura; en la escuela se celebra ‘el dia del idioma’ pero solo del idioma castellano, se le rinde
homenaje a Miguel de Cervantes Saavedra, asi se normaliza que el dia de la lengua haga referencia
a la lengua castellana que pareciera ser la uUnica; una escuela que aun ensefia la historia de

vencedores y vencidos, reproduciendo desde hace 120 afios una ideologia de la nacion mestiza.

La interculturalidad hoy plantea el derecho a un saber escolar dignificante y reparador en la escuela
latinoamericana, un llamado a ser lo suficientemente justos para ensefiar esta historia diversificada,
que permita a nifias, nifios y jovenes mestizos, afrodescendientes, indigenas conocer la grandeza de

los pueblos que han habitado y aun hoy habitan el territorio de Abya Yala.

Solo es posible construir la interculturalidad cuando se superen las condiciones de discriminacion y
racismo instaladas en la cultura de las naciones latinoamericanas, por ende la interculturalidad
implica un giro epistémico radical en las politicas del conocimiento, un proceso que debe comenzar

desde la escuela, la institucion que histéricamente ha tenido el monopolio de la educacion.

En su presentacion, la profesora Castillo concluye que la escuela que tenemos hoy en América
Latina no nos ha hecho libres, al contrario, nos ha hecho dependientes de las demandas externas; la
busqueda debe ser por una escuela que se parezca mas a lo que nosotros somos y menos a un
retrovisor que nos imponen los organismos internacionales con sus pruebas de medicion

diciéndonos que “ya casi nos parecemos a los otros desarrollados”, “que ya casi dejamos de estar

en los ultimos puestos de los rankings”, etc.



En este sentido, para Rojas y Castillo Guzman (2005) la interculturalidad
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de clasificacion-subordinacion y se avance hacia la relacion constructiva en la diferencia. Ello requiere
que se develen las trayectorias historicas, los conflictos y relaciones de poder que han marcado la produccion y
circulacion de los conocimientos, antes que naturalizar la diferencia cultural como herencia inmutable que

permanece en el tiempo y que se debe ‘recuperar’, ‘rescatar’ o ‘fortalecer’. (141)

Se hace énfasis entonces en la dimension epistemologica del proyecto intercultural, que va mas alla
de entenderla como una simple forma de relacidn entre personas culturalmente diferentes o el tener
la capacidad de hablar dos lenguas para una comunicacion eficiente; esta dimension apela por el
reconocimiento de las producciones epistemoldgicas de los sujetos y pueblos subalternizados en la
historia de dominacién cultural que se ha instalado en nuestro continente, desde la interculturalidad
se busca intervenir la educacién para lograr una transformacién radical de la sociedad partiendo de
la eliminacién de las discriminaciones fundadas en las relaciones de poder que tienen lugar en las
interseccionalidades entre raza, sexo y clase, como expresan Castillo Guzman y Caicedo Ortiz
(2008) “ la apuesta que se orienta a afectar el sistema educativo, entendiendo que en este escenario
es posible transformar las representaciones, las invisibilizaciones y las formas de racismo que la

escuela ha agenciado historicamente”.

Ensefanza de las ciencias sociales

Al hablar de las ciencias sociales escolares se esta haciendo referencia a una denominacion
utilizada en Espana y algunos paises latinoamericanos expresa Pagés (2009) “cuando se optd por
un curriculo organizado en &reas de conocimiento en substitucion del curriculo organizado por
disciplinas”, sin embargo esto no implico una real integracion practica de los conocimientos
provenientes de las diversas disciplinas sociales, sino mas bien un cambio de nombre siguiendo el

modelo norteamericano de los “Social Studies”.

La ensefianza de las ciencias sociales en Colombia se denomina en el nivel escolar como “Ciencias

sociales, historia, geografia, constitucién politica y democracia’, y desde los lineamientos



curriculares para ésta area presentados por el Ministerio de Educacidn Nacional (2002)

UNI se plantea que
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Facultad de Educacién Las Ciencias Sociales enfrentan en la actualidad el desafio de incorporar nuevas dimensiones de la vida
de los seres humanos (violencias, problemas ambientales, de la cultura, etc.), que desbordan los marcos
interpretativos de las disciplinas; por tanto requieren de la integraciéon de saberes, miradas transdisciplinares,

que ofrezcan respuestas contextualizadas a los problemas y exigencias de la sociedad. (8)

Con los lineamientos curriculares para el &rea de ciencias sociales se logré avanzar en la integracion
de las diversas disciplinas para la ensefianza del conocimiento social en la escuela buscando una
mirada interdisciplinar de diversos problemas que pudiesen relacionarse con la cotidianidad de los y
las estudiantes partiendo de preguntas, tratando de superar asi la ensefianza tradicional alrededor
de contenidos conceptuales o temas. Sin embargo esta integracion no era una inquietud nueva ni

mucho menos resultado de la mirada contextual, Sdnchez Vasquez (2012) afirma que

Antes de que en la década del ochenta se hiciera familiar en el lenguaje de los educadores el término de la
integracion, ya existian paises que habian empezado a reflexionar en relacion a las posibilidades de ésta en el

area de las Ciencias Sociales (31)

Entre los casos de innovacion curricular en ciencias sociales para la época, la autora menciona
paises como Estados Unidos, Canada, Espafia y Suecia; asi mismo, destaca la influencia que
tuvieron movimientos sociales indigenas, feministas, afrodescendientes, ambientalistas... sus
reclamas por ser escuchados y escuchadas ante el panorama de un mundo en transformacion por el

proceso globalizador capitalista

Estos nuevos discursos obligaron a revaluar los modelos de ensefianza que tenian como base a la historia y a
la geografia como Unicas disciplinas sociales, y se comenzd a pensar en la necesidad de incluir en los nuevos
curriculos, contenidos que se acercaran al reconocimiento de la multiculturalidad, la identidad, los derechos
humanos, el desarrollo econdmico sostenible y el cuidado del medio ambiente (Sanchez Vasquez, 2012: 32-
33)

Estos discursos que circulan en la sociedad producto de la inconformidad de los grupos,
comunidades, colectivos, organizaciones, en general los movimientos sociales no se alejan de la
realidad de la escuela donde confluyen dichas expresiones. Estas luchas han logrado impulsar

transformaciones que para el caso de la ensefianza de las ciencias sociales se refleja en lo que



presenta el documento de lineamientos para dicha area del conocimiento escolar, en el
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Reconocer los saberes de las culturas no occidentales, y aceptar el aporte de las minorias dentro de
los distintos paises para promover una ciencia que reconozca lo “multicultural” y lo intercultural; un
reto que tendran que asumir las Ciencias Sociales, es incorporar otras visiones de mundo en otras
sociedades, por ejemplo, el manejo del agua y la tierra que tienen las comunidades indigenas. (MEN,
2002: 9)

Se propone entonces que la organizacion curricular de las ciencias sociales debe ser a través de un
enfoque problematizador, abierto, flexible, integrado y en espiral, esta organizacion se implementa a
través de ejes generadores, preguntas problematizadoras y ambitos conceptuales abarcando
diversos temas de las ciencias sociales; este conjunto de elementos conllevan a desarrollar

competencias en ciencias sociales. (MEN, 2002: 30)

Asi, los ejes generadores constituyen la columna vertebral de la propuesta de organizacion curricular
para el area de ciencias sociales, entendiéndolos como “una seleccién o agrupacion tematica
importante que se ha hecho de la realidad social pasada -presente, en torno a la cual se aglutinan
ideas, conceptos, temas, problemas, hechos y objetos que enmarcan y organizan la esencia de cada
disciplina” (MEN, 2002: 31); en este sentido, cada eje tiene una disciplina articuladora, sin dejar de

lado las demas disciplinas sociales.

Esta propuesta de ejes curriculares presentan un panorama amplio de actuacion para maestros y
maestras en la busqueda por diversificar la ensefianza de las ciencias sociales asi como integrar los
conocimientos y procedimientos provenientes de las diversas disciplinas para comprender la realidad
social en la actualidad, especialmente en la sociedad colombiana, asi por ejemplo, el Eje Generador
1: La Defensa de la condicién humana y el respeto por su diversidad: multicultural, étnica, de género
y opcion personal de vida como recreacion de la identidad colombiana, representa una posibilidad
para pensar que la condicion humana esta caracterizada por su diversidad, no es una tarea facil
definir qué significa ser humano, la categorizacién basada en la diferenciacion fenotipica de los
seres humanos y sus culturas ya no es una opcion en una sociedad que cada vez mas tiende a la
diversificacion, a generar puntos de encuentro para todos y todas sin importar las caracteristicas

propias que nos diferencian y en muchos casos pueden ser contrarias, €s necesario entonces para



comprender y dar sentido a la pregunta por la condicion humana, superar los
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espacio abstracto ideal para problematizar la acentuacion de las diferencias y sus
consecuencias con los y las estudiantes desde diversas miradas, multiplicando los puntos de vista y
evitando el asimilacionismo que caracteriza a nuestro sistema educativo cuando se pretende

‘integrar al otro”.

El eje generador 3: Mujeres y hombres como guardianes y beneficiarios de la madre tierra, y el eje
generador 5: Nuestro planeta como un espacio de interacciones cambiantes que nos posibilita y
limita, reconocen que la relacion ser humano — naturaleza debe dejar de considerarse como el ser
humano poseedor de la naturaleza, esto ha generado dafios irreversibles para el planeta y para la
humanidad, se han incrementado los riesgos y la extraccion desmesurada y distribucion inequitativa
de los recursos naturales han incrementado las desigualdades sociales, economicas y politicas a
nivel global; esta relacion se entiende ahora como una simbiosis y se reconoce a la tierra como un
gran ser vivo que al mismo tiempo es nuestra casa, una comprension del planeta que la mayoria de
pueblos originarios alrededor del mundo han mantenido en el devenir del tiempo. Pensar estos ejes
generadores permite articular el conocimiento de las ciencias sociales y las ciencias naturales que

tendemos a considerar opuestas.

Entender las ciencias sociales como un area de conocimiento para la ensefianza implica considerar
la practica y por otro lado, la formacién inicial y permanente del profesorado que conlleve a una
reflexion permanente de la misma practica para mejorarla y poder innovar la intervencion didactica
(Santisteban, 2009) que implica tanto la ensefianza como el aprendizaje y la organizacidn curricular
considerando sus multiples dimensiones mas alla de una simple estructuracion ciclica de los

contenidos a trabajar.

Asi, una finalidad de la ensefianza de las ciencias sociales que es recurrente en la literatura
especializada es la formacion del pensamiento critico, “la ensefianza de las ciencias sociales se
asume como un conocimiento necesario para la formacion de los ciudadanos y, en sociedades
democraticas, para compartir la responsabilidad de las acciones colectivas por medio del desarrollo
de un pensamiento critico” (Miralles, Molina & Ortufio, 2011). En este sentido, ensefiar ciencias

sociales implica un desafio para el maestro ya que ha de ser capaz de identificar la naturaleza



contextual de los conocimientos escolares que seran impartidos desde una lectura
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ensefianza, logrando asi seleccionar los contenidos y los materiales con conocimiento

de causa.

Los docentes han de tener un amplio bagaje conceptual y metodolégico de las ciencias sociales
como area de conocimiento, pero sobretodo deben saber identificar su naturaleza cientifica y su
traduccion en forma de saberes que sean ensefiables en la escuela y en las razones para su
eleccién. Para Pagés (2012) ensefiar supone elegir de aquellos conocimientos histéricamente
construidos una pequefia parcela para facilitar a las nuevas generaciones su inserciéon en la
sociedad. Una pequefia parcela que puede socializarles en unos valores ya existentes o que puede

permitirles construir sus propios valores alternativos.

El ejercicio de ensefiar debe estar encaminado a elaborar una trama de conocimientos, que se
pueda utilizar, en la programacion de posibles itinerarios didacticos con el estudiantado. Es en esta
trama en la que hay que integrar diferentes tipos de contenidos (conceptuales, procedimentales,
actitudinales), procedentes de diversas fuentes (conocimiento cientifico-técnico, practicas sociales,
problemas socio ambientales, etc.). Dicha integracion debe hacerse en funcion de la visién del
mundo adoptada, “que en nuestro caso se corresponde mas con una epistemologia global que con

la l6gica de una determinada disciplina” (Garcia, 1998)

La tarea de educar segun Ramirez Hernandez (2011) implica el manejo del aspecto
psicopedagogico y del conocimiento disciplinar, en el marco de un contexto social. Si los fines que
persigue la sociedad han de buscarse a través de la educacion y si esto se traduce en generar el
desarrollo integral del alumno como persona para que pueda desenvolverse socialmente y aportar

algo al bienestar comun, entonces la ética y la educacidn estan intimamente unidas.

Vega Cantor (2007, leido en Pagés, 2009: 3) presenta un programa minimo para la ensefianza de
las ciencias sociales que tiene como propdsito “proporcionar instrumentos y mecanismos de analisis
que permitan mirar de frente a la realidad contemporanea, no para evadirnos del mundo sino para
reconocernos en él, como protagonistas y participantes en el drama de nuestra época y para

contribuir a afrontar los dramas mencionados” y se fundamenta en los siguientes principios: critica al



progreso, vision no eurocéntrica de la sociedad, reevaluar la memoria de los vencidos
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de la democracia, critica al consumismo, y cambiar todo tipo de fundamentalismo

religioso, étnico, nacional o econdmico.

El reto esta en cuestionar los valores dominantes que subyacen a la problematica social y educativa
actual, para asi poder proponer el qué, el como y el para qué de la educacién a la luz de valores
minimos y necesarios que garanticen el desarrollo digno del ser humano en busca de la equidad

social. Siguiendo a Pagés (2009)

La respuesta a los problemas sociales no es, por supuesto, una caracteristica del siglo XXI. La reaccion, por
ejemplo, a un curriculo de ciencias sociales “blanco, masculino y de clase media” se inici6 a finales de la
década de los sesenta. Pero sigue siendo una aspiracién. Como sigue siendo una aspiracién un curriculo

centrado en la formacion del pensamiento y en el desarrollo de competencias ciudadanas. (4)

Para tener una vision mas amplia de los fendmenos sociales contemporaneos que influyen
significativamente en la vida cotidiana y su comprension desde la escuela, es necesario hacer uso
de los diversos recursos que ofrecen las diferentes ciencias sociales para lograr un entendimiento
multidimensional de la realidad, Santisteban (2009: 51) habla de la necesidad de una
metadisciplinariedad como “la perspectiva de estudio de un fendmeno, sin que a priori se
establezcan consignas disciplinarias”, esta mirada tiene vital importancia cuando lo que se pretende
es comprender mas alla de la aplicacion conceptual o metodoldgica de las disciplinas, “la
metadisciplinariedad puede ser también la busqueda de una integracién de las preguntas cientificas
de las ciencias naturales y sociales, para actuar en el mundo a partir de valores democraticos,

ecoldgicos y solidarios” (Santisteban, 2009: 51)

El maestro o la maestra de ciencias sociales en la actualidad necesita fijarse como meta que el
estudiante piense moralmente por si mismo, reflexionando constantemente por los fenomenos
influyen directa o indirectamente en la dindmica de su sociedad, cuando su desarrollo lo permita, que
se abra a contenidos nuevos y decida desde su autonomia qué es lo que quiere elegir, dando asi las
bases de una dimension ética abierta. Los compromisos preestablecidos pretenden ofrecer una

educacion que brinde elementos al estudiante, para enfrentar responsablemente su papel como



adulto, como ciudadano y asi mejorar su calidad de vida, sin olvidar que el ideal de ser
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Facultad ;i;()éducacién En conclusion la propuesta de lineamientos curriculares para las ciencias sociales a
partir de la formulacion de ejes generadores permite organizar la ensefianza partiendo de preguntas
problematizadoras que implican desplegar conocimientos y procedimientos desde las distintas
disciplinas sociales para la comprension de una realidad problematica o, problematizar una realidad
que se supone estable y libre de conflicto. Desde el interés que expongo en este trabajo
reflexionando sobre la formacién de maestros y maestras, considero importante resaltar que los
lineamientos al menos como prescripcion oficial para la ensefianza del area que nos compete,
representan una posibilidad para pensar la interdisciplinariedad del conocimiento social y la
multiplicidad de expresiones epistemoldgicas provenientes de distintas latitudes y origenes que se
cuestionan e in-surgen en la estructura de un sistema mundo caracterizado por las desigualdades
econdmicas, culturales, sociales; asi, aunque sea una labor reciente, pensar la diversidad cultural y

la interculturalidad en la ensefianza de las ciencias sociales es un horizonte posible.

Aprendizaje Global / Educacion Global

Para entender la potencia y alcancel del “Aprendizaje Global” (Global Learning) hay que comenzar

por entender el fendmeno de la globalizacion en el cual se funda la idea de un “Aprendizaje Global”.

La globalizacién es entonces un proceso histérico que atraviesa diferentes dimensiones de la vida
humana: la economia, la cultura, la politica, las comunicaciones... y que ha llevado a la
interconexién de dichas dimensiones desde su posicion local a una escala global. Encontrar una
definicién clara no es tarea facil sin embargo, el Dr. Nayef R.F. Al-Rodhan y el Embajador Gérard
Stoudmann de la OSCE en los Balcanes (2006) presentan una cronologia de las diversas
definiciones de globalizacién encontradas en la literatura especializada, alli retoman a reconocidos

autores de diversas disciplinas sociales, e instituciones de orden supranacional:

e “Globalization represents the triumph of a capitalist world economy tied together by a global
division of labour.” Immanuel Wallerstein in The Modern World System: Capitalist Agriculture

and the Origins of the European World-Economy in the Sixteenth Century (1974)



o “._.all those processes by which the peoples of the world are incorporated into
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— de [)Fjducacién e “..understood as the phenomenon by which markets and production in
different countries are becoming increasingly interdependent due to the dynamics of
trade in goods and services and the flows of capital and technology.” OECD in Intra-Firm

Trade (1993).

e “..globalization is a ‘world of things’ that have ‘different speeds, axes, points of origin and
termination, and varied relationships to institutional structures in different regions, nations, or
societies.” Arjun Appadurai in Modernity at Large: The Cultural Dimensions of Globalization
(1996).

e “Globalization - however the word is understood - implies the weakening of state sovereignty
and state structures.” Ulrich Beck in The Cosmopolitan Perspective: Sociology of the Second
Age of Modernity (2000)

e “.it is a hegemonizing process in the proper Gramscian sense.” Stuart Hall in The
Multicultural Question (2000)

e “..the movement toward markets or policies that transcend national borders.” Washington

Council on International Trade.

Entre muchas otras definiciones presentadas por los autores destaca alli, y en concordancia con la

intencion del presente trabajo, lo expresado por Anthony Giddens

“Globalization can thus be defined as the intensification of worldwide social relations which link distant localities
in such a way that local happenings are shaped by events occurring many miles away and vice versa.” (1990:
64; citado por Al-Rodhan & Stoudmann, 2006: 9)

Asi, la globalizacién como proceso historico ha conectado latitudes distantes permitiendo flujos
culturales, politicos y especialmente econdémicos, no obstante esta nueva fase global de la economia
va ligada a un desarrollo capitalista que desde una postura critica ha sido denominado “Savage
Capitalism” por el fracés Thomas Piketty quien en su libro “Capital in the Twenty-First Century”
(2014) argumenta que los Ultimos 30 afios a partir de la implantacidn a gran escala de los postulados
del libre mercado y la desregulacion financiera han generado un concentracion elevada de la riqueza

en pocas manos, asi las fallas intrinsecas en los modelos de competencia perfecta



ocultan asimetrias y mercados imperfectos, y han dado lugar a la existencia de un
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El mencionado desarrollo capitalista ademas de generar acumulaciéon de riquezas también ha
volcado al planeta a un estado de crisis producto de la industrializacion acelerada la cual en su
avance produce riesgos que desbordan su lugar de origen y trascienden a un nivel global, siguiendo
a Beck (1998) vivimos entonces en el transito desde la modernidad industrial hacia una sociedad del
riesgo, debido a la confrontacion de la modernidad con las consecuencias no deseadas de sus
propias acciones, este desarrollo industrial no regulado produce riesgos de una nueva magnitud,
imprevisibles e incontrolables por la sociedad actual. Y aunque pareciera que los paises

LAY

denominados “en desarrollo” “sub-desarrollados” enfrentan las peores consecuencias, los riesgos

presentan en su naturaleza un efecto boomerang

Con el reparto y el incremento de los riesgos surgen situaciones sociales de peligro. Ciertamente, en algunas
dimensiones éstas siguen a la desigualdad de las situaciones de clases y de capas, pero hacen valer una
légica de reparto esencialmente diferente: los riesgos de la modernizacién afectan mas tarde o mas temprano
también a quienes los producen o se benefician de ellos. Contienen un efecto bumerang que hace saltar por

los aires el esquema de clases. Tampoco los ricos y poderosos estan seguros ante ellos (Beck, 1998: 29).

Hasta el momento se ha explorado la incidencia de la globalizacion en el plano econdémico, sin
embargo como ya se menciond, otras dimensiones reciben su influencia, asi en el plano cultural
existe el debate sobre si la globalizacion produce una homogeneizacion de las culturas o si por el
contrario, impulsa una multiplicacion de expresiones culturales, al respecto Stienen (2001)

argumenta que

Si bien, la intensificacién de las interrelaciones globales parece llevar a la universalizacién y estandarizacion de
las experiencias del mundo [...] conduce también a la dinamizacion sin precedentes de la heterogeneidad
cultural y estructural del mundo. De manera que nos vemos confrontados con nuevas manifestaciones de
arraigo como son los actuales fundamentalismos, tradicionalismos, nacionalismos, etnicidades e identidades

culturales. (P. 6)

En esta breve caracterizacion del fendmeno de la globalizacién destaca una idea que aparece de
manera continua en las diferentes conceptualizaciones mencionadas, y es que dicho fenémeno ha
convertido al mundo en un lugar cada vez mas interconectado, cabe aqui entonces retomar el

concepto de “aldea global” asociado con el autor Marshall McLuhan, quien comenta
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El flujo eléctrico ha producido un contacto abrasivo entre sociedades diferentes a nivel global,

ocasionando en todo el mundo frecuentes colisiones de valores e irritacion cultural, de modo tal que

DE ANTIOQUIA cuando se toma un rehén en Beirut, toda una nacion en el otro extremo del mundo corre riesgo (1989:
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Andrew Chrystall (2011) hace un rastreo del concepto “aldea global” en la extensa obra de McLuhan,

y encuentra alli una carta enviada a Edward Morgan en 1959 en la cual expresa

Another aspect of the same kind of patterning in the Electronic Age which results from instantaneous flows of
information from every part of a situation, from every quarter, is that we develop a new attitude to space, a new

attitude to time. The globe becomes a very small village-like affair. (P. 7)

Siguiendo estas ideas de McLuhan, se entiende que el mundo esta conectado por una red artificial
de flujos de informacion creada por el ser humano, que permite establecer relaciones desde los
lugares mas remotos con los centros urbanos donde se producen los avances cientificos y

tecnoldgicos.

Entendiendo la multidimensionalidad de la globalizacion, puede incluirse entonces alli la dimensién
pedagdgica, y realmente en un doble sentido, por un lado porque educacién y formacion se
interesan por el desarrollo de las discusiones en torno a la politica, la economia, la ecologia... y por
otro lado, debido a que la educacién tiene directa influencia sobre el desarrollo humano, como actor
de la globalizacién, por lo tanto la educacidn ingresa en creciente medida en el “discurso global’
(Mitter, 2001).

En el panorama ya esbozado, la idea de un Aprendizaje Global desde la perspectiva de Klaus Seitz
(2001)

... is the attempt, in the context of a globalizing world, to renew the demand for education for world citizenship

which is committed to making people’s living conditions throughout the world more humane (n.p)

Haciendo énfasis en que la educacién de ayer no es adecuada para las tareas del mafiana y en la
necesidad de pensar una nueva direccion, que permita intervenir y re-plantear las precarias
condiciones de los sistemas educativos actuales y sus propdsitos de formacién, ya que en los
discursos educativos contemporaneos se resalta la idea de una Educacion para el Desarrollo
Sostenible (EDS), la cual tiene sus raices en las practicas y modelos de la Educacién Ambiental y la
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... is about developing the knowledge, skills, understanding and values to participate in decisions about the way
we do things individually and collectively, both locally and globally, that will improve the quality of life now
without damaging the planet for the future* (DETR/DfEE 1998; leido en Bourn, 2005: 16).

Siguiendo lo propuesto por Seitz (2001), el Aprendizaje Global seria un escenario alternativo para el
proceso educativo y tiene que centrarse en superar las desigualdades, para alcanzar esta mete
existe la necesidad de cambiar las estructuras tradicionales y hegeménicas, esto demanda por una
educacién alternativa que vaya mas alla de las barreras del sistema educativo formal y hunda sus

raices en otros espacios educativos no-formales.

El Aprendizaje Global debe posicionarse desde un enfoque internacional, buscando conectar el
mundo de manera que pueda educar a los y las aprendices en una ‘“ciudadania global’
comprometida con los asuntos que afectan a todos sim importar donde se encuentren, sin embargo
para alcanzar este proposito, es necesario trabajar de manera colaborativa tratando de

sobreponerse a las diferencias estructurales

It highlights an essential function of education related to the formation of citizenship in an increasingly
interconnected and interdependent world spurred on by the multiple processes associated with globalization. It
is a concern with the relevance of knowledge, skills, and values for the participation of citizens in, and their

contribution to, dimensions of societal development which are linked at local and global levels (Tawil, 2013: 4)

El Aprendizaje Global en si debe tornarse en colaboracién a través de las barreras nacionales y
debe hacerle frente a los desacuerdos internacionales acerca de la menra como la educacion debe
responder a la globalizacién. Tawil (2013: 5) habla sobre 3 enfoques éticos y sus fundamentos
principales: Humanista (humanidad comun, universalidad y diversidad), Ambiental (desarrollo
sostenible) y Politico (justicial social e igualdad de derechos). Habra dificultades considerables y
rupturas en la comunicacion, particularmente como resultado de la diversidad de condiciones socio-

economicas en diferentes regiones del mundo. Al respecto expresa Seitz
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We may, for example, wonder whether two countries can share a common educational perspective when

the aim in one of them is to equip every pupil with a laptop while, in the other, many pupils do not even
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education. (2001: n.p)

En este contexto cabe la pregunta acerca de la cooperacion internacional en educacion, pero esta
debe trascender la dimension econdmica y generar nuevas rutas de accion para reorganizar el
sistema educativo, el cual ha probado no ser efectivo para prevenir la produccion de riesgos
globales: enfermedades, pobreza, calentamiento global, guerras: aun hay barreras para establecer

una verdadera cooperacion internacional, como argumenta Leggewie (2013)

El descubrimiento por parte de los seres humanos de que no solo dependen los unos de los otros en el &mbito
local y en la sociedad nacional, sino que en realidad constituyen una comunidad de riesgo global es
relativamente reciente en la historia de la humanidad. La teoria de la sociedad mundial esta todavia en fase
embrionaria. La cooperacién ha sido esencial para el éxito del Homo sapiens como especie al comienzo de su

historia evolutiva. (389)

En este sentido para Seitz (2001) la perspectiva global esbozada en el Aprendizaje Global deberia
adoptar un punto de vista que no esta atado a ningun punto de vista en particular; el propdsito es,
dejar de lado la idea de que el propio punto de vista es unico y correcto, y abrirse al mar de
posibilidades para pensar y comprender lo que sucede en la actualidad, teniendo presente que el
propio punto de vista esta culturalmente determinado, y en el proceso de conocimiento como dice
Seitz, el Aprendizaje Global necesita particularmente escuchar las voces de aquellos quienes han

sufrido la globalizacion.

Seitz también pone en consideracion la poca aceptacion que tiene el modelo o los modelos de
Aprendizaje Global implementados en paises de Europa y Estados Unidos por parte de los
académicos del “Sur’, debido al proceso histérico de colonizacion y neo-colonizacion en Africa,
Centro y Sur América, que ocult6 la instauracion del poder hegeménico bajo el manto ideoldgico del
cosmopolitanismo y el universalismo. En este contexto surge en el pensamiento critico
Latinoamericano la idea de que existe una “Herida Colonial” (Mignolo, 2007) desde hace 500 afios
que no permite ver la globalizacién con buenos ojos, entendiéndola como consecuencia de la
modernidad y por lo tanto, complementaria de un sistema colonial que condiciona la forma en que se

relacionan los territorios y sus pueblos en la actualidad.
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la vision eurocéntrica de la historia y abarca multiples perspectivas: género, raza,
etnicidad, lenguaje, religion, historia y cultura; aunque la equidad y la diversidad siguen teniendo un

lugar central.

La autora parte de una concepcion de Educacion Global para su analisis que muestra la evolucion

del concepto abrazando enfoques mas criticos,

An approach that develops students’ knowledge, skills, and dispositions to promote individual and collective
responsibility for critically studying cultures, peoples, and systems of various nation-states yet which must avoid
exotic understandings of cultural practices to promote global issues including power, privilege, oppression,

racism, xenophobia, and exploitation. (Ukpokodu, 2010; leido en Augustine, 2014: 18).

Las bases de la Educacion Global Critica son (segun Subedi, 2010; leido en Augustine, 2014: 18) 1.
Factores histéricos que han creado formaciones globales desiguales; 2. Ir mas alla de la perspectiva
local/nacional ensefiando historia, cultura y politica; 3. Incluir perspectivas globales criticas — evitar
caer en la superioridad cultural; 4. Articular visiones de mundo a través de conocimientos

subalternos.

En este sentido la idea de una Educacion Global Critica se puede ligar con la perspectiva
intercultural en la medida en que su centro esta en el reconocimiento de la diversidad cultural
(linguistica, religiosa, nacional...) en diferentes sociedades contemporaneas, donde las relaciones

de desigualdad y subalternizacion son un cuestionamiento cotidiano.

Pedagogia Planetaria

He hilado hasta este punto algunos elementos para presentar un concepto de “Pedagogia
planetaria”, sin embargo es menester aclarar que es un concepto que se encuentra en construccion;
desde el equipo de investigacion, nuestra labor actual es entonces, a partir de la propia experiencia,
la cooperacion con el equipo de la Padagogische Hochschule Bern y el ejercicio tedrico, dotar de

sentido dicho concepto.
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se ha hecho una lectura critica y muchas veces resistente al contenido conceptual de

la globalizacion.

La Pedagogia Planetaria es una metafora que pretende recoger experiencias pedagogicas
alternativas que han sido invisibilizadas y subalternizadas, asi como los conocimientos provenientes
de grupos, comunidades, y movimientos sociales. Se propone asi hablar de planetariedad en lugar
de globalizaciéon, como una invitacion a reconocer que aquello que nos une no son las redes
artificiales de comunicacion y transporte creadas por la humanidad, si no la relacion con la tierra que
se expresa en diversas formas de interaccion con ella a nivel planetario, avanzando hacia la
consecucion de una conciencia ciudadana planetaria que dista del entendimiento de la tierra como

recurso de extraccion econoémico producto del modelo capitalista neoliberal.

Desde nuestras trayectorias y experiencias, la pedagogia planetaria tiene el potencial de visibilizar, des-
jerarquizar y redistribuir los saberes imperantes en la formacion docente. En la medida que permite una
relacion distinta con el saber y los saberes ancestrales, diferenciados, siempre subyugados, cuando no
invisibilizados o desaparecidos, por una suerte de saber disciplinario hegemonico, el cual desnaturaliza,
desarraiga y destruye toda posibilidad de historicidad e identidad desde una episteme distinta. Asi las cosas,
con la pedagogia planetaria, en tanto metafora, se pretende poner en juego para la formacién de los maestros
a otras pedagogias o configuraciones de la Pedagogia, tales como la pedagogia intercultural, las pedagogias
alternativas, la pedagogia Waldorf, las pedagogias criticas, las pedagogias feministas, la pedagogia popular, la
pedagogia ancestral, las pedagogias decoloniales, entre otras. (Rodriguez Gomez, Echeverri Sanchez y Yarza

de los Rios, 2014: 7).

Desde la propuesta de una Pedagogia Planetaria, se espera diversificar la formacion de maestros y
maestras, ampliar el espectro y movilizar el conocimiento desde los bordes, que se presenta de
manera tangencial en los proyectos de formacion. Este es apenas un panorama general, por lo cual,
me he propuesto en este proyecto, aportar algunos elementos teéricos para la configuracion de este
concepto, a partir de la lectura de autores como Edgar Morin, Moacir Gadotti, Leonardo Boff y
Francisco Gutiérrez, quienes en sus trabajos desarrollan ideas sobre la era planetaria, la conciencia

ciudadana planetaria o un ciudadania planetaria, la ética planetaria y la tierra como patria.
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Este proyecto se desarrolla como una investigacion cualitativa debido a los elementos
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supuesta objetividad, ya que me encuentro estrechamente relacionado con el objeto

que aqui pretendo analizar, por lo tanto no me es posible dejar de lado mi subjetividad al momento
de adentrarme en los textos y desarrollar interpretaciones propias, lo cual ha sido un aprendizaje
logrado a partir de mi formacion en investigacion en la universidad pero especificamente por el
camino recorrido con el grupo Diverser, donde constantemente nos preguntamos por las
dimensiones epistemoldgica, ontologica y metodologica de la investigacion que nos permiten adoptar
una postura ética respecto a la labor que desarrollamos, y la forma en que ésta condiciona el como
observo la realidad problematica sobre la cual se desarrolla esta indagacion, en éste sentido, como

lo expresa Fernando Gonzalez

El pensamiento occidental ha tenido tal tendencia a las dicotomias, que hemos concebido el mundo como
externo e independiente a nosotros, como si no fuéramos parte de él, y no estuviéramos implicados de forma
organica a su propio funcionamiento. Esta dimensién de lo real, que se genera con nuestra accion en los
diferentes dominios del mundo, es la que gana visibilidad en nuestras practicas cientificas, lo que no significa,
ni que la realidad sea incognoscible, ni que podamos descentrarnos de nuestra subjetividad y de sus efectos
en nuestras intervenciones sobre la realidad: tendencias estas que hasta hoy han tenido una fuerte influencia

sobre las representaciones dominantes de la ciencia. (2006: 24)

Por lo tanto, entiendo la investigacion cualitativa como una labor humana para la humanidad, no es
realizada por individuos externos a la realidad, no se lleva a cabo desde un punto cero -
objetivo/neutral- por el contrario, se realiza desde el interior del objeto mismo y busca transformar
realidades problematicas, siendo al mismo tiempo una arena movediza que moviliza distintas formas

de pensar y hacer

La investigacion cualitativa es un campo interdisciplinar, transdiciplinar y en muchas ocasiones
contradisciplinar. Atraviesa las humanidades, las ciencias sociales y las fisicas. La investigacién cualitativa es
muchas cosas al mismo tiempo. Es multiparadigmatica en su enfoque. Los que la practican son sensibles al
valor del enfoque multimetddico. Estdn sometidos a la perspectiva naturalista y a la comprension interpretativa
de la experiencia humana. Al mismo tiempo, el campo es inherentemente politico y construido por mltiples

posiciones éticas y politicas (Lincoln & Denzin, 1994; leidos en Rodriguez, Gil y Garcia, 1996: 9)
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Guba y Lincoln (1994) argumentan que en el campo de la investigacion cualitativa son

Facultad de Educacion 4 los paradigmas que compiten por ser aceptados como el paradigma preferido para

guiar e informar a la investigacion, para este trabajo he optado por posicionarme desde el paradigma

que estos autores denominan como Teoria critica y relacionadas.

Este paradigma como sistema de creencias define la naturaleza del trabajo que se llevara a cabo en

la investigacion y parte de tres formas esenciales para comprender la realidad, retomando a Guba y

Lincoln (1994: 10) dichas preguntas se relacionan con las dimensiones:

Ontolégica: la realidad es aprehensible, que ha sido construida histéricamente y esta
atravesada por factores politicos, econdmicos, sociales, de género, étnicos y culturales.
Epistemolégica: la realidad anteriormente descrita y la forma como el investigador/a la
percibe estan estrechamente ligadas y condicionadas por los valores de quien investiga y de
los otros participantes.

Metodologica: es dialogica/dialéctica, debido a esta naturaleza el investigador adopta actitud
y posicion de diadlogo con quienes participan de la investigacion, busca transformar las

situaciones problematicas.

Habiendo esbozado este panorama, los autores afirman que el propdsito de la investigacion

cualitativa desde el paradigma de la teoria critica es

...la critica y la transformacién de las estructuras sociales, politicas, culturales economicas, étnicas y de género
que atan y explotan a la humanidad, mediante la confrontacién e incluso el conflicto. El criterio del progreso
estriba en que, con el paso del tiempo, la restitucion y la emancipacion deben ocurrir y perdurar. El activismo y
el compromiso social son conceptos claves. Se atribuye al investigador el papel de instigador y facilitador,
implicando que el investigador comprende a priori qué transformaciones se necesitan. Pero debemos observar
que algunas de las posturas mas radicales en el campo critico sostienen que el juicio respecto a las
transformaciones necesarias debe reservarse a aquellos cuyas vidas son mas afectadas por esas

transformaciones: los participantes mismos en la investigacion. (Guba & Lincoln, 1994: 14)

Enfoque de investigacion

El referente es la existencia y la coexistencia de los otros que se me da externamente, a través de sefales

sensibles; en funcién de las cuales y mediante una metodologia interpretativa se busca traspasar la barrera
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La investigacion cualitativa es un campo diverso y plural, que presenta multiples posibilidades y al
mismo tiempo genera preguntas e inquietudes respecto a las diferencias y limites entre los
conceptos como enfoque y método, sin embargo he optado por un enfoque hermenéutico para esta
investigacion, a partir del cual espero llevar a cabo la interpretacion de la informacion recogida a

través de las técnicas y sus respectivos instrumentos. En este enfoque, segun Rigoberto Martinez

... el investigador ve al escenario y al objeto de estudio en una perspectiva holistica, como una totalidad
ecoldgica, compleja y contradictoria; el investigador es sensible a los efectos que ellos mismos provocan en la
interpretacién del objeto de estudio; todas las perspectivas son valiosas; se afirma el caracter humanista de la

investigacion, y se pondera la vision intersubjetiva en el quehacer cientifico. (2006: 51)

Método de investigacion

La eleccion del método o los métodos esta estrechamente ligada con la naturaleza y los prop6sitos
mismos de la investigacion, aunque determinar cuales métodos pueden ser o son cualitativos no es
tan sencillo debido a la proliferacion de los mismos en la investigacion en general y las formas como
han sido implementados, sin embargo entiendo el método como “la forma caracteristica de investigar

determinada por la intencidn sustantiva y el enfoque que la orienta” (Rodriguez, Gil y Garcia, 1996).

El método escogido para este proyecto, atendiendo a los propdsitos y la fundamentacién del mismo,
es el Analisis Critico del Discurso, discurso que en este caso se presenta como un texto escrito;

Teun Van Dijk define el Andlisis Critico del Discurso (ACD) como

... una perspectiva, critica, sobre la realizacién del saber: es, por asi decirlo, un anélisis del discurso efectuado
«con una actitud». Se centra en los problemas sociales, y en especial en el papel del discurso en la produccién
y en la reproduccion del abuso de poder o de la dominacion. Siempre que sea posible, se ocupara de estas
cuestiones desde una perspectiva que sea coherente con los mejores intereses de los grupos dominados.
Toma seriamente en consideracién las experiencias y las opiniones de los miembros de dichos grupos, y

apoya su lucha contra la desigualdad (2003: 144)

Este método proporciona detallados analisis de estructuras y estrategias del texto y del habla,

indagando por las relaciones establecidas con el contexto politico en el cual se producen, en este
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sentido, Fairclough y Wodak (1994, leidos en Van Dijk, 1999: 24-25) resumen los

principios basicos del ACD:

DE ANTIOQUIA
Facultad de Educacion 1. EI'ACD trata de problemas sociales.
2. Las relaciones de poder son discursivas.
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El discurso constituye la sociedad y la cultura.

El discurso hace un trabajo ideoldgico.

El discurso es historico.

El enlace entre el texto y la sociedad es mediato.

El analisis del discurso es interpretativo y explicativo.

El discurso es una forma de accion social.

Respecto del discurso en esta perspectiva, como lo expresa Rogers (2004a) “Discourse within CDA

framework is not a reflection of social contexts, but constructs and is constructed by contexts.

Discourses are always socially, politically, racially, and economically loaded”

Segun Fairchlough (1992, 1995; leido en Rogers, 2004a) los procesos analiticos del ACD se

desarrollan en un modelo de tres niveles que incluye descripcion, interpretacion y explicacion de las

relaciones discursivas y las practicas sociales en los dominios local, institucional y social del anélisis.

Cada uno de estos dominios se encuentra en diélogo con los demas.

Dominio local: puede incluir un texto particular (periddico, discurso politico, comité escolar...)
Dominio institucional: es el siguiente nivel de abstraccion e incluye las instituciones sociales
que hacen posible y restringen al dominio local (afiliacion politica del periddico, la escuela...)
Dominio social: es el nivel de abstraccion mas amplio e incluye las politicas y las

metanarrativas que dan forma y estan formadas por los dominios local e institucional.
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Grafico 2: Heuristica Andlisis Critico del Discurso (Rogers, 2004b)

El método que escojo para el desarrollo de este proyecto esta ligado con el paradigma
desde el cual me posiciono, Guba y Lincoln (1994) lo denominan Teoria critica y
relacionados, especialmente porque ambos abogan por el entendimiento de las
relaciones sociales atravesadas por relaciones de poder ligadas al sexo, la clase, la
etnia y la raza, ademds el énfasis compartido por la posicion que asume quien
investiga y su actitud con respecto al problema y a la situaciéon que pretende

transformar.

Para trabajar desde este método se desarrollaré el andlisis a partir de las siguientes

técnicas e instrumentos, asociadas a cada proposito de la investigacion:
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Propésito Técnica(s) Instrumento(s) de Instrumento(s) de
recoleccion analisis de la
informacion
Analizar el discurso en los documentos | Andlisis de Ficha analitica, Anélisis artesanal:
orientadores y la voz de los y las estudiantes de | contenido encuesta aplicada a codificacion,
la Licenciatura en Educacion Bésica con énfasis | Encuesta estudiantes del categorizacion e
en Ciencias Sociales de la Universidad de programa interpretacion

Antioquia con relacion a la educacion para
poblacion diversa.

Identificar las  competencias  interculturales | Analisis de Ficha analitica y Andlisis artesanal:
necesarias para la ensefianza de las ciencias | contenido tematica codificacion,
sociales en contextos diversos. categorizacion e
interpretacion
Aportar elementos tedricos para desarrollar un | Andlisis de Ficha analitica y Analisis artesanal:
concepto de Pedagogia Planetaria en la | contenido tematica codificacion,
formacion de maestros y maestras. Resumen categorizacion e
analitico interpretacion

Cuadro 6: ruta metodoldgica. Técnicas e instrumentos.

Técnicas e instrumentos

e Anadlisis de contenido: para Bardin (1992; leido en Couceiro, s.f.) es “un conjunto de
instrumentos metodoldgicos diversificados y cada vez mas elaborados que se aplican a
textos (discursos, frases, documentos escritos, entrevistas, textos literarios, temas de
publicidad, diarios, preguntas abiertas en una encuesta, relatos de vida, etc.)”. Esta técnica

sera aplicada a los documentos presentados en el cuadro 7

Nombre Autor (es) Ao
Documento maestro de la Licenciatura en Educacién Basica con | Docentes del programa, compilado por la
Enfasis en Ciencias Sociales, Facultad de Educacion, | coordinadora Beatriz Henao Vanegas 2010

Universidad de Antioquia.

Programa de curso: Maestro de ciencias sociales sujeto de saber | Juan Camilo Ospina y César Augusto | 2014

Naranjo
Programa de curso: Maestro de ciencias sociales y objetos de | Cesar Augusto Naranjo y Luis Fernando | 2014
conocimiento Chavarriaga
Programa de curso: Teoria y métodos de la sociologia Omar Arango 2014

Programa de curso: Teoria y métodos de la antropologia Jacobo Cardona 2014
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Programa de curso: Didactica de las ciencias sociales Nubia Astrid Sanchez y César Augusto | 2014
Naranjo

Programa de curso: Ensefianza de las ciencias sociales en la | Yovanni Montoya 2014

escuela

Programa de curso: Proyectos pedagogicos en ciencias sociales | Juvenal Eliécer Tabares y Luis Fernando | 2014
Chavarriaga

Programa de curso: Ensefianza de las ciencias sociales en | Ariel Gomez y Marta Correa 2014

contextos no escolares

Programa de curso: Problemas contemporaneos de América | Carlos Sadarriaga 2014

Latina

Programa de curso: Colonizaciones y descolonizaciones en | Hader Calderén 2014

Africa

Programa de curso: Artes, estéticas y educacion Claudia Fonnegra, Juan Ramirez, Ana | 2014
Cecilia Sanchez, Carlos Arredondo vy
Fernando Baena Ruiz

Programa de curso: Ciberculturas, medios y procesos educativos | Nathalie Londofio y Maria Sofia Gonzalez 2014

Programa de curso: Educacion y sociedad. Teorias y procesos Mary Luz Marin 2014

Programa de curso: Pedagogia, inclusion y discapacidad Alexander Yarza de los Rios 2014

Programa de curso: Politicas publicas y legislacion educativa Claudia Hincapié 2014

Programa de curso: Educacion en ambientes no convencionales | Natalia Ramirez Agudelo 2014

Programa de curso: Pedagogia del cuerpo Doris Castrillon 2014

Programa de curso: Pedagogias criticas Carolina Higuita 2014

Cuadro 7: Documentos a los cuales se les aplica la técnica de Andlisis de contenido

El Documento maestro del programa presenta de manera general el proyecto de formacion, los

nucleos, las competencias, objetivos y en general todo aquello que compone el programa, por ello se

hace necesario su analisis para buscar los elementos potenciales que permitan pensar la

transversalizacion de la perspectiva intercultural.

Para el analisis de los programas de los cursos hice la seleccion de los mismos basado en mi propia

experiencia de formacion, tomando aquellos cursos en los cuales considero que es evidente la

pregunta por la diversidad cultural, hay una intencion o simplemente contiene problematizaciones

que de manera implicita abogan por el reconocimiento de la diversidad. Tomé solamente algunos

programas de cursos obligatorios y electivos ofrecidos en el semestre 2014-1, tanto del saber
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Facultad de Educacion De acuerdo con Pifiuel Raigada (2002) el analisis de contenido se realiza atendiendo a

los siguientes pasos:

Seleccion de la comunicacion que sera estudiada
Seleccion de las categorias que se utilizaran

Seleccion de las unidades de analisis

Sl

Descripcion e interpretacion de las unidades de analisis.

El instrumento que materializa esta técnica es una ficha analitica compuesta por dos columnas, en la
primera se consignan las unidades de analisis extraidas del material consultado, y en la segunda se
realiza la descripcion e interpretacion de las mismas a partir de las categorias establecidas desde los
propositos de la investigacion fundamentadas en la revision bibliografica especializada. (Ver Anexos
2y3)

e Encuesta: esta técnica es complementaria al analisis documental que engloba esta
investigacion, ya que permite acercarse a los puntos de vista de las y los sujetos implicados
en el objeto de estudio que en este caso es la Licenciatura en Educacion Bésica con énfasis
en Ciencias Sociales de la Universidad de Antioquia, y se materializa a través de un

cuestionario con preguntas abiertas y cerradas

Un cuestionario nos puede ayudar a obtener la informacidn necesaria si nuestra investigacion tiene
como objetivo conocer la magnitud de un fenémeno social, su relacién con otro fenémeno o cémo o
por qué ocurre, especialmente en el caso de que sea necesario conocer la opinion de una gran

cantidad de personas (Martinez, 2002).

Por motivos de practicidad se utilizd una encuesta aplicada como parte de un proyecto de
investigacion avalado y financiado por el Centro de Investigaciones Educativas y Pedagogicas que
me encuentro desarrollando al interior del grupo Diverser y asesorado por la profesora Teresa
Castro Mazo, denominado “Imaginarios sociales de género en la interseccionalidad sexo/étnica/clase
social desde la perspectiva del feminismo decolonial en los y las estudiantes de los programas de

formacion de maestros de la Universidad de Antioquia”, este proyecto esta orientado de igual forma
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a aportar elementos desde la interculturalidad para la formacion docente en los
programas de licenciatura de la Universidad de Antioquia, dicho proyecto busca

‘Avanzar en la comprension los imaginarios de género en la interseccionalidad

Facultad de Educacién

sexo/etnia/clase que tienen los y las estudiantes de los programas de formacion de

maestros/as de la Universidad de Antioquia, para aportar a la transversalizaciéon de la perspectiva

intercultural y de género en la formacioén pedagogica que ofrecen estos programas” por lo tanto no

dista de la presente investigacion. De la encuesta real se tomaron tres preguntas clave para los

propositos de esta investigacion:

1.
2.

¢ Como se visualiza en su futura labor docente respecto a la poblacion diversa?
¢ Como cree que se debe trabajar la diversidad en la escuela? ;Qué le propondria a la

escuela para afrontar el reto de la diversidad cultural, étnica, sexual, de género y de clase?
¢ Considera que para trabajar con poblacion diversa en la escuela, el/la docente requiere de

algunas competencias especificas? ; Cuales?

Esta encuesta se aplico a estudiantes de 12 programas de licenciatura pero se tuvo en
cuenta una poblacion participante mayor del programa de Ciencias Sociales, del cual 18
personas respondieron el cuestionario que se realizé con la herramienta de formularios de
google y se encuentra alojada en el siguiente enlace:
https://docs.google.com/forms/d/1k_iOAHYCHZ40cUG_UZUpA79GY1QCibwJslpwdp38Nu

U/viewform. (También se encuentra en el Anexo 4)

Resumen analitico: esta técnica como la entienden Montero y Hochman (2005) pretende
identificar los elementos que constituyen la obra del autor, estos elementos son: la idea
central del texto que corresponde generalmente a la introduccion; cuerpo del trabajo, en el
cual segun su importancia, generalidad o grado de abstraccion, se encuentran formuladas
las ideas principales y complementarias de la obra, y la conclusién a la que llega el autor/a.
Esta técnica se puede desarrollar a partir del subrayado o la extraccion de unidades, y se
materializa en un texto final que comprende la sintesis, analisis y comparacion evaluativa
que el investigador ha hecho del texto o los textos trabajados, lo que permite entender a
cabalidad su contenido. Esta técnica necesaria para el desarrollo del tercer propésito, se

aplicara a los textos consignados en el cuadro 8
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Textos a los cuales se les aplica la técnica de Resumen analitico

Boff, L. (2001). Etica planetaria desde el gran sur. Madrid: Editorial Trotta.

Capitulo I: Urgencia de un ethos mundial

Capitulo Il Lo planetario. Nueva plataforma de la Tierra y de la Humanidad
Capitulo IlI: ¢ Cémo fundar una ética planetaria?

Capitulo VI: Imperativos minimos de una ética mundial.

Gadotti, M. (2002). Pedagogia de la tierra. México: Siglo XXI Editores

Gutiérrez Pérez, F. (2003). Ciudadania Planetaria. En Martinez Bonafé, J. (Coord.). Ciudadania, poder y
educacion, 133-155. Barcelona: Grao.

Morin, E. & Kern, A. B. (1993). Tierra Patria. Barcelona: Editorial Kairds.

Capitulo I: La era planetaria

Capitulo IV: Nuestras finalidades terrestres
Capitulo VII: La reforma del pensamiento
Capitulo VIII: El evangelio de la perdicidn
e  Capitulo IX: Conclusion. Tierra patria

Morin, E. (2001a). Con la cabeza bien puesta. Repensar la reforma, reformar el pensamiento. Buenos Aires:
Ediciones Nueva Vision.

Capitulo Il: La cabeza bien puesta
Capitulo llI: La condicién humana
Capitulo VI: El aprendizaje ciudadano
Capitulo VII: Los tres niveles

e  Capitulo VIII: La reforma del pensamiento

Morin, E. (2001b). Los siete saberes necesarios para la educacion del futuro. Bogota: Editorial Magisterio.
Capitulo llI: Ensefiar la condicién humana

Capitulo IV: Ensefiar |

a identidad terrenal

Capitulo VI: Ensefiar la comprension

e Capitulo VII: La ética del género humano

Morin, E., Roger Ciurana, E. & Motta, R.D. (2002). Educar en la era planetaria. Barcelona: Gedisa Editorial.

e Capitulo II: La complejidad del pensamiento complejo (el pensamiento complejo de la complejidad)
e Capitulo Ill: Los desafios de la era planetaria (el posible despertar de una sociedad mundo)

Cuadro 8: Textos a los cuales se les aplica la técnica de Resumen analitico

Andlisis de la informacion

En este trabajo se considera que el analisis de la informacion es una labor que se realiza desde el
inicio hasta el final del proyecto en su totalidad, para el andlisis de la informacion recolectada se



retoman elementos del andlisis artesanal para transcribir, codificar, categorizar e
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Facultad ;ixeopjducacion El andlisis responde a la interpretacion de la totalidad de la informacién recolectada y
analizada en el momento previo, esto implica transformar los datos codificados en datos
significativos. Delamont (1992, Leido en Coffey & Atkinson, 2003) propone buscar temas, patrones y
regularidades, pero también contrastes, paradojas e irregularidades. Entonces se puede pasar a la

generalizacion y a la teorizacion de los datos.

El analisis critico del discurso aparece aqui como una herramienta para adentrarse en el entramado
ideoldgico que representan los textos orientadores de los espacios de formacién que se pretenden
intervenir, que van desde documentos oficiales propuestos por las instancias gubernamentales
encargadas, el documento maestro del programa de Licenciatura en Educacion Basica con Enfasis
en Ciencias Sociales y los programas de algunos cursos tanto del saber especifico como del
componente comun pedagdgico, estos textos podrian, como propone Stecher (2009) “suponer una
particular y situada utilizacion del lenguaje donde se actualiza el poder constructivo del discurso”, en
este sentido se distinguen tres aspectos que desde el lenguaje develan el potencial discursivo de los

textos

Por un lado, el discurso contribuye a modelar las relaciones sociales entre las personas, en la medida en que
muchas formas de interaccion (por ejemplo, la relacion entre un jefe y su subordinado) se definen en buena
medida en funcién de las particulares formas de comunicarse entre si de los participantes de dicha relacién. En
segundo lugar, el discurso produce y pone en circulacion particulares representaciones y creencias acerca de
la realidad. En tercer lugar, el discurso contribuye a la construccion de identidades sociales al ubicar a los
sujetos que interactuan discursivamente en ciertas posiciones que suponen particulares formas de ser y estar
en el mundo. (Fairclough, 1992, 1995; citado por Stecher, 2009: 100)

Retomando los principios del ACD ya mencionados se pretende, a partir de su consideracion entrar
a problematizar las dimensiones constitutivas del discurso: la descripcién del texto y su estructura
linguistica, la interpretacion de los recursos discursivos del texto producido y la explicacién de las
practicas sociales en las cuales se produce dicho texto. (Fairclough, 1989; leido en Stecher, 2009:
103)
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CAPITULO IV
Primera parte

Formacion de maestros y maestras de ciencias sociales
para la atencion educativa a poblacion diversa
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Facultad de Educacion investigacion, para lo cual hago uso de diversas técnicas e instrumentos mencionados

en el capitulo anterior.

Lo que aqui se presenta no es mas que la materializacion investigativa de algunas de las preguntas
e incertidumbres que durante mi proceso formativo han surgido, como futuro maestro de ciencias
sociales y como investigador en formacion a la cual han aportado tanto mi programa académico,
como el grupo Diverser, aquel lugar en el que he podido manifestar mis inquietudes, hallar rutas y
compartir caminos en la busqueda por una educacion que reconozca la diversidad como inherente a

la condicién humana.
Asi, he decidido dividir este capitulo en 3 partes a saber:

e Primera parte: Formacion de maestros y maestras de ciencias sociales para la atencion
educativa a poblacion diversa. Este apartado se corresponde con el primer objetivo
especifico: Analizar el discurso en los documentos orientadores y la voz de los y las
estudiantes de la Licenciatura en Educacion Basica con énfasis en Ciencias Sociales de la
Universidad de Antioquia con relacion a la educacion para poblacion diversa.

e Segunda parte: Una propuesta de competencias interculturales para la formacién de
maestros y maestras. Este apartado se corresponde con el segundo objetivo especifico:
Identificar las competencias interculturales necesarias para la ensefianza de las ciencias
sociales en contextos diversos.

e Tercera parte: Aportes para un concepto de Pedagogia Planetaria en la formacion de
maestros y maestras. Este corresponde a la consecucion del tercer objetivo especifico:
Aportar elementos tedricos para desarrollar un concepto de Pedagogia Planetaria en la

formacion de maestros y maestras.

Con respecto a la primera parte, hago lectura del documento maestro de mi programa de formacion
Licenciatura en Educacién Basica con énfasis en Ciencias Sociales de la Facultad de Educacion de
la Universidad de Antioquia, partiendo de un interés personal por develar la intencion que alli existe
por brindar a las y los futuros maestros una formacion integral que contemple la pregunta por la



diversidad —en el sentido amplio de la palabra- que habita nuestros territorios.
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¢ Como aparece la pregunta por la diversidad en el proyecto de formacién de la Licenciatura

en Educacion Basica con énfasis en Ciencias Sociales de la Universidad de Antioquia?

La ruta metodologica que planteé para esta investigacion me permite, desde el inicio, plasmar mi
posicion respecto a la problematica que me convoca asi, el analisis critico del discurso como ya
fundamenté, reconoce que quien investiga parte de unos supuestos que son coherentes con la
posicion que asume antes de iniciar el ejercicio investigativo, por lo tanto en mi caso, parto de la idea
—construida desde mi propia experiencia de formacion- de que en el programa de Licenciatura en
Educacion Basica con énfasis en Ciencias Sociales (de ahora en adelante, LEBCS) de la
Universidad de Antioquia no existe una preocupacion explicita por pensar la formacion de maestros
en relacion con la diversidad cultural, étnica y religiosa presente en los diferentes espacios
educativos en los cuales se espera se desarrolle la praxis pedagdgica. Esta preocupacion es
tangencial y solo se evidencia desde las propuestas aisladas de algunos docentes del programa mas

no como un asunto que atraviese el proyecto de formacion'4 en general.

A continuacién presento el andlisis de algunos elementos, ideas y propuestas contenidas en el
documento maestro del programa con respecto a las posibilidades que el mismo presenta para
introducir topicos y preguntas respecto a la interculturalidad ligada a la educacion y a la praxis

pedagogica, un asunto necesario para movilizar las luchas de nuestro tiempo y territorio.

El documento maestro es aquel documento que ademas de ser necesario para la creacion,
funcionamiento y acreditacion del programa académico, contiene y define todos aquellos elementos
que comprende el proyecto de formacion: su mision, visién, fines, plan de estudios, justificacion,

estructuracion por nucleos, ejes, problematicas, etc.; para el caso del programa de LEBCS versién 2

' Cuando hablo de proyecto de formacién me refiero a todo el entramado que compone el
curriculo (Gimeno Sacristan, 1991) del programa, ello implica considerar lo prescriptivo
manifestado en la legislacion, lo que presentan los profesores a través de los dispositivos que
emplean, como moldean las regulaciones desde sus propias perspectivas éticas y epistemolégicas,
como se manifiesta el curriculo en la accion, y por Gltimo, como se eval(a dicho proceso; estos
elementos no son ciclicos ni estaticos si no que circulan en el tiempo y el espacio, definiendo asi,
los fines mismos del proyecto de formacion.



que inici6 en 2011, el documento maestro fue construido con los aportes de los y las
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¢ Qué se dice en el documento?

Enuncio en este apartado aquellos elementos que se mencionan explicitamente en el documento y
sobre los cuales se puede hacer la pregunta que se busca responder en este capitulo: ¢ Coémo
aparece la pregunta por la diversidad en el proyecto de formacion de la Licenciatura en Educacion

Basica con énfasis en Ciencias Sociales de la Universidad de Antioquia?

1. Los maestros requieren ser formados en la perspectiva de la educacién permanente,
formarse como disefiadores de ambientes de aprendizaje y de métodos, en funcion de la
tipologia de los problemas, para ser trabajados con sus estudiantes en perspectivas
dialégicas que instauren los co-aprendizajes, o el des-centramiento de los sujetos que
‘ensefian”.

2. En cuanto a las Ciencias Sociales, es importante considerar que los grandes procesos de
cambio que atraviesa la sociedad en sus ambitos global y local, impelen la inauguracion de
nuevos caminos Y la construccién de nuevas preguntas y respuestas desde los diferentes
campos de conocimiento. [...] Se requiere de las ciencias sociales el analisis del
afianzamiento de los procesos de globalizacién y su relacion de cohesion y/o tensién, con el
devenir local.

3. Los nucleos de los campos que estructuran el Programa, precisamente, pretenden cubrir la
demanda de formacién de maestros en el area de Ciencias Sociales, capaces de afrontar,
desde lo educativo, los retos (en los &mbitos descritos) que le impone la sociedad actual, no
s6lo en su esfera microcosmica, sino también en el ancho mundo de lo universal del que
también hace parte esa esfera.

4. Otro aspecto que puede ser considerado como innovador, es la fundamentacion disciplinar
que se pretende lograr desde el Nucleo Historico-epistemolégico de las Ciencias Sociales,
cuyo objetivo conceptual es examinar los distintos saberes sociales, que en la Modernidad,

han devenido en disciplinas cientificas y sus repercusiones en la ensefianza.
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5. Adoptamos la perspectiva critica como un zo6calo en el cual se asientan los

UNIVERSIDAD propositos de formacién de la licenciatura, que tienen como eje la formacion de
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permite ubicar el conocimiento de lo social en el territorio de lo ontoldgico y cuestiona
los prejuicios que nos han llevado a concebir la ensefianza de las ciencias sociales como el
mero desarrollo de un conjunto de las habilidades cognitivas, que siendo importantes no son
suficientes para formar maestros sujetos de saber capaces de entablar didlogos criticos con
los objetos de conocimiento y romper con las representaciones hegemonicas que tienden a
prevalecer en las formas socio-culturales que circulan en la escuela.

6. Competencias Eticas

a. Examina la naturaleza ideologica y epistemoldgica del conocimiento, las normas,
valores y puntos de vista de las interpretaciones sobre la realidad social.

b. Puede colocarse en un punto de vista distinto del suyo.

c. Asume una posicidn politica y argumenta sus valoraciones.

7. En tanto movida por un interés critico, nuestra estructura curricular es abierta y flexible, es
decir, que se establece de acuerdo a las necesidades, intereses y caracteristicas de la
propia comunidad educativa y su entorno.

8. El programa de licenciatura en educacién basica con énfasis en ciencias sociales, en
atencion a su objeto se constituye en si mismo en interdisciplinario, pues en él convergen
los diferentes objetos de las ciencias sociales; En esa direccién el programa ha pensado
espacios de formacion en los que se proponen analisis desde las diferentes disciplinas.
Algunos de esos espacios son: los seminarios interdisciplinarios que se presentan como
abiertos a las problematicas sociales contemporaneas, a los problemas del poder, la
economia y la sociedad y a los problemas del sujeto y las culturas.

9. Organizacién de las actividades académicas: Catedra abierta, un espacio cuyo propdsito es
conocer la cotidianidad de la Escuela desde las voces de sus protagonistas. Asuntos que
pasan por su relacion con los contextos socioculturales, la legislacion educativa, los
procesos que involucra la calidad educativa y, en general, todos los desafios a los que se
enfrentan la escuela y los maestros en su dia a dia.

10.Tal como lo plantea los investigadores Ossa y Sierra (2001), en la Facultad de Educacion,

los Semilleros de Investigacion se crearon como un espacio para el afianzamiento de



herramientas conceptuales y metodologicas investigativas que le permitieran a los

UNIVERSIDAD futuros maestros y maestras introducir en su quehacer pedagogico una actitud critica y

DE ANTIOQUIA . , . —
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busqueda constante de nuevas opciones que enriquezcan la relacién pedagdgica.

11.El componente comln de formacion inicial de maestros invita a un acercamiento a la
pedagogia como campo, un espacio simbdlico de lucha, que en nuestro caso particular, da
cuenta de las practicas y saberes, las producciones tedricas, los relatos de vida, los
conceptos emergentes, la apropiacion y recepcion de discursos, pero también los conflictos,
intereses, olvidos, deseos. La nocion de campo permite captar esta pluralidad de posiciones,
reconocer los aportes de grupos de reflexion e investigacion que han contribuido a la
configuracion de la pedagogia como campo, en donde orbitan diversas posiciones y
procesos de institucionalizacion.

12.Ademas de reconocer el horizonte conceptual y la historicidad del saber pedagogico, el
componente comun de formacion inicial hace eco de la contemporaneidad mediante el
didlogo permanente entre cuatros referentes (sujeto y subjetivacion, diversidad e
interculturalidad, escenarios y contextos, medios y mediaciones), los cuales hacen alusion a
un conjunto de problemas, tdpicos y relaciones que buscan fundamentar cada uno de los

espacios de formacion del Componente comdn.
Ausencias, olvidos y omisiones en el documento maestro: un analisis a manera de propuesta.

El primer elemento que encuentro y capta mi interés refiere a la intencién de formar maestros y
maestras en la perspectiva de la educacién permanente, entiendo con ella, que la educacion es un
proceso continuo a lo largo de la vida (siendo diferente a la propuesta de Educacion de Adultos) en
este sentido, se entiende que todo espacio no necesariamente formal es potencialmente un espacio
de aprendizaje: las comunidades, los movimientos, las organizaciones... es alli donde se gestan las
transformaciones culturales, sociales, politicas, econdémicas y otras, que permean los espacios
formales, asi se propende entonces por una educacion permanente que “supere el concepto inicial
de reciclaje profesional para intentar responder no solamente a una necesidad cultural, sino también,
y sobre todo, a una exigencia nueva, capital, de autonomia dindmica de los individuos en una

sociedad en cambio constante” (Saban Vera, 2010).
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permeado desde la UNESCO y la OCDE hasta las corporaciones internacionales y
distintos niveles de gobierno en estos paises. Es evidencia de las nuevas condiciones que estos
paises tienen con respecto al empleo, la flexibilidad y la adaptabilidad de los trabajadores, lo que ha
llevado a una demanda por niveles de formacién y capacitacion diversificados en la oferta educativa.
Desde esta perspectiva se busca la actualizacion epistemoldgica y metodologica de los procesos
pedagogicos a la luz de nuevas problematicas que emergen en el campo, y que muchas veces
docentes en ejercicio no tienen la posibilidad de acercarse de manera sistematica a estas nuevas
comprensiones, pueden ser muchas las razones, lo importante es generar motivacion de aprendizaje
continuo desde la formacion inicial docente, incentivar la curiosidad y la actitud de indagacion propia
de la investigacion buscando asi que maestros y maestras estén en disposicion de acercarse a las

nuevas conceptualizaciones que les permitan diversificar su practica, buscando nuevos horizontes.

Se enuncia la intencién de instaurar co-aprendizajes y des-centrar a los sujetos que “ensefian”; esta
idea posibilitaria romper o al menos distanciarse de las concepciones tradicionales de la educacion
donde el maestro es —aunque no siempre- el sujeto conocedor y sapiente y el alumno carece de todo
conocimiento, negando asi las posibilidades que representan las ideas, valores y construcciones
culturales que trae consigo desde su experiencia en otros espacios de socializacién, al espacio
formal que es la escuela; por lo tanto quien ensefia debe conocer y reconocer esta caracteristica
esencial de nuestra sociedad cambiante y diversa para asi enriquecer el proceso pedagogico que
tiene lugar en el aula u otros espacios, y que no resulta simplemente de la relacion vertical maestro-
alumno si no que surge de las multiples interacciones que entre los sujetos participantes permiten

nuevas e innovadoras configuraciones de saber.

Ante un escenario de constante cambio y transformaciones a nivel global, se hace necesaria “la
construccion de nuevas preguntas y respuestas desde los diferentes campos de conocimiento” se
expresa en el documento; esta afirmacion es de especial importancia en lo que refiere a la pregunta

por los saberes pero que se omite en la oficialidad del documento.

Las ciencias sociales son ciencias interpretativas a partir de las cuales se busca comprender el

mundo Y las diversas dimensiones que lo componen, para lo cual las disciplinas cumplen un papel



importante al tener unos objetos de conocimiento concretos, sin embargo en la critica
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presupuestos eurocéntricos y que aluden a un conocimiento moderno que se produce

desde la racionalidad occidental, tratando de hacer universales conceptos que en sentido estricto
solo operan en contextos especificos con condiciones concretas; en este sentido recurro al trabajo
de Catherine Walsh (2007) quien retoma a Edgardo Lander para afirmar que en los ultimos afios en
América Latina se ha evidenciado una tendencia hacia los paradigmas liberales del siglo XIX, las
metanarrativas universales de modernidad y progreso y una posicion de no involucramiento, lo que
se aleja de los intentos por promover dialogos Sur-Sur y un pensamiento critico Latinoamericano,
fortaleciendo la concepcion del conocimiento valido producido desde epistemologias y metodologias

instaladas en la racionalidad moderna/occidental.

Una reforma sustantiva de la educacién superior requiere descolonizar el conocimiento en el sentido de
deconstruir las narrativas histéricas y teorias que afirman la superioridad occidental anglo-europea a la vez que
marginan, invisibilizan, e interiorizan las historias, saberes, y culturas calificadas como no occidentales o no

blancas lo cual nos refiere al racismo académico. (Lao-Montes, 2008: 11)

Los maestros y maestras estamos siendo formados en ciencias que hunden sus raices en otras
latitudes; no obstante, la propuesta no es dejar de lado o eliminar este conocimiento sino poner en
didlogo diversas formas de produccidn y movilizacién segun las necesidades de la region y de los
contextos especificos, esto con el fin de trasladar el conocimiento del plano de lo abstracto al plano
de lo real, encontrar su sentido en la experiencia misma, que esta no sirva para confirmar lo que esta
plasmado en la teoria, por el contrario, que la experiencia permita nuevas conceptualizaciones que

partan de la base y no con presupuestos descontextualizados. Al respecto Lao-Montes comenta

También propongo avanzar mas por ejemplo creando diadlogos entre afrodescendientes e indigenas,
intercambios sur-sur entre saberes subalternizados con sus formas de pensamiento critico y metodologias de
investigacion, en diferentes lugares del mundo, por ejemplo entre Africa, Asia, y las Américas, para asi ir

mundializando nuestro sentido de la historia, el conocimiento, y la cultura. (2008: 12).

Vivimos en un mundo en el que dia a dia el proceso de globalizacién genera nuevas formas de
conectarnos con los acontecimientos a escala global e incluso aquellos que tienen lugar en
contextos locales cercanos y lejanos, nuestras sociedades cada vez méas pierden esa anhelada

pureza cultural y se vuelven mas transculturales (Welsch, 1999).



Las ciencias sociales deben darnos elementos y herramientas para analizar y
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cultural, social y politica; éste parte de la fuerza que se le ha dado al capital que hace
que los asuntos locales/comunitarios se vean opacados por aquellos que tienen lugar en el plano

supranacional.

Por ello es importante entender este proceso desde una perspectiva regional en la cual, las acciones
verdaderamente democraticas tengan lugar y las voces sean escuchadas, para ello es importante la
formacion politica de los sujetos y para este fin la escuela puede ser una institucién en la cual se
desarrollen procesos que promuevan la participacion pero soélo si los maestros como productores de

saber pedagdgico estan en disposicion y en capacidad de enfrentar dicho reto.

Aca es importante resaltar la relacion innegable entre los contextos locales y globales, una relacion
reciproca de mutua influencia, por lo tanto el maestro/a debe estar preparado para afrontar los retos
de un mundo de constantes transformaciones especialmente en el plano supranacional que genera
condiciones para la cotidianidad local, lo que debe verse reflejado en su accion pedagdgica que
conlleve al estudiantado a conocer y reconocer procesos politicos, sociales, econdmicos y culturales
que se suceden a escala planetaria; en este sentido se podria hablar de un propdsito esencial con
dos posibles variables: la formacién de los estudiantes para la ciudadania global o la formacion de
los estudiantes en una conciencia ciudadana planetaria, sobre lo cual volveré en la tercera parte de

este capitulo.

El programa LEBCS esta estructurado por nucleos, uno de ellos, el nucleo histérico-epistemolégico
de las ciencias sociales se trabaja la configuracion histérica de las ciencias sociales asi como su
epistemologia y su academizacién, sin embargo, se hace evidente que en los cursos que engloba
dicho nucleo aun se trabaja desde presupuestos occidentales del conocimiento moderno, se
retoman a los pensadores “clasicos” y pocas veces —0 ninguna- se trabaja sobre y desde autores
Latinoamericanos, asiaticos, africanos... que también han aportado a la construccion epistemoldgica
de las ciencias, especialmente aportando elementos que desde el pensamiento occidental no han
sido considerados, asi, la propuesta es leernos a nosotros mismos y comenzar a pensar el
conocimiento situado en contexto, “dicha tarea consiste en colocar a autores no europeos en el

primer plano, reconociéndolos como originadores y volcando la atencion hacia conceptos y

84



categorias no europeas” (Alatas, 2005) pero sin desplazar o ignorar el conocimiento
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contextos concretos y su posible influencia a nivel planetario.

La educacién publica ha sido un medio institucional clave en la colonizacién y exclusién de los sujetos y
culturas Afrodescendientes e Indigenas, los cuales son considerados fuera de la esfera de occidente, y
relativamente fuera de la nacién que las élites criollas y sus intelectuales definieron como Eurodescendientes

(y en el mejor de los casos mestizas). (Lao-Montes, 2008: 4)

Desde el programa de LEBCS se busca formar “maestros sujetos de saber capaces de entablar
dialogos criticos con los objetos de conocimiento y romper con las representaciones hegemdnicas
que tienden a prevalecer en las formas socio-culturales que circulan en la escuela®, encuentro en
esta afirmacién una intencién compartida que apunta a una formacion desde perspectivas criticas
que se preguntan por las relaciones de poder basadas en el género, la clase, la etnia, y otras
categorias que nos han sido impuestas, intentando asi romper las estructuras hegemoénicas de
produccion del conocimiento tanto cientifico como aquel que es ensefiado en la escuela. Reconocer
estas condiciones que median en el escenario escolar es un paso importante para buscar otras
estrategias y dispositivos de ensefianza, contemplar los diferentes ritmos y estilos de aprendizaje de
los y las estudiantes quienes no llegan vacios como se suele pensar, hay todo un bagaje construido
desde los diversos espacios en que han sido socializados y que les han permitido construir ideales y

representaciones del mundo que muchas veces chocan con lo que la escuela tiene por decir.

Una de las competencias éticas que se espera de quienes egresan del programa es “Examina la
naturaleza ideoldgica y epistemoldgica del conocimiento, las normas, valores y puntos de vista de
las interpretaciones sobre la realidad social” guarda un gran potencial en concordancia con la

propuesta que en este trabajo presento.

Si se toma la educacion como un valor en si misma y que a la vez comprende un conjunto de
valores sociales y democraticos que resultan deseables, no puede negarse la necesidad de orientar
la ensefianza de contenidos disciplinares hacia tales valores, esto implica que maestros y maestras
manejen estos enfoques con el fin de asumirlos, defenderlos y actuar coherentemente con ellos,
convirtiéndose en elementos fundamentales del proceso educativo para alcanzar los propositos

deseados.



El compromiso ético y social de quien ensefia como profesion, es un aspecto que va
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la comunidad educativa (alumnos, profesores, directivos y padres de familia) y ante la

sociedad.

La dimensién ética del ejercicio docente, es mucho mas que aprender nuevas habilidades y
conductas, sin embargo al docente no se le puede cambiar de una manera radical, ya que esto
implicaria modificar a la persona en si a través de una transformacién significativa o duradera, ya
que el actuar docente siempre estara ligado a su vida, su biografia, y el tipo de persona que ha
llegado a ser. Los sistemas de valores y las tendencias educativas dominantes que coinciden con los
periodos de instruccion e ingreso a la profesién académica, son factores importantes en la formacion

del profesorado, en lo que se refiere a la dimensién moral (Fullan & Hargreaves, 2000).

La estructura curricular del programa se contempla abierta y flexible, precisamente la flexibilidad del
programa y de las ciencias sociales como campo de conocimiento facilitan introducir nuevos debates
y tensiones que emergen en diversos contextos instituciones, comunitarios, movimientos sociales...
sin embargo permanece la pregunta por el interés de las y los maestros en formacion por virar la
mirada hacia estos postulados que se mueven en otras logicas que critican a las formas

tradicionales.

Ahora bien, en la versidbn 2 del programa se introdujeron como novedad los seminarios
interdisciplinares y se ofrecieron por primera vez en el semestre 2014-1 —aunque no los tres-, a

continuacion presento estos seminarios y las problematicas que han abordado hasta el momento:

Problemas sociales contemporaneos

2014-1: Usos y abusos de la memoria y el olvido

2014-2: Usos y abusos de la memoria y el olvido

2015-1: Metodologias para el analisis de los conflictos armados y la construccién de paz
Poder, economia y sociedad

2014-1: El sistema-mundo

2014-2: La primavera Arabe ;un espejismo?



2015-1: Las naciones sin Estado y la creciente ola nacionalista reivindicacionista en el
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2014-1: no se ofrecid
2014-2: Imaginarios relativos al miedo, el bien y el mal
2015-1: Lo que es bueno para comer es bueno para pensar ;,Como se llega a establecer la

comprension de la cultura a través del alimento?

Volviendo sobre la flexibilidad que caracteriza a la estructura curricular, estos seminarios que
abordan problematicas diferentes cada semestre pueden ser espacios de conceptualizacion y
reflexion en los cuales se introduzca la pregunta por la interculturalidad no como una forma de
relacionamiento en contextos culturalmente diversos, si no como un proyecto politico en
construccion que propende por refundar la sociedad en un sistema de valores que se aleja de la
tradicion modernalcolonial y que permita a los pueblos vivir en armonia entre si y con la Madre
Tierra, siendo esta una propuesta que surge en el &mbito latinoamericano y que merece especial
atencion aun mas en la formacion de maestros para la ensefianza de las ciencias sociales que

guardan una gran influencia ideoldgica.

Las catedras abiertas como actividad académica periddica pueden resultar también en espacios
propicios para generar preguntas y debates sobre la interculturalidad y sus posibilidades para la
formacion de maestros y su labor pedagdgica en la escuela, como se propone alli, desde la

experiencia misma de las personas que viven estos espacios educativos, escolares o no escolares.

Los semilleros de investigacion constituyen otra posibilidad complementaria y extracurricular a la
formacion ofrecida por el programa, estos semilleros inscritos a los diferentes grupos de
investigacion de la Facultad de Educacidn, permiten a los estudiantes acercarse a problematicas que
pueden no ser centrales en el proyecto de formacién del programa, ya que el pertenecer o no a un
semillero depende unicamente de la voluntad del estudiante y esta participacion normalmente va
ligada a un interés especial por las lineas de investigacion que se trabajan desde el grupo de

investigacion especifico.

En el caso particular que me convoca, el semillero de investigacién del grupo Diverser, la

problematica central gira en torno a todo lo que ya he planteado a lo largo de este trabajo, la relacion



entre pedagogia y diversidad cultural. Durante el desarrollo de la VII cohorte del
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que algunas de ellas se han materializado en proyectos de investigacion avalados y

financiados por el Centro de Investigaciones Educativas y Pedagdgicas: la configuracién identitaria

de indigenas estudiantes entre el conocimiento ancestral y el conocimiento académico en la

universidad, los imaginarios de género en interseccionalidad sexo/etnia/clase, la educacion para la

primera infancia afrodescendiente y la implementacion de la CEA en las instituciones educativas de

la ciudad de Medellin, la realidad de los maestros indigenas en contextos rurales y rutas para una

posible descolonizacion de las ciencias sociales en el ambito universitario, sélo por mencionar

algunas.

Se hace visible entonces, que existe un interés compartido por estudiantes del programa con
respecto a estas preguntas que pasan como un asunto tangencial en nuestra formacion curricular,
consideramos entonces, que estas propuestas de investigacion representan una forma de
desobediencia epistémica a esa formacion que buscan —de manera mas bien indirecta- incidir en la

descolonizacion de la universidad y sus formas de legitimar el conocimiento cientifico.

Ante este escenario de posibles preguntas que se rebelan a la formacion ofrecida por el programa y
que surgen en espacios extracurriculares, me remito a Santiago Castro-Goémez (2007) quien
presenta los dos meta-relatos que sirvieron para legitimar la produccion y movilizacion del
conocimiento en la modernidad contemplados por Jean Francois Lyotard: la educacion del pueblo,
desde la cual se aboga por una idea de progreso en la cual todas las naciones tienen derecho al
desarrollo técnico y tecnoldgico en el cual la universidad juega un papel importante como lugar para
que se generen dichos avances cientificos y para formar a los futuros ingenieros, constructores de
carreteras, administradores, etc., con miras al progreso material de la nacién; el segundo meta-
relato, el progreso moral de la humanidad, para lo cual la universidad debe formar a los humanistas
que estén en capacidad de guiar moralmente a la sociedad, se busca con ella entonces, formar los

lideres espirituales de la nacion.

Aunque el autor propone que estos dos meta-relatos que se transmutan en modelos de universidad,
se centra es en la idea de la universidad —técnica o humanista- como Unico centro legitimo de

produccion del conocimiento cientifico que ayuda al progreso material y moral de la sociedad. En



estos modelos de universidad el conocimiento se concibe fragmentado, se divide en
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Las disciplinas materializan la idea de que la realidad debe ser dividida en fragmentos y de que la certeza del
conocimiento se alcanza en la medida en que nos concentremos en el andlisis de una de esas partes,

ignorando sus conexiones con todas las demas. (2007: 83)

Ante este escenario de fragmentacion y la fuerte tendencia a la mercantilizacion del conocimiento
ante la globalizacion econémica neoliberal, Castro-Gémez propone pensar una Universidad

Transcultural.

Con la idea de una Universidad Transcultural se pretende ademas de una transdisciplinariedad, un
didlogo de saberes que dé cabida en el ambito “académico” los conocimientos que han sido
invisibilizados y subalternizados por la colonialidad del saber que solo legitima y valida aquel

conocimiento producido desde el método cientifico de la racionalidad occidental.

En la universidad, sin embargo, el logro de esta legitimidad no es cosa facil. Con algunas
excepciones, la idea de que la universidad pueda generar espacios en los que distintas formas de
producir conocimiento —digamos entre la medicina indigena y la medicina tradicional— puedan
coexistir, es, por ahora, una utopia, debido a que, de acuerdo con la taxonomia del punto cero,
ambos tipos de saberes no son contemporaneos en el tiempo, aunque sean contemporaneos en el

espacio. (Castro-Gomez, 2007: 89).

Durante la lectura del documento maestro se evidencia una permanente conexion con el
componente pedagdgico del programa; la pedagogia es un campo que se configura desde diversos
discursos, preguntas y debates que surgen alrededor de su propdsito, como se expresa en el
documento “es un espacio simbolico de luchas en el que convergen multiples intereses y al cual no
se le puede negar su historicidad”, sin embargo las tensiones actuales que atraviesan a la educacion
y la pedagogia requieren un espacio de concertacién para entablar didlogos y superar nociones,
conceptos y procesos que pueden no ser Utiles a la luz de la sociedad que constantemente se

transforma y exige otras formas de compresion’s.

* Como ya lo he mencionado, el grupo Diverser ha jugado un papel importante al traer el espacio
de la Facultad de Educacion debates y cuestiones que desafian las hegemonias del conocimiento
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Educacion se ha propuesto como uno de sus propositos “La formacion de una ciudadania reflexiva y
activa de los maestros, tendiente a crear las condiciones de juicio, motivacion y conocimiento,
requeridas por su papel de protagonistas y participes del proceso de construccion de una sociedad
pluralista, intercultural y democratica16”, y ha avanzado en esta via promoviendo diversos espacios
de reflexion y discusion sobre la relacién educacion y diversidad, siendo tal vez el hito mas
importante en este recorrido, la creacion del programa de Licenciatura en Pedagogia de la Madre
Tierra que resulta del trabajo constante y mancomunado de la Universidad y la facultad a través del

grupo de investigacion Diverser y la Organizacién Indigena de Antioquia.

Este programa académico surge ante las necesidades que manifestaban las organizaciones y los pueblos
indigenas de la region respecto a la educacion ligada a las formas de apropiacion de sus territorios, se justifica

como expresan Green Stocel, Sinigui y Rojas (2013)

Una necesidad urgente en la regién y el pais es la preparacion a nivel universitario de educadores y
educadoras indigenas, responsables de la formacion escolar de las nuevas generaciones indigenas.
Pero a su vez, la complejidad de la vida de los pueblos requiere la formacion de personas lideres
que estén en capacidad de contribuir al fortalecimiento y recreacion de su propia cultura, a la
proteccion de sus resguardos, asi como al logro de una existencia y convivencia digna. Maestras y
lideres indigenas deberan entonces estar en capacidad de apoyar los Planes de Vida de su
comunidad (90)

Y aunque la lucha no fue facil y el proceso de consolidacion del programa al interior de la Facultad
fue largo, es hoy en dia un referente a nivel nacional cuando se pregunta por la interculturalidad al
interior de la educacion superior y sus repercusiones en los diversos contextos sociales, culturales y
educativos en los cuales las personas conectadas con este proyecto de formacién —que ademas
desafia las formas “normales” de actuacion de los programas de la Facultad de Educacion-.

y del hacer pedagoégico al entablar didlogos con contextos externos a ella pero que también son
importantes y aportan elementos para la formacién de futuros maestros y maestras.

' http://www.udea.edu.co/portal/page/portal/SedesDependencias/Educacion/B.InformacionFacultad
[A.QuienesSomos
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la habitan y que coexisten con ella, en este sentido, el programa cuenta con un
“Consejo de sabios y sabias conformado por mayores sabedores y especialistas en conocimientos
diversos como la medicina, la botanica, las artes estéticas, el buen gobierno, la parteria entre otros,
de los pueblos ancestrales que participan” (Green Stocel, Sinigui y Rojas, 2013: 93), este concejo
estd presente durante todo el proceso de formacién de los y las estudiantes y cumple como
veedores, lo que permite entablar un verdadero dialogo de saberes entre el colectivo que desde la
Universidad coordina el programa y las comunidades con las que construyen este camino, asi,
desde este dialogo se propone un rol de maestro en las comunidades como “un maestro 0 maestra

pedagogo de la madre tierra acompana para aprender la historia y caminar los suefios”.

Concluyo este apartado con una pregunta que espero movilice a otras personas ¢qué podemos
retomar de lo que se ha venido trabajando en el programa de Madre Tierra para el programa de
LEBCS?

¢ Qué tienen por decir los y las estudiantes del programa?

La encuesta se realiz a mas de 40 estudiantes de los programas de licenciatura de la Facultad de
Educacion, Facultad de Artes, Instituto de Idiomas y Escuela de Filosofia, como parte del proyecto
de investigacion “Imaginarios sociales de género en la interseccionalidad sexo/etnia/clase desde la
perspectiva del feminismo decolonial en estudiantes de los programas de formacion de maestros/as
de la Universidad de Antioquia” que me encuentro desarrollando en compafiia de la profesora
Teresa Castro al interior del Grupo Diverser y que fue avalado y financiado por el Centro de

investigaciones educativas y pedagogicas (CIEP) de nuestra facultad.
Dicha encuesta esta conformada por 20 preguntas organizadas en 3 ejes problémicos:

1. Relaciones de género
2. Interseccionalidad sexo/etnia/clase

3. Profesién docente ante la diversidad
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Para el interés de este proyecto se retomaron las respuestas de 18 estudiantes del

programa que participaron de la encuesta dieron en el tercer eje, especificamente en 3
DE ANTIOQUIA

1803 preguntas:
Facultad de Educacién
e ;Cbmo se visualiza en su futura labor docente con respecto a la poblacion diversa?
e ;Como cree que se debe trabajar la diversidad en la escuela? ;Qué le propondria a
la escuela para afrontar el reto de la diversidad cultural, étnica, sexual, de género y
de clase?
e ;Considera que para trabajar con poblacién diversa en la escuela, ellla docente

requiere de algunas competencias especificas? ;Cuales?

Nivel Académico
m3
m4
5
m6
m7 Grafico 3:  Nivel
ms académico de los y las
mo9 estudiantes que
m10 respondieron la
encuesta

Para el analisis de las respuestas parti de considerar 4 categorias que develaran asuntos de mi
interés: Sujetos, Saberes, Contextos y Actitudes.

¢Como los y las estudiantes se visualizan en su futura labor docente con respecto a la

poblacion diversa?
Sujetos

La inclusién aparece como un asunto constante en el discurso de los y las estudiantes no solo del
programa sino de la facultad, aducimos a la inclusion la posibilidad de diversificar las presencias en

el aula de clase —no obstante la integracion también se menciona-; esta poblacion diversa se
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compone segun lo expresado, por personas con un origen étnico indigena o

UNIVERSIDAD afrodescendiente, las personas con orientaciones sexuales no heterosexuales y la
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entonces reconocer que todos los actores del escenario educativo son personas con la
misma valia, que las acciones del docente deben estar encaminadas a prestar atencién a la

subjetividad y una reflexion constante de la alteridad.
Saberes

Hay una tendencia por asumir que lo importante para ensefiar en contextos con poblacién diversa es
el conocimiento de su historia, practicas y costumbres; sin embargo reconocen también que a partir
de estos conocimientos es posible diversificar las estrategias de ensefianza aprendizaje desde
multiples perspectivas, que le permitan a los estudiantes acercarse a otras formas simbdlicas,

lenguajes y visiones de mundo. “Disfrutando de esa diversidad para nutrir el aprendizaje”.
Contextos

Los y las estudiantes reconocen que el unico escenario educativo no es la escuela, que la labor
docente trasciende dicha institucion y que la “clase” puede tener lugar en otros espacios donde

también tiene lugar la praxis pedagdgica.
Actitudes

El respeto aparece como un elemento esencial y recurrente en lo que expresan las personas que
respondieron la encuesta, el respeto como un medio que permite la convivencia y la inclusion, asi
mismo manifiestan la necesidad de valorar los diferentes aportes y trabajar para superar las
desigualdades, que se puede ligar con la intencion de generar didlogos constructivos que no

reproduzca la dominacion.

¢Como creen que se debe trabajar la diversidad en la escuela? ;Qué le propondrian a la

escuela para afrontar el reto de la diversidad cultural, étnica, sexual, de género y de clase?
Sujetos

Se amplia el espectro de la poblaciéon diversa, considerando a las personas campesinas y

desplazadas que llegan a las escuelas no obstante, alguien también diferencia entre poblacion



diversa y ‘la gente del comun y corriente”; se menciona también que se debe

UNI ‘abandonar la idea de los unicos diversos son los negros y los indigenas”, y una
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docentes quienes “no dejan hacer nada”. Considerando que mas del 60% de las
personas que respondieron se encuentran entre los niveles 4 y 7 del programa donde se ubican los

cursos del nucleo de ensefiabilidad que contemplan practicas pedagogicas tempranas.
Saberes

La escuela debe desligarse del eurocentrismo que la caracteriza, propender por acabar con los
prejuicios a partir del didlogo de saberes, formular proyectos pedagdgicos para motivar a conocer la
historia de los pueblos, como expresa un estudiante “formulando una educacion de calidad que

responda a los intereses de la ciudadania”.
Contextos

Aparecen 3 ideas de escuela respecto a la diversidad en las respuestas: hay quienes dicen que la
diversidad ya esta inmersa en la escuela por lo tanto no es una preocupacién; una idea mas
compartida es que la escuela debe introducir temas y problematizaciones que permitan conocer la
realidad de la poblacion diversa del pais, especialmente para acabar con los prejuicios y los
imaginarios negativos; y por ultimo, una posicidn desde la cual un estudiante plantea “una completa

reestructuracion de la misma. Mejor dicho, volverla subversa”.
Actitudes

La escuela debe dejar las actitudes lastimeras y no dar tratos especiales mencionan algunos, debe
plantear diferentes actividades curriculares y extracurriculares buscando estrategias que permitan
realmente reconocer la diversidad que la habita, generar conciencia, abogar por la amabilidad y el

respeto, asi mismo, buscar “estrategias de vinculacion de unos con otros”.



¢Consideran que para trabajar con poblacion diversa en la escuela, el/la docente

UNIVERSIDAD requiere de algunas competencias especificas? ;Cuales?
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Hay especial atencion en la poblacion con capacidades diversas, sindrome de down, TDAH por el
reto que implica la inclusion de estos estudiantes en las aulas regulares con quienes hay que
establecer canales de comunicacion diferentes aunque quienes responden manifiestan que se
sienten escasos de herramientas para trabajar con esta poblacion; igualmente aparece el asunto

étnico y la importancia del reconocimiento de las especificidades culturales.
Saberes

Para trabajar en funcién de la diversidad es necesario comprender las diferencias en el lenguaje, las
significaciones, comportamientos; se acentua la dimension cognitiva de la competencia al afirmar
que es necesario “Tan solo conocer sus tradiciones, su cultura, formas de comportarse”, elementos
basicos de su cultura, saberes o formas de ver el mundo. Sin embargo, aparece también la intencion

de desligarse del pensamiento colonial de quien ensefa respecto al otro.

Contextos

Alejar lo que se hace en el aula de clase del mundo que occidente nos ha ensefiado.
Actitudes

El respeto es la actitud mas recurrente en las respuestas, también se enuncia que se debe abrir la
mente a la diferencia, el reconocimiento del otro, tener curiosidad y un “buen tacto social’. Aparece
una tendencia a formular un trabajo interno de quien ensefia, que implica reconocerse igual a todos,

partir de la misma vocacion y adoptar una postura ética respecto a sus acciones.

A manera de cierre

Las tres preguntas propuestas en la encuesta responden a tres dimensiones importantes a
considerar: lo personal, lo institucional y lo profesional, tratando de encontrar relaciones con el

programa de formacion de la LEBCS.



Los y las estudiantes que responden la encuesta identifican como poblacion diversa a
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heterosexuales; en sus respuestas se muestra mas apropiacion con respecto a la
situacion de las personas con discapacidad que hacia los otros grupos, aun cuando se enuncia que
no cuentan con las herramientas necesarias para ensefiar a esta poblacién incluida en las “aulas

regulares”.

Es recurrente encontrar en las respuestas la intencion de reconocer los saberes y practicas de los y
las estudiantes con bagajes culturales diversos y tenerlos en cuenta a la hora de abordar las
tematicas durante la ensefianza, aunque de manera muy cognitivista que se considera que solo es
necesario conocer algunas caracteristicas de sus culturas para poder llevar a cabo el ejercicio

educativo con estas personas.

Hay una ruptura en las respuestas respecto a la realidad de los contextos educativos en nuestra
sociedad diversa, como ya se menciond, algunas personas consideran que no es necesario prestar
especial atencion a la diversidad presente en la escuela ya que es inherente a dicho escenario, otras
personas recalcan dicha necesidad pero partiendo de las condiciones actuales, y desde otra
perspectiva, se propone re-estructurar la escuela desde abajo, proponiendo asi que esta debe
alejarse de los presupuestos occidentales que han fungido como su sustento epistemoldgico y

ontolégico.

Precisamente en este Ultimo aspecto, hay una relacion con aquello que se expresa de manera
explicita en el documento maestro del programa, cuando se dice que su eje central es “la formacién
de maestros de Ciencias Sociales en pensamiento critico”; ser critico puede ser con respecto a lo
establecido, o con respecto a la critica que se le hace a lo establecido, siendo ésta una posicidn
valida y una postura politica posible de argumentar. No obstante, se debe trabajar entonces desde la
formacion ofrecida por el programa, en mostrar diversas realidades de lo que sucede en los
escenarios educativos, no solo en la ciudad (contexto en el cual ha estado centrado el programa),
esto implica expandir el espectro hacia otros contextos donde la diversidad o la diferencia se han

vuelto elementos conducentes al fracaso educativo y generador de realidades conflictivas.



Una idea importante aparece en las respuestas y es que se debe “abandonar la idea

UNIVERSIDAD de que los unicos diversos son los negros y los indigenas”, esta afirmacién es un
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la oficialidad aboga por el reconocimiento de la diversidad pero que en la realidad, en

lo que se vive, la tendencia es hacia la asimilacion de estas personas con origenes diversos que

llegan por distintas razones a las instituciones educativas formales. La persona debe entonces,

volverse intercultural para poder vivir y conducir su proceso de aprendizaje en este nuevo contexto,

aun cuando el sistema deberia interculturalizarse para que pueda, en el plano de lo real, reconocer

que habitamos una sociedad heterogénea desde los individuos, las comunidades, las lenguas, las

tradiciones, las historias, las cosmogonias, etc.

Como conclusién, puedo decir que aunque lo que manifiestan los y las estudiantes, esta ligado a lo
que ofrece el programa desde sus diversos componentes, existen al mismo tiempo inquietudes e
intenciones de movilizacion con respecto a otras realidades que no estan siendo puestas en
consideracion en la formalidad del proyecto de formacion y que requieren especial atencién, bien o
mal lo expresa un/a estudiante “la escuela debe volverse subversa”, debe desacomodarse y buscar
otros caminos, porque desobedecer a la oficialidad es también una forma de democracia y de

construir una sociedad mas justa y participativa.
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Segunda parte

Una propuesta de competencias interculturales
para la formacion de maestros y maestras
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Introduccion
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Facultad de Educacion | 5 sequnda parte de este cuarto capitulo representa el punto nodal del trabajo de
investigacion, en el cual presento una propuesta propia de competencias interculturales para la
formacion de maestros y maestras, especialmente para quienes nos estamos formando en el
programa de Licenciatura en Educacion Basica con énfasis en Ciencias Sociales, sin reducir asi su

espectro.

La intencion de proponer un referencial —como lo nombra Perrenoud (2004)- de competencias
interculturales responde a un interés e inquietud personal respecto a la formaciéon de maestros y
maestras con respecto a la diversidad presente en los escenarios educativos. Desde la revision de
bibliografia especializada y proyectos de investigacion sobre el tema realizados en diferentes
lugares: Espafia, Chile, Honduras, Polonia, etc., surge la necesidad de indagar por otros caminos
posibles para lograr relaciones no ligadas a las jerarquias del poder al interior de los espacios
educativos, especialmente de la escuela. Para este logro, es imprescindible la formacion inicial del
profesorado que vaya méas alld de la simple dimension cognitivista que considera necesario
solamente conocer aspectos especificos y caracteristicos de la cultura del otro, como se propondra
aqui, esta intencidn de transformacion debe pasar por el cuerpo, el corazén y la mente, incorporarse

y volverse un proyecto de cambio personal para si mismo y para el exterior.
¢ Qué son las competencias interculturales desde esta perspectiva?

Como presenté en el capitulo Il, existe consenso tedrico en los autores referenciados sobre los
elementos que constituyen la competencia intercultural o las competencias interculturales —segun
quien escriba-, se considera una dimensién cognitiva que hace referencia a los conocimientos, una
dimensién procedimental que alude a las habilidades y una dimensién actitudinal que acoge las
actitudes y comportamientos; por lo tanto al hablar de competencias interculturales se habla de un

conjunto de conocimientos, habilidades y actitudes para actuar en contextos culturalmente diversos.

Sin distar de esta concepcion, me remito a lo que propone Perrenoud (2003, 2008) las competencias
se despliegan en situaciones y contextos especificos dando cuenta de las construcciones propias del
maestro o la maestra en relacion con los conocimientos, habilidades y actitudes, para su ejercicio de

ensefianza y para el aprendizaje de sus estudiantes.



Entonces, las competencias interculturales que comprenden un conjunto de
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contextuales. En este sentido, incorporar implica pasar por el cuerpo, la mente y las
emociones para asi, hacerse doliente de la causa, comprometerse con la apuesta politica de
transformacion de las condiciones de desigualdad, exclusiéon y racismo. Las competencias
interculturales abogan por el reconocimiento del otro, su historia, sus conocimientos, saberes y su
forma de relacionarse con el mundo artificial que como humanidad hemos creado, y con la Madre
Tierra, de manera horizontal, dejando de lado los prejuicios y estereotipos, lo que permite entonces,
tejer una conexion distinta de mutuo entendimiento y de construccion colectiva de una nueva

realidad desde las experiencias que a cada quien le han dado algo que brindar.

CONOCIMIENTOS

Politico Emocional

INCORPORAR

ACTITUDES

Etico

HABILIDADES

Grafico 4: Elementos y dimensiones de las competencias interculturales
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Esta propuesta de competencias interculturales comprende tres dimensiones. Una

UNIVERSIDAD dimension emocional que implica que quien se interese por iniciar procesos educativos
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realidad fundada ya no en relaciones de poder y subordinaciéon sino desde la

comunicacion, la negociacion y el acuerdo en igualdad de condiciones. Una dimension politica que

aboga por una trasformacion estructural del sistema educativo, buscando deshilar el poder que

genera racismos y exclusiones, asi como la invisibilizacién y posterior asimilacion de aquel que

parece no adecuarse a lo que se ha definido como “normal”. Por Ultimo, una dimensién ética, que

atraviesa nuestras formas relacién con el otro, por como lo miro y lo defino desde la construccion

subjetiva que he hecho previa al encuentro, que se configura desde los prejuicios y estereotipos que

sobre ese otro he aprehendido, asi, una relacion con el otro desde esta dimension ética de la

interculturalidad conlleva a re-significar mi lenguaje, acciones y comportamientos de manera que no

violenten su ser de ninguna manera, escuchar y conversar para generar nuevas significaciones

comunes.

A continuacion presento las competencias interculturales necesarias para la ensefianza de las

ciencias sociales:

Autonarrarse

Desoccidentalizar las formas de ensefiar (qué y como), aprender e investigar
Pensar desde la interseccionalidad

Interpretar de manera alternativa

Reconocer la diversidad como constitutiva de la condicion humana
Promover nuevas formas de relacion con la tierra

S S ol
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Autonarrarse
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i Por qué autonarrarse? ;Para qué sirve? Tiene alguna utilidad en el ambito
académico? Son preguntas que pueden surgir al pensar ésta como una competencia para la
formacion de maestros y maestras, incluso son preguntas que surgen en mi, especialmente porque
he adoptado la idea de que el conocimiento cientifico no puede estar atravesado por la experiencia
personal de quien lo produce porque perderia objetividad, e igualmente, que la escritura académica

se realiza en tercera persona, se aleja de quien escribe, es despersonalizada.

Por suerte, mi trasegar con el grupo Diverser me ha ayudado ademas de aprender, a desaprender
estas concepciones construidas en mi educacion curricular universitaria, mostrandome que la
investigacion y las apuestas politicas de transformacion que cada quien asume, parten de uno
mismo, de su historia, de sus preguntas, de sus miedos y expectativas con el conocimiento,

siguiendo lo que escribe mi profesora Teresa Castro Mazo (2011) en su tesis de maestria

Comprendi que yo misma tenia que desalojar la creencia que alin me ataba con el aprendizaje occidental en la
que los sujetos actiian pero se desfiguran en la investigacion, esta re-significacién en mi rol como muijer
investigadora emergié acompafiada de profundas crisis que produjeron en mi ser y saber constantes

reacomodos cognitivos y sensitivos. (53)

John Guarin Garcia (2013) comenta que en la investigacion en educacién de corte positivista
muestra un tendiente declive dando paso al reconocimiento de quien investiga como sujeto historico
que trae consigo una serie de creencias, vivencias y sentimiento que son segun Passeggi, 2012;
leido en Guarin Garcia, 2013: 18) “fuentes de estudio privilegiadas, susceptibles de revelar los
modos como se tejen los vinculos entre el sujeto y el mundo, en las esferas sociales donde él
convive e interactua”. Asi, esta nueva forma de pensar la investigacion permite a los y las docentes
posicionarse como sujetos portadores de saber que se manifiesta a través de la escritura de la

propia vida.

Un primer paso para reivindicar nuestra identidad docente es nombrarnos, tener conciencia de si, luego
reconocernos, describirnos, sacar de nuestro interior las palabras encadenadas por los discursos oficialistas y
hacer una escritura y una palabra limpia, libre de las ataduras impuestas por la tradicién y los poderes
dominantes. Un maestro de pensamiento libre es el inicio de una construccion subjetiva de si mismo. (Guarin
Garcia, 2013: 22)
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La accion de autonarrarse cobra mayor importancia cuando se tiene en cuenta que
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diversas en todas sus dimensiones: cultural, politica, econdmica, religiosa, sexual, etc.,

lo que implica hacer memoria de nuestra propia experiencia en este espacio educativo en el cual
también nos identificamos en funcion de una categorizaciéon generalmente negativa y despectiva:
pobre, negro/a, indio/a, gay... hacer este ejercicio de memoria posibilita pensar como vamos a
asumir la responsabilidad cuando ese grupo tan diverso esta a nuestro cargo en el aula de clase, sin
embargo este ejercicio como expresa Demetrio (1999) “conlleva esfuerzo y sufrimiento, sobre todo
cuando la propia vida se muestra informe, muy lejos de ser una obra de arte, y nos tortura con la

evocacion de recuerdos de injusticias (padecidas o infringidas)”.

Por ello, el relato de si, es el canal por el cual viajan las posibilidades, perspectivas, suefios e ideales de una
formacién y construccion descolonizada, en donde se aprende y se desaprende, se construyen y se rompen
conocimientos, se da voz a la individualidad en contextos histéricos y culturales determinados. (Chavarria
Uribe & Echavarria Duran, 2014: 24)

Considerar la propia historia de vida como primer paso para lograr entablar relaciones con otras
personas —estudiantes, colegas, directivos, padres- es una tarea importante si se piensa en los
constantes episodios de exclusion, discriminacion y racismo que tienen lugar en la escuela en
diferentes niveles, aun cuando uno los haya vivido, los haya propiciado o simplemente los haya

evidenciado.

Mientras nos representamos y reconstruimos —nos vemos en la moviola o, como dijo Marcel Proust, “revelamos
los negativos de nuestra vida™ nos retomamos entre las manos. Nos hacemos cargo de nosotros mismos y
asumimos la responsabilidad de todo lo que hemos sido y hemos hecho y que, llegados a este punto, no

podemos sino aceptar. (Demetrio, 1999: 13)

Autonarrarnos es entonces pasarnos por las letras, escribir sobre si mismo/a desde la propia
experiencia de vida, como menciona Castillo Guzmén (2014) para el caso de profesores y
profesoras —especialmente etnoeducadores/as- con historias de racializacion, al llegar a la escuela y
encontrar nifios, nifias y jovenes siendo victimas de practicas racistas, su subjetividad se ve
afectada, buscan alternativas para remediar estas situaciones, pero siempre evocando y

reconstruyendo la propia historia
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Cuando recorremos los caminos, los callejones y las plazas de nuestra vida, vivimos la profunda

UNI emocion de no ser del todo nosotros mismos. Nosotros, como autores de nosotros mismos, descubrimos
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La verdadera curacién de uno mismo, hacerse cargo realmente y hacer las paces con nuestras propias
memorias, probablemente empieza cuando el que entre en escena ya no es el pasado sino el presente, que
transcurre dia a dia afiadiendo ofras experiencias —cada vez menos sorprendentes que las de los afios
desaparecidos de la juventud y de la primera edad adulta-. Y se convierte en terreno fértil para inventar o
desvelar otros modos de sentir, observar, escrutar y registrar el mundo dentro y fuera de nosotros (Demetrio,
1999: 16-17)

Cuando las situaciones que nos encontramos en el escenario educativo afectan nuestros planos
afectivo y emocional, es momento de recordar, hacer memoria y escribimos, en tanto trabajo

pedagdgico como catartico de las experiencias negativas anteriores

Recordar, y las cosas que recordamos, no sélo tiene una funcién pedagdgica prolongada, de la que solo nos
damos cuenta si reflexionamos sobre ello; sino que también, como es nuestra intencién proponernos, invita a
cultivar una pedagogia de la memoria que nos permita recuperar la sacralidad de aquellas experiencias. Son
“sagradas” —en sentido laico, a pesar de que el respeto por la vida, y en primer lugar por la nuestra, es ya de
por si religioso- aquellas circunstancias que podemos reconocer y reconstruir a partir de la reminiscencia de las

cosas que, dia a dia, han ido construyendo nuestra existencia. (Demetrio, 1999: 105)

En este sentido, hacer una autobiografia implica un ambito cognitivo que remite al conocimiento de
si mismo y de la propia historia, un ambito procedimental como habilidad para escribir y definir qué
se quiere decir, qué se quiere omitir, y por Ultimo un ambito emocional que define el para qué de la
autobiografia, que desde esta perspectiva deberia conducir a una situacion de catarsis, de curacion
de las marcas que dejaron aquellos episodios negativos anteriores; asi mismo, es un ejercicio que

permite definir rutas de accion, de investigacion y de transformacion

La autobiografia nos mejora y, por lo tanto, nos cambia un poco, ya sea cultural o socialmente, hasta invadir
nuestra experiencia profesional con resultados, quiza no muy distintos en el plano técnico, pero si ciertamente

muy diversos y gratificantes para todos en el plano humano. (177)

Con los elementos que ya he mencionado sobre el autonarrarse como una competencia a incorporar
durante la formacion docente, es importante pensar también, que este ejercicio pueda conducir a
una toma de conciencia, una concientizacion que representa para Freire (1974; leido en Villalobos,

2000) un proceso cultural mediante el cual las personas dan cuenta de su realidad sociocultural,
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rechazan las limitaciones y las relaciones de opresion, buscando asi posicionarse
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personas verdaderamente comprenden la magnitud del potencial que tienen para

transformar la realidad, y transformarse a si mismas como parte de esa realidad”.

Segun Freire, aquel conocimiento que es auténticamente «liberador» y «transformador» es visto como el
movimiento hacia niveles mas elevados de conciencia. El contenido de la conciencia incluye la visién que los
seres humanos tienen de su propia existencia en medio de la realidad social, como también el poder que
poseen para determinar su destino y su futuro. El proceso de aprendizaje comienza con el presente nivel (o los
distintos niveles) de conciencia y educacion tal cual se refleja en el lenguaje, las condiciones de vida, el

concepto que uno tiene de uno mismo y la visién del mundo (Freire, 1970b). (Villalobos, 2000: 20)

Desoccidentalizar las formas de ensefar (qué y como), aprender e investigar

¢ Qué implica desoccidentalizar y para qué hacerlo? Esta competencia esta pensada para que
futuros maestros y maestras puedan ampliar su espectro y sus formas de concebir el conocimiento y
los saberes, como se debe ensefar, qué se debe aprender y como realizar investigacion para
producir nuevo conocimiento; teniendo presente que asistimos a una Colonialidad del Saber, desde
la cual se impone la idea de que existen dos tipos de saber: uno al que se le atribuye validez

universal, y otro diverso en su interior al que se le niega dicha validez (Mato, 2006).

Esta realidad representa una herencia colonial que estéa presente en la produccién y movilizacién de
conocimientos desde la universidad, se hace evidente como lo expresa Mato (2006: 104) en “la
descalificacion de los modos de produccion de conocimiento y acumulaciones de resultados de los

pueblos indigenas y de los descendientes de las poblaciones africanas”.

Desde esta perspectiva se propone abogar por una ‘Interculturalidad epistémica’, entendida como un
didlogo simétrico de saberes en el marco del encuentro equitativo entre culturas diversas (Lopez
Roso, 2007). Este mismo autor pone de manifiesto la existencia de una monoculturalidad epistémica
e institucional en la cual es relevante la presencia naturalizada de las ciencias y disciplinas

modernas como parte del curriculo universitario para la formacion docente, “su predominio,
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justificado por el origen mismo de la institucion universitaria (Wallerstein, 2001), y por

UNIVERSIDAD la perspectiva eurocéntrica del conocimiento, les da un lugar de primacia, en
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Si la practica investigativa se entiende como un espacio de convergencia equitativa entre sistemas de
conocimiento, podria convertirse en un lugar comun de intercambio de saberes. Este intercambio tendria, sin
embargo, como punto de partida, el conocimiento y la divulgacion de lo propio, para el contacto con “lo

apropiado”. (Lopez roso, 2007: 163).

En este sentido, apropiarse del conocimiento como lo expresa Alvarez Echavarria (2007) entendido
no como contrario a lo propio, como algo extrafio o impuesto “sino ese proceso de significacion de lo
propio, de valoracién, de entendimiento y acercamiento”. La autora afirma también al hablar de
apropiacion, la importancia de “reconocer que los procesos de aprendizaje y apropiacion de
conocimientos propios en las comunidades indigenas se instauran de manera muy distinta a las
formas de transmitir, de ensefiar y de construir conocimiento en occidente” (Alvarez Echavarria,
2007: 124)

Es una invitacién a acercarse a otras formas de ver el mundo, de explorarlo y conocerlo, de producir
conocimiento a partir de la investigacion, pero entendiendo que la investigacion no necesariamente
debe partir de supuestos epistemoldgicos y metodoldgicos anclados a la racionalidad cientifica
occidental; La universidad colombiana, expresa Sierra (2003; leida en Lépez Roso, 2007: 158) debe
pensar en alternativas metodolégicas que le permitan establecer un verdadero “didlogo de saberes’
con otros pueblos y responder asi, con equidad y justicia, a su enorme deuda con la historia. Es
igualmente necesario el papel que ha jugado la escuela como institucibn moderna en la

occidentalizacion de nuestra sociedad, pueblos y culturas

Aqui es donde nosotras encontramos una clave, en el hecho de pensar que no aprendemos Unicamente en la
escuela pero que, curiosamente, ésta ha tomado un papel central en el desarrollo humano desde la infancia, a
tal punto que el proceso educativo en la escuela parece ser tomado por sociedades occidentales como un
proceso natural y obligatorio por la que todo ser debe pasar en su existencia, e incluso debe ser retomado por
sociedades que apenas empiezan su experiencia con ella, como es el caso de las comunidades indigenas.
Esta clave, igualmente, nos anima a pensar en la posibilidad de repensar la escuela, de vivirla de otras formas,

de aprender de mdltiples maneras. (Siniglii Ramirez y Henao Castrillon, 2009: 70)

Este conocimiento occidentalizado se ha implementado en la formacién de maestros y maestras,

pero no solo para los contextos urbanos sino también para las zonas rurales y las comunidades
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indigenas, “en palabras del profesor Abadio Green, este deslizamiento desarticulador
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Facultad de Educacion P€Nsar en la educacion como “una herramienta que ha acabado con los pueblos”.

(Lopez Roso, 2007: 157).

Producto de la herencia colonial que todavia impera en las escuelas indigenas, como en buena parte de los
demas centros educativos del pais, la ciencia que se imparte a nifios, nifias y los y las jovenes es de caracter
transmisionista, acritica y fragmentada, pues cualquier informacién se presenta como “la verdaderamente
cientifica” y, por tanto, como verdad acabada, lo cual es anacrénico con el mismo quehacer investigativo,

siempre abierto a nuevas preguntas, siempre incompleto. (Rojas Pimienta, 2007: 130-131)

Ante este escenario de proyectos de desarrollo, y procesos educativos tendientes a la
homogeneizacion de las poblaciones indigenas donde tienen lugar, comenta Alvarez Echavarria
(2007) que las organizaciones y comunidades indigenas han comenzado a construir propuestas de
educacion propia a partir de las cuales se piensan la interculturalidad “como aquella que busca
construir relaciones dialogicas y justas entre los actores sociales pertenecientes a universos
culturales diferentes, sobre la base del reconocimiento de la diversidad”; estas propuestas pueden
ser miradas como posibilidad para re-pensar el que hacer de la escuela y la labor de maestros y
maestras en relacion con la diversidad de personas que alli se encuentran, desafortunadamente en

planos de asimetria cultural

Quedan por fuera de esta concepcion otras posibilidades de construccion y sistematizacién de conocimiento,
elaboradas a partir de contextos culturales locales, con légicas de relacion con la naturaleza distintas, no
‘menos avanzadas”, como la actual crisis ecoldgica del planeta nos exige reconocer. (Rojas Pimienta, 2007:
141)

Esta propuesta de desoccidentalizar parte del reconocimiento de las configuraciones de saber desde
las comunidades, especialmente los pueblos indigenas que no se rigen por los sistemas de
conocimiento occidentales, aun cuando un modelo de escuela monocultural mestiza les ha sido
impuesta histéricamente; alli el conocimiento parte de la Madre Tierra, entonces no tiene cabida
pensar una dicotomia naturaleza/cultura, contrario a lo que pensaria Occidente (Alvarez Echavarria,
2007: 125).
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La sabiduria de las comunidades indigenas ha permitido su existencia y también la transmision del

ol conocimiento a las generaciones por medio de la palabra, la que igualmente se llama oralidad. Este
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Facultad de Educacién historia y vida, porque es alli donde se planean las actividades, en la mafiana, donde se organiza la
familia, la comunidad y el conjunto de actividades que permiten la subsistencia de nuestros pueblos (Micanquer
Cuatin, 2007: 92).

En nuestro modelo educativo le hemos delegado todo el proceso de ensefianza y aprendizaje a la
escuela, hemos negado otros espacios de socializacion como posibilidad para ensefiar y aprender, e
incluso hemos restado responsabilidad educativa a la familia, tomando a nifios y nifias desde edades

tempranas para instalarlos en las instituciones educativas.

En la comunidad se aprende con el padre, la madre o el/la abuelo/a, hablando y haicendo las cosas durante la
nifiez y la juventud; y luego se sigue practicando y transmitiendo lo aprendido, pero siempre teniendo en
cuenta el territorio. En la academia se aprende en el salén de clases, con lapiz, papel y un/a profesor/a, y luego

se sale con un titulo profesional. (Micanquer Cuatin, 2007: 93-94).

Las palabras de Micanquer Cuatin nos invitan a pensar jpara qué ensefiamos y para qué
aprendemos en la escuela? Pareciera ser que fuera para recibir un titulo que nos permita ingresar a
la universidad o al mundo laboral, mas que en formarnos para la vida, para afrontar los retos que dia
a dia nos presenta la sociedad cada vez mas diversificada o para aportar a las transformaciones
sociales. Ensefiamos y aprendemos sobre los otros diferentes, mas no con ellos, lo que impulsa la

retorica salvacionista que identifica a occidente.

El sistema educativo, la escuela y la formaciéon de maestros y maestras deben pensarse otras
posibilidades de accién no homogeneizantes, verdaderamente interculturales para los procesos de

ensefianza y aprendizaje en los diferentes espacios educativos, como propone Rojas Pimienta

Avanzar propuestas de investigacion desde la escuela es una via posible para facilitar la construccion de
puentes, de espacios de negociacion interculturales e interdisciplinarios, que permitan el intercambio equitativo
y critico de conocimientos y practicas aplicadas desde distintos lugares, no sélo para las comunidades
indigenas del departamento, del pais y de otros lugares del mundo, sino también para instituciones educativas

no-indigenas, afrocolombianas y rurales (2007: 148).

Conocer las propuestas educativas de otras culturas debe ser visto como una posibilidad para
enriquecer nuestro sistema educativo, que nos permita movernos de la ruta que desde hace mas de

200 afos de independencia venimos caminando pero aun apegados a la herencia colonial que
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permanece en nuestras mentes y cuerpos, y que se manifiesta a través de nuestras
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urbanos/mestizos, situacion que se agrava cuando el espafiol no es su lengua

materna.

Podemos encontrar otros significados de eso que hemos venido haciendo de manera natural y

mecanizada, para el caso del pueblo Embera como lo presenta Mecha Forastero (2007)

Ensefar, jara teai (jara = decir, hablar; teai = entregar). Ensefiar es entregar la palabra, es entregar
conocimiento, producto. Aqui se da lo que se tiene y no lo contrario, no se da lo que no se tiene ni lo que no se
sabe. (112)

Saber, qawai (ga = de la base verbal qai, tejer; wai = guardar). Tejer y guardar. Connota que lo que se teje, lo

que se construye, se guarda hasta entregar la palabra o hasta su socializacion. (112)

El problema de la investigacidon estd es en la forma como se investiga, la intencion del preguntén. [...]
Investigar es unui, buscar, ver, encontrar (u = sembrar; un = mafiana; i = boca, borde, ala). Sembrar la palabra

para el mafiana o para el futuro, esto es investigar. (112)

Es necesario también considerar las realidades actuales de nuestro pais, el conflicto armado ha
impulsado las migraciones internas de poblacién campesina, indigena y afrocolombiana de sus
territorios hacia las grandes ciudades, espacios a los que deben integrarse, lo que implica acceder a
la educacion formal que no esta preparada desde la infraestructura ni desde el profesorado para
atender a esta poblaciéon que resulta asimilandose al sistema, un sistema que les niega toda
posibilidad de fortalecer su cultura, historia, lengua y cosmogonia, por el contrario, les hace sentirse
avergonzados/as de su identidad. A pesar de esta situacion, las acciones de transformacion desde

los movimientos se hacen presentes y la causa no se da por perdida

No cabe duda de que los estudios indigenas y afrocolombianos, desde distintos enfoques y perspectivas, en
situaciones de conflicto y desplazamiento, movilizacion politica, reconfiguracion geografica y sociocultural, en
la busqueda de sus propias propuestas educativas, han permitido que se construya respeto y reconocimiento
de sus procesos organizativos, de su cosmovision, fortaleciéndose asi la construccion de identidad. Desde este
punto de vista podemos pensarnos como indigenas que construimos ciudad y nos constituimos como
ciudadanos. (Sinigtii Ramirez, 2007: 214).
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En nuestra Facultad de Educacion contamos con una oportunidad de pensar estas

UNIVERSIDAD formas diversas de ensefiar, aprender e investigar, desde la experiencia de la
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este capitulo- la cual ha demostrado que la Universidad tanto a nivel administrativo
como académico puede flexibilizarse en funcion de las necesidades de las poblaciones que a ella

acuden. Este programa en su justificacion plantea que

La escuela que hoy tenemos no da cuenta de la hermosura de la vida, de la armonia entre los seres, de la
colectividad; hasta hoy han tratado a la nifia y al nifio como objetos, porque sus métodos han sido simplemente

la transmisién de la informacion (Green Stocel, 2014; 23)

La propuesta de desoccidentalizar que aqui brevemente presento, se encamina a re-significar las
formas que hemos adoptado para ensefiar, aprender e investigar, desligar estos procesos de la
matriz moderna del conocimiento cimentado en la racionalidad occidental que niega y desvaloriza
otras producciones y légicas que surgen en contextos locales de nuestros territorios. Esto no implica
rechazar el conocimiento que histéricamente hemos construido y movilizado, sino mas bien,
encontrar espacios de dialogo saberes que al mismo tiempo permite el didlogo de personas sin tener
que abandonar las posiciones histdricas y culturales desde las cuales configuramos nuestra
identidad.

Pensar desde la interseccionalidad

¢ Qué es la interseccionalidad?

Como categoria conceptual y metodoldgica, la interseccionalidad surge en el seno de los
movimientos de mujeres feministas negras en los Estados Unidos, especialmente desde el trabajo
de Kimberlé Williams Crenshaw (1989), quien propone que la interseccionalidad ademas de su
sentido conceptual es también metodoldgica que permite entender la opresidn sexual y racial
experimentada por mujeres negras, dos identidades que histéricamente han sido vistas como
negativas, por lo tanto ellas son victimas de una doble discriminacién. Ademas si se agrega una
condicién de clase social baja implicaria una tercera dimension de discriminacion, asi el repertorio de

exclusiones se expande si se afiaden otras identidades.
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nacionales, étnicos, orientaciones sexuales, entre otros.

Las interrelaciones entre los sistemas de clase, raza y género son complejas y variables. La posicién en el
orden de género y en el orden racial no es dicotémica: las personas concretas no se definen por el rétulo
simple y univoco de “hombre” 0 “muijer”, “blanco” o “negro”. Opera mas bien un continuo de posiciones que se
modifican de acuerdo con la situacion y las relaciones que se involucran. La marca del género y la raza,
aparentemente corporal y evidente, depende de esquemas de clasificacion que no sélo interpretan el tono de
piel en la gama de color o los atributos fisicos “sexuales”, sino que manejan un conjunto de propiedades
“enclasadas” y “enclasantes” que incluyen el “cuerpo externo” (vestido, peinado, maquillaje) y la hexis corporal
(modales, tono de voz, postura)... De este modo, la clasificacion de una persona en el orden racial y en el
orden de género dependeréa de las relaciones que definen su posicién en un momento dado y en un espacio o
campo determinado y se modifican en el tiempo y en el espacio. (Arango, 2006; Leida en Gil Hernandez, 2009:
4)

Es en este contexto de multiples interseccionalidades que oprimen a las mujeres —aunque los
hombres también son atravesados por categorias de orden colonial- y sus diversas formas de
habitar la realidad que la autora chicana Gloria Anzaldua (1987) propone la existencia de sujetos/as
cuya identidad se forja en “la frontera”, fronteras geogréficas, reales (como el caso del muro que
separa a México de Estados Unidos de Norteamérica) que al mismo tiempo representan una

metafora para exponer los lugares de enunciacion donde se forjan las identidades.

Borderland/Frontera explicada por Bidaseca (2010; leida en Medina Martin, 2013: 71) “es una
categoria ontoldgica, étnica y topografica que muestra la necesidad de una epistemologia fronteriza
que pueda aceptar que los inmigrantes, homosexuales, refugiados, etc. Son, desde una

epistemologia monotipica, categorias fuera de la ley”.

Creo que la relevancia del concepto borderland descansa en su significado geopolitico asi como en la
denotacién de la experiencia individual, grupal y local, es decir, en el entendimiento metaférico implicito del
movimiento y de la yuxtaposicién de los diferentes niveles de poder en la experiencia subjetiva. (Esguerra
Muelle, 2014: 157).
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relaciones de poder en diversos espacios donde se presentan asimetrias,

discriminaciones y exclusiones basadas en las diferencias étnicas, sexuales, de clase, efc., lo que
genera, relaciones de dominacién en las cuales unos sujetos —considerados superiores por ciertos
atributos- se ubican de manera jerarquica sobre otros sujetos subalternizados que cumplen con

ciertas caracteristicas a las cuales se les ha impuesto un sello negativo.

La escuela no es un espacio ajeno a este tipo de relaciones de subordinacion y opresién

Entendiendo la escuela como espacio fisico y simbdlico donde ha tenido lugar la observacion, en este contexto
también la entenderemos como una institucién social vinculada poder y, por lo tanto, a la reproduccién social y
cultural (Bourdieu y Passeron, 1977). Traducido al caso de los colectivos étnicos minoritarios, la escuela aqui
también es un espacio para la manifestacion de situaciones de segregacion, asimilacion y racismo institucional
(Gillborn, 2009). (Lépez Giménez, 2014: 35)

Es menester entonces para maestros y maestras tomar en consideracion la realidad de las escuelas
del pais a las cuales han llegado personas de todos los lugares, origenes étnicos y estratos
socioeconomicos, y que en una sociedad tan excluyente como la nuestra, ha generado situaciones
conflictivas al interior de los centros educativos, tanto entre estudiantes como entre estudiantes-

profesorado-directivos.

Pensar en la interseccionalidad es una posibilidad para entender cémo se configuran las relaciones

de discriminacion en la escuela, al respecto Olmos Alcaraz (2014) afirma que

Un enfoque interseccional de andlisis de la realidad social ha de tener en cuenta que hay multiples formas de
opresion, y ello dada la diversidad de categorizaciones socio-culturales que dan lugar a las mismas, las

conexiones entre ellas y la dependencia contextual con la que funcionan. (10)

Atendiendo al recorrido histérico que hace Castro-Gémez sobre las genealogias de la

Colombianidad, quien afirma que

La modernizacion cultural promovida por el Estado colombiano en el siglo XIX se encontraba fundada en
relaciones coloniales de poder. Asi por ejemplo, la ciudadania no era restringida Unicamente a los varones
casados, alfabetos, heterosexuales y propietarios, sino que ademas tenian que ser “blancos”. A su vez, los

individuos que quedaban por fuera del espacio ciudadano no eran Unicamente los homosexuales, enfermos
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mentales, prisioneros y disidentes politicos de los que habla Michel Foucault, sino también, y muy

it especialmente, aquellos que contribuian a la “degeneracidn de la raza colombiana”: los negros, los
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Se puede decir que aun permanece una idea de sujeto ideal en nuestra sociedad en la
cual ser hombre/blanco/heterosexual/rico/catdlico representa una condicion privilegiada —aunque no
es un ideal propio de nuestra sociedad-, en este sentido, ser mujer, indigena, afrodescendiente,
campensino/a, tener una discapacidad, una orientacion sexual no heterosexual, ser pobre, € incluso
pertenecer a una iglesia no catdlica es algo negativo, porque persiste el imaginario de la pureza

racial, la civilizacion del citadino y la importancia de obedecer la palabra de Dios.

Hay que entender que el simple hecho de cumplir una de estas condiciones ya es motivo para ser
victima de algun tipo de discriminacion o exclusion en los &mbitos familiar, laboral, educativo, politico
y social en general, lo que se complejiza cuando estas categorias se relacionan en

interseccionalidad configurando asi una identidad especifica.

El paradigma de la interseccion no implica una ecuacion de sumas y restas, mas bien consiste en la
confluencia de factores que se potencian al experimentar, racismo, sexismo, xenofobia, restricciones por
condicién de migrante u origen nacional o cualquier otra forma de exclusién o restriccion. Las mdltiples formas
de discriminacion que somos capaces de imaginar son todas, dimensiones distintas de lo mismo, de nuestra

forma de mirar y de entender la realidad. (Gémez, 2003: s.p.)

Como afirma la autora, la interseccionalidad no implica una suma de caracteristicas o identidades,
es mas bien una configuracién identitaria especifica que se matiza en diversas dimensiones y que
define a la persona y la forma como es percibida en la sociedad y sus instituciones, porque “ninguna
persona puede experimentar el género sin simultdneamente experimentar la raza y la clase” (West y

Fenstermarker, 2010; leidos en Olmos Alcaraz, 2014: 12).

En conclusion, pensar en la interseccionalidad como competencia intercultural, permitiria a maestros
y maestras luchar para transformar las relaciones de opresiéon basadas en practicas racistas,
discriminatorias y de exclusion al interior de las instituciones educativas que involucran a todos los
actores que en ellas se integran, desde directivos, profesorado, estudiantes, personal de servicio y
padres de familia; en aras a lograr una transformacion estructural de las relaciones para la
consecucion de un ambiente educativo mas respetuoso, solidario, donde los acuerdos sean posibles

desde el reconocimiento del otro como igual a mi en todas dimensiones.
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Interpretar de manera alternativa

UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

1803
Facultad de Educacién y . .
Para proponer esta competencia —estrechamente ligada con la anterior- parto de la
idea de que todas las personas poseemos prejuicios y estereotipos con respecto a otras personas,
grupos, comunidades, paises, etc., estos pueden ser negativos o positivos, pero en todo caso

condicionan nuestra forma de ver al otro y de relacionarnos.

David Matsumoto (2000) nos presenta algunas definiciones de gran utilidad para las categorias de

estereotipo, prejuicio, etnocentrismo y discriminacion.

Etnocentrismo: marca una resistencia a entender al otro por fuera de nuestros sesgos culturales
propios del contexto en que nos socializamos, lo que implica “ver e interpretar el comportamiento de
otros a través de nuestros propios filtros”, que segun el autor, no es bueno ni es malo, es parte del
ser humano; lo importante es estar en la capacidad de desarrollar un etnocentrismo flexible para
“‘aprender a ver el mundo desde otras perspectivas” asi no estemos de acuerdo con ellas. Por lo

tanto, el etnocentrismo no es negativo, adquiere esa connotacién cuando se vuelve inflexible.

Estereotipo: estos estan relacionados con el etnocentrismo ya que los creamos durante nuestro
proceso de socializacion en diferentes espacios; éstos son “actitudes, creencias, opiniones
generalizadas sobre gente que pertenece a culturas diferentes de la nuestra” que pueden basarse o
no en la realidad. Los estereotipos pueden ser un punto de partida para juzgar al otro e interactuar
sin embargo, no puede olvidarse que este tiene una base falsa (creemos que el estereotipo aplica a
todas las personas que pertenecen a una cultura, pero no es asi). “La gente se forma estereotipos
de su propio grupo tanto como de otros y éstos pueden ser positivos 0 negativos, apoyados en

informaciones certeras o totalmente falsas”.

Prejuicio: se refiere a la tendencia a juzgar previamente a una persona basandose en su pertenencia
a un grupo. El prejuicio implica relacionarse con el otro solamente a partir de los estereotipos
instalados (sean positivos o negativos), “los prejuicios resultan solamente de la inhabilidad individual
de reconocer las limitaciones del propio pensamiento etnocéntrico y estereotipado”. El prejuicio tiene
dos dimensiones, una cognitiva que parte de lo que “sabemos” del otro, 0 sea nuestros estereotipos,

y una afectiva que implica las emociones que sentimos al relacionarnos con ese otro.
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Discriminacion: normalmente se refiere al “trato injusto de otros con base en la
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discriminacion también puede ser en favor de alguien o de algun grupo en

determinadas situaciones de preferencia o privilegios, “desde luego, la discriminacion siempre es

negativa, resultando en un trato menos justo y favorable hacia otros”.

En este sentido, los prejuicios y discriminacion son practicas individuales, cuando estas se vuelven

institucionales o parte de un grupo se les asigna el sufijo “ismo” (racismo, clasismo, sexismo...).

Ahora bien, a partir de esta claridad conceptual y siguiendo lo que propone Vild Bafios (2008) con
respecto a los estereotipos y prejuicios “superar su uso abusivo requiere de habilidad para dotarse

de mayor numero de categorias, incrementando su complejidad, atendiendo a los aspectos
individuales en cada situacion y contexto. Se trata de desarrollar la capacidad de alternatividad

interpretativa” es que propongo esta competencia intercultural de interpretar de manera alternativa.
¢ Qué implica interpretar de manera alternativa?

Basicamente, es ver el mundo con otros ojos, mirar de manera alterna a lo que la educacién formal,
los medios de comunicacion y otros espacios de socializacién nos han mostrado con respecto al otro
diferente, una idea que generalmente tiene una connotacion negativa y que se ha instalado en
nuestro imaginario condicionando asi nuestros modos de relacién a partir de un fuerte sesgo cultural
basado en estereotipos y prejuicios, producto del etnocentrismo inflexible y que conllevan por ende,

a procesos de discriminacion.

En ambientes culturales como el que se vive y se ha vivido en Colombia, como en la mayoria de los paises
suramericanos, podemos observar la violencia, la guerra, la lucha de ideales, territorios, igualdades, entre otros
y a consecuencia de ello se han desarrollado culturas altamente violentas que afectan de gran manera a la
formacién de los valores y las costumbres de todos y cada uno de los integrantes de la misma, comenzando
desde el nucleo y la raiz de todas las culturas: “la familia”, llegando a ser reflejado incluso en sistemas sociales

mas complejos como las organizaciones. (Castro Gonzalez, 2010: s.p.)

En una sociedad multicultural como la nuestra, en la cual el conflicto armado y los subsecuentes
procesos migratorios del campo a la ciudad han diversificado las aulas de clase, se hace menester

incorporar esta competencia de interpretar de manera alternativa, ya que generalmente
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establecemos relaciones docente-estudiante basandonos en nuestros prejuicios y
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porque desde nuestro sesgo cultural consideramos que es analfabeta (aunque solo lo sea en el
idioma espafiol, claro estd) y que su identidad cultural —incivilizada, atrasada- no le permite

desarrollar capacidades y conocimientos.

Si nosotros mismos como maestros y maestras establecemos nuestras relaciones con estudiantes,
colegas y padres de familia basandonos en estereotipos y prejuicios, no estariamos en condicién de
mediar en el aula de clase cuando se presentan situaciones de discriminacidn, racismo y exclusion;

las grandes transformaciones inician con pequefias acciones en contextos y situaciones concretas.

Reconocer la diversidad como constitutiva de la condicion humana

En concordancia con las competencias interculturales ya propuestas, transformar nuestros
estereotipos, desinstalar los prejuicios de nuestro ser, flexibilizar nuestro etnocentrismo e impactar
en las practicas de discriminacion debe conducirnos a reconocer la diversidad como constitutiva de
la condicion humana; tanto la diversidad de personas como de saberes, historias, practicas y
tradiciones, debe ser un reconocimiento que pase por todas las dimensiones de la vida, incluyendo
la relacion con la naturaleza. La idea de la condicién humana viene dada en principio por la
naturaleza biolégica de nuestra especie, como expresa Morin (2001a) contamos con una identidad

humana comun

Por diversas que sean las pertenencias de genes, de suelo, de comunidades, de ritos, de mitos y de ideas, el
Homo sapiens tiene una identidad comin a todos sus representantes: se origina en una unidad genética de
especie que hace posible la inter-fecundacion entre todos los hombres y mujeres cualquiera sea su “‘raza” [...]
es verdad que las risas, las lagrimas, las sonrisas, se modulan de maneras diferentes segun las culturas y los
modelos de personalidad que éstas imponen; pero risas, lagrimas, sonrisas son universales y su caracter
innato se manifiesta en sordomudos y ciegos de nacimiento que sonrien, lloran, rien, sin haber podido imitar a
nadie. (77)

Solo existe una raza, la raza humana y la cultura es aquello que nos diferencia de los animales no

humanos. En este sentido, la cultura no puede ser ese elemento catalizador que nos haga opuestos
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La unidad no estd solamente en los rasgos biolégicos de la especie homo sapiens. La diversidad no esta
solamente en los rasgos sicoldgicos, culturales y sociales del ser humano. Existe tambipen una diversidad
propiamente bioldgica en el seno de la unidad humana; no sélo hay una unidad cerebral sino mental, siquica,
afectiva e intelectual. Ademas, las sociedades y las culturas méas diversas tienen principios generadores y
organizadores comunes. Es la unidad humana la que lleva en si los principios de sus mdltiples diversidades.
Comprender lo humano, es comprender su unidad en la diversidad, su diversidad en la unidad. Hay que

concebir la unidad de lo multiple, la multiplicidad del uno. (2001b: 57)

La condicién humana esta entonces marcada por la diversidad que no es opuesta a la unidad, es
complementaria, por eso hablar de una cultura humana inherentemente es hablar de las culturas que
la constituyen; reconocer la diversidad como constitutiva de la condicion humana es ser uno mismo y
al mismo tiempo, poder ser ‘el otro”, es esencialmente una apuesta ética y politica por la
transformacion de las realidades conflictivas entre personas y pueblos culturalmente diferentes, la

transformacion personal es un aporte significativo para la transformacion colectiva.

Como expresa el profesor Abadio Green Stocel (2001) las luchas de los pueblos indigenas de
Colombia son las luchas de los pueblos indigenas del mundo, y al mismo, tiempo, son las luchas de

todos los pueblos del mundo.

Ir al otro y volver del otro no es un problema intelectual, es un problema del corazén; claro que uno puede
estudiar al otro, es més, es su deber hacerlo, pero comprenderlo es algo distinto. Conocer la vida de los
pueblos, hacer la pregunta necesaria que conduzca al saber, no sale del conocimiento de los cientificos sino

del corazén del hermano o de la hermana. (Green Stocel, 2001: 2)

Para poder incorporar este reconocimiento de la diversidad, la formacién de maestros y maestras
debe integrar la interculturalidad como una pregunta que atraviese los curriculos e impacte las
practicas pedagogicas en los diferentes escenarios educativos, desplegando alli los elementos
constitutivos de las competencias interculturales anteriores, que apunten integrar la ensefianza de la

diversidad cultural como eje transversal de la labor educativa, especialmente en la escuela.

Cierro con estas palabras que nos remiten a la ultima competencia intercultural contemplada en este

trabajo
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Facultad de Educacién veremos nada. [...] para que el corazon de cada hombre le permita volar, es necesario que todos los

hombres se hagan uno. (Green Stocel, 2001: 2-3)

Promover nuevas formas de relacion con la tierra

Una educacion pensada desde la interculturalidad debe, entre sus propdsitos esenciales, pensarse
las formas actuales de relacion con la tierra, con el planeta que es nuestra gran casa. Esta reflexion
es aun mas importante en el contexto regional latinoamericano que se ha constituido histéricamente
—al igual que el continente africano- en territorio de intrusidn con fines extractivos por parte de las
compaiiias multinacionales extranjeras, llegando incluso a penetrar en territorios habitados por los
pueblos ancestrales que se supone, desde el plano constitucional, estan protegidas; este panorama

evidencia la existencia de una colonialidad de la naturaleza.

la persistente colonialidad que afecta a la naturaleza latinoamericana. La misma, tanto como realidad biofisica
(su flora, su fauna, sus habitantes humanos, la biodiversidad de sus ecosistemas) como su configuracién
territorial (la dindmica sociocultural que articula significativamente esos ecosistemas y paisajes) aparece ante
el pensamiento hegemonico global y ante las elites dominantes de la regién como un espacio subalterno, que
puede ser explotado, arrasado, reconfigurado, seguin las necesidades de los regimenes de acumulacion
vigentes. (Alimonda, 2011: 22)

La naturaleza es vista entonces como recurso, negando la vision de la tierra como Madre, lo que
atenta contra la cosmogonia de los pueblos indigenas, al mismo tiempo que violenta las formas de

produccion agricolas tradicionales de las comunidades afrodescendientes y campesinas.

Estamos viviendo tiempos dificiles y de urgencia en la historia de la humanidad; si no cambiamos nuestra
manera de ver, sentir y vivir con nuestra Madre Tierra, el caos individual y colectivo que estamos generando

seguira su curso y nos llevara a la muerte. (Green Stocel, 2011: 104)

Las palabras del profesor Green Stocel se evidencian en las actuales crisis ambientales y riesgos
globales asociados especialmente al cambio climatico acrecentado por las acciones antropicas
producto de la rapida industrializacion generada por la utilizacion de combustibles fésiles, “la

concepcion dominante de Occidente frente a la naturaleza se manifiesta en las relaciones de
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dominio, explotacion, negacion y menosprecio que el hombre tecnocrata (homo faber)

UNI sﬁ;}m viene estableciendo. (Estermann, 1998; leido en Alvarez Echavarria, 2007: 125).
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Facultad ;i;()éducacién Desde la educacion tanto escolar como superior esta pendiente una gran labor por
orientar sus acciones hacia los retos del siglo XXI, o sea, para avanzar en direccién a una conciencia
del dafio ocasionado a la tierra y lo que ello implica para los seres que la habitan; la ciencia moderna
parece resultar nociva para este proposito en la medida en que ha ubicado a la tierra como simple
productora de recursos que deben ser explotados para lo cual la ciencia debe generar los avances
que permitan facilitar cada vez mas esta explotacién y aumentar la cantidad de recursos obtenidos
en tiempo menor, no obstante esto no ha resultado en una mejora en las condiciones de vida de la

humanidad, por el contrario la brecha entre ricos y empobrecidos es cada vez mayor.

La persistente negacion del vinculo estrecho entre la naturaleza y las personas toma forma en una ciencia para
el dominio, la imposicion y control. Tales ideas se encuentra impregnadas de un imaginario eurocéntrico, traido
al pais en buena parte por la ciencias sociales, las cuales, a la vez, como sefiala el autor (Castro-Gémez,
2000), proyectaron la idea de una ciencia construida en una Europa aséptica y autogenerada, formada

histéricamente sin contacto alguno con otras culturas. (Rojas Pimienta, 2007: 140)

La cantidad de concesiones mineras dadas en el pais a empresas multinacionales extranjeras debe
ser un llamado de atencidn para que diversos actores de la sociedad civil y los movimientos sociales
se movilicen para re-considerar la pertinencia de estos proyectos en el territorio nacional, determinar
a quien se estd beneficiando, porque segun parece, no son las comunidades que resultan
expulsadas de sus territorios para llevar a cabo las perforaciones, especialmente cuando se trata de

mineria a cielo abierto, que implica también, un dafio ambiental significativo e irreparable.

Si logramos discernir en nuestra sabiduria que somos parte de la naturaleza, que dependemos de ella en cada
instante de nuestras vidas y que, por lo tanto, necesitamos transformarnos para lograr la armonia y sinfonia
con ella, estaremos cimentando una nueva civilizacion planetaria donde la educacion debera partir desde la
Madre Tierra, ya que ella es quien nos ensefia el significado del amor, de la cooperacion y el respeto mutuo, de

las alegrias y la espiritualidad. (Green Stocel, 2011: 104)

Para el caso de la ensefianza de las ciencias sociales, puede decirse que es una fortuna contar,
desde la oficialidad del discurso educativo plasmado en los lineamientos curriculares para el area de
ciencias sociales escolares, con la intenciéon de orientar la ensefianza hacia la proteccion de la
Madre Tierra, cuando se afirma que “Educar en la compresion y valoracion del ambiente y en la

importancia de conservar nuestros recursos naturales [...] un acto de compromiso y responsabilidad
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de la escuela con la permanencia de nuestra cultura y la vida en la tierra” (MEN, 2002:
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ocasionado profundos deterioros que comprometen el futuro ambiental del planeta”

(MEN, 2002: 57). No obstante, estas ideas parecieran quedar en el papel o simplemente presentarse

de forma tangencial en el proceso ensefianza-aprendizaje en la escuela, al mismo tiempo que su

abordaje a nivel de educacién superior —para el caso que me compete que es la LEBCS de la

Universidad de Antioquia- es igualmente, minima.

Concluyo entonces con las palabras del profesor Green Stocel, que nos invita a movernos, a
transitar del papel a la realidad, encaminar acciones desde nuestra labor pedagogica que conlleven

a una verdadera transformacion de nuestra relacién con la Madre Tierra

Toda esta riqueza que esta inserta en las palabras, debe ser tenida en cuenta en la educacion de nuestros
nifios y nifias; una educacion que dé cuenta de la sabiduria de nuestras abuelas y de nuestros abuelos, y como
recrear y entretejer los distintos saberes, como la historia, la geografia, la matematica, la astrologia, el
matrimonio, la familia, la comunidad, el gobierno, y sobre todo la relacién de los seres con la naturaleza, con el

cosmos y con nuestros creadores. (Green Stocel, 2011: 185)

¢ Hay espacio para las competencias interculturales en el proyecto de formacion del programa

de Licenciatura en Educacion Basica con énfasis en Ciencias Sociales?

En este apartado hago una revisién de la posibilidad que presentan los programas de algunos
cursos que componen el plan de estudios de la LEBCS para integrar en ellos la pregunta por las
competencias interculturales para la formaciéon de maestros y maestras. La seleccion de los cursos
que revisé obedece a mi propia experiencia de formacion en la licenciatura, seleccionando aquellos

donde considero es posible integrar la pregunta.
Cursos del saber especifico

Para iniciar, considero que el nucleo de ensefiabilidad del programa tiene gran potencial para pensar
las competencias interculturales en la formacion de maestros y maestras, especificamente los
cursos de: Maestro de ciencias sociales sujeto de saber; Maestro de ciencias sociales y objetos de

conocimiento; Didactica de las ciencias sociales; Ensefianza de las ciencias sociales en la escuela;
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Proyectos pedagdgicos en ciencias sociales; Ensefianza de las ciencias sociales en

UNIVERSIDAD contextos no escolares.
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Facultad ;i;()éducacién Para el caso del primer curso “Maestro de ciencias sociales sujeto de saber”, se
propone “Asumir las técnicas de introspeccién como herramientas metodoldgicas pertinentes para
indagar por la escuela en la memoria del maestro y propiciar la construccion de su proyecto ético
como ensefiante”. Para asumir la interculturalidad como proyecto politico para la trasformacién de
las realidades de desigualdad, racismo y exclusion es necesario partir de la narracion de la propia
experiencia, volver sobre la propia historia y hallar esos momentos en los cuales se ha sido victima o
victimario de este estos comportamientos negativos, para asi, avanzar hacia la re-significacion
subjetiva de si mismo para luego poder entablar relaciones con otros; esto se relaciona con la
propuesta metodologica del curso en el cual se busca “desarrollar una metodologia orientada a la
formacion de un sujeto capaz de hacer cuestionamientos y rupturas con las representaciones
sociales que porta”, esto implica entonces, dejar de lado tanto prejuicios como estereotipos de los

otros diferentes para llegar a acuerdos establecidos en la horizontalidad.

El curso “Maestro de ciencias sociales y objetos de conocimiento” se perfila como un “aporte a la
construccion de una ‘cultura investigativa’ en la que se formen maestros de Ciencias Sociales, con
capacidad de critica de la praxis y de formulacion de preguntas investigativas para el fortalecimiento
de una escuela con un profundo sentido social y humano”, para este logro se parte de la pregunta
por ,Como se constituye un sujeto maestro de ciencias sociales en sujeto de investigacion?; en este
sentido, el programa debe aportar a la formacion de investigadores que se pregunten por la realidad
de los diferentes espacios educativos, develando las relaciones de poder que configuran jerarquias y

formas de opresion, desde los sujetos y desde los saberes.

Con el curso “Didactica de las ciencias sociales” se busca en concordancia con los propésitos de la
Facultad de Educacién “una reflexién permanente sobre la educacion y la ensefianza en sus
interrelaciones con las ciencias, la cultura y la sociedad, expresada en las problematizaciones
propias de las didacticas especificas, la mejora de las practicas educativas y pedagogicas, y la
sistematizacion de las experiencias formativas en los escenarios escolares”. En este curso que se
inicia el proceso de practica pedagogica temprana tiene central importancia la observacion de las
situaciones de clase en las escuelas asi como las dinamicas diversas de la misma institucion,

aunque se puede decir que el énfasis esta en el ;cdmo se ensefia? Cabe también preguntarse por
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evidente en el curso posterior.

‘Ensefianza de las ciencias sociales en la escuela” permite a maestros y maestras en formacion
acercarse a ejercicio de docencia directa por primera vez, en este curso se plantea que “Los
cambios que se presentan a todo nivel en la sociedad multicultural, globalizada y de la informacién,
invitan a la escuela a reencontrarse, a restaurar su interior y a repensar su sentido y su funcion
social” y se propone “desarrollar las siguientes competencias: reconoce el sentido politico de la tarea
docente en la seleccion de contenidos para la ensefianza de las ciencias sociales; y disefia, organiza
y pone en practica estrategias didacticas en contexto”. Si se tiene en cuenta la primera proposicion
con respecto a las transformaciones constantes de la sociedad contemporanea y su relacién con la
primera competencia a desarrollar que se enuncia como proposito del curso, es entonces menester
preguntarse ¢cuales ciencias sociales o cual conocimiento social estd siendo ensefiando en
nuestras escuelas? Un conocimiento fuertemente occidentalizado que desconoce otros saberes,
otras epistemologias y otras formas de ver el mundo; esta situacion conlleva entonces a volver sobre
los lineamientos para la ensefianza de las ciencias sociales escolares donde se recalca la necesidad
de abrir espacio a otras conceptualizaciones que vienen de construcciones epistemoldgicas no

occidentales y que debieran tener cabida en el espacio escolar.

El curso de “Proyectos pedagdgicos en ciencias sociales” que se presentd como una novedad en la
version 2 del programa, propone aportar a la “formacion de una ciudadania reflexiva y activa de los
maestros, tendiente a crear las condiciones de juicio, motivacion y conocimiento, requeridas por su
papel de protagonistas y participes del proceso de construccion de una sociedad pluralista,
intercultural y democratica”, para el curso se plantearon dos ambitos de reflexion: escuela y
ciudadanias y, escuela para la diferencia. No obstante desde mi experiencia como estudiante inscrito
durante la primera vez que se ofrecio el programa, la atencidn se centré en el primer ambito, ya que
el acompafiamiento docente para el segundo ambito fue nulo; por lo tanto, los proyectos que se
preguntaban por la diversidad sexual o étnica no tuvieron mayor atencidn. Este espacio de formacion

es propicio para pensar la Catedra de Estudios Afrocolombianos tanto en la formacién docente como
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para su implementacién en las instituciones educativas, un asunto que desde la
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invisibilizadas o minorizadas.

En el curso “Ensefianza de las ciencias sociales en contextos no escolares” se afirma que “la
educacion juega un papel de enorme importancia en la construccion de poder local, en la
reivindicacion de intereses y expectativas de las poblaciones que habitan territorios particulares: asi,
las mujeres, los artistas, los movimientos medio ambientales, los procesos organizativos socio
comunitarios, las ofertas culturales, entre otros; se presentan como escenarios educativos que
forman y se orientan por principios u horizontes dirigidos a caminar hacia algun lugar, el que mas se
acerque a su idea propia de vida digna de ser vivida®, asi se exploran las posibilidades educativas de
los contextos no escolares donde también tiene lugar la praxis pedagdgica y los proyectos de
transformacion y lucha por unas mejores condiciones de vida “sin arriesgar una mirada critico

reflexiva a los procesos globales que inciden de manera diferenciada en las diferentes sociedades”.

En definitiva este nlcleo de ensefabilidad del programa de LEBCS presenta posibilidades para
integrar las competencias interculturales que le permitan a los maestros y maestras en formacion
acercarse a otras formas de conocer y de vivir en el mundo, que aporten a su labor pedagdgica y a

sus propios proyectos de vida.

Ahora bien, desde el nucleo histérico-epistemoldgico hago referencia a dos cursos: teoria y métodos
de la sociologia y, teoria y métodos de la antropologia; pensando que ambos cursos desde una
perspectiva critica permiten pensar la constitucion del conocimiento cientifico occidentalizado que ha

atravesado a las ciencias sociales y a la educacion en general.

El curso de “Teoria y métodos de la sociologia” hace un recorrido histérico por las corrientes de
pensamiento de la sociologia desde el siglo XIX hasta la actualidad, pasando por las perspectivas
clasicas hasta las nuevas conceptualizaciones, mostrando asi la consolidacién del objeto de estudio
de la sociologia como disciplina social. Con el curso se busca “Motivar y promover la discusion
critica frente al papel del Educador en su comunidad, en tanto intelectual de las ciencias sociales y
como generador de cambios en la vida social”. Destaco entonces en el curso, el eje problémico 2:
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escenarios, tensiones y problemas de la sociologia del siglo XIX y XX, en el cual se

UNIVERSIDAD hace lectura de corrientes y autores que trabajan desde diferentes perspectivas los
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autores que han hecho fuertes criticas a las relaciones de poder —tanto entre sujetos
como entre saberes- en las sociedades contemporaneas como Wallerstein, Foucault, De Sousa
Santos, entre otros. Y el eje problémico 3: Escenarios, tensiones y problemas actuales de la
sociologia, en el cual se trabajan las interacciones entre sociedad y naturaleza, y las configuraciones

identitarias que constituyen la diversidad cultural.

En el curso “Teoria y métodos de la antropologia” se plantea que “Los temas que se debaten hoy
acentian la importancia de la mirada sobre lo local y sobre la vida cotidiana, sin perder la
perspectiva de contextos mas amplios que aluden a los procesos de globalizacion y de
mundializacién de la cultura®, asi, al igual que en el curso de sociologia, se hace un recorrido
histdrico por la evolucion epistemoldgica de la disciplina antropoldgica, pero se tiene en cuenta que
“‘Hoy en dia es relevante discernir lo que ocurre con la Antropologia contemporanea y sus futuras
expectativas, no solo como desarrollo de las Ciencias Sociales, sino también como parte de una
deuda histérica relacionada con su oscuro pasado colonialista y racista. En principio, su valor
educativo reside precisamente en que es un instrumento para la comprension de la cultura
occidental y la relacién de ésta con el resto de las culturas’, en este sentido se busca entonces “a
partir de los contenidos tematicos del curso motivar y promover la discusion critica frente al papel del
Educador en su comunidad, bien sea como vector de modelos identitarios, 0 como generador de

cambios en la vida social”.

En el nucleo de contextos dos cursos electivos abordan problematicas relacionadas con la
colonialidad en sus diferentes expresiones en la actualidad, lo que implica pensar dichas
probleméticas desde la interculturalidad: Problemas contemporaneos de América Latina v,

Colonizaciones y descolonizaciones en Africa.

“Problemas sociales de América Latina” presenta una mirada regional a las problematicas actuales
del continente latinoamericano y su influencia en Colombia, “; Acaso algunas de las problematicas
mas acuciantes de los paises latinoamericanos -la pobreza y la dependencia econdmica, la cuestion
indigena, la biodiversidad, los derechos humanos, la violencia, el narcotrafico y el crimen

organizado- no tienen plena expresion en nuestro pais?”, en el curso se trabajan diversos
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las relaciones de neo-colonizacién norte-sur, la configuracién de dictaduras, guerrillas

y movimientos sociales, asi como problematicas ligadas a los étnico y las luchas por el territorio; en

este sentido, desde el curso se busca “Reflexionar sobre la critica al colonialismo por parte de los

intelectuales y filésofos adscritos a las corrientes del pensamiento poscolonial”.

El curso de “Colonizaciones y descolonizaciones en Africa” propone que “Desde una postura critico-
reflexiva, se analizan, en sus distintas perspectivas (histdrica, politica, socioeconémica, cultural y
religiosa), los procesos de colonizacién y descolonizacion de Africa, que en tanto hitos
condicionantes en la configuracion historica de este territorio, posibilitan abordar y comprender
también sus problematicas actuales”. En el curso se trabajan las ideas, imaginarios y
representaciones que sobre Africa tiene la sociedad occidentalizada, asi mismo los problemas de
diversa indole que acontecen en el territorio africano, las culturas, pueblos y en general
configuraciones identitarias en el continente, y por dltimo, los legados culturales de Africa en
América Latina y Colombia, lo que implica pensar la afrocolombianidad como constituyente de

nuestra sociedad contemporanea.
Cursos del componente comun pedagdgico

Entre los cursos obligatorios del componente comun pedagogico algunos hacen referencia, entre las
tematicas que abordan, a la relacidn entre educacion y cultura, asi como la mirada a otros saberes y
epistemologias, estos son: Artes, estéticas y educacién; Ciberculturas, medios y procesos
educativos; Educacion y sociedad: teorias y procesos; Pedagogia, inclusion y discapacidad; Politicas

publicas y legislacion educativa.

En el curso de “Artes, estéticas y educacion” se parte de considerar las expresiones de sensibilidad
de cada persona, sus producciones artisticas, simbdlicas, espirituales, etc., “Se proponen estéticas
que cuestionen al ser contemporaneo y, para el caso especifico, al docente, que hoy se enfrenta a
unos contextos globalizados, tecnificados y complejos. Este espacio toma lecturas y experiencias
para vivencia de las estéticas y las artes” para este propdsito, se propone la técnica de Bitacora que

recoge el viaje formativo de cada persona en el curso a partir de “tareas que apuntan a la narracion
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del si mismo, del mundo propio y de la relacion con los otros”. Este ejercicio ayuda a la

UNIVERSIDAD construccion de un estilo propio acorde con las dimensiones que componen a la
DE ANTIOQUIA

1803 persona.

Facultad de Educacién
En el curso de “Ciberculturas, medios y procesos educativos” propone que “Desde una perspectiva
critica, intercultural y decolonial, se identifican los actores socioculturales y se analizan sus conflictos
y luchas por el poder, asi como los desarrollos tecnocientificos actuales que redimensionan el
mundo de la cultura, los medios de comunicacion y los procesos educativos, en los cuales la
informacion se constituye en la sustancia de las interacciones sociales”, este espacio de
conceptualizacion es importante para pensar los canones hegemonicos de produccion y movilizacion
del conocimiento cientifico. Se hace énfasis en la necesidad de pensar la cibercultura, “Por
formacion en cibercultura se puede entender una linea de investigacion pedagégica que parte de
preguntarse por los fenémenos socioculturales producidos en la sociedad informatizada
contemporanea y sus implicaciones en los fines formativos, tanto de maestros como de una

ciudadania critica, transformadora y democratica”.

“Educacion y sociedad: teorias y procesos” aborda tematicas relacionadas con la sociologia de la
educacién, alli se afirma que “La voluntad politica de generacion de una cultura publica y
democratica, se pone de presente en la mayor atencion puesta en las particularidades de la
escolarizacion entre grupos de poblacion marginada o excluida, o de las minorias étnicas y
nacionales, o en la perspectiva de una verdadera educacion intercultural, que demanda una
integracion de los niveles micro y macro de los fenémenos asociados a la educacion”’, con el curso
se busca también pensar las tensiones entre los saberes locales y los saberes globales, lo que
implica entonces considerar la relacién entre la educacién y la sociedad en la que se instala, que le

asigna unos objetivos y propositos para la formacion de la ciudadania.

En el curso “Pedagogia, inclusién y discapacidad” se hace énfasis en la atencién educativa a la
poblacion con discapacidad, como respuesta a las exigencias oficiales de la inclusién educativa, esto
permite “reconocer el sujeto (con sus caracteristicas, potencialidades y necesidades)”, sin embargo
también se reflexiona sobre la atencion educativa a los grupos diversos, lo que implican las
denominaciones de normalidad/anormalidad en el discurso educativo y pedagégico. El curso apunta
a integrar en la formacion de futuros maestros y maestras la perspectiva de una “educacion para

todos y todas”.
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Con el curso “Politicas publicas y legislacion educativa” se busca que los maestros y
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desde perspectivas e intereses diversos: tecnofuncional, histérico hermenéutico o
sociocritica (emancipatoria). Los intereses de ordenar o prever funcionalmente la sociedad, de
interpretar y reconocer sujetos y culturas, o de transformar el orden social y constituir sujetos
emancipados”, esta capacidad le permite a los futuros maestros/as concebirse como sujetos
politicos que participen de manera activa de las decisiones atenientes a las prescripciones legales

sobre la educacion.

Algunos cursos electivos del componente comin de pedagogia ofrecen la posibilidad de pensar
asuntos concretos relacionados con la diversidad cultural y los diferentes espacios educativos, estos

son: Educacion en ambientes no convencionales; Pedagogia del cuerpo; Pedagogias criticas.

‘Educacion en ambientes no convencionales” esta pensado para brindar a los maestros y maestras
en formacién la oportunidad de ampliar su campo laboral, ofreciendo elementos para considerar la
labor pedagogica en espacios no escolares, como las instituciones culturales y patrimoniales que
atienden a diversos publicos “dentro de una perspectiva de inclusion, diversidad y equidad”. En el
curso se trabaja desde la perspectiva de la Ciudad Educadora que ha cobrado fuerza en los Ultimos
afos, esta “recurre a todo el impacto y la atraccion de la ciudadania para hacer trascender
conceptos y nociones del mundo que antes era complejo pensar; de ahi la importancia de considerar

dicho escenario para “aprovecharlo” y poderlo llevar a espacios de reflexion y de formacion”.

“Pedagogia del cuerpo” es un curso en el cual se hace énfasis en la construccidn personal del propio
cuerpo y las escrituras que lo atraviesan y marcan la diferencia con otros, se afirma que “A
sabiendas de que la cultura no es algo tangible sino simbdlica, esencial y etérea, pero que dia con
dia se deja leer en cada uno de nuestros actos, y que esta, la cultura posa sus sefias sobre la
superficie de nuestro cuerpo, plasmando, esculpiendo y erigiendo sobre nuestras formas, su
macula”, se evoca de nuevo la idea de conocer el propio cuerpo y la propia historia para lograr
entablar relaciones de mutuo entendimiento con otros, especialmente cuando la labor docente

implica considerar la subjetividad de otras personas que confluyen en el escenario educativo.
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El curso “Pedagogias criticas” surge de la necesidad de que ‘los maestros y las
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trasgreda concepciones universalistas y hegemonicas que han invisibilizado otras
formas de movilizacién, organizacién intelectual, organizacién social y difusion del saber”, alli se
trabaja desde la propia historia escolar con dos objetivos “Problematizar la ensefianza y el
aprendizaje de los diferentes saberes en diversos contextos que posibilite pensar realidades locales,
nacionales e internacionales. Y Proponer miradas otras y escenarios otros para la educacion, la

escuela y el curriculo en diversos contextos”

Refiero a continuacion, desde la revision de los cursos previamente presentada, formas posibles de

cruzar lo que alli se enuncia con la propuesta de competencias interculturales.

Autonarrarse: en los cursos de Artes, estéticas y educacion, y Pedagogia del cuerpo se hace
referencia a la bitactora como una técnica que permite a las y los maestros en formacién plasmar
sus experiencias para posteriormente hacer reflexiones desde lo escrito, “buscando la narracién del
si mismo, del mundo propio y de la relacion con los otros”. Igualmente el curso de Maestro de
ciencias sociales sujeto de saber en el cual se asumen las técnicas de introspeccion como
necesarias para indagar por la memoria del maestro y sus representaciones, 1o que nos lleva
necesariamente a considerar nuestra propia historia en la escuela, nuestras representaciones de

maestro ayer y hoy.

Descoccidentalizar las formas de ensefiar (como y qué), aprender e investigar: varios cursos
representan una posibilidad para pensar esta competencia, desde el nucleo histérico-epistemologico
con los cursos de Teoria y métodos de la antropologia y, Teoria y métodos de la sociologia en los
cuales se ha introducido la pregunta por las epistemologias producidas en contextos periféricos al
occidente racional, como América Latina y que desafian las légicas tradicionales del conocimiento
cientifico; otros cursos como los electivos Colonizaciones y descolonizaciones en Africa v,
Problemas contemporaneos de América Latina también dan una mirada general a los lugares de
enunciacion histéricamente negados, que hoy en dia cobran fuerza e in-surgen en la produccién y

movilizacion del conocimiento cientifico desde epistemologias y metodologias no occidentales.
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conocimiento cientifico occidental, y como éste llega a la escuela para ser ensefiado.

Por supuesto esta competencia también podria tener cabida en los cursos del nucleo de
ensefabilidad, para poner en cuestion lo que ensefiamos en la escuela, a partir de la practica
pedagdgica, y la manera como realizamos investigacion alli, la relacion con la poblacion participante

y el manejo de la informacién brindada.

Pensar en la interseccionalidad: el curso de Pedagogia, inclusién y discapacidad, el unico curso
obligatorio que hace referencia explicita a la diversidad posibilita pensar la interseccionalidad en la
medida en que pone en discusién la dicotomia normalidad/anormalidad, segun la cual unas
identidades son normales (histéricamente exaltadas: ser blanco, hombre, rico...) y otras son vistas

como negativas (ser indigena, afrodescendiente, con discapacidad...).

Interpretar de manera alternativa: de nuevo, el curso de Maestro de ciencias sociales sujeto de saber
que en su planteamiento propone “desarrollar una metodologia orientada a la formacién de un sujeto
capaz de hacer cuestionamientos y rupturas con las representaciones sociales que porta”, puede ser
un espacio para desinstalar los prejuicios y comenzar a transformar los estereotipos que se portan
desde la vivencia en la escuela, para mejorar la futura labor docente. También el curso
Colonizaciones y descolonizaciones en Africa en el cual se hace un fuerte énfasis en los imaginarios

y estereotipos que sobre Africa circulan en nuestra sociedad.

Reconocer la diversidad como constitutiva de la condicion humana: el curso de Politicas publicas y
legislacion educativa puede ser un espacio para pensar la condicion humana, la diversidad y la
unidad de la especie, para la formulacion de las politicas educativas que apunten a una
transformacion de las condiciones de desigualdad, igualmente las orientaciones para las
instituciones y la formacién de maestros en funcion de la atencién educativa a la poblacién diversa.
Esta competencia deberia pensarse como parte de los cursos del nucleo de ensefabilidad en los
cuales los maestros y maestras en formacién se acercan a la realidad diversa de las escuelas y

otros escenarios educativos a través de la practica pedagogica.
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Promover nuevas formas de relacion con la tierra: en los cursos de Didactica de las

UNIVERSIDAD ciencias sociales y Ensefianza de las ciencias sociales es posible integrar esta

DE ANTIOQUIA , : - .
XEE competencia ya que en estos cursos se trabaja con los lineamientos curriculares para

Facultad de Educacién ] () y )
el area de ciencias sociales, documento en el cual se reconoce a la tierra como Madre
y se expresa la necesidad de que mujeres y hombres tomemos conciencia de la labor que tenemos

de protegerla.

Iguaimente cursos como Colonizaciones y descolonizaciones en Africa, Problemas contemporaneos
de América Latina, en ellos se cuestionan las practicas econdémicas extractivas en los territorios del
‘sur” que han generado en deterioro progresivo de la tierra, riesgos inminentes para la vida e
innumerables pérdidas naturales. Otros cursos como Teoria y métodos de la sociologia y, Teoria y
métodos de la sociologia también proponen en algunos de sus ejes tematicos la lectura de autores
que han abordado las formas como la humanidad —en sus distintas formas de organizacion- ha

atentado contra la tierra, asi como las propuestas para desarrollar procesos econdmicos sostenibles.

Esta revision hecha a algunos cursos tanto del saber especifico como del componente comin de
pedagogia que se integran en la LEBCS, muestra que existe una intencion por pensar la
interculturalidad en formacién inicial de maestros y maestras, sin embargo, en el plano de lo real
esto solo se materializa desde las propuestas individuales de unos pocos docentes del programa
que partiendo de sus propias inquietudes y caminos ya trazados, motivan a los y las estudiantes a
preguntarse por la diversidad de personas y saberes que cada vez mas se hace presente en los
escenarios educativos. Es necesario pensar acciones que integren la globalidad del programa desde
esta perspectiva intercultural, mas alla de simplemente proponer cursos en los cuales la reflexion
muchas veces permanece en el plano de lo cognitivo sin trascender a otras esferas que también

componen el ejercicio pedagdgico del docente, en palabras de Agustin Lao-Montes

Ya no se trata simplemente de crear un programa, dar acceso a estudiantes, y contratar profesores (y que por
favor quede bien claro que todas estas son medidas minimas necesarias) sino también de transformar la

institucion misma en todas sus dimensiones pedagogicas, curriculares y de gobierno. (2008: 10)
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Aportes para un concepto de Pedagogia Planetaria
en la formacion de maestros y maestras
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Estamos destruyendo nuestro planeta y a nosotros mismos como resultado de
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vivir en equilibrio y sabiduria, y mas guerras, enfermedades y falta de armonia
crearemos.
-Palabras de las Trece Abuelas Indigenas

(Schaefer, 2008: 175)

Como ya se enunci6 en el capitulo Il de este trabajo, el concepto de “Pedagogia Planetaria” es un
concepto en construccion, que permita pensar la formacién de maestros y maestras desde una
perspectiva intercultural que reconozca otras formas de entender la pedagogia y la educacion desde
lugares de enunciacion histéricamente negados por la racionalidad occidental que ha imperado en la

produccion de conocimiento.

En este sentido, con el fin de brindar algunos aportes para dotar de sentido dicho concepto, hago
revision en esta tercera parte de algunas categorias que pueden configurarse en elementos

constitutivos de este concepto emergente.
La era planetaria

La historia de la humanidad se remonta a mas de cinco mil afios atrds como han mostrado los
cientificos, con la evolucion del Homo sapiens, y su posterior dispersién por todo el globo, “la era
planetaria inicia con las primeras interacciones microbianas y humanas, luego con los intercambios

vegetales y animales entre el antiguo y el nuevo mundo” (Morin & Kern, 1993).

No obstante, la verdadera era planetaria a la que entendemos hoy, se inicia con el encuentro de los
mundos en el siglo XV, un acontecimiento que permitié conectar a los 5 continentes, para bien o

para mal, un proceso de intercambio que no ha cesado y que parece cada vez fortalecerse mas

Una nueva historia del planeta comenzé con Colén y Vasco da Gama, esta nueva historia es la era planetaria y
tendra impulso de dos hélices que motorizaran dos mundializaciones simultdneamente unidas y antagdnicas.
La mundializacién de la dominacion, colonizacién y expansion de occidente y la mundializacién de las ideas
que en el futuro se comprenderan como las ideas humanistas, emancipadoras, internacionalistas portadoras de

una conciencia comun de la humanidad. (Morin, Roger Ciurana & Motta, 2003: 85)
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Como mencionan los autores, la era planetaria se caracteriza por dos procesos de
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mencionado basado en la colonizacién de los territorios de América, Asia, Africa y

Oceania y la subsecuente expansién de la civilizacion occidental, se dice que “la era planetaria se
inicia y desarrolla, en y por la violencia, la destruccion, la esclavitud, la feroz explotacién de las
Américas y de Africa. Es la edad de hierro planetaria, en la que permanecemos todavia” (Morin &
Kern, 1993; Morin, et. al, 2003)

La occidentalizacion del mundo se inicia, tanto con la inmigracién de los europeos hacia las Américas y
Australia como por la implantacion de la civilizacién europea, de sus armas, de sus técnicas, de sus

concepciones, en todas sus factorias, puestos avanzados y zonas de penetracion. (Morin & Kern, 1993: 18)

La occidentalizacion del mundo ha sido el resultado de la primera mundializacion impulsada por el
cuatrimotor: ciencia, técnica, industria e interés econdmico; este cuatrimotor, afirman Morin, et. al
(2003) unifica y divide, iguala y provoca desigualdades. Esa primera mundializacién, de la
colonizacion y de la expansion de occidente por el resto del mundo implico la adopcion de un
sistema-mundo interconectado basado en las relaciones econdmicas capitalistas en detrimento del

sur para favorecer al norte, o a los centros de poder hegeménicos.

Sin embargo, dentro de ese mismo despliegue existe la generacion y expansion de la mundializacion

del humanismo o la segunda mundializacién que enuncian los autores.

Esta mundializacién de los derechos humanos, de la libertad, de la igualdad, la fraternidad, de la equidad y del
valor universal de la democracia, potencian en desarrollo de una conciencia cada vez méas aguda, permitiendo
considerar que la diversidad cultura no es una realidad opuesta a la unidad de la humanidad sino la fuente de

su riqueza y sustentabilidad. (Morin, et. al, 2003: 109)

En los inicios del siglo XXI la carrera emprendida por la mundializacién econdmica sufre
perturbaciones. De manera alterna a este proceso, surge un fenémeno en correspondencia con los
efectos de dicha mundializacién: la planetarizacién del malestar social, “que mas tarde se expresara
en protesta, cada vez mas generalizada, contra aquellas actividades y visiones que motorizan la
primera mundializacién y presuponen que el mundo es gobernable como una mercancia” (Morin, et.
al, 2003: 104)
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Los autores aclaran que al hablar de planetarizacion se hace referencia a un término
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humanidad en el planeta Tierra. (Morin, et. al, 2003: 79)

La planetarizacion afirma Morin (1999) engendra en el Siglo XX dos guerras mundiales, dos crisis
economicas mundiales y la generalizacion de la economia liberal que cada vez mas, se muestra
como un todo independiente en el cual la alteracion de uno de sus factores produce una alteracion
de todo el sistema y unos riesgos se generan; esta mundializacion de la economia ha conllevado a
una reduccion del planeta, se ha encogido, se ha perdido la idea del planeta como un espacio tan

inmenso imposible de conocer y conectar en su totalidad.

Los riesgos que se han producido por las afectaciones al interior del sistema econdmico liberal,
extendido por todo el planeta, asi como las consecuencias que conectadas con el deterioro
ambiental se han generado: hambrunas, epidemias, catastrofes naturales, sequias, etc., han
conllevado a una gran demanda de solidaridad real y concreta -mas alla del paternalismo tradicional
de los estados potencias, generalmente ligado a intereses econdmicos- entre personas, entre

grupos, entre comunidades.

Una solidaridad que no dependa de leyes ni decretos, que sea profundamente sentida. La solidaridad no se
puede promulgar per se, pero se pueden crear condiciones de posibilidad para la liberacion de las fuerzas de

buena voluntad de muchas personas y favorecer las acciones de solidaridad. Morin, et. al, 2003: 107).

Ante este escenario, Morin, et. al (2003) menciona algunos movimientos humanitarios engendrados
en el seno de las crisis enunciadas, Médicos sin Fronteras o Médicos del Mundo para la ayuda
humanitaria en todos los rincones del planeta donde sea necesaria su presencia; otros como
Greenpeace para la proteccion de la bidsfera o Survival International que defiende los derechos de
los pueblos indigenas alrededor del mundo. Estos son solo algunos ejemplos de la solidaridad

materializada, concreta.

Asi, el mundo es cada vez mas un todo, pensado desde su complejidad y ya no desde la
fragmentacidn de sus partes, desde que los primeros astronautas vieron la tierra desde el exterior,
contemplaron su magnificencia, nos hicimos conscientes de que lo que nos une no son las redes

artificiales de comunicaciones y transportes creadas por el ser humano sino, que como humanidad
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Etica planetaria

Entender que la tierra es Gaia (Lovelock, 1987; leido en Gadotti, 2002), un super-organismo vivo
para el cual, cualquier accion que la afecte, consecuentemente afectara a sus hijos, es un punto de

referencia ético indisociable de la civilizacion planetaria que vivimos hoy en dia

Lo que buscamos ahora es un ethos que sea adecuado a la nueva plataforma de la historia, que es global y
planetaria. Este ethos global no puede consistir en la implantacion de una moral regional, aunque sea
dominante. Es necesario que proyectemos un ethos que sea realmente expresion de la globalizacién de la
planetizacién de la experiencia humana, que se asienta sobre una nueva sensibilidad, el pathos, estructurador

de una nueva plataforma civilizatoria. (Boff, 2001: 21)

Leonardo Boff (2001), afirma que para pensar la planetariedad a la que asistimos, es necesario
considerar la ética, que no es lo mismo que la moral pero que la integra, porque la “ética” sdlo existe
en singular, pues pertenece a la naturaleza humana, esta presente en cada persona, mientras que la
moral siempre esta en plural porque consiste en las distintas formas de expresidn cultural e histérica
de la ética” (26)

En su conceptualizacién sobre la ética y la moral (o morales), Boff (2001: 26) regresa a la
composicion etimoldgica del término “ética” que proviene del griego “ethos” el cual puede ser escrito
con ‘e’ larga que significa La Morada, entendida el abrigo permanente de animales y humanos, una
casa, ésta le hace echar raices en la realidad, le da seguridad y le permite sentirse bien en el
mundo, ha de ser construida mediante la actividad humana fundada en la cultura. Esta morada
requiere ser cuidada, protegida, las acciones humanas son imprescindibles para que esta morada
permanezca en el tiempo, para el buen vivir de los seres que la habitan. Este “ethos”, es entonces, la

ética.

El “ethos” con ‘e’ breve (épsilon) refiere a las costumbres, el conjunto de valores y habitos
configurados en la tradicion cultural de un pueblo. Este “ethos” se traduce en el espacio cultural

latino y moderno por moral.
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Moral (mos, moris en latin) significa las costumbres vigentes, los habitos consagrados y los valores

Vg g comunes de una determinada cultura. Como son muchos y propios de cada cultura, estos valores y
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Se busca construir entonces una ética consecuente con la situacion actual de la tierra, que es al
mismo tiempo, situacién de la humanidad; la humanidad no puede negar su nexo natural con la
tierra, ella genera vida, permite que la vida la habite y asi mismo le ofrece infinidad de recursos. Esta
ética debe ser construida por la humanidad en su conjunto, desde sus posiciones morales diversas,
debe integrar las voces provenientes de mdltiples latitudes, porque la Tierra estd amenazada en su
equilibrio ecolégico (ecologia ambiental) y la mayoria de la humanidad sufre bajo pesadas injusticias

sociales (ecologia social).

Tenemos que construir una civilizacién planetaria que logre integrar a todos, que impida la bifurcacién de la
humanidad (ecologia integral) y que mantenga unidos y de manera consciente los polos de la unidad y de la

diversidad como valores complementarios (ecologia mental) (Boff, 2001 23)

Construir esta ética requiere considerar la relacion entre razon (logos) y naturaleza; desde la
tradicion griega, el logos debe escuchar a la naturaleza porque no es externo ni superior a ella, hace
parte de ella, y la naturaleza no se enfrenta al logos, se expresa por medio de él y con él. En la
historia posterior a lo propuesto por los griegos, logos y naturaleza toman caminos separados, asi,
con el pensamiento moderno se ubica al logos por encima de la naturaleza, ya que ésta es salvaje y

caotica por lo que debe ser organizada por la razén humana.

La naturaleza es objeto y lugar de la accion libre del ser humano. Ante ella no hay que adoptar y fomentar una
postura de respeto y veneracion. Antes al contrario, como decia Francis Bacon, uno de los padres fundadores
del paradigma moderno, la naturaleza ha de ser sometida al lecho de Procusto. Hay que torturarla, al estilo de

los inquisidores, hasta que revele todos sus secretos. (Boff,

Se ha dicho entonces que en esta nueva relacion entre razén y naturaleza, el capitalismo —incluso
denominado capitalismo salvaje- ha jugado un papel importante en la degradacion de la naturaleza y
sus inminentes consecuencias para la vida; asi, el socialismo visto con mejores 0jos por su actitud
solidaria y generosa con los oprimidos, cuidando de la tierra para el beneficio comun, no obstante,

afirma el autor

Tanto capitalismo como socialismo son expresiones de la misma subjetividad moderna. Ambos poseen la

misma actitud fundamental de objetivacion y de explotacién de la naturaleza, que es incluida en el pacto social,
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En la cultura y pensamiento actuales, surge una constante desconfianza en las posibilidades
integradoras del logos. Este se ha mostrado, a través de las guerras modernas con exterminios en
masa, extremadamente amenazador para el futuro de la biésfera y de la humanidad. Los avances
cientificos han aportado méas a la degradacion del planeta y la humanidad que para un progreso
cultural, economico y politico de las sociedades o al desarrollo sostenible del medio ambiente. Si nos

abandonamos a él ciegamente, podremos vernos precipitados al abismo. (Boff, 2001: 33)

El “ethos” mundial que propone Boff (2003), requiere de un consenso minimo que escuche varias
voces, especialmente aquellas de quienes han sufrido la opresién y la marginalizacion producidas
especialmente por el desarrollo econdémico capitalista, este “ethos” mundial cuenta con dos pies

sobre los cuales se apoya:

La verdad concreta, que independientemente de lo que filoséficamente se ha entendido por ‘verdad’,

viene a decir

No queremos que se nos siga mintiendo y engafiando sobre nuestra situacién social y econdmica, sobre las
causas reales de nuestra pobreza y exclusion social, sobre la muerte prematura de nuestros hijos e hijas,

sobre la desaparicion de nuestros seres queridos, sobre el peligro que nos amenaza a todos. (56)
La justicia irrenunciable, va mas alla de las formulaciones eruditas académicas, ésta clama

iEntra en las prisiones y acaba con las torturas a presos politicos; acaba con los privilegios en el sistema
financiero nacional y mundial; acaba con la explotacion del trabajo infantil con el abuso sexual de menores,

acaba con las matanzas de nifios y nifias en la calle; evita la limpieza étnica de toda una region! (56)

Estos dos apoyos del “ethos” mundial, deben conducir a una convergencia mundial en valores y
acciones combinadas, los contenidos de estos pies de apoyo, son la base comin para una
verdadera convivencia en el planeta, “la esencia de esta ética universal es la humanitas, la
obligatoriedad de tratar humanamente a todos, independientemente de su condicion de clase,
religion o edad” (Boff, 2003: 57).
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Los problemas y crisis que acontecen a nivel mundial ya no son asunto de un lugar
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que todas ellas se conjuguen en una misma ética y una buena voluntad de servir a la

vida, extenderla y permitir que permanezca en el tiempo, para ello la defensa y el cuidado de la tierra

es el rumbo para preservar la fuente originaria de la vida.
Tierra como patria/matria

La era planetaria en la que vivimos nos invita a considerar a la Tierra como nuestra gran casa,
habitada por la humanidad y otros seres, es la condicién primera y Ultima para la vida, asi, desde
una ética planetaria que concibe a la Tierra como morada de la vida, su proteccidn y cuidado son

esenciales.

En los afios 1960 aparece un nuevo cosmos, al mismo tiempo que una nueva Tierra, afirman Morin y
Kern (1993), La confirmacion de la teoria de la tectonica de placas permite relacionar las ciencias de
la Tierra entre ellas, llegando a una concepcién de conjunto, y el planeta, “dejando de ser una bola,
un soporte, un zo6calo, se convierte en un ser complejo que tiene su vida propia, sus
transformaciones, su historia: este ser es al mismo tiempo una maquina térmica que se reorganiza
sin cesar”. (Morin & Kern, 1993: 51)

La vida, nacida de la Tierra, es solidaria con la Tierra. La Tierra es solidaria con la vida, toda vida animal
necesita bacterias, plantas y otros animales. El descubrimiento de la solidaridad ecologica es un gran y
reciente descubrimiento. Ningln ser vivo, ni siquiera humano, puede liberarse de la bi6sfera. (Morin & Kern,
1993: 59).

El pensamiento moderno que bebe de la obra de personajes como Baco, Descartes, Buffon y Marx
ha ubicado al ser humano en una posicion casi divina, superior y desligada de la tierra, con la tarea
de dominar a la naturaleza, explotarla y aprovecharla. Pero el romanticismo, especialmente desde

Rousseau, ubicara al ser humano como conectado en su esencia a la naturaleza, a la madre.

En este sentido, entre los escritores y poetas, se efectua la maternizacién de la tierra. En sentido contrario,
entre los técnicos y los cientificos, se efectla una cosificacion de la Tierra, constituida por objetos que pueden
manipularse sin piedad. (Morin & Kern, 1993: 60)
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Entendida la Tierra como un organismo vivo, como Gaia, ya no es posible concebirla
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de la Tierra, y el hombre una emergencia de la historia de la vida terrestre” (Morin &

Kern, 1993: 72).

La idea de la Tierra como Patria se funda a partir del creciente descontento con respecto a la funcion
historica del Estado-Nacion, que en la actualidad pierde fuerza y potencial para organizar y generar
el bienestar que se supone, es la meta ultima de su razon de ser; asi, cada vez mas nos vemos
inmersos e inmersas en una integracion a escala planetaria que nos conecta, que nos hace
conscientes de los riesgos que enfrentamos, y nos permite buscar soluciones y plantear acciones
conjuntas aun cuando nos encontremos en hemisferios o continentes separados. La patria ya no es
nuestra nacion, es la Tierra, que es madre dadora de vida por lo tanto es Tierra-Patria/Matria, y la

ciudadania que se vive en esta nueva patria/matria es la ciudadania planetaria.

Conciencia ciudadana planetaria

Francisco Gutiérrez (2003) afirma que

Cuando los astronautas toman conciencia de que la Tierra es un sistema vivo, se conmueven profundamente;
una especie de experiencia mistica que modifica para siempre sus relaciones con la tierra, originando una

toma de consciencia de nuestra pertenencia planetaria y también de nuestra dimension cosmica (152)

Siguiendo esta idea, el mirar a la tierra desde el exterior, desde afuera, ha permitido comprender que
en si misma ella es un sistema, un organismo vivo, que da vida y que esa vida debe habitarla en

condiciones simbidticas segun las cuales, el cuidado y la proteccion son mutuas.

La idea de ciudadania planetaria, expresan Novo y Murga (2010) tiene como antecedentes otras
conceptualizaciones como la ciudadania cosmopolita (Cortina, 2003), la ciudadania ecolégica
(Dobson, 2001, 2005). Su caracteristica fundamental es “la afirmacion de la planetariedad como un
concepto no sélo antropocéntrico sino también ecocéntrico, enraizado en la concepcion del ser
humano como ser ecodependiente, ser que incluye su entorno en su principio de identidad (Morin,
1984)" (Novo & Murga, 2010).

139
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Desafortunadamente, la humanidad en su avance tecnoldgico acrecentado
especialmente a partir del siglo XX con el descubrimiento y utilizacién de combustibles fosiles, el
desarrollo del armamento nuclear, la sobre explotacion de los recursos minerales, la deforestacion
desmedida, la sobrepoblacion, etc., ha llevado a la tierra —y por consiguiente a la vida- a una época
de profundas crisis y riesgos potenciales, a una agonia planetaria (Morin y Kern, 1993). El desarrollo

econdmico de corte capitalista ha desligado a la Tierra de su naturaleza viva y organica

El desarrollismo conjugo a una “agonia del planeta”. Tenemos hoy conciencia de una inminente catastrofe, si
no traducimos esa conciencia en actos para retirar del desarrollo esa vision depredatoria, concibiéndolo de

forma mas antropolégica y menos economicista, con el fin de salvar a la Tierra. (Gadotti, 2002: 55)

Para Gadotti (2002), la conciencia planetaria debe aportar al desarrollo de una solidaridad planetaria
‘un planeta vivo requiere de nosotros una conciencia y una ciudadania planetarias, es decir, que
reconozcamos que somos parte de la Tierra y que podemos vivir con ella en armonia — participando

de su devenir — 0 podemos perecer con su destruccion”.

Esta conciencia planetaria parece ser un elemento recurrente en las cosmogonias d de los pueblos
ancestrales alrededor del mundo, desde sus formas de habitar la tierra y de usufructuarla se ha
buscado mantener el equilibrio entre humanidad y naturaleza, incluso tratando de devolver a la tierra

todo lo que ella les brinda, a través del pagamento

La vida de nuestros indigenas mayas, asi como la de muchos pueblos antiguos es un claro testimonio de la
conciencia planetaria: su vida cotidiana, su trabajo, sus celebraciones, su visién de la divinidad y la muerte, su
produccion artistica y cientifica asi lo demuestra, desde tiempos ancestrales viven la dimensién césmica que

nosotros anhelamos. (Gutiérrez, 2003: 152)

Hoy tomamos conciencia de que el sentido de nuestras vidas no estd separado del sentido de
nuestro propio planeta, expresa Gadotti (2002), quién retoma a Brian Swimme y Thomas Berry
(1992) que en su obra proponen dos caminos posibles para buscar el sentido de nuestra vida en

relacion con la tierra

e Tecnozoico, que coloca toda la fe en la capacidad de la tecnologia para sacarnos de la crisis

sin cambiar nuestro estilo contaminador y consumista de vida.
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e FEcozoico, fundado en una nueva relacién saludable con el planeta,

UNIVERSIDAD reconociendo que somos parte del mundo natural, viviendo en armonia con el
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Asumir la planetariedad conlleva entonces a dos tareas gigantes: hacer frente a los gravisimos
problemas que hoy aquejan a la humanidad —la agonia planetaria- y asumir planetariamente el
proyecto civilizatorio que se asienta en el rendimiento de las relaciones en sociedad. (Gutiérrez,

2003: 137)

Este mismo autor propone el desarrollo de algunos requerimientos para poder llegar a una

ciudadania planetaria

o Desarrollar la capacidad de asombro: estar en disposicion para maravillarse con lo que la
tierra cada dia nos presenta y que nos sorprende, incluso desde los minimos detalles de la
vida

e Desarrollar la capacidad de busqueda: encontrar en diversos ambitos posibilidades para
aprender y conocer nuevas cosas, ello implica sentir, querer y actuar en libertad interior, salir
de las ataduras, modelos mentales, estereotipos que nos impiden ver y buscar.

e Desarrollar la capacidad de significacion: significar implica dar sentido a lo que hacemos
cotidianamente, por lo tanto el sujeto concreto es muy importante en este ambito, porque el
sentimiento, la emocién y la percepcién van a influir en el significado que se le da a las
cosas o fendmenos.

o Vivir en actitud de aprendizaje: en la sociedad planetaria, abierta y dindmica, la participacion
es muy importante, por lo tanto se espera que los sujetos estén en actitud de aprendizaje
permanente y por lo tanto participen, se expresen y se relacionen.

o Vivir en actitud ética: implica pensar en las consecuencias de nuestras acciones cotidianas,
pensar ¢como lo que yo hago afecta a otro u otros?, especialmente en un mundo en el cual
las 3 cuartas partes luchan por sobrevivir.

o Vivir en actitud matristica: lo matristico no es lo mismo que matriarcal, la cultura matristica
se centra en la armonia, cooperacion, desde el convivir, el amor; es acogedora, permite la

libertad, y aboga por la ayuda mutua
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La palabra matristico estd usada intencionalmente para referirse a una cultura en la cual hombres y
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autoridad, y en acual la vida cotidiana es vivida en una coherencia no jerarquica con todos los seres

vivientes, aun en la relacion predador-presa. (Gutiérrez, 2003: 151)

La ciudadania planetaria invita a no sentirnos solo parte de una cultura, sino habitantes del planeta
tierra, de una identidad que comparte toda la humanidad, para ello debemos inscribir en nosotros
como afirma (Morin, 1999) la conciencia de nuestra diversidad, la conciencia de habitar con todos
los seres vivientes una misma esfera viviente, la responsabilidad y solidaridad para todos los hijos e
hijas de la tierra, y la conciencia espiritual que nos permite criticarnos mutuamente, auto-criticarnos y

comprendernos entre si.

En este sentido, La Carta de la Tierra’’, puede concebirse como un lineamiento para vivir la
ciudadania necesaria en la era planetaria, la misma sirve como cédigo ético planetario, asi La Carta

de la Tierra debe ser entendida como

Una praxis construida de forma comprometida, transformadora, real y concreta de lo cotidiano, generadora de
actitudes y comportamientos sustentables, que alcancen a los micro y macrocosmos y que afecten
directamente las mentes y los corazones de toda la humanidad (Mendoca de Arajo, 1999; leido en Gadotti,
2002: 105)

Educacion para una ciudadania planetaria

Educar en la era planetaria, siguiendo lo propuesto por Morin, et. al (2003) debe comenzar por
deslocalizar al docente de su rol de funcionario, asi como su reduccion a un profesional, para estos
autores la ensefianza debe volverse una tarea politica por excelencia, en una mision de transmision
de estrategias para la vida; en este sentido, la ensefianza requiere lo que ya habia sefialado Platdn,

el eros, que es deseo, placer y amor por el conocimiento y por quien aprende.

La nacion de ciudadania planetaria, en esta perspectiva educativa

7 La carta de la tierra se puede consultar en:
http://www.earthcharterinaction.org/contenido/pages/La-Carta-de-la-Tierra.html
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La comprensién es a la vez medio y fin de la comunicaciéon humana afirma Morin (1999), el planeta
necesita de estas comprensiones mutuas y dada la importancia de la educacion en el logro de la
comprension en todos los niveles educativos y edades, “el desarrollo de la comprension necesita

una reforma planetaria de las mentalidades; esa debe ser la labor de la educacion del futuro”.

Educar para una ciudadania planetaria debe en primer lugar, convertirse en una puesta politica y de
transformacion asumida por quien ensefia, partiendo de admitir que las crisis actuales son producto
de la visidén que legitima el poder del ser humano sobre la naturaleza y desde la cual no es posible
resolver dichas crisis, por lo tanto se hace necesario cambiar el punto de vista y el lugar desde el
cual se observa la realidad; en segundo lugar, permitir al ser humano entender e incorporar el
arraigo de lo local y la cultura, asi como la conexién universal con la naturaleza. No obstante, como
expresa Pérez-Castro (2011) “la transformacion de la ciudadania —como estatus y como préctica- en

la perspectiva propuesta (como en cualquier otra direccion) exige tiempo”.

Y en este sentido es importante retomar lo que advierten Novo y Murga (2010) “el concepto de
planetariedad es, hoy por hoy, un concepto en construccion, de multiples referentes, inestable e

incierto, pero, por lo mismo, retador y prospectivo, pues en €l se conjugan categorias nuevas.

Francisco Gutiérrez (2003) presenta una serie de sugerencias pedagdgicas requeridas para
transversalizar en el desarrollo curricular los requerimientos para la ciudadania planetaria ya
mencionados: ¢cdmo promover la capacidad de asombro? Todo dependerd de la capacidad de
quien ensefa para dejar hablar a la realidad; permitir a los y las estudiantes asumir y vivir sus
propios procesos de busqueda, brindarles herramientas para aprehender el mundo, el aula de clase
no es el mundo; encontrar sentidos compartidos entre docentes y estudiantes de aquello que es
importante y desterrar del aula de clase aquello que no tiene sentido ni para el uno ni para el otro;
los docentes deben preocuparse menos por ensefiar y mas por promover el aprendizaje; y por

ultimo, el maestro o la maestra de la era planetaria tiene que vivir planetariamente

Dos condiciones para lograrlo: vivir éticamente y vivir matristicamente. Esos dos condicionamientos, por ser de

tipo personal y vivencial, tienen que ver no tanto con la razén, cuanto con el corazén (mente bien ordenada).
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En el momento en que logremos hacer de los procesos educativos vivencias personales integradoras

S estaremos educando. En consecuencia, solo podremos ser buenos educadores en la medida en que
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Asi, para concluir este capitulo, la humanidad debe plantearse ademas de la
necesidad de un “ethos” mundial que atraviese la funcién de educadores y ciudadanos en nuestros
contextos particulares, pensar planetariamente e incorporar en nuestra mente, corazon y emociones
la dignidad de la Tierra, que sea una categoria inseparable a nuestra herencia cultural. Hay que
aprovechar los recursos que a diario nos brinda la era planetaria para conectar a la escuela con el
mundo, especialmente en los contextos locales para generar conciencia con respecto al alcance

planetario de las acciones, asi como el ejercicio de los derechos y responsabilidades con la Tierra.
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CAPITULO V

Pensar la enseflanza de las ciencias sociales en perspectiva
Intercultural como un reto para la formacion docente
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Este quinto y Ultimo capitulo, més que ser un capitulo como los anteriores con un

UNIVERSIDAD marco conceptual y metodoldgico claro, presenta una vision global con respecto al
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plasmar aquello que queda en mi después de realizar este trabajo investigativo, pero
ademas, no solo desde mi experiencia de investigacion y escritura sino también, desde la conversa
con aquellas personas que en el proceso me han leido, me han escuchado, me han criticado, y han

aportado a significar y mejorar —espero- la propuesta que aqui presento.

En la formulacién me planteo como propésito general de este proyecto, pero al mismo tiempo como
propdsito personal, “avanzar en la comprensién de la formacion de maestros y maestras con
respecto a las competencias interculturales en el marco de una Pedagogia Planetaria para la
ensefianza de las ciencias sociales en contextos diversos con diferencias socioculturales, religiosas

y nacionales”.

;.Se logrd el propdsito? Es una tarea compleja comprender todas las dimensiones de nuestra
sociedad actual, su naturaleza multicultural y las luchas que al interior de la misma se gestan para el
reconocimiento de derechos que han sido arrebatados en procesos de colonizacion y opresion
alrededor del mundo, no sélo en el denominado “Sur” sino también los mismos centros
hegemonicos: la lucha del pueblo Romani, Roma, Gitano —segun la denominacion por la que se
opte- por el reconocimiento de sus derechos fundamentales en paises “desarrollados” o del “primer
mundo” como Francia, Espafia, Alemania, Suiza (donde hasta hace unas pocas décadas las mujeres
Roma eran esterilizadas por parte del estado), la situacion laboral de la poblacién migrante en estos
paises, la resistencia del pueblo Sami en Laponia (Escandinavia) ante la pérdida progresiva de su

territorio por efectos de la degradacion ambiental acelerada en los Ultimos afios.

Esta realidad multicultural representa un reto para la ensefianza de las ciencias sociales
especialmente en la escuela, ya no es suficiente el conocimiento del otro que tradicionalmente ha
sido transmitido en esta institucion, miramos al otro y su realidad desde un punto aislado, no nos
afecta, simplemente se estudia porque hace parte del plan o porque aparece en el libro de texto —
que muchas veces tiende a remplazar la labor del docente-; las ciencias sociales en su plano
epistemoldgico tienen una deuda histérica por reconocer otros saberes y lugares de enunciacion con
respecto a la produccion del conocimiento, estas disciplinas sistematicamente han configurado una

matriz colonial que invisibiliza y niega otras légicas no occidentales, por no ser “objetivas” o
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transformacion de las condiciones actuales de desigualdad, racismo, discriminacion.
En la era planetaria, las ciencias sociales que se ensefian en la escuela deben conocer y reconocer
tres asuntos cruciales si realmente quieren formar a los y las estudiantes para afrontar los retos del
siglo XXI: la pluriversalidad (Escobar, 2014) —opuesta a la universalidad- de los saberes que
constituyen el bagaje cultural de la humanidad, la condicién humana como diversa y al mismo tiempo

como unidad, y por ultimo, la tierra como organismo vivo, como morada de la vida, la gran casa.

Partiendo de la necesidad de entender los tres asuntos cruciales, es que en el desarrollo de este
trabajo —que materializa mi formacién como investigador al interior del grupo Diverser- hago en un
primer momento, una revision desde la perspectiva del Analisis Critico del Discurso a la formulacion
del programa de formacion académico en el cual me inscribo, para hallar las enunciaciones,
silencios y omisiones sobre la atencion educativa con respecto a la diversidad cultural, encontrando
fuertes vacios —incluso ausencia de lo estipulado en la legislacion- que merecen especial atencion si
se esta pensando en una formacién integral del ser maestro/a en relaciéon con los contextos
educativos que hoy, mas que nunca, se diversifican por el proceso de planetarizaciéon de la

humanidad y la cultura.

En un segundo momento, presento una propuesta propia, construida desde la experiencia, a manera
de referencial de competencias interculturales para integrar a la formacion de maestros. Haciendo
énfasis en que éstas no se forman ni se desarrollan sino que se incorporan desde la experiencia
personal, pasan por el cuerpo, la mente y las emociones, por la integralidad del ser, con miras a
sensibilizar al sujeto maestro 0 maestra para el encuentro intercultural que se da en el escenario

educativo.

Y un tercer momento, que se constituye en lo que espero sea un aporte para dotar de sentido el
concepto de Pedagogia Planetaria como categoria en construccion que se configura al interior del
proyecto de cooperacion internacional “Pedagogia Planetaria en dos contextos nacionales: Suiza y
Colombia” del cual hace parte también el presente trabajo investigativo. Pensar en la pedagogia
planetaria para la formacion de maestros en la Universidad de Antioquia es una posibilidad para
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ampliar el espectro formativo y mirar hacia otras direcciones que normalmente no
consideramos, pedagogias alternativas que surgen de la base y como resultado de las

luchas politicas y educativas que abogan por otras realidades posibles caracterizadas

Facultad de Educacién

por la equidad, la igualdad, el respeto, la solidaridad y la justicia social.

Al presentar este breve resumen del camino recorrido en este proceso, considero que el contenido

de este documento es mas una invitacion a quienes se aventuren a leerlo, por comprender que la

formacion de futuros maestros y maestras de ciencias sociales debe pensarse desde la

interculturalidad —a través de las competencias, o tal vez no- como condicién basica para la

consecucion de una educacion que reconozca la diversidad constitutiva de la condicion humana, una

re-significacion tanto de los sujetos que ensefian como de los sujetos que aprenden, de eso que las

experiencias de socializacion les han construido como normal, real y verdadero.

Conclusiones

Como conclusion general, esta claro que el sistema educativo debe interculturalizarse, re-
pensarse desde la voluntad politica por la transformacion de las actuales realidades de
discriminacion, racismo y exclusién en los espacios educativos formales, en los cuales,
desde una vision esencialista del otro, se le obliga a asimilarse y adaptarse a las
condiciones del espacio.

Las experiencias de intercambio académico internacional son una posibilidad importante
para los y las estudiantes, especialmente maestros y maestras en formacién para considerar
otras formas de entender la pedagogia y vivir la educacién en contextos cultural, econdmica
y politicamente diferentes al propio.

El programa de Licenciatura en Educacion Basica con énfasis en Ciencias Sociales de la
Facultad de Educacion de la Universidad de Antioquia, aun tiene un camino importante por
recorrer para integrar la pregunta por la diversidad étnica, sexual, cultural, religiosa y de
género, asi como por la discapacidad, en su programa de formacion; parece ser que la
formacion esta pensada para el ejercicio docente en contextos urbanos mestizos.

Las voces de los y las estudiantes del programa manifiestan una intencién de acercarse a la
perspectiva intercultural para pensarse su futura labor docente, aludiendo a la naturaleza
homogeneizadora de la institucidén escolar y la necesidad de impactarla desde la practica
pedagogica.
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o El referencial de competencias interculturales que aqui se presenta es apenas
una primera propuesta de una intencion clara por integrar otros discursos y

perspectivas en la formacion de maestros y maestras para la atencion educativa a la

Facultad de Educacién

poblacion diversa.
Existe la necesidad latente de reflexionar sobre el lenguaje empleado al hablar de
interculturalidad y educacion, el hecho mismo de hablar de “poblacidn diversa” legitima la
categorizacion basada en caracteristicas generalmente ligadas a o fisico.
En nuestra Facultad de Educacién contamos con una oportunidad de pensar estas formas
diversas de ensefiar, aprender e investigar, desde la experiencia de la Licenciatura en
Pedagogia de la Madre Tierra, la cual ha demostrado que la Universidad tanto a nivel
administrativo como académico puede flexibilizarse en funcion de las necesidades de las
poblaciones que a ella acuden.
La interculturalidad debe trascender del papel y el discurso para instalarse en la vida, la
interculturalidad debe ser vivida, incidir en el cuerpo, la mente y el corazdn, para llegar a
transformaciones reales del propio ser, para luego impulsar las transformaciones del
entorno, desde las pequefias acciones que pueden tener gran impacto.
Exige tiempo pero es posible, una ensefianza de las ciencias sociales pensada desde la
interculturalidad, al menos hoy, existe desde la oficialidad materializada en los lineamientos
curriculares, una intencion de integrar la pregunta por la diversidad en el aula a partir del

conocimiento social, que al fin y al cabo, busca la comprensién del mundo.
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La cuestion de la poblacién migrante en el sistema educativo suizo.

Informe presentado en el curso: Heterogenitat: Umgang mit Differenz und Ungleichheit,

orientado por las docentes Angela Stienen y Ursula Fiechter, 8 de diciembre de 2014.

Este informe lo escribi como un compromiso para el curso mencionado, en espafiol e inglés, aca se
presenta la version en espafiol. Toda la informacion con la que construyo el texto proviene de
diversas lecturas tanto de documentos oficiales, paginas web gubernamentales, trabajos
académicos, asi como de conversaciones con la docente Angela Stienen, mis compafieras
estudiantes de la PHBern Luisa Genovese y Sarah Schwabe, mis compafieros de piso Andy,
Melanie, Youssef... asi como Andreas Graub y Kristin Aebischer profesores del Gymnasium
Muristalden de Berna. También tuve la oportunidad de interactuar en contextos escolares para
evidenciar en persona el funcionamiento de este sistema educativo: haciendo una presentacion
sobre Colombia para estudiantes de séptimo grado en una secundaria de Thun, y acompafiando a
estudiantes del curso “Mobilitat und Globales Lernen” en el desarrollo de su practica en dos escuelas

primarias del area metropolitana de Berna (Spiegel y Bremgarten).
Sistema educativo suizo

En Suiza la educacion es responsabilidad del gobierno desde el nivel pre-escolar hasta la educacion
terciaria; la confederacion compuesta por 26 cantones, entidades politicas y administrativas que
constituyen el estado y que cuentan con gran autonomia, en este sentido cada cantdn regula su
propio sistema educativo, asi los cantones y las municipalidades (comunas) financian el 80% del
gasto en educacion. Cada cantén tiene su propio director de ensefianza. El conjunto de todos los
directores cantonales incorporan la Conferencia Suiza de Directores Cantonales de Ensefianza
Publica (CDEP).

Es necesario comenzar con una diferenciacion importante en el sistema educativo suizo respecto a

la educacion obligatoria y la educacion post-obligatoria's:

'8 Informacion tomada de http://www.edk.ch/dyn/16342.php el 13 de noviembre de 2014.
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Educacion pre-escolar: tiene una duracion de 2 a 3 afios dependiendo del cantén,
normalmente las y los nifios inician en este nivel a los 4-5 afios de edad. En este nivel se
trabajan las dimensiones socioafectiva, psicomotora y cognitiva del nifio/a y se prepara para

el ingreso a la educacion primaria.

Existen también la Grundstufe y la Basisstufe que son formas de organizacion en las cuales
se combina la educacion pre-escolar con el primer o los dos primeros afios de la educacion

primaria, es decision de cada canton adoptar o no este modelo.

Educaciéon primaria'?: tiene una duracion de 6 afios, sin embargo en 4 cantones, entre
ellos Tiscino donde el vinculo con la educacién secundaria sucede antes la educacion
primaria dura 5 afios. Con el Acuerdo Intercantonal para la Armonizacién de la Educacion
Obligatoria (HarmoS Agreement) iniciado en 2009, los cantones que hacen parte definen los
periodos asi: pre-escolar 2 afios. Primaria 6 afios, secundaria inferior 3 afios. Las
asignaturas que generalmente hacen parte del curriculo en las escuelas primarias son:
lenguaje (para el caso de Berna, se inicia con Aleman, luego desde 3° se comienza a
estudiar Francés y en 5° con Inglés), matematicas y ciencias naturales, geografia, historia,

ética, religién, musica, disefio textil y técnico, educacion fisica y salud.

Educacion secundaria | (inferior)20: tiene una duraciéon de 3 afios, aunque en cuatro
cantones consta de 4 afios. En este periodo la ensefianza se lleva a cabo en 3 diferentes
niveles de rendimiento: corriente-transmision, cooperativo, integrado, dependiendo del
canton, cada modelo es implementado a nivel cantonal o a nivel municipal segin se

disponga.

19 |nformacion tomada de http://swisseducation.educa.ch/en/primary-school-level el 13 de
noviembre de 2014.

% Informacion tomada de http:/swisseducation.educa.ch/en/lower-secondary-education el 13 de
noviembre de 2014.
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sera asignado el/la estudiante durante la secundaria, los niveles parten de la categoria
A donde se ubican los estudiantes mas avanzados, hasta la C donde estan los estudiantes

con dificultades o necesidades.

Las asignaturas que componen el curriculo de secundaria son: lenguajes (idioma regional,
segunda lengua nacional, Inglés y es opcional una tercera lengua nacional), matematicas,
ciencias naturales (biologia, quimica, fisica), geografia, historia, educacion civica, musica,
disefio textil y técnico, educacion fisica y salud, economia doméstica (en la cual no hay

distincion de género) y preparacién vocacional.

La escala de calificacion va de 1 a 6 (6 = excelente, 4 = suficiente, >4 = insuficiente), estas
calificaciones se reciben dos veces al afio, normalmente estan acompafadas de una charla
con ellla estudiante y sus padres, el comportamiento, las relaciones sociales y la actitud de

trabajo también pueden ser parte de la evaluacion.

Educacion post-obligatoria: 90 % de los/las jévenes en Suiza completan la educacion secundaria
post-obligatoria a la edad de 18-19 afios, lo que les permite comenzar a trabajar, ingresar a una
escuela de educacidon vocacional o continuar la educacion universitaria con un
Matura/Baccalaureate. Cabe destacar que el sistema educativo de Suiza es un sistema dual en el
que la mayoria de los estudiantes terminan un aprendizaje practico o en escuelas vocacionales y
solo una minoria termina con bachillerato a los 18-19 afios. Es una importante diferencia con otros

paises inclusive paises europeos.
La educacidn secundaria post-obligatoria (Secundaria Il) se puede subdividir en dos programas?!:

Programa de educacion general: incluye las escuelas de bachillerato y las escuelas
secundarias especializadas, estas no conducen a formacion profesional pero preparan al

estudiantado para los programas de educacion terciaria. Entre un 20-30% del estudiantado

L Informacion tomada de http://swisseducation.educa.ch/en/upper-secondary-education el 13 de
noviembre de 2014
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profesion, estd compuesta por aprendizaje practico en empresas (apprenticeship) y
ensefianza en la escuela profesional, también se puede realizar a tiempo completo en una

escuela vocacional.
Diplomast/titulos de la educacion posgraduada:

e Baccalaureate: se obtiene en una escuela de bachillerato (Baccalaureate School) y permite
el ingreso a la Universidad cantonal o federal (Instituto Federal de Tecnologia) o a una PH
(Universidad Pedagdgica) o FH (Universidad de Ciencias Aplicadas).

o Certificado de escuela especializada: se obtiene tras 3 afios en una escuela secundaria
especializada y permite el ingreso a un Colegio de formacion profesional (donde los
estudiantes aprenden las habilidades necesarias para desempefiarse en campos como
turismo, economia, agricultura, transporte, arte y disefo...)

e Baccalaureate especializado + Certificado de escuela especializada: se obtiene tras 4 afios
en una escuela secundaria especializada y permite el ingreso a la PH o a una Universidad
de Ciencias Aplicadas.

e Diploma federal de educacion vocacional: se obtiene tras 4 afios en la educacion profesional
y permite el ingreso a un Colegio de formacién profesional.

e Baccalaureate vocacional federal + Diploma federal de educacion vocacional: permite el

ingreso a una Universidad de Ciencias Aplicadas.

Educacion Terciaria??: en este nivel se ofrece un amplio nimero de programas los cuales se

pueden realizar en instituciones de nivel A o instituciones de nivel B

Instituciones de nivel A: Universidades cantonales o Institutos Federales de Tecnologia,

Universidades de Ciencias Aplicadas, PH — Universidades Pedagdgicas.

Instituciones de nivel B: Colegios de formacion y entrenamiento profesional.

%2 Informacion tomada de http://swisseducation.educa.ch/en/tertiary-level-education el 13 de
noviembre de 2014
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Facultad a;oéducadén Romanche, en las escuelas el estudiantado aprende el idioma oficial de su
region/cantdn, una segunda lengua nacional e inglés, durante la educacion secundaria como se
menciond es posible aprender una tercera lengua nacional, en este sentido en las escuelas del
cantdén de Berna los/las estudiantes aprenden Aleman, Francés e Inglés, y durante la educacion

secundaria pueden optar por aprender Italiano o Romanche.

Aunque el inglés no es un idioma oficial, esta bien difundido alrededor del pais, es la segunda lengua
que se ensefia en 14 de los 17 cantones de habla germana; el alemén es la segunda lengua que se
ensefa en la Suiza Francesa pero se espera que para 2015 el inglés sea afiadido como tercera
lengua en los curricula de esta region, debido a la fuerza que ha tomado dicho idioma en la
educacion universitaria especialmente en los campos de la ciencia y las comunicaciones (Topping-
Atkinson, 2014)

Las escuelas representan una institucion de homogeneizacion de la poblacion por excelencia, asi
aquellos estudiantes de familias migrantes cuya primera lengua no es la lengua oficial de la region
deben asimilarse al idioma y préacticas de la institucion, sin embargo, durante los primeros afios de
primaria se trabaja enfaticamente a través de clases intensivas de inmersion linglistica con estos

estudiantes para lograr una mejor integracién al sistema.

Muchos estudiantes tienen como primera lengua un idioma no-oficial en Suiza el cual hablan en sus
hogares, al respecto se han implementado estrategias para fortalecer las ‘lenguas maternas’ ya que

se refuerza la autoconfianza del estudiante y se le da cierto sentimiento de seguridad.

Segun Abdeleli (2013) en el articulo 4° de HarmoS se habla de la ensefianza de lenguas maternas y
culturas especificas (como es el caso de Ginebra donde se ensefian alrededor de 125 idiomas
diferentes durante el primer ciclo escolar), sin embargo este llamado no ha sido atendido en todos
los cantones que hacen parte del acuerdo, hay apoyo a la idea de las lecciones organizadas fuera

de las escuelas, pero no para la ensefianza de lenguas maternas, como parte del programa escolar.

Con el programa para el fortalecimiento de la educacion en lenguas maternas (Heimatliche Sprache

und Kultur HSK) se espera que nifios y adolescentes puedan mejorar sus habilidades orales,
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escritura, lectura y comprension de su primera lengua, también para ampliar sus
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Este programa es ofrecido por las embajadas de los paises de origen o por organizaciones privadas.
Las clases se ofrecen de acuerdo al idioma respectivo y La inscripcion se realiza a través de las

escuelas publicas (con la excepcion de Berna).

Normalmente HSK se lleva a cabo dentro de las instalaciones de la escuela publica, si es posible
cerca de donde vive el estudiante. HSK tiende realizarse de acuerdo con las especificaciones de
tiempo de las escuelas publicas (vacaciones, presentacion de informes de la escuela) y la

evaluacién del desempefio se adjunta al reporte de notas que entrega la escuela.
Migracion a Suiza: breve revision histérica

Durante el siglo XIX Suiza era un pais con pocas industrias, su economia era casi en su totalidad de
tipo rural y era mas comun la emigracion que la inmigracion, sin embargo a finales del siglo XIX y el
siglo XX la industrializacion y el florecimiento de un potente sistema bancario hicieron prosperar el
pais y asi comenzaron a llegar trabajadores extranjeros en cantidades significativas, se construyeron

vecindarios y hubo gran crecimiento demografico.

Como consecuencia del proceso de industrializacién, el balance de migracién cambio alrededor de 1880,
entonces Suiza requeria trabajadores para soportar el desarrollo de las industrias textil y metaldrgica, asi como
para construir carreteras y vias de tren. La construccion de los grandes tuneles que atraviesan los Alpes
notablemente reforzd la necesidad de trabajadores extranjeros quienes llegaron especialmente del norte de
Italia. Esto contribuyé al rapido crecimiento de la poblacion foranea: entre 1890 y 1914 el nimero de

inmigrantes se duplicé y alcanz6 un maximo del 15% en 1910. (Afonso, 2004: 151. Traduccion del autor)

Durante la era de las guerras mundiales la inmigracion se redujo pero a partir de la década de 1960
la tasa de inmigracion se elevo abruptamente, lo que condujo a la necesidad de crear politicas para
la regulacién de dicho fenémeno, sin embargo la primera Ley sobre inmigracion data de 1931 y aun
permanece vigente (Gross, 2006), hasta 1960 no habia control para la inmigracion, cualquiera con

un contrato de trabajo podia establecerse y luego recibir el permiso de residencia.
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Los intentos del gobierno durante esta época para regular el crecimiento de la

poblacion migrante no fueron fructiferos y esta poblacion crecié 5% cada afio hasta
DE ANTIOQUIA

1803 1969. En marzo de 1970 (Gross, 2006: 10) el gobierno implementé una nueva orden
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que definia explicitas cuotas para nuevos permisos de trabajo. Esta es la primera de

una serie de ordenes aplicadas explicitamente para controlar la inmigracion, dicha politica

permanecio vigente hasta junio de 2002.

Durante la década de 1970 la economia suiza se vio afectada por la recesion generada debido a las
dos crisis del petroleo que se sucedieron en esta época (1973 y 1976), segin Afonso (2004: 154-
155) durante este periodo el indice de desempleo aumento, aunque en comparacion con otros
paises de la regidn, este fendmeno se mantuvo marginal en Suiza, aun asi se perdieron al menos
330.000 empleos entre 1973 y 1976, muchos de los migrantes desempleados fueron obligados a
regresar a sus paises de origen ya que sus contratos de trabajo no fueron renovados. De esta
manera Suiza logré exportar su desempleo. A finales de esta década la necesidad de trabajadores
volvio a hacerse presente, pero las personas que llegaron buscando asilo cubrieron gran parte de los

puestos.

Desde 1980 las crecientes crisis en paises como Turquia, Zaire, y Sri Lanka, aumentaron el nimero
de solicitudes de asilo en Suiza y un gran numero de ellas fueron aceptadas y se les concedié la

residencia permanente en el pais por razones humanitarias (Gross, 2006: 17)

Para 1990 el fendomeno migratorio en Suiza continué creciendo a través del asilo politico y los
refugiados, al respecto Julie Schindall (2009) presenta un panorama que trataré de resumir a

continuacion.

Las aplicaciones de asilo a principios de la década de los noventa provenian especialmente de
Bosnia y Kosovo a raiz de la guerra en Yugoslavia, igualmente durante la guerra del Golfo Pérsico y

el régimen de Sadam Hussein llegaron cantidades significativas de Kurdos Iraquis al pais.

Poblacién congolefia también arribé a Suiza cuando la guerra en la Republica Democrética del

Congo se volvio mas violenta.

Entre 1998 y 2007, el 39.4% de todos los migrantes llegaron para reunirse con familiares residentes

0 nacionales suizos, 25.2% por empleo y 12.4 para formacién profesional.
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Para el afio 2007 habia 679.232 inmigrantes residentes de paises no pertenecientes a
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UNIVERSIDAD la UE/EFTA, cerca de 196.000 provenian de Serbia y Montenegro, 109.000 de Asia,
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Para finales de 2012 la poblacion total de Suiza se estim6 en 8.039.060 personas, de los cuales
1.869.969 son ciudadanos extranjeros, lo que representa el 23.3% de la poblacion permanente del
pais. (Federar Statistical Office, 2013)

Sistema educativo suizo y la atencion a la poblacién migrante

En Suiza la proporcién de nifios y adolescentes de familias migrantes procedentes de otros paises
es alto en comparacion con otros estados de la region, por lo tanto se ha vuelto necesario
implementar medidas de subvencion, con las cuales se busca obtener la integracion escolar de
todos los nifios y adolescentes extranjeros, en este sentido se espera que la escuela puede

contribuir a la convivencia pacifica de las diversidades socio-culturales que en ella convergen.

Cuando se trata de la educacién de estudiantes de familias extranjeras varias cuestiones aparecen
en el escenario, siendo el idioma lo que mas ha preocupado a las administraciones municipales,
cantonales y federal, sin embargo otras realidades se toman en consideracion, especialmente que
las familias migrantes representan una de los sectores poblacionales con menores ingresos

econdmicos.

No es de sorprender que los estudiantes de origen inmigrante, de status socioecondémico bajo o con otros
antecedentes familiares poco favorables para el aprendizaje estén excesivamente representados en las
categorias inferiores del selectivo sistema educativo. PISA ha demostrado que en los sistemas de educacion
de seleccion temprana, como Alemania o Suiza, la influencia del medio social en el logro educativo y el éxito

tiende a ser mas fuerte que en los sistemas de mas integracionistas. (Mayer, 2009: 31. Traduccién del autor)

Otrora para la atencidn de estudiantes de origen inmigrante se contaba con escuelas especiales, sin
embargo estas se mostraron insuficientes y estan en proceso de desaparecer, es asi como se ha
optado por un modelo de integracién en las aulas regulares en las cuales se busca fortalecer los

idiomas nacionales pero también la lengua materna de los y las estudiantes.

Un estudio del Fondo Nacional Suizo, efectuado por especialistas de la Universidad de Friburgo

entre 2000 nifios de la “Suiza Germana” y de Liechtenstein mostrd asimismo que en las clases
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normales, los hijos de inmigrantes aprendian méas rapido y mejor el aleman que en

UNIVERSIDAD las clases de desarrollo y de lengua extranjera, las denominadas "clases
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1803 especiales"?,
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Como se menciond anteriormente la intencion de fortalecer las lenguas maternas no-oficiales en
Suiza, asi como los idiomas oficiales de cada region cada vez mas tiene lugar en la agenda de las
administraciones cantonales y municipales para la educacién primaria a la cual se integran los
estudiantes de origen migrante que requieren afianzar sus habilidades comunicativas en la lengua
oficial de la region sin que esto conlleve a una pérdida sistematica de la lengua materna y de las

practicas y valores asociadas a la misma.

Segun D’Amato (2010) durante la década de 1970 los sistemas cantonales de educacién tuvieron
dificultades para acomodar las diferentes situaciones sociales que podrian no garantizar
oportunidades equitativas de educacién, los problemas de segregacion en las escuelas aun
persisten en los curricula incluso cuando las autoridades federales hacen recomendaciones para
mejorar la integracion de los nifios y nifias de origen extranjero, esta realidad se evidencia en la
presencia significativa de estos estudiantes en los grupos de niveles B y C en las escuelas, en un
sistema de agrupacion basado en el rendimiento, segun el cual los mejores estudiantes estan en el

nivel A.
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Competencias interculturales en el marco de una Pedagogia Planetaria para la
ensefianza de las ciencias sociales:
una propuesta para la formacién de maestros y maestras
Juan Camilo Estrada Chauta \ Asesora \ Hilda Mar Rodriguez GOmez

Nombre del documento: Estructura curricular del programa Licenciatura en Educacion basica
con énfasis en Ciencias Sociales, version Il

Autor (es): Beatriz E. Henao Vanegas (Compiladora)

Lugar: Facultad de Educacién, Universidad de Antioquia, Medellin. \ Afo: 2010
Categorias
| Sujetos [ Saberes | | Contextos
# Unidad de andlisis Descripcion-interpretacion-analisis
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1805 con énfasis en ciencias sociales (UdeA)
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Competencias interculturales en el marco de una Pedagogia Planetaria para la
ensefianza de las ciencias sociales:
una propuesta para la formacion de maestros y maestras.
Ficha de andlisis para los programas de cursos
Lic. en Educacion Basica con énfasis en Ciencias Sociales
Nombre del curso

Saber especifico | Componente comin | | Semestre | 2014-1
Categorias
Sujetos | | Saberes [ Contextos |
Unidades de analisis Observaciones
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DE ANTIOQUIA Encuesta realizada en el proyecto “Imaginarios sociales de género en la

1803 _ interseccionalidad sexo/etnial/clase desde la perspectiva del feminismo
Facultad de Educacion  gecolonial en estudiantes de los programas de formacién de maestros/as de la
Universidad de Antioquia.

Programa de formacion de maestros/as al que pertenece:
Nivel:

¢ Qué significa para usted “ser hombre™?
¢ Qué significa para usted “ser mujer”?

¢, Qué entiende por “género™?

el

¢.Se ha sentido discrimado/a por ser mujer/hombre? (si su respuesta es “SI” explique en la
casilla “Otro”)

o Sl

e NO

e Otro:

¢ En qué lugares ha sentido que se le ha tratado diferente por ser mujer/hombre? (El trato

L

diferenciado puede ser positivo 0 negativo)

e Hogar

e Escuela

e Universidad

e Trabajo

e Iglesia

e Grupo de amigos

e Ninguno

e Otro:
6. ¢ Qué roles y/o comportamientos asocia con lo femenino?
7. ¢ Qué roles y/o comportamientos asocia con lo masculino?
8. ;Ddnde aprendio los roles diferenciados para los hombres y las mujeres? (en cualles de los

siguientes espacios de socializacion)

181



DE ANTIOQUIA

1803

Facultad de Educacién

10.
1.
12.
13.

¢ Considera que existen profesiones/labores/oficios para hombres y otros para mujeres? (si

su respuesta es “SI” explique en la casilla “Otro”)

¢ Qué es para usted ser indigena?
¢ Qué es para usted ser Afrocolombiano/a?
¢ Qué es para usted ser mestizo/a?

¢ Qué palabras asociaria con Racismo?

e Hogar
e Escuela

e Trabajo

e Universidad

lglesia

Grupo de amigos

Ninguno
Otro:

Sl
NO
Otro:

Discriminacién

Diferencia
Xenofobia
Raza
Prejuicio
Etnia
Historia
Color
Pobreza
Lenguaje
Segregacion
Superioridad

Estereotipo
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e Etnocentrismo
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14. ; Alguna vez ha sido discriminado o discriminada por su condicién de género,
sexo, etnia o clase social? ; Dénde?
15. ¢ Considera que existen profesiones/labores/oficios diferenciados segun la identidad étnica
(indigena, afro, blanca, mestiza)? (si su respuesta es “SI” explique en la casilla “Otro”)
o I
e NO
e Otro:
16. ;Considera que al interior de la Universidad existe un trato diferenciado en funcién de lo
étnico? ;,como lo ha evidenciado?
17. ;Qué le recomendaria a la Universidad para atender a la poblacion diversa?
18. ;Como se visualiza en su futura labor docente respecto a la poblacion diversa?
19. ;Considera que para trabajar con poblacién dversa en la escuela, el/la docente requiere de
algunas competencias especificas? jcuales?
20. ;Como cree que se debe trabajar la diversidad en la escuela? ;Qué le propondria a la

escuela para afrontar el reto de la diversidad cultural, étnica, sexual, de género y de clase?
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