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La investigacion denominada: Formas y contenidos de la memoria historica trabajados en la
Universidad de Antioquia: un escenario para la construccion de una pedagogia de la
memoria tiene como eje central la pregunta por ;Como hacer de las formas y contenidos de
la memoria historica trabajados en la Facultad de Educacion de la Universidad de
Antioquia un escenario para la construccién de una pedagogia de la memoria? Con el
animo de analizar el potencial pedagdgico de las producciones académicas de la facultad de
educacion de la Universidad de Antioquia sobre memoria histérica para construir
propuestas de formacion politica. De tal modo que se pueda: describir las formas vy
contenidos de la memoria histdrica trabajados en la Universidad para la construccion de
una pedagogia de la memoria; conceptualizar frente a las formas y contenidos de la
memoria histérica, para la construccion de procesos pedagdgicos que contribuyan a una
formacion politica. Y finalmente, proponer en torno a la memoria historica un escenario
para la construccion de procesos pedagodgicos, encaminados a una pedagogia de la

memoria.
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Facultad de Educaciéon
A partir de los diferentes sucesos que acontecen en nuestro pais y que marcan nuestra
propia historia, surge un interrogante por el papel de la educacion frente al tema del
postconflicto, que toma fuerza con los didlogos de paz en La Habana, entre el gobierno
nacional colombiano y las FARC-EP, alli nace la necesidad de ahondar o investigar acerca
de la pedagogia de la memoria, la cual nos llevo a rastrear como objeto de esta
investigacion el tema de la memoria histérica entendida no solo como una construccion
colectiva, sino que implica una ruptura con la tradicional disolucion entre historia y

memoria.

Es asi como se plantea la pregunta de investigacion ;Como hacer de las formas y
contenidos de la memoria histérica trabajados en la Facultad de Educacion de la
Universidad de Antioquia un escenario para la construccion de una pedagogia de la
memoria?, de la cual se desprenden conceptos centrales como educacion, pedagogia,
educabilidad, formacion, ciudadania y subjetividad, y a la que se trata de dar respuesta a
través del objetivo general: analizar el potencial pedagdgico de las producciones
académicas de la universidad de Antioquia sobre memoria historica para construir

propuestas de formacion politica.

Con la pedagogia de la memoria queda todo un campo por construir, que a su vez se
configura en una posibilidad para imbricar en esta, todo un proceso de educacion critica,
entendida como propuesta pedagOgica, politica y cultural, que requiere
inquebrantablemente dinamizar, al interior de los procesos y propuestas educativas, un
movimiento de identificacion, profundizacion y re-conceptualizacion de los componentes
que la constituyen; teniendo como tramas estructurantes de esa reflexion: contextos,
intencionalidades, actores sociales, perspectivas, procesos colectivos y proyectos socio-

politicos alternativos.
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Este capitulo aborda cudl es el propoésito de este trabajo y cudl es la pertinencia del mismo.
Siendo nuestro objeto de estudio: la memoria histérica, entendida como un acto social y
que en el actual contexto colombiano y principalmente a partir del tema de las
negociaciones de paz en La Habana, la ley de victimas y restitucion de tierras, entre otras,
ponen en escena la necesidad de trabajar en la construccién de la memoria histérica no solo
a partir del conflicto en nuestro pais, sino proponer la discusion sobre el lugar que ocupa la
memoria historica en la escuela, si bien no es el Unico lugar en el que se transmite y re-
delinea la memoria histdrico-social, si se mantiene como un lugar preponderante, en tanto
su quehacer y esencia estan en funcién de la formacion, la socializacion, las normas, y los
conocimientos socio-culturales, asi como la de sensibilizacion con el otro y hacia el otro,
asi mismo es necesario interrogarse por la pedagogia de la memoria y el maestro desde la
pedagogia misma, ya que las acciones desarrolladas desde centros como el de Memoria
Historica han sido encaminadas principalmente a la difusién y propagacion de lugares de
memoria, en organizaciones sociales de defensa de derechos de victimas, artes, cine y
narrativa testimonial que evidencian que la memoria sigue siendo cautiva de la historia
(Noré, 1998) y que deberia de hablarse de una historia con memoria. (Cuesta R. , Historia

con memoria y didactica critica, 2011)

1.1 Planteamiento del Problema

En la historia colombiana reciente hay varios hechos que marcan el rumbo de esta, el
primero es la promulgacion de la ley de victimas y restitucion de tierras que pretende
devolver las tierras a quienes le pertenecen, ademds de “reparar de forma integral a las
victimas del conflicto armado colombiano”, este reconocimiento, que por ocho afios
estuvieron negados durante el gobierno de Alvaro Uribe, abre la posibilidad de establecer
una mesa de los didlogos de paz entre dos actores que historicamente se han enfrentado, el

gobierno nacional colombiano y las FARC-EP, esto hace pensar que nos encontramos ante
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Facultad de fiBHfRERYY sociales se transformen, dado esto nos hace reflexionar sobre ;Cuéles son las
dindmicas que va tomar Colombia en un escenario de posconflicto?, donde temas como la
no repeticion, las victimas del conflicto, la reintegracion y propositos como la
consolidacion de la paz y la reconciliacion nacional, fundamentan esta estrategia,
posibilitando pensar ¢Cuél es el papel de la educacion y la escuela en este escenario?, ya
que esta hace parte de un campo en disputa que nunca ha estado al margen de los distintos

momentos u olas y formas de violencia que han marcado la historia colombiana.

La memoria depende de todos, es un acto social, asi mismo la educacion se entiende como
un hecho social, es en este campo donde se hace importante proponer la discusion sobre el
lugar que ocupa la memoria histérica en la escuela, si bien no es el anico lugar en el que se
transmite y re-delinea la memoria historico-social, si se mantiene como un lugar
preponderante, en tanto su quehacer y esencia estan en funcién de la formacion, la
socializacion, las normas, y los conocimientos socio-culturales, asi como la de

sensibilizacion con el otro y hacia el otro.

«Que la violencia se haya vuelto la forma de regular las transacciones sociales conflictivas
en Colombia no es Gnicamente consecuencia de los conflictos mismos o de la falta de
voluntad politica para transformar la realidad, sino también de la costumbre, es decir, del
alejamiento respecto a la realidad que impone, entre otras cosas, la rutina del lenguaje
mediatico que, como dice Maria Victoria Uribe, “ha convertido a la violencia en el

epicentro de la cotidianidad en Colombia” »®.

En el actual contexto colombiano y principalmente a partir del tema de las negociaciones de
paz en La Habana, la ley de victimas y restitucion de tierras, entre otras, y el trabajo del
Centro de Memoria Historica Nacional (CNMH) ponen en escena la necesidad de trabajar

en la construccion de la memoria historica del conflicto en nuestro pais.

!Marfa Victoria Uribe, Un rostro nos mira desde la vacuidad de la violencia. La obra fotogréfica y visual del
artista colombiano Juan Manuel Echavarria, en Bocas de ceniza, Milan, Editorial Charta, 2005, pag. 48.
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Facultad gg {8458 ¥ general, se encuentra el Centro Nacional de Memoria Histérica creado a partir
de la mencionada ley, plantea una propuesta de pedagogia de la memoria donde se
encuentran consignados una serie de materiales, “el area de pedagogia del Centro promueve
la apropiacion social de las memorias del conflicto armado a través de la construccion de
interpretaciones rigurosas que estan abiertas al debate y buscan suscitar una reflexion
constante sobre un pasado compartido que alimente la esfera publica de las memorias. Lo
hace a través de tres lineas de trabajo: la Caja de Herramientas para deliberar sobre nuestro
pasado en el aula escolar; mddulos sobre memoria histérica; y la promocion de Grupos

Regionales de Memoria Histérica”.?

Dentro este material encontramos el modulo Tejiendo Memorias, Proceso pedagogico del
informe de San Carlos: memorias del éxodo en la guerra. Este trabajo propone unas
orientaciones pedagogicas, “a partir del trabajo colectivo de un equipo interdisciplinario de
profesionales (pedagogos, periodistas, historiadores, antropdlogos, sicologos vy
recreacionistas) con maestros, lideres sociales y jovenes del municipio y, con un criterio de
didlogo de saberes y experiencias, se construyeron un conjunto de herramientas (una
sintesis de los capitulos del informe, unas piezas sonoras y una propuesta de recorrido de la
memoria) articuladas a un proyecto transversal que entiende la memoria como una memoria
viva y en construccion y ofrece alternativas para su incorporacion a la escuela como aula
abierta.”® El centro nacional de la memoria historica encabezado por el historiador Gonzalo
Sanchez entiende por pedagogia de la memoria un proyecto en el cual se tenga el concepto
de una historia inmediata, no una historia objetivada a la restitucion de las fechas y de los
acontecimientos tal como ellos ocurrieron vana ilusion de memoria positivista sino que se
trata de recordar el pasado para construir un futuro y ver a los ojos del presente. En ese
sentido tiene cabida a una pregunta por el tratamiento del horror, el tratamiento de los casos

emblematicos, las masacres mas emblematicas cometidas en el enfrentamiento paramilitar,

2http://www.centrodememoriahistorica.gov.co/areas-trabajo/pedagogia-de-la-memoria

3 http://www.centrodememoriahistorica.gov.co/multimedias/tejiendoMemoriasSanCarlos/
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Facultad g6 F953G%h Colombia, lo que permite decir en palabras del profesor Murillo que en
Colombia existe una antropologia de la inhumanidad, una antropologia del horror, una de
dos, se condena al olvido o miramos criticamente lo que nos ha pasado, y en este sentido
entonces, la pedagogia de la memoria se dirige a preguntarnos en términos de una
antropologia histérica pedagdgica, de dénde hemos venido, y por qué somos lo que somos
y como podemos vivir mejor, en este orden de ideas, la pedagogia de la memoria puede
contribuir a resolver un problema histérico pedagogico, fundamental para las nuevas

generaciones y las generaciones del presente.

Esta propuesta nos presenta un uso instrumentalizado de la pedagogia, que aunque se
sustenta en la pedagogia social y critica debe ser méas estructurada, para darle un corpus
tedrico mucho mas soélido, que no se limite a cumplir con una reglamentacion y
estandarizacion de qué hablar frente a la memoria historica y que no se diluya en otras
disciplinas y dé cuenta de esta como campo de re-contextualizacion y transposicion, “no se
puede olvidar que esta “Pedagogia misma” se despliega en proliferaciones o si se quiere
para el caso en multiplicidades que pueden ser reconceptualizadas, compuestas o
territorializadas en determinadas coyunturas, en que su agrupamiento es favorecido por la
conceptualizacion y por movimientos sociales que aseguran sus condiciones de existencia”.

(Echeverry, 2011)
Re-conceptualizacién concebida como:

(...) el trabajo teodrico, que debe llevarse a cabo en la interioridad del saber pedagogico, en
sus objetos, conceptos y métodos que buscan sistematicidad y cumplen, por lo tanto, la
funcién de dominio que actualiza y regula las conceptualizaciones acerca de la ensefianza,
la formacion y la educacion. Este dominio permite a la pedagogia comunicarse con otras
disciplinas y comunicar a ellas sus elaboraciones, transformando hacia adentro del saber y

mediatizando hacia fuera de él (Zuluaga & Echeverry, 1990)

Ademas como proponen muchos autores permita hacer una lectura pedagdgica y de la

forma como somos leidos por ella es partir de concebir la pedagogia y el maestro como un
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Facultad g fspisaciod relatos, sus imégenes y su espacialidad. Lo que equivale a interrogarse por la
pedagogia y el maestro desde la pedagogia misma, ya que las acciones desarrolladas desde
centros como el de Memoria Histdrica han sido encaminadas principalmente a la difusion y
propagacion de lugares de memoria, en organizaciones sociales de defensa de derechos de
victimas, artes, cine y narrativa testimonial que evidencia que la memoria sigue siendo
cautiva de la historia) (Nora, 1998) y que deberia de hablarse de una historia con memoria.

(Cuesta R. , Historia con memoria y didactica critica, 2011)

A pesar que materiales como los del CNMH describen la participacion de pedagogos en la
elaboracion de los mismos surgen inquietudes acerca del papel que juegan los licenciados
y/o pedagogos en la comprension de estos procesos, que no dimensionan el rol tan
importante e historico con su presente y hasta con su futuro y que pone a prueba el saber
Tedrico — Practico enmarcado en el objeto de la ley general de educacién colombiana como
proceso de formacion permanente, personal, cultural y social que se fundamenta en una
concepcion integral de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos y de sus deberes
y que se contrapone al desinterés generalizado por la educacion y la construccion de una
vida social digna y Gtil a la sociedad, asuntos que se evidencian cuando se habla de la
ensefianza de la Historia y la geografia que ha dejado de lado la reflexion pedagdgica de
aquello que puede lograr sensibilizar a los otros a la hora de percibir las experiencias y/o
vivencias gque alcanzan un valor significativo para ser reflexionado y asi manifestarse hacia
el contexto socio-cultural que pueda ser transformado por los sujetos, estructurandose hacia
una pedagogia critico-constructiva que permita trascender del discurso a la praxis y romper
con los esquemas de naturalizacién y normalizacién que se han instaurado en las
mentalidades de los mismos. El pasado se afirma en el presente educativo como historia
ensefiada, como forma de uso publico de la historia, de sus soportes y de sus registros, en el
espacio-temporalidad escolar para la incidencia efectiva en la configuracion de un modo
especifico de cultura politica. Por ello, desde el vértice de la relacion entre educacion y
cultura politica, la ensefianza de la historia se afirma como una posibilidad de retrotraer

pedagdgicamente determinados registros del pasado al presente y articularlos con apuestas
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Facultad g Fgieagi§icacion y memoria. La escuela elabora el pasado, 2004)(Dussel, 2002): Por esta
razon, puede sostenerse que el abordaje pedagdgico del pasado es, ante todo, una parte

sustantiva y no exclusiva de los procesos de formacion politica en la escuela

Tomando ciertos apartes claves de la ley 1448 de 2011, y de la propuesta pedagdgica que se
cruza en estas y que se retoman del Plan Nacional de Educacion en Derechos Humanos que
resalta:

La perspectiva de construccion de subjetividades y el concepto de lo que es educar en
derechos humanos con un enfoque que reconoce a un sujeto, social y culturalmente
determinado con capacidad de transformacion y actuacion sobre su entorno y la concepcion
de la pedagogia critica medio para cualificar las relaciones Estado-ciudadano, en tanto
empodera al sujeto en su capacidad para transformar todo aquello que impide el ejercicio de
los derechos humanos.(MEN, 2014)

Se develan aqui contradicciones a partir de las cuales no se permite llevar una
correspondencia y pertinencia a la hora de poner en vigencia dicha normatividad para
lograr la inclusion y la reivindicacion de la dignidad y construccion de la memoria
historica, dado que las mencionadas leyes y planes se presentan como asuntos
instrumentales y normatizantes que desvirtian el espiritu de los procesos educativos en
contextos escolares y alternativos desde un enfoque critico, para lograr la citada
transformacion, frente a lo cual consideramos que para hablar de un componente
pedagogico de la memoria o0 una pedagogia de la memoria son los licenciados del area de
Ciencias Sociales (y docentes en formacion de la misma &rea), los primeros Ilamados a

desarrollar estas propuestas y acciones pedagogicas.

En este sentido es apropiado que los licenciados en Ciencias Sociales asuman compromisos
politicos y sociales que contribuyan a la concienciacion y sensibilizacién a partir de aportes
pedagdgicos en la construccion de la memoria histérica, 0 mejor de una historia con
memoria, para hablar de una pedagogia de la memoria. Si bien es cierto que se tiene una

vision general del conflicto y de la necesidad de construccion de memoria historica, ya que
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ciudadana del curriculo oficial”, es necesario referirse a lo micro, siendo acertado realizar

dichos aportes pedagdgicos. (Murillo, 2014)

A partir de las experiencias locales en la construccion de memoria historica y de hacer un
rastreo del elemento pedagdgico y formativo que hay alli, analizar las propuestas
educativas que se han construido y desarrollado con este objeto, en contextos escolares y
alternativos nos propicia un llamado sobre la pertinencia e incidencia de la educacion en la
construccién de memoria y preguntarnos: ¢Cuéles serian los aportes pedagdgicos en la
construccion de la memoria histérica? ¢Cémo construir una pedagogia de la memoria, que
sea comprometida con la transformacion social? Dado que es necesario delimitar el campo
del objeto de investigacion es acertado realizar dichos aportes pedagogicos a partir de la

recoleccion de experiencias en la Facultad de Educacién de la Universidad de Antioquia,

Las preguntas y la reflexion no deben girar, en sentido pedagogico, sobre el proceso de
ensefianza-aprendizaje, sino de la pregunta por la formacion en clave de pedagogia de la
memoria, por tanto es pertinente plantear como pregunta de investigacion: ;Cémo hacer de
las formas y contenidos de la memoria histérica trabajados en la Facultad de Educacion de
la Universidad de Antioquia un escenario para la construccién de una pedagogia de la

memoria?

1.2 Una justificacion necesaria

Es necesario precisar que dado el objeto de investigacion de este trabajo: la memoria
historica, esta es entendida no solo como una construccion colectiva, sino que implica una
ruptura con la tradicional disolucion entre historia y memoria, en este sentido se encuentran
las palabras de Raimundo Cuesta (2011) “la ensefianza critica de la historia, donde se
tengan presentes las ricas y mdultiples dimensiones educativas de la memoria. A esa

pretension se le da el nombre de historia con memoria”.
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‘

con un sentido de memoria” y en voz de Augé que “...El olvido, como fuerza viva de la

memoria y el recuerdo producto de esta...

...El olvido nos devuelve al presente, aunque se conjugue en todos los tiempos: un futuro,
para vivir en el inicio; en presente, para vivir el instante; en pasado, para vivir el retorno;
en todos los casos, para no repetirlo. Es necesario olvidar para estar presente, olvidar
para no.(Augé, 1998)

En la misma linea, dando una ojeada a las experiencias de los paises del Cono Sur que
vivieron bajo el yugo de diferentes dictaduras militares, se carga de sentido pensar la
memoria en la idea que lo plantea Jelin (2002), “como una forma de recuperacion y
actualizacién de sentidos a través del tiempo y que tiene lugar en marcos socialmente
compartidos”, es aqui donde el tema de la transmision de memorias introducen la
subjetividad como puntal para el dialogo critico con otros desde la reflexividad, ya que la
subjetividad del docente frente al aula de clase, de los contenidos a desarrollar, esta
mediada por la reglamentacion de los curriculos escolares, o en otras palabras, por la
institucionalidad, ya que estas materializan politicas que direccionan en lo colectivo y que
finalmente buscar establecer modelos de ciudadanos que las politicas de turno quieran

concebir.

“A mas abundamiento, los abusos “progresistas” de la historia cientifica (el progreso como
marco y horizonte determinista) y los graves acontecimientos del siglo XX, el de las
catastrofes irreparables, el colonialismo, el totalitarismo, las guerras mundiales y las
transiciones a la democracia, han puesto en el centro de la atencion el uso de la memoria,
han convertido a la rememoracion del pasado desde la experiencia del presente en una
nueva e indispensable categoria cognitiva y ética. En cierto modo, el regreso de la memoria
a la escena representa una venganza de aquélla respecto a los aires de superioridad de la
historiografia. Claro que, por su parte, la memoria, en tanto que razén anamnética (razon

rememorante), comparece en el nuevo escenario negando su pasado como disciplina
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Historia con memoria y didactica critica, 2011).

La memoria es una forma esculpida por el olvido como el perfil de la orilla por el mar
(Augé, 1998). Memoria y olvido se establece como una relacién dialéctica que hacen parte
de las construcciones sociales, continuamente elaboradas y reformuladas. Este proceso
tiene lugar en el marco de otra construccion social y cultural méas amplia: la produccién
social del tiempo. Sobre el escenario de nuestra particular concepcion del tiempo, la
memoria y el olvido, el presente y el futuro actdan y se ordenan como simbolizaciones de

esa gran obra de la accion colectiva que llamamos historia. (Lechner & Guell, 1998) .

La construccion social de la memoria se inserta en un proceso mas general: la construccion
del tiempo social. Hay que “historizar la memoria" (Le Goff, 1991)y situarla en

determinada concepcion social del tiempo.

La memoria se transforma en la representacion de las posibilidades que nos estan abiertas y

de los caminos que nos estan vedados como efecto de la experiencia vivida.

La memoria es una relacion intersubjetiva, elaborada en comunicacién con otros y en
determinado entorno social. En consecuencia, sélo existe en plural. La pluralidad de
memorias conforman un campo de batalla en que se lucha por el sentido del presente en

orden a delimitar los materiales con los que construir el futuro.

La construccion colectiva de la memoria opera en una doble tensién: la relaciéon entre

pasado y futuro asi como la relacion entre la construccion politica y elaboracion social.

Reescribir el pasado haciendo uso de la memoria colectiva, implica la posibilidad de que el
sujeto mismo resignifique su historia personal y, a su vez, colabore con esto a la
conformacién de otra narracion plural (que abone asi a resignificar las identidades de
sujetos, colectividades e incluso de naciones). Esto es ya en si mismo un posicionamiento

politico, puesto que repensar el pasado para reescribirlo conlleva como efecto el hecho de
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Facultad e feakR3hittba) y posiciona politicamente a quienes elaboran tal acto.

Es pertinente legitimar el recuerdo del pasado reciente como un horizonte estratégico
pedagdgico para ensefiar la sensibilidad y la reflexién sobre el dafio y la pérdida para una
comprension mas profunda de la vida politica (el sentido) y, como sugieren (Barcena Orbe
& Melich, La educacién como acontecimiento ético : natalidad, narracion y hospitalidad,
2000), integrar la ensefianza de los DDHH desde una perspectiva vital (Ginzburg, 2001). El
acto de ensefiar debe pensar coémo se ha elaborado el texto del pasado para argumentar el
presente. Una apuesta por el sentido y el compromiso. Desplazar el interés de los jovenes
hacia lo que no estd y puede ser recuperado a traves de la representacion, exige reconocer
los limites de “reconstruir” (criticamente) el hecho de violacion de DDHH vy el quiebre de
la vida republicana, atendiendo a lo no dicho de la experiencia (Franco & Levin, 2006).
Desde lo que esta frente al texto, o sea, nosotros, (Ricoeur, La memoria, la historia, el
olvido, 2004) hoy recordar permite develar qué capacidades ciudadanas estan vivas en
nuestros jovenes y asumir que no es posible imponer el sentimiento pero si promover la
comprension. Por ello, quien ensefia el pasado reciente sin ingenuidad provoca el
acontecimiento, introduce el pasado de dolor y fractura de la comunidad abriendo

posibilidades de que emerja en ese proceso, la comunidad actual y la posible.

Considerando a la memoria como un discurso que recrea el pasado de una sociedad, y a la
ciudadania como un ideal que actualiza los principios de autonomia e igualdad entre
individuos, es posible formular esta pregunta: ;Qué relacion existe, o puede existir, entre el
tema de la memoria y el concepto de ciudadania? Una respuesta inicial diria que la
condicion ciudadana es el horizonte de inscripcién de la memoria histdrica y cultural de un
pueblo —donde “pueblo” designa a un conjunto de individuos que se reconocen como
miembros de una comunidad politico-cultural. Es decir, el sentido de pertenencia a una
tradicion construida a lo largo de varias generaciones va asociado con el conjunto de

derechos y deberes formalmente atribuidos a los integrantes de esa comunidad.
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Facultad g6, RAHIBCIAE se debe a una mera contingencia. Los derechos de ciudadania se caracterizan
por definir un conjunto de procedimientos para contrarrestar la dominacion arbitraria de
unos intereses sobre otros. Lo que interesa resaltar en este momento es que la articulacion
entre el acto social de “recordar,” de darle sentido a la experiencia colectiva, y la
distribucion equitativa de garantias y prerrogativas de autonomia e igualdad entre
individuos, parece ser inconsistente. Sin embargo los discursos —y entre ellos los que tienen
un sentido memoristico— pueden dar lugar a diversas formas de articular el poder politico,
los intereses de los individuos y el consenso social. Se puede argumentar que las “politicas
de la memoria” pueden desempeiar un rol preponderante en la actualizacion de los ideales

asociados con la ciudadania.

Producto de la interaccion y la construccion entre la subjetividad de los individuos y las
normas colectivas, sociales, politicas, religiosas y juridicas, el trabajo de la memoria fabrica
las identidades sociales, enunciando tanto lazos de pertenencia como relaciones de
diferenciacion. Como en las memorias familiares, las memorias nacionales pueden

responder a tres tipos de funciones: transmision, reflexion y reminiscencia.

La Escuela constituye un dispositivo por excelencia para la asignacion de estatus al
recuerdo y para la vehiculizacion de todo aquello que se considera conveniente mantener al
alcance de las manos. Esta maquinaria que selecciona, separa, clasifica, comprime y ajusta
lo que es susceptible de recuerdo, produce también sistematicamente un espacio topoldgico
de memoria desde el cual se hacen posibles las relaciones explicativas, comprensivas y
justificatorias de la historia. Valga decir que en el recuerdo y las formas como habita la
memoria encontramos los sentidos para construir subjetividad y accion colectiva; de ahi
que en los materiales del recuerdo que provee la Escuela podriamos hallar las

comprensiones de la configuracion social de cada época.

En palabras de Foucault, la subjetividad es el proceso por el cual el sujeto se constituye v,
por tanto, tiene que ver con la posibilidad de ordenar su experiencia de hacer y de poder
(Foucault, 1984).
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Facultad e, fiGRE7 Mo produccion al interior de un dispositivo, implica de suyo complejidades que
van mas alla de la alternativa para pensar al sujeto, su relacion consigo mismo y con el
destino colectivo; plantea la necesidad de unas disposiciones para interpretar y, en algunos
casos, ser capaz de tomar distancia de la trama de relaciones saber—poder, emprendiendo la

tarea de detonar y agenciar nuevas relaciones que instalen nuevos dispositivos.

1.3 Unajustificacion pedagdgica

En el caso de la relacion escuela—memoria, se trata de formar sujetos capaces de develar los
sentidos ocultos de la historia y de agenciar otras plurales y descentradas formas de
subjetividad e intersubjetividad politica, reflexiva, en interlocucion con otras conciencias
historicas, y sujetos estos capaces de afrontar nuevas experiencias colectivas. Se trata de
una subjetividad politica con reglas facultativas para asumir la dominacién de uno mismo,
constituyendo procesos de subjetivacion auténoma, aun cuando ulteriormente esté llamada

a suministrar nuevos saberes y a inspirar nuevos poderes.

Se pregunta uno si las lineas de subjetivacidn no son el borde extremo de un dispositivo y si

ellas no esbozan el paso de un dispositivo a otro(Deleuze, 1989).

Finalmente este derrotero tedrico citado anteriormente, hace necesario y pertinente que los
licenciados en formacion, en Ciencias Sociales, asuman compromisos politicos y sociales
que contribuyan a la concienciacion y sensibilizacion a partir de aportes pedagogicos en la
construccion de la memoria histdrico-social para hablar de una pedagogia de la memoria. Si
bien es cierto que se tiene una vision general del conflicto y de la necesidad de construccion
de memoria histdrica, ya que como plantea el profesor Murillo (2014) “la generalidad es
que en las aulas de clase este tema es un capitulo omiso o ausente en las clases de ciencias
sociales o de ética y formacion ciudadana del curriculo oficial”, también se hace imperativo
despojar los procesos de construccién de memoria de las simples expresiones narrativas, de

la puesta en escena de las mismas y de la solo promocion de conformacion de
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Facultad ge Fuqpdfiflicionalizado y que no desarrollan en sus propuestas qué hacer con esas

(13

narrativas, como trascender con esos episodios de dolor, para hablar de una “ real”
reparacion y garantizar en alguna medida la “no repeticion”, es aqui donde toma fuerza la
reflexion por lo pedagdgico y mas que la reflexion, el plantear una pedagogia de la

memoria es retomar:

“la tradicion de pensar el papel social del quehacer educativo, de reflexionar la pedagogia
como una construccién social intencionada cultural y politicamente; entendiendo la
educacion desde opciones sociales alternativas, como una condicion necesaria, aungue no
suficiente para lograr transformaciones individuales y colectivas en contextos marcados por
la opresion, la explotacion, la injusticia y la conflictividad”. (Torres, Ghiso, & Mejia,

Reflexiones sobre pedagogia, 1992)

Es dotar la pedagogia de la memoria de principios béasicos como la libertad y la
educabilidad (Zambrano, La pedagogia en Philipe Meirieu: Tres momentos y educabilidad,
2009). Una pedagogia que permite comprender el rol social de la escuela y su funcion
respecto del vinculo social. Partiendo de este contexto hacia la estructuracion de dicha
reflexion, también se soporta en trabajos que a nivel latinoamericano se han hecho como lo
son: las educadoras argentinas Barsanti, Chamorro, Homar, Pérez y Scattini (2011), en su
ponencia Pedagogia de las memorias, juventud y construccién de ciudadania. Un desafio en
la formacion de formadores, hacen una introyeccion como sujetos historicos y politicos que
piensan la construccion conceptual no sélo de ciudadania desde la Pedagogia de las
Memorias, sino también de Pedagogia de las Memorias desde la ciudadania, en donde
hablar de memorias implica hablar de campo de tensiones, en el que deben prevalecer la
pluralidad y la participacion como instancias generadoras de la transformacion del mundo
social para re-significar la historia en un presente solidario y con justicia social; los
educadores uruguayos Berro, Juanicd y Puente (2012), en su trabajo Educando en la
Memoria. Guia pedagdgica para el trabajo en el aula, Proyecto Multinacional de la
Biblioteca Virtual de Memoria y Derechos Humanos de las naciones que conforman la
comunidad del MERCO-SUR (Argentina, Brasil, Paraguay y Uruguay), hacen una breve
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DE ATfféspétcion no solo de la historia reciente de las naciones o sociedades o del Cono Sur,
Facultad e BduspcdSBomparten el terrible pasado de oscuros regimenes de gobierno dictatorial,
inciertos procesos de transicion y de turbios regimenes de gobierno “democratico”, sino
también de la re-construccion (que otros, por el contrario, no dudan en sefialar la de-
construccion) del Pasado reciente de las naciones cono-surefias, a la luz del rescate de la
Memoria de sus respectivos contextos socio-culturales (argentino, brasilefio, paraguayo y
uruguayo), lo que permite pergefiar propuestas para una pedagogia de la memoria enfocada
en el respeto por los Derechos Humanos y estructurada a partir tres aspectos esenciales: lo
pedagogico-didactico, lo documental y lo temético-conceptual (categorizacion conceptual);
en la misma linea investigativa, la educadora argentina Dussel (2002), en su estudio la
educacion y la memoria. Notas sobre la politica de la transmision, hace una reflexion acerca
del “Estado del Arte” en torno al problema de “mantener viva la Memoria” al interior del
contexto socio-cultural argentino, en lo referente a la Historia o el Pasado reciente acerca
de los crimenes de Estado perpetrados por los regimenes de gobierno dictatorial, por lo que
plantea una interrogante (;qué estd pasando hoy con la transmision escolar de esa
memoria?) que se responde a través de los obstaculos que genera la propia politica
educativa (de carécter juridico-administrativa?) al interior de las instituciones educativas, lo
que fomenta el olvido tanto individual como colectivo, derribando décadas de ardua lucha
profesional de los agentes educadores por integrar la Historia o el Pasado reciente a los
curriculos o programas al sistema educativo nacional argentino; por su parte, las
educadoras colombianas Herrera y Merchan (2012), en su exposicion Pedagogia de la
memoria y ensefianza de la historia reciente, hacen una reflexion critica acerca de la
historia reciente al interior del contexto socio-cultural de las naciones o sociedades

iberoamericanas (entre dicho concierto, contradictoriamente contrasta la colombiana).

Por ultimo citamos el trabajo desarrollado por el grupo fedicariano, en cabeza de Raimundo
Cuesta (2011) resumido en el articulo “Historia con memoria y didactica critica” que
considera la didactica critica como actividad teorico-practica en el marco de las pugnas
por la hegemonia en el terreno de las relaciones de saber-poder que se despliegan dentro

del espacio de apuestas y posibilidades que llamamos politica de la cultura”(Cuesta R. ,
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Facultad §gd6YiE5588t R. , Didactica critica. Alli donde se encuentran la necesidad y el deseo,
2005).

A partir de las referencias mencionadas se incita hacia el trabajo de procesos de
sensibilizacion, en términos de dar una concepcion politica del conflicto, sobre todo
apuntando a la idea de no repeticion y esbozar una critica a la implementacion de la politica
publica, ya que solo se queda en marcos formales y empezar a tomar conciencia de los
hechos de violencia y terror que se vivieron y se viven en el pais desde hace varios afos,
pero que no se debe circunscribir solo a estos, sino al desarrollo de procesos que asuman

una historia con memoria y a las experiencias locales y personales.

Asi mismo encontramos producciones cuyo tema central ha sido la construccion y
constitucién de la memoria en relacion a la educacion y la pedagogia, de las cuales se ha
considerado la reflexién de cinco articulos: Herrera Cortés y Vélez Villafafie, han situado el
debate de la educacidon actual en la tension entre «la historia y la memoria, como
transmision de contenidos o saberes especificos en la historia oficial y valores al servicio de
la configuracion de una ciudadania nacionalista o la trasmision intergeneracional y la
reelaboracion de los acontecimientos de violencia politica ocurridos en la historia reciente,
para responder a un nuevo imperativo €tico: jbasta ya, nunca mas!» (P. 155), ademas han
sefialado que la estructuracion de una pedagogia de la memoria “debe no sélo reconocer las
condiciones de posibilidad econdémico-politicas (una sociedad democratica méas equitativa,
justa y solidaria) y socio-culturales, sino también esclarecer principios ético-politicos en el
nivel epistemoldgico permitiendo la formacion politica como la comprension y actuacion
en el tiempo presente” (P. 156-157); en otro escrito Veélez Villafafie, ha definido la
estructuracion de una pedagogia de la memoria como “un didlogo critico-reflexivo que
permite la reconstruccion-resignificacion del pasado en relacion a las vivencias dadas al
interior del contexto de violencia politica” (P. 261); Sacavino, ha definido la estructuracion
de una pedagogia de la memoria “en tres ejes principales: pasado-presente (relaciona las
experiencias vividas con problematicas actuales de la sociedad), critico-reflexivo (ejercicio

de recordar para construir conocimiento social como una forma valida de memoria) y ético-
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Facultad g6 RGUGRRINS politico)” (P. 77); Schimf-Herken, ha definido la pedagogia de la memoria
como “una estrategia que permite, por una parte, una aproximacion sensible del otro a
través de la comprension dialdgica de las experiencias vividas y, por otra, de
transformacion de las condiciones adversas que imperan en el entorno en el que estan
inmersos los sujetos” (P. 43 y 46); Castro Sanchez y Ortega Valencia, han considerado la
estructuracion de una pedagogia de la memoria como “una practica ético-politica sensible
que propugna el reconocimiento de derechos que dignifican a los sujetos y la
transformacion de las entornos de las condiciones adversas en las que se encuentran

inmersos” (P. 86).

Otro tema central trabajado ha sido la construccion y constitucion de la memoria en
relacién a la educacién y la pedagogia, de las cuales se ha considerado la reflexion de tres
articulos: Rubio, ha definido la pedagogia de la memoria no s6lo como “una categoria
critico-reflexiva en el enfoque hermenéutico, sino también como una accién estratégica que
contribuye a la formacion ético-politica de los sujetos en potenciales ciudadanos” (P. 389 y
392); Cuesta, ha situado “la reflexion de la memoria en la tension entre la filosofia, la
pedagogia y la historia especialmente dentro del marco hermenéutico y el pensamiento
critico-dialectico” (P. 22), sin embargo, mas que una pedagogia de la memoria, se ha
referido a una “didactica critica-reflexiva y selectiva por medio de la cual se educa el deseo
a través de la memoria” (P. 29); Barcena, ha definido que la pedagogia de la memoria «en
definitiva, no es un acto, pedagogizado o pedagogizable, en el que se ensefie a otro como
debe recordar o qué debe recordar y en qué términos hacerlo... es una reflexion €tica sobre
la memoria como experiencia viva del tiempo, una reflexién sobre la transmision del dolor
y sobre una cultura que a menudo tiene sus propias narrativas de duelo y de sufrimiento»
(P. 116).

También se encuentra una publicacion peruana con el tema “la pedagogia de la memoria
como elemento fundamental para la formacidén en Derechos humanos”, alli, la autora la
cual es investigadora en el area de la Educacion, y tras la publicacion del Informe Final de
la Comision de la Verdad y Reconciliacion en el Perd, hace una reflexion critica acerca de
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Facultad & \F4H1636488 el ejercicio de la reconstruccion de la memoria histérica en el contexto socio-
cultural peruano, ya que posibilita la recuperacion de la confianza entre unos y otros como

con-nacionales dentro de un nuevo orden mas democratico, justo y solidario.

En esta introspeccion, la autora advierte que la reconstruccion de la memoria historica si
bien es un reto para la educacion, dicho ejercicio debe ser estructurado desde y
fundamentado en el sentido ético, a fin de que las personas eviten repetir terribles o tragicos
[nacion o sociedad alemana al interior del contexto socio-cultural europeo tras la
finalizacion de la Il Guerra Mundial: posterior al ocultamiento, inmediatamente le
sucedieron la vergiienza, la negacion, el silencio y, por Gltimo, la desconfianza imperante
entre unos y otros reflejado en todos los aspectos y niveles del conjunto como Estado-
nacion, “El reconstruir la memoria colectiva en diversos sectores de nuestro pais se
convirtio en algo prioritario, pues este ejercicio posibilitaria no solo el recuperar la
confianza en el otro, sino también el trabajo por un nuevo orden, mas democratico, justo y
solidario... Si bien es cierto que la educacion, en todo ambito, es un punto de partida
prioritario para el desarrollo de estos temas, si no estd acompafiada por un sentido ético,
que busca la toma de conciencia y una postura frente a situaciones violentas, poco se puede
hacer. Recuperar la memoria es un reto para la educacion, es importante mencionar que el
enfoque pedagdgico de la memoria no pertenece exclusivamente al ambito educativo
formal, sino que es parte de toda una mirada pedagodgica-filosofica; por ello, puede
desarrollarse no solo con docentes sino también con diversos grupos y profesionales.”
(Ayllon Yares, 2012), en desproporcionada comparacion, semejando la critica situacion
post-conflicto por la que atraviesa la nacion o sociedad peruana, el fendmeno socio-cultural
de los movimientos estudiantiles y juveniles manifestados al interior de las naciones o
sociedades europeas (principalmente la alemana), se ve reconocido cuando las principales
autoridades académicas y ministeriales de los respectivos sistemas educativos, permiten la
introduccion de la introspeccion de la Historia o del Pasado reciente en los planes de
estudio o programas académicos de las respectivas instituciones educativas en la llamada

Pedagogia de la Memoria (Erinnerungs piadagogik), es decir, “el desarrollo de una
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Facultad gg gfl%fflucrl&nsituaciones que lleven al desenlace de terribles y tragicos acontecimientos”.

En el ejemplo anterior, la autora identifica el problema para el contexto socio-cultural
peruano y propone la necesidad de desarrollar con los agentes educativos (sobre todo con
los educadores) un curso taller de “Memoria en la escuela”, en el que se trabaje el tema de
recuperacion y reconstruccion de la Memoria histérica bajo un enfoque pedagdgico
mediante reflexiones éticas direccionado hacia el respeto de los Derechos Humanos, lo que
ha de permitir afianzar no so6lo la propia identidad socio-cultural, sino también reconocer y

valorar al otro como persona en el marco de una sociedad mas justa y solidaria.

La autora considera que este estudio responde a la exigencia de la Comisién de la Verdad y
Reconciliacion: la de establecer con los agentes educadores (por su condicién de victimas),
una especie de Céatedra de Convivencia y Paz desde un enfoque filosofico (ético) y
pedagogico (Teoria Critica?) en el que se ensefie y aprenda la Historia o el Pasado reciente
a la luz de la recuperacion y la reconstruccion de la Memoria Histérica y Social, todo ello

direccionado hacia el respeto por los Derechos Humanos.

Por otro lado, se encontrd también una ponencia de Agustin Minatti de “la pedagogia de la
memoria, en el VII Encuentro Interdisciplinario de Ciencias Sociales y Humanas en
Cordoba, Argentina, el trabajo pone el “acento en los fundamentos de la definicion de los
Sitios de Memoria como espacios educativos en permanente relacién con las instituciones
educativas de todos los niveles; y en los principios que orientan el trabajo desde una
Pedagogia de la Memoria en permanente construccion. A partir de los interrogantes
planteados en el mismo, se propone abrir un debate en torno a las practicas y desafios en la
construccién de las memorias en torno al pasado reciente y a la responsabilidad de las
instituciones educativas en este contexto” (Minatti, 2011), alli, el autor investigador en el
area de la Educacion, hace una reflexion enfocada hacia los fundamentos de la definicion
de Sitios de Memoria como espacios educativos en permanente construccion, situacion
semejante a la Didactica, “Es en ese contexto donde nace esta pedagogia de la memoria,

son reflexiones desde lo cotidiano, “un conjunto de practicas que se articulan desde los




UNIVERSIDAD
DE AMitérehtes espacios educativos, entre ellos pedagogia de la memoria, son reflexiones desde

Facultad e RARCREIS. “un conjunto de préacticas que se articulan desde los diferentes espacios
educativos, entre ellos los sitios de memoria, con el objetivo de abordar criticamente la
relacién temporal entre pasado, presente y futuro que supone la construccién de las
memorias. Estas practicas no estan libradas de tensiones y contradicciones. Precisamente en
ese caracter dinamico, conflictivo y heterogéneo radica su dimension politica y
transformadora” (Minatti, 2011), se observa la definicion que le da el autor a los sitios de
Memoria como espacios educativos y como lugar donde se da la construccién de una
Pedagogia de la Memoria, en tanto espacio pluridimensional en el que se identifican los
componentes o elementos constituyentes de dicha pedagogia como campo de tensiones, lo
que subyace en todo proceso de transmisién de la experiencia. En este sentido, el autor se
ajusta, por una parte, a la definicion de espacios educativos como espacios publicos en los
que los sujetos como ciudadanos activos se retnen en sociedad para hablar, dialogar,
compartir sus narraciones y luchar juntos (Giroux) y, por otra, a la definicién de espacios
pedagdgicos como textos para ser constantemente ‘leidos’, interpretados, ‘escritos’ y
‘reescritos’” en los que los sujetos expresan sus memorias (Freire). A partir de las
anteriores definiciones, el autor plantea una pregunta: ; Como se construye conocimiento en
un Sitio de Memoria? Es en este momento, que se impone la nocion de la experiencia como
“ese acontecimiento que me involucra como sujeto” (Larrosa), al tiempo que se constituye

como punto de partida para la construccion de una Pedagogia de la Memoria.

1.4 El estado de la cuestién que transita esta investigacion

La revisién de literatura la realizamos inicialmente consultando el tema de memoria
histérica en las fuentes bibliograficas de las facultades de Educacién y la de Ciencias

sociales y Humanas de Universidad de Antioquia.

Ahora, a la luz de las tesis que se dieron ese boom de investigaciones que se da al interior

de la Universidad de Antioquia para el caso del contexto geografico de Antioquia y de
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Facultad Hfégdﬂéﬁﬁj]%‘% en la escuela de psicologia, m&s que todo en cuanto a la estructuracion o
construccion, digamos de la capacidad o facultad, que tiene la mente de estructurar, de
organizar de secuencia de cosificar esos recuerdos ya vivenciados y percibidos a partir de
las sensaciones corporales, ahi es donde se empieza a darse las mayores producciones sobre
todo se pergefia 0 se cree que es fundamental para el tratamiento psicoldgico de victimas

del conflicto armado colombiano.

Surge la sospecha en cuanto a la necesidad de hacer esta investigacion desde la escuela de
Ciencias Sociales y Humanas en su programa de psicologia para el tratamiento de victimas
es a través del trabajo social, pero aqui ya se empieza a ver algo importante que es lo que
falta y no se percibe entre lineas cuando se trata de una investigacion historiogréfica o
humanista de otro aspecto, como es el caso de que, si estamos todos de acuerdo, cuando
hablamos de historia, se estd hablando de memoria, y que cuando estamos hablando de
memoria, se estd hablando del recuerdo, y que cuando estamos hablando del recuerdo, se
estd hablando de la huella que deja la impronta de los hechos o los acontecimientos
Ilevados a cabo por la humanidad o las sociedades humanas, entonces por qué esta memoria
no logra sensibilizar o no logra impresionar a la memoria o a la conciencia de los que la
leen en sus diferentes lugares y épocas, por qué no llega a interiorizarse, porque tiene que
haber desde este otro punto de vista la forma en que qued6 registrado el acontecimiento;
dos, la forma en que se da la investigacion o la interrogacién de los testimonios y de los
testigos; tres, la forma en que se esta dando la escritura por parte del investigador que tiene
que ser muy impersonal, muy aséptica, muy limpia que no la trace con emotividad alguna
que llega a impresionar o a distorsionar la historia, ya sea por la escuela légico positivista o
ya sea por la escuela légico racionalista, es decir, la vieja historiografia (dada por el sesgo
tradicional de la politica) o la nueva historiografia (dada por el sesgo novedoso de la
economia, mas critica y reflexiva); aun asi con todo, las dos corrientes historiograficas no
logran construir esta memoria que logre llegar a la gente para entender lo que es el drama

de las victimas en el conflicto armado colombiano.
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Facultad g RGE2608 en el Departamento de Psicologia que las investigaciones en el tema de la
memoria tienen que ver con ésta como capacidad o facultad de la mente para acumular
recuerdos de experiencias vividas y percibidas a través de los sentidos corporales. Dichas
investigaciones, datan desde 2003 y comienzan un recorrido en la linea del tiempo que
involucra los afios 2005, 2006, 2007, 2008, 2011, 2012, 2013 y 2014; en estos trabajos, se
percibe el caracter académico del departamento hacia una intervencion clinica que se hace

sobre los fendmenos psicopatologicos que afectan dicha capacidad o facultad en la mente.

Llama la atencidn, que el mayor nimero de tesis producidas durante esta linea de tiempo se
encuentra en el afio 2011. Por este afio se destaca, dentro del aspecto econdémico de la
nacion, un periodo de concentracion de capital por parte de la banca-financiera, pero en
otros renglones de la produccién nacional, se empieza a evidenciar una crisis gradual; en el
aspecto politico, se da un perfilamiento del continuismo del gobierno del presidente Santos
en oposicion a un re-intento de reconquista del poder por parte de grupos opositores del
anterior gobierno de Uribe.

Dentro de la misma Facultad, se observa en el Departamento de Sociologia se siguen en la
linea del tiempo que comienza en 1997. Es un periodo donde empiezan a mostrarse los
fendmenos de las Autodefensas Unidas de Colombia o grupos paramilitares como fuerzas
oscuras paralelas al ejercicio de la violencia del Estado y sigue la linea sucesoria que pega
un salto hacia los afios 2006, 2009, 2010, 2011, 2012 y 2013; en las que, a semejanza de las
de Psicologia, se observa el caracter del Departamento de tipo hermenéutico reflexivo,
enfocada sobre los fendmenos sociales del presente (de aquel o de ese momento o

presente).

Aqui las tesis, a grosso modo se visualiza la constitucion o formacién del sujeto politico al
interior del conflicto armado colombiano. Por ejemplo, en la de 1997, la memoria se
pergefia a partir de lugares de memorias comunes, constituidas como patrimonios socio-
culturales de una comunidad o sociedad humana, con el fin de una estructuracién o

construccién de la memoria colectiva o histérica.
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Facultad ﬂﬁ/@gﬁﬁﬁﬁiﬁ?\es de la memoria que emerge del registro del arte cinematogréafico como otra
forma de narracion audiovisual de los acontecimientos, las cuales pueden dar esa
constitucion de esa memoria colectiva o histdrica aunados a los mismos lugares comunes
(de referencia) de las sociedades como lugares de memoria al decir de Nora; en 2012, se
hacen investigaciones en donde se tienen aproximaciones a la construccion de la memoria

en Colombia.

A su vez, se observa en el Departamento de Trabajo Social, se observa el caracter
académico de intervencion social como forma de solucién a problematicas que aquejan a
comunidades o grupos humanos. Dentro de una linea de tiempo entre los afios 2007, 2009 y
2011, siendo el primero el de mayor concentracion, en éstas llama la atencion que la
memoria pretende ser una forma de confrontacion o de hacer frente al abuso de poder de las
autoridades civiles y militares en Colombia (¢practica de resistencia?) proponentes a la
movilizacion politica de los sujetos, también la memoria en cuanto surge la necesidad
sentida de hacer una justicia digna, reconocedora y reparadora como el caso de las Madres
de La Candelaria como victimas directas que abogan por sus hijos desaparecidos por parte
de grupos armados al margen de la ley o por las Fuerzas Armadas de la Republica de

Colombia.

Las tesis de 2009, enfocan la memoria hacia una visibilizacion de los habitantes de la calle,
sus necesidades mas sentidas, sus experiencias vividas y sufrimientos. Por su parte, las del
2011, una se relaciona con la de 2007, la memoria se percibe como una emergencia del
rescate de los habitantes de Granada (Antioquia) como victimas de grupos armados al
margen de la ley y también de las Fuerzas Armadas del Estado; sin embargo, en las tesis de
2009 y que también se da un comun denominador en otras tesis es el uso de la cartografia
social entendida como metodologia de hacer lectura del entorno o ambientes donde habitan
o residen dichas poblaciones para estos casos; y en la Gltima la memoria colectiva o
historica de los habitantes de los barrios de Medellin se da a través de una observacion del

fendmeno del sicariato.
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Siguiendo dentro de la observacion de las tesis de la Facultad de Ciencias Sociales y

Humanas, en el Departamento de Antropologia, en su orden cronolégico se encuentran
desde el afio 2001, pasando por 2004, 2007, 2008, 2009, 2010, 2011, 2012, 2013 y 2014.
Llama la atencion, que el mayor nimero de tesis se concentran en el afio 2012, seguidas de
las de 2014. En el afio 2012, encontramos que impera la construccién o estructuracion de la
memoria colectiva o historia, pero tienen sus sesgos, por ejemplo la del afio 2001, hace un
estudio de la memoria a partir de lugares comunes como patrimonios culturales de una
poblacién para este caso Jardin (Antioquia). En 2004, la memoria sigue siendo objeto de
estudio, pero no se especifica hacia qué enfoque. En 2007, la memoria se da a través del
registro audiovisual digital de los multimediales que permite a la sociedad humana o grupos
sociales o sujetos politicos a una reconstruccion de la misma. En 2008, la memoria no es de
caracter colectivo o historico, sino mas bien politica y oficial a través del testimonio de los
detenidos politicos alzados en armas, para este caso el Ejército de Liberacion Nacional
(ELN).

Las tesis que se concentran en 2009, la memoria colectiva o histérica se empieza a dar
como un constructo o aproximacion conceptual de la misma a través de una reflexion de las
Ciencias Sociales, es decir, esta tesis es importante porque para ser del Departamento de
Antropologia, se remite a una reflexion pura de dichas Ciencias o Disciplinas Humanistas y
de su objeto de estudio: (los seres humanos), para poder conceptualizar también la memoria
en cuanto colectiva e historica de los habitantes de un territorio a través de la cartografia
social indigena que tiene su correlacion con esa técnica entendida como metodologia
comun en algunas tesis de Sociologia y Trabajo Social. Y una ultima en este afio donde se
da la reconstruccion historica de la memoria de las victimas de los grupos armados alzados

en armas en el Oriente antioquefio paramilitares o guerrilleros.

En 2010, la memoria colectiva e historica de los habitantes de algunos pueblos de ciertas
regiones de Colombia, se da a través del registro visual mediante la fotografia o la

cinematografia. En 2011, la tesis se remite a trabajos a través del testimonio de victimas de
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En la de 2011, se trabaja en construccion de memoria colectiva e histérica a partir del

choque entre artesanos de la sastreria y del avance de la industria textil de 1960- 1993.

En 2012, se concentra un buen ndmero de tesis que tienen correlacion con una de
sociologia, en cuanto que la memoria colectiva o historica de los habitantes de una
poblacion les permita reconstruirla a partir de lugares comunes como patrimonios

culturales.

Otra de ellas, se asemeja a la de la cartografia social indigena; sin embargo, la memoria
colectiva o histdrica de los habitantes de un territorio se da a través de la tradicion oral
indigena. Otra es la memoria colectiva e histérica de los habitantes de un barrio en
Medellin, permite ser construida a través de una arqueologia forense in situ en el lugar de
una tragedia, en este caso el de Villatina. La tesis de 2013, se remite una vez més a la
reconstruccion de la memoria oficial a través de las victimas del narco-paramilitarismo o
grupos al margen de la ley. Finalmente en 2014, la memoria comunitaria de los habitantes
de Granada (Antioquia) a través de la expresion artistica como otra forma de narrativa
estética de la memoria, este tiene alguna correlacion con la tesis del afio 2009 de
Sociologia, anteriormente citada, con el registro cinematografico como otra forma de
narrativa audiovisual de la memoria. También se da la memoria colectiva a través del

registro visual o fotogréafico.

Otras tesis por comentar, son la de 2010, la memoria colectiva e histérica de la ciudad de
Medellin (Antioquia) a través de un recorrido de los lugares comunes como patrimonios
culturales barriales que permita la construccion o estructuracion de la memoria. Se
encuentran otras tres tesis, de las cuales en una de ellas, no se logra ubicar el afio. Llama la
atencion porque trata de la recuperacion de la memoria a través de formas de escritura
petroglifica o primitiva en el sur del Valle de Aburra (Itagli). La de 2008, es la memoria
colectiva o historica, pero a traves del acervo cultural de la formas de expresion

sociocultural de los afrocolombianos, a fin de poder ser constituidas como patrimonio
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Otras tesis que se deben organizar dentro del escrito son dos de antropologia, una del afio
2006 la memoria colectiva e histérica de los habitantes de algunos barrios de Medellin a
través de las representaciones o imaginarios simbdlicos de la violencia; La otra de 2013, se
asemeja a la de 2008, que si bien trata la reconstruccion de la memoria colectiva a través
del acervo cultural afrocolombiano, este es la reconstruccion de la memoria historica a
través del acervo cultural de la expresion de los Wayuu frente al avance del paramilitarismo

en La Guajira, pero no con el fin de hacer patrimonio museistico.

Finalmente, encontramos en departamento de Historia dos tesis, una de 2011, que trata la
reconstruccion de la memoria audiovisual o cinematogréafica en Colombia; y la de 2013 que
trata la reconstruccion de la memoria colectiva e historica partir de la construccion de la
informacion a través de la tradicion oral o verbal de los testigos y la tradicion escrita o

documentada en los archivos, a cerca del paro de 1977 en La Ceja del Tambo (Antioquia).

Al consultar las tesis de la Facultad de Educacion, llama la atencion que de 14 trabajos de
grado, dos son de doctorado, cinco son de Maestria y el resto de Pregrado; estas ultimas la
mayoria corresponden a trabajos de la Licenciatura en Humanidades y Lengua Castellana.
Las temaéticas trabajadas se pueden recoger en reconstruccion de la memoria histérica y
practicas propias desde la narrativa, la mayoria dadas en comunidades de minorias étnicas
en contextos rurales y otras en las periferias urbanas de Medellin. Es relevante resaltar que
encontramos que gran parte de los mencionados trabajos no poseen la estructura
esquematica convencional que se ha dado en la academia, por lo menos en lo que se trabaja
desde la licenciatura en ciencias sociales, ya que no encontramos objetivos generales y/o
especificos enunciados literalmente, 0 una pregunta de investigacion formulada, a partir de
la cual se empiece a desarrollar el trabajo, en muchos encontramos simplemente que hay
uno o varios topicos centrales a partir de los cuales se empieza a desarrollar el trabajo de
grado o un tema general de interés del investigador o de quien hizo el trabajo, y que la

forma en esté estructurado o desarrollado el trabajo es una forma narrativa.
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el afio 2014.

El primer trabajo rastreado es del afo 2008 y se titula “Ser docente en Polinés: una labor
que se teje”, este trabajo cuenta la experiencia de la practica docente en el resguardo
indigena Polinés de Chigorodd (Antioquia) de dos estudiantes, una de la Licenciatura en
humanidades y Lengua Castellana y la Otra de la Licenciatura con énfasis en Ciencias
Sociales. Estas estudiantes se valieron de la labor del tejido en esta comunidad para
elaborar una contextualizacion de los conocimientos y/o labores ancestrales y tradicionales
conducentes a la construccion y/o estructuracion de una educacion intercultural, en las
cuales se dio una forma de narrativa de las experiencias vividas por esta comunidad,

encaminada a la construccion de una memoria colectiva e historica local o comunitaria.

También del 2008 encontramos la tesis “Encontrar un sonido, entre lo grave y lo agudo,
saberes que emergen tanto de la teoria como de la narracion de la experiencia” de la
licenciatura en Humanidades y Lengua Castellana; esta tesis propone una metodologia
bastante particular La abduccion, a partir de la cual se da una explicacion o interpretacion
hermenéutica que pretende rescatar la narrativa de las gentes como un elemento de
produccién intelectual de las experiencias dadas y vividas, con el fin de estructurar una
memoria colectiva o historica local o comunitaria en el Resguardo indigena Polinés

mencionado en la tesis anterior.

En 2009 encontramos la tesis “Silenciosas luchadoras, el papel de las mujeres en la historia
del barrio Pinares de Oriente 1997-2009”, en donde llevaron a cabo una recuperaCion y
reconstruccion de memoria colectiva e historica barrial, a través de la narracion hecha por
las mujeres del sector de sus experiencias vividas como protagonistas de la construccion y

transformacion socio-cultural de este barrio.

En el 2011, encontramos la tesis doctoral de Abadio Green Stocel, “Significados de vida,
espejos de nuestra memoria en defensa de la Madre Tierra”, de este trabajo como se

mencion0 en lineas generales anteriormente, llama la atencion que se plantean unos
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Facultad ge Bdpeadiiberacion y el registro, y a la vez la recuperacion de la memoria colectiva e
histérica de la comunidad Gunadule, ubicada en la zona fronteriza entre Colombia y
Panama4, en este se enuncia como ruta metodologica “volver a las raices ancestrales” con el
proposito de ser conducente a la estructuracion y construccion de una educacion propia,
intercultural y bilingue, entendido esto Gltimo como idioma oficial el Espafiol y segunda

lengua, la nativa de los Gunadule.

La tesis doctoral de 2012, “Recorriendo memoria, encontrando palabra, las narrativas de las
comunidades negras del Caribe seco colombiano, una instancia de la educacion propia”, a
semejanza de la anteriormente mencionada, no enuncia objetivos, ni pregunta de
investigacién. Se observa gque un intento por rescatar a partir de las narrativas de la gente,
una narrativa obliterada por unos poderes y las tradiciones socio-culturales del pueblo
colombiano, las experiencias vividas como meta-relatos que confronten la historia oficial
de la Nacién y/o de la region, para ser registradas, recuperadas y reconstruidas a manera de
memoria colectiva e histérica de la comunidad y ser ensefiada como un proyecto que

combata la colonialidad.

En 2014 encontramos una tesis de maestria “La movilizacion de objetos culturales desde
las memorias de la practica de construccién de la vivienda tradicional Embera-Chami,
posibilidades para pensar el porvenir de la educacion matematica indigena, se observa que
en dicha préctica los objetos culturales que en ella se han movilizado o fueron movilizados
radicd en el hecho de que en esa construccion del Purradé es la mejor expresion de un
conocimiento o pensamiento de unos saberes de la sabiduria nativa, a manera de ser
registrada, reconstruida y también reestructurada como una memoria colectiva o historica

local, que sea conducente a visualizar unos saberes matematicos desde las tradiciones.

Del 2008, tenemos la tesis de maestria “Formacion investigativa y subjetividad, narrativas
de resistencia” en este trabajo no se plantean objetivos, ni una pregunta investigativa de
manera explicita, pero deja formulada una inquietud ¢Como propiciar una formacion

investigativa que no pretenda separar la investigacion de la experiencia de los sujetos que
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de investigacion educativa. Este trabajo esta dado a partir de la reflexion de la
investigadora, desde su experiencia docente en la universidad y como asesora de trabajo de
grado. Ella reconoce la necesidad de hacer esta reflexion de sus propias practicas y
experiencias como docente, donde cuestiona como se trabajan en la facultad
convencionalmente el tema de la investigacion, donde ella también vincula la experiencia

de los otros sujetos.

Del 2011, tenemos la tesis de maestria “Desprenderse de certezas, una apuesta de la
experiencia comunitaria de un grupo de mujeres. Narrativas del saber popular y de la
construccion de comunidad en el Barrio La Playita de Medellin 2007-2011”. En el 2010,
tenemos la tesis de maestria “La vida en escena, el valor de la subjetivacion en la
construccion de mundos posibles”, este trabajo se da en forma de una narrativa. En 2011,
tenemos la tesis de la licenciatura en humanidades y lengua castellana, “Pagina tras pagina
de las letras, reviven una memoria educativa de San Antonio de Prado en la prensa escrita”.
En 2013 encontramos la tesis de licenciatura en humanidades y lengua castellana “Por la
senda de la memoria”. En 2014 tenemos la tesis de licenciatura en humanidades y lengua
castellana “Memoria como experiencia estética, caminos hacia el pensamiento critico,
desde la literatura y la artes visuales”, en este trabajo encontramos que se habla de la
pedagogia de la memoria como un topico de la investigacion. En este mismo afio
encontramos otra tesis de la licenciatura en humanidades y lengua castellana, “La oralidad
como practica socio-cultural, experiencia pedagogica que se trenza en la urdimbre de la
memoria vital en jovenes con discapacidad intelectual”. Finalmente encontramos en este
mismo afio la tesis de maestria “La memoria del desplazamiento y construccion de

comunidad en las voces de los nifios y nifias”.

Después de realizar el mencionado recorrido por referentes de tesis y trabajos de grado de

la Facultad de Educacion y la Facultad de Ciencias Sociales y Humanas encontramos que
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Facultad gg FAuGATE TN proceso siempre social (o colectivo), pues la evocacion de los recuerdos y la
“seleccion” de los olvidos es un proceso siempre colectivo (Halbawchs, La memoria
colectiva, 2004) y (Ricoeur, Autobiografia intelectual, 2007). A pesar de que existe la
memoria individual, partiendo de nuestra propia experiencia en el mundo, siempre se
presenta una dimension colectiva: “[...] si yo recuerdo algo €S porque otros me incitan a
recordarlo, porque su memoria viene en mi ayuda y mis encuentros se apoyan en ella [...]”

(Connerton, 2007)

Adicionalmente dado que nuestro tema de investigacion gira alrededor de la pedagogia de
la memoria hicimos otro rastreo en relacion a este para el cual encontramos publicaciones
periddicas, como fueron revistas: Revista Estudios Pedagdgicos de Chile, Revista Nomadas
de la Universidad Complutense de Madrid, Revista Internacional Magisterio: Educacion y
Pedagogia del Instituto Paulo Freire, Revista de Filosofia, Revista Perfiles
Latinoamericanos, Las Victimas: entre la memoria y el olvido de la Universidad Nacional
de Colombia, Praxis Pedagdgica de UNIMINUTO, Revista Colombiana de Educacion de la
Universidad Pedagdgica Nacional, estas Ultimas de Bogota, Revista Debates, y Hechos del
callején del PNUD para Colombia, dos Tesis de grado por el Titulo de magister, una tesis
de doctorado, cuatro libros, una guia pedagdgica para el trabajo en el aula de Montevideo,
una cartilla de educacion y memoria, material educativo sobre politicas de memoria para
trabajar en el curriculo de Argentina, un documento del Proyecto Multinacional “Memoria
y Derechos Humanos en el MERCOSUR. Biblioteca y Materiales Didacticos”, el
documento de la ley 1448 de 2011 y el documento del programa nacional para la educacion

en derechos humanos, apartes de la ley general 115 de educacion colombiana.
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2 Los objetivos que orientaron esta investigacion

2.1 Objetivo general

Analizar el potencial pedagdgico de las producciones académicas de la facultad de
educacion de la universidad de Antioguia sobre memoria historica para construir propuestas

de formacion politica.

2.2 Objetivos especificos

e Describir las formas y contenidos de la memoria histérica trabajados en la facultad
de educacion de la Universidad de Antioquia para la construccion de una pedagogia
de la memoria.

e Conceptualizar frente a las formas y contenidos de la memoria historica, para la
construccidn de procesos pedagogicos que contribuyan a una formacion politica.

e Proponer en torno a la memoria histérica un escenario para la construccion de

procesos pedagdgicos, encaminados a una pedagogia de la memoria.

Son conceptos centrales de los objetivos la memoria histérica, formacién politica,

pedagogia de la memoria, procesos pedagdgicos y escenario pedagdgico.

Este trabajo de investigacion se pregunta ¢Como hacer de las formas y contenidos de la
memoria historica trabajados en la Facultad de Educacion de la Universidad de Antioquia
un escenario para la construccion de una pedagogia de la memoria?, para llegar a dar una
respuesta a este interrogante o hacer un acercamiento a lo que podria dar cuenta a este

como, se plantean unos objetivos que pretenden analizar, describir, conceptualizar y

36




<

UNIV {RSIDAD
DEABFYP8HE un escenario pedagdgico en la facultad de educacion de la universidad de

Facultad de Educaciéon L .
gnﬁ%qula que desarrollen procesos pedagdgicos entendidos como

3

‘actividades que
desarrolla el docente de manera intencional con el objeto de mediar en el aprendizaje del
estudiante”, para este caso, en relacion al objeto de estudio, la memoria histoérica, que como
acto social puede inscribirse en procesos educativos encaminados a una formacion politica
en el que la memoria deje de ser cautiva de la historia, como diria Nor&(1998), donde los
docentes puedan hablar y desplegar una historia con memoria, para que esta no se limite a
la reivindicacion de victimas, y se tome mas alla de inscripciones en textos culturales,
rituales conmemorativos y permita la incorporacion de la memoria social en el cuerpo

humano para lograr la construccion de una pedagogia de la memoria.

Para el desarrollo del objetivo general y los especificos se emplearon herramientas para la
recoleccion de la informacién, como la busqueda, seleccion y andlisis de documentos, en

este caso textos escritos.




UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

3 El para qué de nuestra investigacion

Cuando se habla de construccion de memoria historica es necesario recordar que esta se
encuentra ligada a condiciones de opresion, exclusion e injusticia social, en contextos
caracterizados por la negacién de las personas, por tanto para hablar de una pedagogia de la
memoria es pertinente plantear una propuesta pedagodgica para desarrollarse en contextos
educativos convencionales y alternativos, la cual tiene eco desde la educacion popular y
mas exactamente desde los planteamientos de Paulo Freire como lo retoma el profesor
Ghiso (2000):

“Las personas se liberan en comunién (cf. Freire, 1970). El encuentro multicultural, la
solidaridad, la comunicacion, la autonomia, la alegria y la esperanza son condiciones
necesarias del quehacer pedagdgico, entendido éste como una experiencia particularmente

humana, historica y politica...

...Es imposible pensar en la superacion de la opresion, de la discriminacion, de la pasividad
o de la pura rebelion que aquéllas generan, sin primero pasar por una comprension critica
de la historia y de las relaciones interculturales que se dan en forma contradictoria y
dinamica; para ello se requieren procesos y proyectos politico-pedagodgicos. La naturaleza
politica de las propuestas educativas populares descartan practicas asistenciales,

adaptadoras, transmisionistas o bancarias (cf. Freire, 1996)” (Ghiso, 2000)

Es entonces necesario despojar los procesos de construccion de memoria de las simples
expresiones narrativas, de la puesta en escena de las mismas y de la solo promocion de
conformacion de organizaciones y/o colectivos que en ultimas terminan siendo atomizados
y no desarrollan en sus propuestas qué hacer con esas narrativas, cOmo trascender con esos
episodios de dolor, para hablar de una “ real” reparacion y garantizar en alguna medida la
“no repeticion”, es aqui donde toma fuerza la reflexion por lo pedagdgico y mas que la

reflexion, el plantear una verdadera pedagogia de la memoria es retomar:
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Facultad g6 RAUGES Construccion social intencionada cultural y politicamente; entendiendo la
educacion desde opciones sociales alternativas, como una condicion necesaria, aungque no
suficiente para lograr transformaciones individuales y colectivas en contextos marcados por
la opresion, la explotacion, la injusticia y la conflictividad” (Torres, Ghiso, & Mejia,
Reflexiones sobre pedagogia, 1992)

Con estos elementos y referentes es donde la pregunta por las formas y contenidos de la
memoria histérica nos abren el panorama para pensarnos y proponer un escenario para la

construccién de una pedagogia de la memoria.

Con la pedagogia de la memoria queda todo un campo por construir, que a su vez se
configura en una posibilidad para imbricar en esta, todo un proceso de educacion critica,
entendida como propuesta pedagdgica, politica y cultural, que requiere
inquebrantablemente dinamizar, al interior de los procesos y propuestas educativas, un
movimiento de identificacion, profundizacidn y re-conceptualizacion de los componentes
que la constituyen; teniendo como tramas estructurantes de esa reflexion: contextos,
intencionalidades, actores sociales, perspectivas, procesos colectivos y proyectos socio-
politicos alternativos.

En el caso de la relacion escuela—-memoria, se trata de formar sujetos capaces de develar los
sentidos ocultos de la historia y de agenciar otras plurales y descentradas formas de
subjetividad e intersubjetividad politica, reflexiva, en interlocucion con otras conciencias
historicas, y sujetos estos capaces de afrontar nuevas experiencias colectivas. Se trata de
una subjetividad politica con reglas facultativas para asumir la dominacién de uno mismo,
constituyendo procesos de subjetivacion autbnoma, aun cuando ulteriormente esté llamada

a suministrar nuevos saberes y a inspirar nuevos poderes.




UNIVERSIDAD
DEANTIGOUIS 4 ORIENTANDOSE CONCEPTUALMENTE

Facultad de Educacion

4.1 Elegir una postura epistemoldgica

Encontramos como paradigma de investigacion el interpretativo, ya que es el apropiado
para estudiar los fendmenos de caracter social, desde donde se trata de develar por qué el
fendmeno ha llegado a ser asi y no de otra manera, se interesa por particularizar ese hecho
que se estudia, y comprender que hay multiples realidades (Gonzélez Morales, 2003).
También como una forma que es base del entendimiento humano que tiene como base el
didlogo(Echavarria Grajales, 2003). Ademas porque desde este paradigma se entiende que
a través de la interaccion, los individuos construyen significados, en una constante
definicién de la situacion en la cual viven. (Briones, 1996).

El enfoque que se ha adoptado para esta investigacién es el hermenéutico, en tanto se
entiende como el acto de interpretar textos (llAmense vivencias o libros) con el fin de dar un
verdadero sentido sobre todo al texto escrito(Casas & Losada, 2008), en esta direccion
entonces, se encuentra direccionado con el problema de investigacion, en tanto se busca
develar, cargar de sentido e interpretar, esas narrativas que surgen producto de un contexto
dado. Es decir, perseguir el interés practico y captar aprehender como es que se configuran
la complejidad de las relaciones humanas en el momento y tiempo determinado como el
que se ha tomado para este ejercicio investigativo. De los multiples enfoques
metodol6gicos posibles nos hemos decantado por hablar sobre la hermenéutica, debido a la
gran cantidad de posibilidades que ofrece esta mirada epistemoldgica a los temas

pedagdgicos. (Ruiz Olabuénaga, 2003)

Dado que la pregunta de investigacion gira en torno a las formas y contenidos de la
memoria historica trabajados en la facultad de educacion de la universidad Antioquia, el
enfoque hermenéutico nos permite la interpretacion de textos producidos en el espacio
mencionado, para describir que se ha hecho en otros trabajos de investigacion y que queda

por hacer en este escenario, para la construccion de una pedagogia de la memoria.
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Facultad g6 f5HiffdAto no necesariamente es un objeto de ensefianza, requiere de una mediacién, la
mediacion pedagdgica, entonces, analizar el potencial pedagdgico de esas producciones
académicas de la facultad de educacién se ha hecho sobre memoria historica para construir
propuestas de formacion politica para no dejarlo en la memoria por la memoria, porque

hablar de memoria también implica un acto politico de la figura como sujeto.

4.2 Un poco de la memoria a través de los textos

La memoria histérica es un campo que viene en crecimiento, muchos son los autores y
académicos que se vienen movilizando en esta perspectiva debido a la necesidad de
impactar y reconstruir las experiencias de los paises que han tenido conflictos internos. Es
una vertiente que se aleja de la vision positivista y memoristica con que se trabaja la
historia, donde la memoria queda relegada a exaltar actos, hechos o personajes importantes.
En el caso Latinoamericano es muy evidente tal fenémeno, y se ha privilegiado el cargar de
sentido la memoria en tanto acto politico y en el caso particular colombiano también en los
ultimos diez afios se han hecho muchos estudios sobre manifestar la importancia que debe

tener la memoria historica para los paises.

En el rastreo y seleccion de los textos encontramos que corresponden principalmente a
articulos de revista, algunos libros y tesis de pregrado, algunas de maestria y doctorado. Asi
entonces para el caso latinoamericano y partiendo de este contexto a la estructuraciéon de
dicha reflexion, se soporta en los trabajos que a nivel latinoamericano se han hecho como lo
son: las educadoras argentinas Barsanti, Chamorro, Homar, Pérez y Scattini (2011), en su
ponencia Pedagogia de las memorias, juventud y construccion de ciudadania. Un desafio
en la formacion de formadores, presentan un proyecto de formacion de docentes para la

escuela secundaria desde la universidad.
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Facultad {0453 B uia pedagdgica para el trabajo en el aula, Proyecto Multinacional de la
Biblioteca Virtual de Memoria y Derechos Humanos de las naciones que conforman la
comunidad del MERCO-SUR (Argentina, Brasil, Paraguay y Uruguay), hacen una breve
introspeccion no solo de la historia reciente de las naciones o sociedades del Cono Sur,
sino también de la re-construccion del Pasado reciente de las naciones cono-surefias, a la
luz del rescate de la Memoria, lo que permite pergefiar propuestas para una pedagogia de la
memoria enfocada en el respeto por los Derechos Humanos y estructurada a partir de tres
aspectos esenciales: lo pedagogico-didactico, lo documental y lo tematico-conceptual

(categorizacion conceptual);

En la revista Anclajes encontramos el articulo que da cuenta de estudios investigativos de la
educadora argentina Dussel (2002), en su estudio La educacion y la memoria. Notas sobre
la politica de la transmision, hace una reflexion acerca del “Estado del Arte” en torno al
problema de “mantener viva la Memoria” al interior del contexto socio-cultural argentino,
en lo referente a la Historia 0 el Pasado reciente acerca de los crimenes de Estado

perpetrados por los regimenes de gobierno dictatorial.

La revista Tiempo de Educar publica a Maria Dolores Garcia Perea (2010) con su articulo,
El educador como agente de formacién. Aqui expresa que la persona formada reconoce su
condicion humana y, por consiguiente, vive intensamente la vida, con los riesgos,

implicaciones y compromisos que el hecho de vivir y de existir implican.

En la revista CON-CIENCIA-SOCIAL del grupo FEDICARIA, encontramos el articulo
Historia con memoria y didactica critica de Raimundo Cuesta (2011), En este articulo se

defiende una ruptura con la tradicional escision entre historia y memoria.

También en otro niumero de CON-CIENCIA SOCIAL, encontramos la publicacion
Curriculo oficial y memoria. El pasado reciente en la escuela Argentina, de Fernando
Barcena Orbe (2011) plantea que La dimension educativa de la memoria como forma de

transmision del mundo entre generaciones.
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Facultad G5 RBHTASE e formacion de Marfa dolores Garcia Perea (1999).Plantea la experiencia
hermenéutica como generadora de conciencia formada hermenéuticamente “tendrd que ser
hasta cierto punto también conciencia historica, y hacer conscientes los propios prejuicios
que le guian en la comprension con el fin de que la tradicion se destaque a su vez como

opinidn distinta y acceda asi a su derecho”.

En la Revista Internacional Politica y Sociedad tenemos la publicacién Subjetividad y
esfera publica: el género y los sentidos de familia en las memorias de la represion de
Elizabeth Jelin (2011), Este texto toma como foco las dimensiones de género y familia. El
analisis y la reflexion apuntan a elucidar la manera en que estas nociones culturalmente
construidas se manifiestan en las memorias del pasado reciente en la experiencia del Cono

Sur de América Latina, particularmente en Argentina.

En la Revista Comunicacion y Hombre se publica el articulo La construccion de la
ciudadania desde el pasado... ;memoria o Historia? De Javier Cervera Gil (2008), en este
articulo se Reflexion acerca de la influencia del pasado en la construccion de la ciudadania.

Se explica por qué, dentro de ese pasado, no es lo mismo memoria histérica que Historia.

En la Revista Temps d’éducacio, encontramos el articulo El relato de formacion politica.
Pedagogia de la memoria, bioficcion y ética del testimonio, de Fernando Barcena Orbe
(2012), este texto plantea que es necesario “trabajar” las memorias, significarlas, re-
significarlas, dotarlas de sentido. Una forma de hacerlo es introduciendo, como componente
necesario del “trabajo del duelo”, la capacidad de olvido, porque una memoria que no
selecciona, que no olvida ciertas cosas, es una memoria atascada que imposibilita los

nuevos inicios, los recomienzos.

En la Revista Ensefianza de las Ciencias Sociales: Revista de Investigacion encontramos el
articulo El trabajo de la memoria o el testimonio como categoria didactica de Joan-Carles

Melich (2006), donde propone la urgente necesidad de una pedagogia centrada en la
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Tenemos también de la revista LiminaR. Estudios Sociales y Humanisticos, el articulo
Memoria, verdad, nacién y ciudadania: algunas reflexiones sobre la comision de la verdad
y la reconciliacion en Sudafrica de Mdnica Cejas (2007). En el presente articulo se
yuxtapone “verdad” y memoria en el analisis del funcionamiento de la Comision de la

Verdad y la Reconciliacion en Sudéfrica (1995-2001).

En la Revista Internacional Cuadernos del Sur encontramos el articulo Memoria vy
subjetividad en el andar zapatista de Mario Bravo Soria (2012), este trabajo argumenta que
reescribir el pasado haciendo uso de la memoria colectiva, implica la posibilidad de que el
sujeto mismo resignifique su historia personal y, a su vez, colabore con esto a la
conformacién de otra narracion plural (que abone asi a resignificar las identidades de

sujetos, colectividades e incluso de naciones).
En la revista Praxis Pedagogica encontramos varias publicaciones como:

Historia, memoria, pedagogia: un debate que sigue abierto por Margoth Acosta Leal y
Sebastian Vargas Alvarez (2012), el articulo propone un analisis reflexivo en torno a la
relacion entre memoria, historia y pedagogia en el campo tedrico de la ensefianza-

aprendizaje de la historia.

En la revista mencionada también se encuentra el articulo La escuela y la guerra, las
memorias entre el miedo y el silencio de Mauricio Enrique Lizarralde (2012), en este texto
se analiza la memoria como un acto de decision que implica el asumir las consecuencias de
recordar u olvidar, es decir, que de acuerdo con el significado que se asigna, se decide que
contenidos olvidar y cuales recordar; “En esta eleccion es donde se inscribe la ética de la

memoria y sus consecuencias politicas ".

Encontramos en la revista Nomadas, publicaciones en diferentes afios que aportan a los

conceptos centrales que articulan este trabajo de investigacion, estas son:
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Facultad ge k38 %Fonde pretende desarrollar algunas reflexiones relacionadas con los desafios que

plantea la vinculacion entre Educacion y memoria.

En la mencionada revista se encuentra la publicacién Formacién politica en el tiempo
presente: ecologias violentas y pedagogia de la memoria de Gerardo Vélez Villafafie y
Martha Cecilia Herrera (2014), Desde la perspectiva de la historia del tiempo presente, el
articulo indaga sobre la fundamentacion historiogréfica, las orientaciones éticas del uso
publico de la historia y su valor formativo en relacién con el lugar, el objeto y el quehacer

de la ensefianza de la historia reciente y sus relaciones con la pedagogia de la memoria.

También en NOmadas el articulo Movimientos, organizaciones sociales y acciones
colectivas en la formacion de profesores, de Jorge Enrique Aponte Otélvaro, Nydia
Constanza Mendoza Romero y Sandra Patricia Rodriguez Avila (2014) en esta publicacion
se pretende evidenciar las relaciones entre la Universidad y las comunidades donde se
llevan a cabo las practicas pedagogicas, y caracterizar los aportes de los trabajos a los

debates sobre memoria, formacion politica y ciencias sociales.
En la revista Folios encontramos diversos articulos como:

El recordar juntos: desafios de la memoria en educacion de Jairo Hernando Esteban
Gbémez (2011), La concepcién de memoria analizada desde dos perspectivas, una
psicolégica y otra como proceso colectivo, y teniendo en cuenta la influencia por la
introduccién de tecnologias en el contexto cotidiano, deja entrever que la educacion

adquiere un papel importante al formar el puente que comunica estas instancias.

En la revista anteriormente mencionada, también hallamos el articulo Pedagogia de la
memoria Yy educacion para el “nunca mds” para la construccion de la democracia de
Susana Sacavino (2015) propone que «la educacion en derechos humanos afirmamos el

reconocimiento de la dignidad humana y el derecho a la vida como fundamentales,
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También en nodos y nudos encontramos La memoria y la construccion de lo subjetivo de
Alexis V. Pinilla Diaz (2011) este articulo argumenta que la accidon colectiva y la memoria,
entendidos como planos agonisticos en donde se juegan significados sobre el pasado y el
presente, y se ponen de manifiesto los intereses sobre el futuro, son escenarios
indispensables para ampliar la comprension sobre la forma en que se constituyen las

subjetividades contemporaneas y sobre los horizontes de accién de nuestra época.

En la revista Educacion y Pedagogia encontramos la publicacion Historia oral como opcion
politica y memoria politica como posibilidad historica para la visibilizacion étnica por
otra escuela de José Antonio Caicedo Ortiz (2008) El presente articulo propone establecer

la relacion de la historia oral y la memoria politica con la etnoeducacion.

En la Revista Internacional Magisterio: Educacion y Pedagogia, encontramos el articulo
Pedagogia de la memoria de llse Schimf-Herken (2008). En este trabajo se plantea que La
"pedagogia de la memoria" puede ser una estrategia para romper los silencios en las

personas Yy en la sociedad y constituir el dialogo de nuevo.»

En la Revista Nodos y Nudos, encontramos el articulo Rostros y rastros de una pedagogia
de la memoria de Clara Patricia Castro Sanchez y Piedad Cecilia Ortega Valencia (2010).
Se plantean algunos principios desde el referente de una pedagogia de la memoria que
contribuya al agenciamiento de procesos de formacion ético-politica en instituciones

educativas y sociales.

En esta misma Revista Nodos y Nudos tenemos el articulo Memoria y produccion de
subjetividades docentes, experiencias de si y politicas educativas 1970-2007, de Juan
Carlos Amador Baquiro (2008), este trabajo aborda el concepto de memoria atendiendo a
las reflexiones ontoldgicas de Ricouer y a las tensiones entre tecnologias disciplinarias y

pedagdgicas propuestas por Oscar Saldarriaga para analizar la escuela, de otra parte, se
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En la revista Debates encontramos el articulo Formacion ciudadana y memoria histérica en
la escuela hoy, del profesor Gabriel Jaime Murillo Arango (2014). En este articulo se
resalta el desfase o destiempo existente entre los distintos Ordenes de produccion de

memoria constitutivos de una potencial conciencia histérica nacional.

En la misma Revista Debates encontramos el articulo Pasados en conflictos De memorias
dominantes, subterraneas y denegadas, de Ludmila da Silva Catela (2010) La autora
plantea que la memoria familiar es un laboratorio de ideas y recursos para imaginar y
reconstruir aquello que en una nacion se produce y construye en torno a la idea de

memoria, a lo que se recuerda, lo que se silencia u olvida.

En la Revista Pedagogia y saberes tenemos el articulo Subjetividad, formacion politica y
construccion de memorias de Nidia Constanza Mendoza Romero y Sandra Patricia
Rodriguez Avila (2007), este trabajo argumenta que la investigacion social permite que se
visibilicen procesos, transformaciones, contingencias de los sujetos, de los contextos y de

los discursos, desde y hacia los cuales se orienta la formacion.

En la Revista Pensamiento: Revista de Investigacién e Informacién, Tenemos el articulo
Pedagogia y memoria: educar a partir del recuerdo de los vencidos de Marcos Santos
Gobmez (2012), en este trabajo se destaca la necesidad de una pedagogia de la memoria que

incluya el recuerdo de las victimas producidas por el curso de la historia.

En la revista Estudios Pedagdgicos encontramos el articulo, ElI pasado reciente en la
experiencia chilena: bases para una pedagogia de la memoria de Graciela Rubio (2012),
en este texto se reflexiona sobre el pasado reciente como experiencia historica y propone
una pedagogia hermenéutica critica y narrativa que oriente el aprendizaje de dicho pasado

desde una memoria reflexiva.

En la revista colombiana de Educacion encontramos diferentes articulos como:
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Facultad de RAHCHE'YR memoria imposible? De Gerardo Vélez Villafafie (2012), en este trabajo se
reflexiona sobre «La memoria como fendmeno socio-histdrico que se ha erigido en campo
de estudio interdisciplinar de las ciencias sociales y en un &mbito de accién politica en la
cultura, en virtud de su emergencia en el centro de debates sociales, académicos y politicos

relacionados con contextos transicionales a nivel global y nacional.»

También de la Revista Colombiana de Educacion hallamos el articulo Estetizacion de la
memoria: formacién y espacios de lo politico de Vladimir Olaya Gualteros y Mariana
lasnaia Simbaqueba (2012). EIl presente texto intenta analizar la manera en que algunas
obras de arte se edifican a partir de la memoria y desde alli constituyen espacios de lo

politico y de formacidn de los individuos.

En la revista mencionada anteriormente tenemos el articulo Historia, memoria y
formacion: violencia socio-politica y conflicto armado de Martha Cecilia Herrera y Sandra
Patricia Rodriguez Avila (2012), Debido al efecto que ha tenido la memoria como categoria
de analisis y como objeto de estudio en las ciencias sociales en las ultimas décadas, se
busca comprender por qué la memoria se ha convertido en una prioridad tanto académica

como ética y politica en las sociedades contemporaneas.

Siguiendo con la Revista colombiana de Educacion tenemos el articulo Formacion de
maestros para el presente: memoria y ensefianza de la historia reciente de Sandra Patricia
Rodriguez Avila (2012), En este articulo se sistematiza la experiencia de formacion de
profesores que se lleva a cabo en la linea de investigacion y préctica pedagdgica Formacion
politica y memoria social FPMS, de la Licenciatura en Educacion Basica con Enfasis en

Ciencias Sociales de la Universidad Pedag6gica Nacional.

Encontramos las educadoras colombianas Herrera y Merchan (2012), Este articulo hace
parte de la investigacion doctoral titulada Museo Virtual de Memoria de Tiempo Reciente.
En su exposicion Pedagogia de la memoria y ensefianza de la historia reciente, hacen una

reflexién critica acerca de la historia reciente al interior del contexto socio-cultural de las
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Facultad e BaYSAMTANa). Las autoras aseveran que la violencia politica, con sus modulaciones
particulares en los distintos paises, ha sido una de las problematicas que ha marcado buena
parte de las dinamicas sociales asi como de las experiencias y la constitucion de los sujetos

en la historia reciente del continente.

Tenemos también otros textos relevantes como el Informe final “Las lecciones del
pasado”’, memoria y ciudadania en los informes “nunca mas”. De Alberto Aldo Marchesi,
del Programa Regional de Becas CLACSO, 2001. El presente trabajo intentd ser un aporte
a la reflexién comparada sobre los procesos de transicidon del cono sur, desde una mirada
especifica, la interrelacion entre los procesos de construccion ciudadana y los conflictos en

torno al pasado.

En cuanto a otro tipo de publicaciones tenemos algunas tesis de pregrado, maestria y

doctorado de diferentes areas de la Ciencias Sociales.

Tenemos la tesis de sociologia Un acercamiento a la construccion de memoria en
Colombia, de Adriana Patricia Ramirez Galvis (2013), este trabajo plantea que la sociedad
colombiana ha sido formada en la validez del discurso de la fuerza, por lo que es
importante una transformacion profunda del imaginario social, para poder crear bases

pacificas desde las practicas sociales cotidianas.

Del mismo campo de la sociologia encontramos la tesis Entre memorias, voces y
conversaciones ciudadanas: reflexiones analiticas del proyecto "Museo: Casa de la
memoria" para Medellin, de Catherine Duque Chalarca (2012), en este trabajo se propone
el tipo de memoria que se debe trabajar, La memoria que se debe recuperar es una memoria
colectiva por ser una memoria mas incluyente y menguar la posibilidad de que exista un

reclamo monopélico de su contenido.
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Facultad A4FHBfE¢9608), De una justa memoria y un justo olvido: Introduccion al problema de los
usos y abusos de la memoria y el olvido. Este trabajo se ocupa de una reflexion sobre el

problema de los usos y abusos de la memoria y el olvido.

Del 2008, tenemos la tesis de maestria “Formacion investigativa y subjetividad, narrativas
de resistencia” deja formulada una inquietud ;Como propiciar una formacion investigativa
que no pretenda separar la investigacion de la experiencia de los sujetos que se implican en
ella?, es decir una linea de investigacion narrativa conducente a construir o estructurar la
memoria colectiva e historica de los sujetos que se involucran en un proceso de

investigacion educativa.

La tesis doctoral de 2012, “Recorriendo memoria, encontrando palabra, las narrativas de
las comunidades negras del Caribe seco colombiano, una instancia de la educacion
propia” de Ernell Villa Amaya, En este trabajo se observa un intento por rescatar las
narrativas de la gente, una narrativa obliterada por unos poderes y las tradiciones socio-

culturales del pueblo colombiano.

En 2014 encontramos una tesis de maestria “La movilizacion de objetos culturales desde
las memorias de la préactica de construccion de la vivienda tradicional Embera-Chami,

posibilidades para pensar el porvenir de la educacion matematica indigena’.

Del 2011, tenemos la tesis de maestria “Desprenderse de certezas, una apuesta de la
experiencia comunitaria de un grupo de mujeres. Narrativas del saber popular y de la
construccién de comunidad en el Barrio La Playita de Medellin 2007-2011".

En el 2010, tenemos la tesis de maestria “La vida en escena, el valor de la subjetivacion en

la construccion de mundos posibles”, este trabajo se da en forma de una narrativa.

En 2011, tenemos la tesis de la licenciatura en humanidades y lengua castellana, “Péagina
tras pagina de las letras, reviven una memoria educativa de San Antonio de Prado en la

prensa escrita”.
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Facultad g BSgiacion ontramos la tesis de licenciatura en humanidades y lengua castellana “Por la

senda de la memoria”.

En 2014 tenemos la tesis de licenciatura en humanidades y lengua castellana “Memoria
como experiencia estética, caminos hacia el pensamiento critico, desde la literatura y las
artes visuales”, en este trabajo se habla de la pedagogia de la memoria como un tépico de
la investigacién. En este mismo afio encontramos otra tesis de la licenciatura en
humanidades y lengua castellana, “La oralidad como préactica socio-cultural, experiencia
pedagdgica que se trenza en la urdimbre de la memoria vital en jovenes con discapacidad

intelectual”.

Asi mismo, encontramos en este mismo afio la tesis de maestria “La memoria del

desplazamiento y construccion de comunidad en las voces de los nifios y nifias”.

Finalmente hacemos referencia a libros de autores que son considerados contemporaneos y
otros clésicos en el tema de memoria.

Tenemos en el libro de lleana Rodriguez y Mdnica Szurmuk (2008), Memoria y ciudadania
donde plantean que todo concepto de ciudadania supone una concepcion de la memoria.
Toda memoria implica una experiencia del tiempo. En este texto, Mdnica Szurmuk
interpela cierta forma de la memoria lineal fundadora de una ciudadania que hoy se
encuentra en crisis.

La literatura es el escenario abierto donde puede dirimirse de manera mas veraz un

problema eminentemente politico.

Referenciamos también a William Alfonso Lopez Rosas, con Museo en tiempos de
conflicto: memoria y ciudadania en Colombia (2013). Este texto realiza una resefia critica
de los programas y proyectos que algunos museos han realizado, en los Gltimos afios, en
directa relacion con las exigencias de memoria y reparacion simbdlica que han empezado a

consolidarse dentro de diferentes sectores de la sociedad colombiana.
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Facultad gg, FAUBFOHAI de Mario Carretero (2007). La idea fundamental se articula en la distincion -
y la conflictiva convivencia- entre "historia escolar” y la historia entendida como disciplina

que aspira al conocimiento cientifico del pasado y la memoria colectiva o historica.

Con Ludmila da Silva Catela y Elizabeth Jelin encontramos el libro Los archivos de la
represion: documentos, memoria y verdad(2002), Este volumen forma parte de la serie de
libros Memorias de la Represion que pone a disposicion del publico los resultados de un
programa desarrollado por el Panel Regional de América Latina (RAP) del Social Science
Research Council.

Encontramos el texto La educacién como acontecimiento ético: natalidad, narracion y
hospitalidad, de Barcena y Mélich (2000), A partir de la experiencia histérica de los
regimenes de gobierno de carécter dictatorial y/o totalitario como sistemas destructores de
humanidad" se tiene «la idea de que la pedagogia necesita, hoy mas que nunca, llevar a
cabo una reflexion profunda sobre la cultura en la que se inserta su concepto de educacién y

sus discursos.

Finalmente dentro de lo clasico tenemos a Marc Augé (1998), con su libro Las formas del
olvido, El olvido es necesario para la sociedad y para el individuo. Hay que saber olvidar
para saborear el gusto del presente, del instante y de la espera, pero la propia memoria
necesita también el olvido: hay que olvidar el pasado reciente para recobrar el pasado

remoto.

Teniendo en cuenta lo anterior, siendo el objetivo general analizar el potencial pedagogico
de las producciones académicas de la facultad de Educacion de la universidad de Antioquia
sobre memoria historica para construir propuestas de formacion politica, donde son
categorias relevantes el potencial pedagdgico, la memoria histérica y la formacion politica,
todas las producciones aportan significativamente al objetivo propuesto, ya que en todas

ellas se ha encontrado una variedad de interpretaciones frente a este mismo fenémeno, lo
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Facultad g6 4116?68 Ra venido pensando este ejercicio investigativo. Otro elemento es la fuerza que
se da a la formacion politica como campo al que deben ir encaminadas estas propuestas, y
es alli donde encontramos el potencial pedagdgico para construir una propuesta sobre la
pedagogia de la memoria, un campo que estd siendo explorado en Colombia pero que en
Latinoamérica ya viene convirtiéndose en un campo bastante interesante, como de analisis
y de puesta en escena de una pedagogia de la memoria, que en muchos casos esta

comprometida con la transformacion de la realidad.

Asi entonces para el caso latinoamericano y partiendo de este contexto a la estructuracién
de dicha reflexion, se soporta en los trabajos que a nivel latinoamericano se han hecho
como lo son: los educadores argentinos Barsanti, Chamorro, Homar, Pérez y Scattini
(2011), presentan un proyecto de formacion de docentes para la escuela secundaria desde la
universidad. Esto se desarrolla trabajando précticas de docencia, investigacion y extension
en la universidad publica, a partir de dos ejes aglutinantes: por un lado, Jovenes y

construccién de ciudadania y, por otro, Pedagogia de las memorias.

Esta propuesta apuesta por la formacion docente abordando, en primer lugar, el contexto de
la universidad; luego, los ejes organizadores y proyectos que llevaron adelante en docencia,
investigacion y extension; y, finalmente, algunas reflexiones finales. Esta relaciéon de la
docencia con la investigacion y la extension busca afirmar que la practica docente
universitaria no puede circunscribirse inicamente al &mbito del aula, sino también construir
en los futuros docentes la mirada del investigador y la permanente relacion entre la
universidad y la sociedad en que se halla inserta. Estas interrelaciones forman parte de
nuestra politica educativa universitaria, donde pretendemos una universidad publica,
popular, democratica, preparada para participar activamente de los avatares de Argentina y

de América Latina.

Los educadores uruguayos Berro, Juanicé y Puente (2012), hacen una breve introspeccion
no solo de la historia reciente de las naciones o sociedades o del Cono Sur, las cuales

comparten el terrible pasado de oscuros regimenes de gobierno dictatorial, inciertos
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DE ANNHEQE83¢ de transicion y de turbios regimenes de gobierno “democratico”, sino también de
Facultad e FAUGACGCcion (que otros, por el contrario, no dudan en sefialar la de-construccion) del
pasado reciente de las naciones cono-surefias, a la luz del rescate de la Memoria de sus
respectivos contextos socio-culturales (argentino, brasilefio, paraguayo y uruguayo), lo que
permite pergefiar propuestas para una pedagogia de la memoria enfocada en el respeto por
los Derechos Humanos y estructurada a partir tres aspectos esenciales: lo pedagdgico-

didactico, lo documental y lo tematico-conceptual (categorizacion conceptual);

Dussel (2002), hace una reflexion acerca del “Estado del Arte” en torno al problema de
“mantener viva la Memoria” al interior del contexto socio-cultural argentino, en lo
referente a la Historia o el Pasado reciente acerca de los crimenes de Estado perpetrados
por los regimenes de gobierno dictatorial, por lo que plantea una interrogante (;qué esta
pasando hoy con la transmisién escolar de esa memoria?) que se responde a través de los
obstaculos que genera la propia politica educativa (de caréacter juridico-administrativa®) al
interior de las instituciones educativas, lo que fomenta el olvido tanto individual como
colectivo, derribando décadas de ardua lucha profesional de los agentes educadores por
integrar la Historia o el Pasado reciente a los curriculos o programas al sistema educativo

nacional argentino.

Garcia Perea (2010) presenta al educador como agente de formacion. Aqui expresa que la
persona formada reconoce su condicién humana y, por consiguiente, vive intensamente la
vida, con los riesgos, implicaciones y compromisos que el hecho de vivir y de existir
implican. Tal hecho hace que pueda convertir en un agente de formacién en el sentido que
reflexionar y actuar influye no sélo en su persona, sino también en las personas con quien

interactla y relaciona.

Cuesta (2011), defiende una ruptura con la tradicional escision entre historia y memoria. Se
explica el nuevo papel de la memoria como consecuencia de los tragicos sucesos del siglo
XX y se propone emplear una renovada racionalidad anamnética para asentar una
ensefianza critica de la historia, donde se tengan presentes las ricas y multiples dimensiones

educativas de la memoria. A esa pretension se le da el nombre de historia con memoria.
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Facultad G BARFHRII0 que nos importa mas como seres humanos que estamos viviendo en una
determinada sociedad. Y ello nos obliga a postular criterios de seleccién y méas adn en la
educacion. Por definicion, la educacion critica contiene también una voluntad de discernir y
discriminar. Por tanto, siempre y en todo lugar es pertinente practicar el cuidadoso arte de
separar, elegir y seleccionar, de modo que ayudemos a comprender al alumnado que todo
recuerdo consciente implica una busqueda de algo que previamente hemos pre-sentido,
intuido y deseado saber. En suma, la didactica critica es selectiva y educa el deseo a través
de la memoria. De tal esmerado cultivo trata la historia con memoria, o sea, del deseo de

futuro y del futuro del deseo.

Nuevamente Garcia Perea (1999) a partir del significado de la palabra hermenéutica, de las
tendencias univocistas y equivocistas —posiciones extremas de la hermenéutica- y de las
reflexiones sobre algunos de los principios de la hermenéutica filos6fica de Gadamer y del
concepto “formacion”, la intencion del articulo es mostrar la existencia de dos palabras que
la mayoria de personas no conocen ni necesitan conocer, pero aun asi les atafien:
hermenéutica y formacién. Ellas son la base del principio de la construccion de
conocimientos y de la existencia humana. La experiencia hermenéutica como generadora de
conciencia formada hermenéuticamente “tendrd que ser hasta cierto punto también
conciencia historica, y hacer conscientes los propios prejuicios que le guian en la
comprension con el fin de que la tradicion se destaque a su vez como opinion distinta y
acceda asi a su derecho”. Para dar por terminado este apartado, es importante subrayar que
la comprension comienza alli donde algo nos interpela, ésta es la condicién hermenéutica
de la cual habla Gadamer para sefialar que el “...ser historico quiere decir no agotarse nunca

en el saberse”.

Con Da Silva Catela y Jelin (2002), encontramos el libro Los archivos de la represion:
documentos, memoria y verdad, este volumen forma parte de la serie de libros Memorias de
la Represion que pone a disposicion del publico los resultados de un programa desarrollado
por el Panel Regional de América Latina (RAP) del Social Science Research Council, con

el proposito de promover la investigacion y la formacién de investigaciones sobre las
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Facultad g5 AARARDegregori, y con fondos proporcionados por las fundaciones Ford, Rockefeller
y Hewlett, el programa apoy0 mediante becas a cerca de 60 investigadores jovenes de

Argentina, Brasil, Chile, Paraguay, Peru, Uruguay y los Estados Unidos.

El programa fue disefiado para encarar tres cuestiones diferentes, aunque relacionadas entre
si. La primera es la necesidad de generar avances teoricos y de investigacion que
contribuyan a enriquecer los debates sobre la naturaleza de las memorias en la region, sobre
su rol en la constitucion de identidades colectivas y sobre las consecuencias de las luchas
por la memoria sobre las practicas sociales y politicas en sociedades en transicion. La
segunda cuestion u objetivo es promover el desarrollo de una nueva generacion de
investigadores con una formacién tedrica y metodoldgica sélidas, preparados para articular
perspectivas novedosas sobre los procesos sociales de memoria, pero preparados también
para abordar la gran variedad de temas candentes que surgiran en el Cono Sur y en
Latinoamérica en el futuro. Finalmente, el programa apuntaba a la creacion de una red de
intelectuales publicos de la region preocupados por el estudio de la memoria societal y

temas relacionados con ella.

Nuevamente Jelin (2011) toma como foco las dimensiones de género y familia. El analisis
y la reflexion apuntan a elucidar la manera en que estas nociones culturalmente construidas
se manifiestan en las memorias del pasado reciente en la experiencia del Cono Sur de
América Latina, particularmente en Argentina. La dimensién de género se manifiesta de
dos maneras simultaneas y convergentes: en la forma en que mujeres y hombres dan
sentido a la violencia politica vivida, y en el lugar emblematico que tienen las imégenes
familiares y maternales en las memorias de ese pasado. Esto Gltimo, a su vez, convierte al
vinculo de parentesco en la fuente central de legitimidad de la palabra —contraponiéndose

a la ampliacién ciudadana del tema.

Cervera Gil (2008), reflexiona acerca de la influencia del pasado en la construccion de la
ciudadania. Se explica por qué, dentro de ese pasado, no es lo mismo memoria histérica que

Historia. Analisis de la importancia de la memoria historica y de la Historia hoy en Espafia.
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Facultad feFoueaE ®Wntenidos. Por dltimo reflexionamos acerca de si este interés por imponer una
unica memoria histérica contribuye a la convivencia y, por tanto, a la construccion de la
ciudadania. Es general coincidencia que el poder politico tiene el deber de contribuir y
alentar una auténtica ciudadania en la sociedad. En las siguientes paginas vamos a analizar
si es lo mismo Memoria Historica que Historia y si la confusion actual de ambos conceptos
y —mas grave- su traslacion a la legislacion vigente contribuyen a hacer de los espafioles

buenos ciudadanos o en cambio dificultan ese objetivo.

Barcena Orbe (2003 2004), plantea que es necesario “trabajar” las memorias, significarlas,
re-significarlas, dotarlas de sentido. Una forma de hacerlo es introduciendo, como
componente necesario del “trabajo del duelo”, la capacidad de olvido, porque una memoria
que no selecciona, que no olvida ciertas cosas, es una memoria atascada que imposibilita
los nuevos inicios, los recomienzos. Por eso, de lo que se trata es, no de olvidar los
crimenes pasados, sino de aprender a vivir en el presente con los conflictos de la historia.
Esta dltima idea es clave para entender una “pedagogia de la memoria”. La esencia de la
educacién es el hecho de que este mundo se renueva por la llegada de los nuevos. En y por
el nacimiento hay educacion y renovacion del mundo. Si el totalitarismo significa algo es

un monumental atentado contra la posibilidad de continuidad.

Otra vez Barcena (2011) argumenta que La dimensiéon educativa de la memoria como
forma de transmision del mundo entre generaciones. Se alerta sobre ciertos abusos y errores
cuando se elude la complejidad del tema. El interés de revisar el concepto de deber de
memoria, delimitando su significado y abogando por una educacion que, superando la
imposicion de un discurso cerrado sobre el pasado, tenga en cuenta y desarrolle la

imaginacion sensible del alumnado, manteniendo una vigilancia epistemologica y ética.

Mélich (2006), propone la urgente necesidad de una pedagogia centrada en la memoria
("ejemplar” o "simbdlica™) del horror del siglo XX. Solamente, si hay "memoria ejemplar
(o simbolica)", es posible una "leccion del Lager". La categoria didactica necesaria para

llevarla a cabo es el testimonio. El testimonio siempre es, de un modo u otro, la "presencia
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Cejas (2007) yuxtapone “verdad” y memoria en el andlisis del funcionamiento de la
Comisién de la Verdad y la Reconciliacion en Sudéafrica (1995-2001). Especialmente se
exploran Las “verdades” resultantes como producto de un proceso de redefinicion de
ciudadania y nacién (un proyecto politico de construccion-reconstruccion nacional) con
cierta particularidad que conviene tener presente para poder pensarlas a la luz de similares

experiencias en América Latina.

Bravo Soria (2012), argumenta que reescribir el pasado haciendo uso de la memoria
colectiva, implica la posibilidad de que el sujeto mismo resignifique su historia personal y,
a su vez, colabore con esto a la conformacion de otra narracion plural (que abone asi a
resignificar las identidades de sujetos, colectividades e incluso de naciones). Esto es ya en
si mismo un posicionamiento politico, puesto que repensar el pasado para reescribirlo
conlleva como efecto el hecho de generar una praxis que a su vez construye (otro) futuro,
crea nuevas narraciones (alternas a la hegemonica) y posiciona politicamente a quienes

elaboran tal acto.

Acosta Leal Vargas Alvarez (2012), proponen un andlisis reflexivo en torno a la relacion
entre memoria, historia y pedagogia en el campo tedrico de la ensefianza-aprendizaje de la

historia.

Lizarralde (2012), analiza la memoria como un acto de decision que implica el asumir las
consecuencias de recordar u olvidar, es decir, que de acuerdo con el significado que se
asigna, se decide que contenidos olvidar y cuales recordar; “En esta eleccion es donde se

inscribe la ética de la memoria y sus consecuencias politicas ". De esta manera se
encuentran los relatos de los nifios, los maestros y las comunidades de las escuelas con
aquello que deciden y se permiten recordar; con la nocion de olvido se encuentran también
los silencios, que como acto voluntario determinado, bien sea por economia moral,

preservacion de imagen o bien una economia emocional para evitar el sufrimiento, relegan
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Rubio (2007), pretende desarrollar algunas reflexiones relacionadas con los desafios que
plantea la vinculacion entre Educacion y memoria. Estos describen las relaciones
tensionantes entre los distintos principios constitutivos de esta posibilidad de reflexion y
accion y los referentes epistemologicos, sociales, historicos y politicos a los cuales alude la
memoria. Hablar de relacion tensionante implica ademas, abordar la propuesta desde una
dialéctica que confronta subjetividad y mundo. Desde esta perspectiva la razon educativa es
revertida por la comunicacion e interpretacion dialdgica. La apertura dialogica descentra la
razon de su punto de dominacion para abrirse a didlogos de pasados diversos que incluyen a

los otros, también en los futuros por venir.

Vélez Villafafie y Herrera (2014), Desde la perspectiva de la historia del tiempo presente,
indagan sobre la fundamentacion historiografica, las orientaciones éticas del uso publico de
la historia y su valor formativo en relacién con el lugar, el objeto y el quehacer de la
ensefianza de la historia reciente y sus relaciones con la pedagogia de la memoria. Lo
anterior se presenta como una apuesta de formacion ético-politica orientada a interrumpir la
permanencia de las ecologias violentas que han caracterizado el devenir politico
latinoamericano en los dos Ultimos siglos. La pregunta sobre el qué de la ensefianza de la
historia reciente se preocupa por los contenidos curriculares especificos, esto es: las formas
de abordaje, las fuentes, registros y soportes narrativos del pasado (archivos) que se
privilegiaran. En este punto, se hace manifiesta la tensién en cuanto a las comprensiones
del pasado, su valor de verdad y su potencial comprensivo, en relacion con sus multiples
registros y configuraciones narrativas. Cabe entonces preguntar, ;cuéles narraciones se
privilegiaran: narrativa testimonial, documentos oficiales, documentos académicos, relatos
de habitantes del entorno local, relatos de portadores o emprendedores de memoria,
documentos de museos o iniciativas de memoria, programas de television sobre el tema,
diarios, fotografias, cartillas-libros de texto escolar?, ;como son concebidas estas fuentes y
cudl valor les es atribuido?, ¢de qué modo se correlacionaran las maltiples narraciones del

pasado?, ¢a cuales soportes se recurrird?, ;cudl es el lugar de las nuevas tecnologias?, ¢de
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Facultad GRAHIASIARe interpretan los horizontes éticos inherentes a cada narracion?

El interrogante sobre el como alude a la dimension operacional a propdsito de los principios
y estrategias de ensefianza, el estilo de ensefianza y las relaciones maestro-estudiante, entre
otros aspectos que se vinculan estrechamente con la formacion del maestro para asumir las
responsabilidades conexas a esta cuestion, las particularidades de los sujetos del
aprendizaje en tanto que nifios/as que han vivido en un contexto signado por las dindmicas
del conflicto interno armado, asi como las contribuciones de la investigacion historiografica

y de otros campos disciplinares a este respecto.

Como puede observarse, no se trata de asumir acritica e irreflexivamente el papel de la
educacion como instancia de negociacion cultural volcada a la efectuacion de agendas de
recuperacion socioecondmica pro-desarrollistas en contextos de posconflicto, sino de
encarar este reto bajo la comprension de que se requiere del concurso activo y deliberado
del quehacer educativo en la construccion de condiciones sociales y culturales para la paz,
donde el abordaje pedagdgico del pasado reciente es un aspecto clave.

Aponte Otéalvaro, Mendoza Romero y Rodriguez Avila (2014) presentan una experiencia de
formacion de profesores en ciencias sociales mediante el analisis de trabajos de grado
inscritos en la teméatica: movimientos, organizaciones sociales y acciones colectivas. Se
busca evidenciar las relaciones entre la Universidad y las comunidades donde se llevan a
cabo las practicas pedagdgicas, y caracterizar los aportes de los trabajos a los debates sobre
memoria, formacion politica y ciencias sociales. Se defiende que la formacion de maestros
trasciende las reformas educativas y la evaluacion estandarizada que eluden el compromiso
ético con las demandas sociales. La formacion de maestros trasciende las condiciones
impuestas por las reformas educativas y la evaluacion estandarizada que deja de lado los

niveles de compromiso ético con las demandas sociales.

Esteban Gomez (2011), argumenta la concepcion de memoria analizada desde dos

perspectivas, una psicologica y otra como proceso colectivo, y teniendo en cuenta la
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Facultad gg fH58H Fquiere un papel importante al formar el puente que comunica estas instancias,
pues ellas hacen parte de la construccién de identidades y subjetividades en nuestros dias.
Por ello, el siguiente articulo propone analizar estas casi antagonicas concepciones sobre la
memoria y sus implicaciones tedricas y metodologicas —mas no didacticas— en la

educacion.

Sacavino (2015) propone que «la educacion en derechos humanos afirmamos el
reconocimiento de la dignidad humana y el derecho a la vida como fundamentales,
conociendo y re-conociendo los errores del pasado para intentar evitar que se repitan en el
futuro. En ese sentido, memoria, historia y derechos humanos son conceptos intimamente
relacionados e importantes para la construccién de las sociedades y las democracias
actuales.» «La lucha por el sentido del pasado se da en funcion de la lucha politica presente
y los proyectos de futuro democréaticos. Cuando se plantea de forma colectiva, como
memoria histérica o como tradicion, como proceso de conformacién de la cultura y de
busqueda de las raices de la identidad, el espacio de la memoria se transforma en un

espacio de lucha politica.

Pinilla Diaz (2011) argumenta que la accién colectiva y la memoria, entendidos como
planos agonisticos en donde se juegan significados sobre el pasado y el presente, y se ponen
de manifiesto los intereses sobre el futuro, son escenarios indispensables para ampliar la
comprension sobre la forma en que se constituyen las subjetividades contemporaneas y

sobre los horizontes de accion de nuestra época.

Caicedo Ortiz (2008) propone establecer la relacion de la historia oral y la memoria politica
con la etnoeducacion. Los argumentos centrales se orientan en concebir, por un lado, la
historia oral como una practica politica que ayuda a repensar el lugar del maestro y su saber
historico, y por otro, la memoria politica como una alternativa para construir nuevos relatos

historicos a partir del saber histdrico local.
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Facultad g B8 os silencios en las personas v en la sociedad y constituir el dialogo de nuevo.»
«La "pedagogia de la memoria" ofrece espacios y tiempos para facilitar el encuentro
consigo mismo Yy con el otro, en contextos de confianza para que se desarrollen de nuevo
los lazos cortados por la violencia. Para alcanzar la participacién democratica se necesita
crear las condiciones previas para que lo social, apisonado por el contexto, se descubra de

nuevo.

Castro Sanchez y Ortega Valencia (2010) presentan el papel de la memoria histérica en
medio de un contexto de violencia politica, develando sus rastros, entendidos como las
huellas o los efectos que deja este contexto, otorgadndole un rostro a las victimas de
violencia politica en nuestro pais y por lo tanto sus iniciativas de resistencia civil y de
exigencia de derechos. Se plantean algunos principios desde el referente de una pedagogia
de la memoria que contribuya al agenciamiento de procesos de formacion ético-politica en

instituciones educativas y sociales.

Amador Baquiro (2008), aborda el concepto de memoria atendiendo a las reflexiones
ontoldgicas de Ricouer y a las tensiones entre tecnologias disciplinarias y pedagdgicas
propuestas por Oscar Saldarriaga para analizar la escuela, de otra parte, se discuten las
categorias de sujeto y subjetividades acudiendo a la acepcion "Experiencia de si"
incorporada por Foucault y Larrosa.

Murillo Arango (2014) resalta el desfase o destiempo existente entre los distintos 6rdenes
de produccién de memoria constitutivos de una potencial conciencia historica nacional. Se
habla del registro de una tendencia creciente de produccién social de memoria reflejada en
la proliferacion de lugares de memoria, en las organizaciones sociales de defensa de los
derechos de las victimas de variada especie, como también en las artes, el cine, la narrativa
testimonial. Y por otro lado, la produccion juridica y politica tardia expresada en los arduos
esfuerzos de la institucionalidad legal por la restitucion de la dignidad, los derechos y los

bienes de las victimas.
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Facultad i KdieagiBbsarrollo cognitivo y moral de los sujetos en una operacion de descentramiento,

en el acto de contar la historia de vida asumida como objeto de reflexion.

Nuevamente Da Silva Catela (2010) plantea que la memoria familiar es un laboratorio de
ideas y recursos para imaginar y reconstruir aquello que en una nacion se produce y
construye en torno a la idea de memoria, a lo que se recuerda, lo que se silencia u olvida.
Producto de la interaccion y la construccion entre la subjetividad de los individuos y las
normas colectivas, sociales, politicas, religiosas y juridicas, el trabajo de la memoria fabrica
las identidades sociales, enunciando tanto lazos de pertenencia como relaciones de
diferenciacion. Como en las memorias familiares, las memorias nacionales pueden

responder a tres tipos de funciones: transmision, reflexion y reminiscencia.

Mendoza Romero y Rodriguez Avila (2006), argumentan que la investigacion social
permite que se visibilicen procesos, transformaciones, contingencias de los sujetos, de los
contextos y de los discursos, desde y hacia los cuales se orienta la formacién. De forma
simultanea, estas transformaciones recomponen la memoria social como dimension
subjetiva, para construir, un lugar de analisis de los contextos escolares, de la propia
experiencia y de la definicion de un problema social de las ciencias sociales que pueda
abordarse en escenarios organizativos e institucionales. Los ejes articuladores de este tipo
de formacién: investigacion social de segundo orden y memoria; los mecanismos
empleados para constitucion reflexiva de la subjetividad profesional: argumentacion y

narrativa; y otras reflexiones a partir de los proyectos pedagdgicos sistematizados por ellas.

Santos Gomez (2012), destaca la necesidad de una pedagogia de la memoria que incluya el
recuerdo de las victimas producidas por el curso de la historia apoyado principalmente en la
filosofia de la historia de Walter Benjamin y el pensamiento de T. W. Adorno. Se sefialan
algunos aspectos negativos de nuestro mundo, para sugerir una pedagogia que los aborde,

en pos de una emancipacion indefinida y siempre por hacer.
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Facultad ge fiGREIA historica y propone una pedagogia hermenéutica critica y narrativa que oriente

el aprendizaje de dicho pasado desde una memoria reflexiva.

Se considera la pedagogia de la memoria como accion estratégica para la formacion de una
ciudadania, que aspira a abrir la palabra al pasado reciente para que las generaciones
puedan compartir su experiencia social a fin de revertir el orden formal del tiempo, dialogar
criticamente con los relatos de la Historia, contrastar desde la contingencia su mirada al
pasado para recuperar proyectos inconclusos, lo no dicho y lo olvidado." Se toma la
pedagogia de la memoria como una accion socio-cultural critica que desplaza el recuerdo
desde los conceptos disciplinares de la historia hacia la memoria como categoria ético-
politica reflexiva, de manera pedagdgica al validar a experiencia como fuente para narrar el
recuerdo. Reflexiona la vida cotidiana como una relacion entre los procesos macro y micro
sociales en contradicciones y subjetividades. Asume la perspectiva de continuum de la
politica que se desarrolla en el contexto pedagoégico- escolar.» «La pedagogia de la
memoria del pasado reciente debe vincular deseo y conocimiento como fuente de
imaginacion ciudadana. Para este proposito, requiere validar la experiencia social del
pasado reciente como fuente de constitucion subjetiva de la ciudadania. Para ello se debe:

* Abrir los codigos (conceptuales) disciplinares hacia la vida (experiencias emotivas).

* Reflexionar la hermenéutica en relacion a lo histérico (memoria histérica y politica),
propiciando el aprendizaje entre los sujetos a fin de que construyan de manera critica el

presente a la luz del pasado por sus efectos de silencios y ausencias.

* Integrar la narrativa permite sentir la esencia de lo humano, y establecer un vinculo

rememorativo en razén ajustada del recuerdo.

Vélez Villafaiie (2012), reflexiona sobre «La memoria como fenémeno socio-historico que
se ha erigido en campo de estudio interdisciplinar de las ciencias sociales y en un ambito de

accion politica en la cultura, en virtud de su emergencia en el centro de debates sociales,
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Facultad gp F4HERSEHR en razon de dos caracteristicas particulares de su contexto histérico, tiende a
su imposibilidad anfiboldgica y adquiere un potencial limitado en términos de justicia
transicional, es decir, amenaza con reeditar la democracia restringida y potenciar la
permanencia del conflicto interno armado, perpetuando el silenciamiento y la marginacion
de las voces otras y sus aportes para la construccion de sentido comprensivo y reflexivo
sobre la vivencia de las violencias del conflicto interno armado en la historia reciente del

pais.»

Olaya Gualteros y Simbaqueba (2012). Intentan analizar la manera en que algunas obras de
arte se edifican a partir de la memoria y desde alli constituyen espacios de lo politico y de
formacion de los individuos. En este orden de ideas, el texto inicia presentando algunas
relaciones entre memoria, arte y formacion. Luego se introduce en la reflexion acerca de la
manera como distintas obras de arte se constituyen en un espacio de lo politico. Por ultimo,
se aproxima a las obras de Erika Diettes, Rio abajo y Sudarios, observando en ellas la
forma como edifican espacios de lo politico y generan procesos de formacién en los
individuos. Asi, el articulo parte de una premisa fundamental: el trabajo artistico de Erika
Diettes se constituye en una intervencion, acontecimiento que elabora un espacio de lo
politico que incide en las maneras de comprender el mundo y los otros, posibilitando la
formacion de otras percepciones que van mas alld de un ejercicio de representacion de la

violencia y el dolor de hombres y mujeres afectados por la violencia.

Herrera y Rodriguez Avila (2012), argumentan que debido al efecto que ha tenido la
memoria como categoria de andlisis y como objeto de estudio en las ciencias sociales en las
ultimas décadas, autores como Traverso (2007), Erice (2006), Sorgentini (2003),
Schwarzstein (2002), entre otros, buscan comprender por qué la memoria se ha convertido
en una prioridad tanto académica como ética y politica en las sociedades contemporaneas.
Estas preocupaciones toman como referencia, en consonancia con Horkheimer y Adorno
(1994) y Benjamin (2000), el analisis de las contradicciones del siglo XX, durante el cual,
mientras se promueven como principios universales la democracia, los derechos humanos,

la proteccion ambiental y la libertad en la creacion estética, paralelamente se van
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Facultad g idyGt8Bursos ambientales con practicas depredadoras y se reduce la creacion estética a
un consumo cultural definido por las logicas publicitarias del mercado. En el analisis de
estas contradicciones, quienes han planteado la pertinencia de los estudios sobre la
memoria, parten de dos tipos de argumentos sobre la emergencia de dicha categoria en el
campo de los estudios sociales y educativos: de un lado, ubican eventos politicos
traumaticos ocurridos en el siglo XX, sobre los cuales varios movimientos sociales, entre
ellos sobrevivientes y familiares de victimas, han promovido politicas de la memoria para
evitar el olvido y garantizar la no repeticion de crimenes de lesa humanidad (Huyssen,
2002). De otro lado, se refieren a los cambios ocurridos en la politica y la cultura
contemporaneas, los cuales pusieron en crisis los mapas cognitivos desde los que estas
esferas eran comprendidas en décadas anteriores (Lechner, 1997), al tiempo que
propiciaron el quiebre de los esquemas desde los cuales se escribe la historia oficial
(Todorov, 2000; Ricoeur, 2002), se transmite la experiencia histérica (Jelin, 2002) y se

fijan los horizontes de sentido de los proyectos politicos y sociales (Koselleck, 2005).

Rodriguez Avila (2012), sistematiza la experiencia de formacion de profesores que se lleva
a cabo en la linea de investigacién y practica pedagdgica Formacién politica y memoria
social FPMS, de la Licenciatura en Educacion Bésica con Enfasis en Ciencias Sociales de
la Universidad Pedag6gica Nacional. La reelaboracion de la relacién pasado-presente
mediante el analisis de las memorias en el &mbito subjetivo, en el escenario politico y en el
devenir historico (Jelin, 2002), nos ha permitido incidir de manera importante en los
escenarios de practica y en la configuracion subjetiva de los estudiantes que nos han
acompariado en este proceso. Pensar la formacidn de maestros para el presente puede tener
un contenido distinto al que proponen las reformas educativas, producidas en un escenario
donde las necesidades sociales y los compromisos éeticos no se constituyen en una
prioridad, como si ocurre con la formacion por competencias, la educacion para el trabajo y
los indicadores de calidad de gestion en los distintos niveles educativos. El trabajo hecho

hasta ahora nos indica que es posible construir alternativas donde los proyectos politicos de
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Facultad g5 BAiCHE educativas escolares y comunitarias de gran relevancia ética,

Herrera y Merchan (2012), hacen una reflexion critica acerca de la historia reciente al
interior del contexto socio-cultural de las naciones o sociedades iberoamericanas (entre
dicho contexto, contradictoriamente contrasta la colombiana). Las autoras aseveran que la
violencia politica, con sus modulaciones particulares en los distintos paises, ha sido una de
las problematicas que ha marcado buena parte de las dinamicas sociales asi como de las
experiencias y la constitucion de los sujetos en la historia reciente del continente. Este
contexto y su compleja problematica han propiciado interrogantes sobre las memorias en
torno a estos hechos y a su incidencia en las sociedades, a la manera como estas memorias
han sido transmitidas, preservadas y reelaboradas, al papel de los lazos generacionales en
torno a ellas, a sus repercusiones en los procesos de formacion de sujetos, asi como al papel
jugado por las instituciones educativas en torno a la generacion de practicas relacionadas
con politicas de la memoria. El analisis de las practicas sociales sobre violencia politica y
las experiencias de los sujetos en torno a ellas dejan ver las mdaltiples esferas de
socializacion y subjetivacion que entran en juego en su constitucién, dentro de las cuales se
cuentan instituciones tipicamente disciplinarias como carceles, campos de concentracion,
escuelas, familias, iglesia, hasta espacios mas difusos como los medios de comunicacion, o
esferas de participacion politica y cultural como agrupaciones y redes informales, o
colectivos artisticos, asi como los variados espacios publicos de debate y confrontacion en
los que las manifestaciones callejeras han tenido gran relevancia. La Memoria como campo
de trabajo pedagdgico gira en torno a los la reconstruccién de sociedades que se han visto
resquebrajadas y lesionadas por los conflictos de indole sociopolitica en los cuales se ha
acallado fisica, simbdlica, historica y politicamente la voz de infinidad de sujetos, por eso
es tan importante asumir el reto desde una pedagogia de la memoria para propiciar
escenarios de reconfiguracion en los que a partir de diversas narrativas se abran

posibilidades de conocimiento, reconocimiento y transformacién historico-social.

Marchesi (2001) intentd un aporte a la reflexion comparada sobre los procesos de transicion

del cono sur, desde una mirada especifica, la interrelacion entre los procesos de
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Facultad geBdYRENR describir los sentidos especificos que ciertas categorias adquirieron en cada
contexto nacional, intentando vincular las relaciones significantes entre estas
representaciones del pasado y los procesos politicos recientes. Los textos analizados
representan memorias cristalizadas en determinados contextos historicos nacionales. En
este momento de la investigacion resulta muy dificil evaluar el impacto en el mediano y
largo plazo que cada uno de los informes tuvo sobre los procesos nacionales. Sin embargo,
lo analizado hasta el momento nos ayuda a percibir las diferencias y coincidencias en torno
al pasado, que existian entre los sectores que componian los bloque promotores de la
democratizaciones en los paises del cono sur. La idea de luchas de memoria (Jelin, 2000)
ha sido utilizada para pensar los conflictos en los escenarios nacionales, en este caso
proponemaos un uso un poco mas arriesgado, utilizando dicha categoria en una perspectiva
regional, donde las diferentes visiones planteadas en los informes no resultan reducibles en
un especifico anclaje nacional. Lo que cada informe expresa podria ser argumentado por un
actor de otro pais. La diversidad que emerge en el conjunto de los informes, muestra la
multiplicidad de opiniones que circularon en la n entre los sectores “democraticos” sobre el

tema de la “memoria” y la democracia.

Ramirez Galvis (2013), plantea que la sociedad colombiana ha sido formada en la validez
del discurso de la fuerza, por lo que es importante una transformacion profunda del
imaginario social, para poder crear bases pacificas desde las practicas sociales cotidianas,
por lo tanto la construccion de memoria en Colombia implica la trasformacion de la vida
social en el sentido de eliminar la violencia de todas las relaciones sociales, asi podria
hablarse de una verdadera transicion democratica. No se pueden borrar los procesos

historicos, es necesario conocerlos, para que la reconciliacion no esté ligada a la impunidad.

Duque Chalarca (2012), propone el tipo de memoria que se debe trabajar, La memoria que
se debe recuperar es una memoria colectiva por ser una memoria mas incluyente y menguar
la posibilidad de que exista un reclamo monopolico de su contenido. Debe ser una memoria

que contribuya con la comprension y reinterpretacion de las experiencias del pasado, a
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Facultad geFHak colectiva porque se construye por medio del lenguaje y en este sentido en la
relacién con otros, con una comunidad afectiva, por ello el lenguaje y las narrativas para
construir el discurso histérico son fundamentales. Para las victimas es de gran importancia
que sus testimonios sean expresados en la Casa de la Memoria y esta deberd ser el
mecanismo que posibilite que los mismos sean apropiados y resignificados.

Toro Agudelo (2008), se ocupa de una reflexion sobre el problema de los usos y abusos de
la memoria y el olvido. Para ello el primer momento dilucida los conceptos de memoria y
olvido y explora el debate existente entre una tradicion filoséfica de la memoria que
considera los recuerdos como objetos que pertenecen exclusivamente a los individuos, y
una tradicion socioldgica que considera a toda una sociedad como sujeto legitimo de
atribucién de los recuerdos. EIl segundo momento esboza una tipologia de usos y abusos de
la memoria y el olvido, con el propésito de analizar la idea de una politica de la justa
memoria propuesta por el filosofo francés Ricoeur. El tercer momento presenta un analisis
de cuatro modelos de justicia transicional y su materializacion en algunas experiencias
nacionales, con el objeto de identificar las posibilidades que ha tenido la idea de una justa
memoria en su planteamiento y realizacion. Finalmente, el cuarto momento concluye con la
importancia de las responsabilidades historicas en el desarrollo de procesos transicionales,

consideradas como expresiones de una justa memoria.

Lopez Rosas (2013), realiza una resefia critica de los programas y proyectos que algunos
museos han realizado, en los dltimos afios, en directa relacién con las exigencias de
memoria y reparacion simbolica que han empezado a consolidarse dentro de diferentes
sectores de la sociedad colombiana. Desde una perspectiva historica que, en principio, los
ubica dentro del contexto de la preocupacion por la democratizacion del acceso a los
patrimonios culturales, surgida en la década de los 80 dentro de algunos museos bogotanos,
también establece algunos elementos criticos para sopesar el papel que estos programas y
proyectos podrian tener frente a la discusion sobre una politica de la memoria en Colombia.
En consecuencia, después de una breve contextualizacion con respecto a la relacion entre el

conflicto armado y la memoria en Colombia, este texto presenta algunas de las experiencias
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Facultad (g, ROSiGHE" Nacional de Colombia, en relacién con la construccion de modelos
pedagdgicos en el ambito de la ensefianza de la historia y la educacion artistica, para, al
final, resefiar los proyectos museoldgicos mas recientes que otras instituciones han
emprendido frente a las dolorosas dinamicas determinadas por el conflicto armado que vive
el pais, al menos, desde hace 60 afios. Aunque problematicos y mas o menos invisibles para
el conjunto total de la sociedad, los programas académicos y los proyectos expositivos que
el Museo Nacional de Colombia, el Museo de Antioquia y el Sistema de Museos de la
Universidad Nacional de Colombia han realizado en la Gltima década, podrian aportar un
piso conceptual muy significativo a la hora de delimitar los contenidos y propositos de la
discusion sobre esa politica de la memoria que, en el contexto de las luchas por los
derechos humanos, es un objetivo comun, sobre todo, de los grupos sociales asociados a las
victimas y de un grupo muy significativo de las instituciones de la memoria que operan en

el pais.

Carretero (2007). Plantea el problema de la articulacién entre memorias colectivas e
historicas e historia nacional y oficial al interior de la escuela, en la que imperan y se
transmiten memorias hegemdnicas que se vuelven ininteligibles, irrepresentables e
intransmisibles (el horror™), o bien fisuran y hacen saltar por los aires todas las narrativas
humanistas (ideales), gravedad que exige el "deber" de construccion de memoria y de
conciencia historica que neutraliza dicha amenaza sobre el total sentido de la historia y en
suma de lo humano... En la escuela recae el imperativo de "no olvidar para no repetir' y la

promesa de emancipacion.

Barcena y Mélich (2000), sustentan que a partir de la experiencia historica de los regimenes
de gobierno de caracter dictatorial y/o totalitario como sistemas destructores de humanidad™
se tiene «la idea de que la pedagogia necesita, hoy mas que nunca, llevar a cabo una
reflexion profunda sobre la cultura en la que se inserta su concepto de educaciéon y sus

discursos, y de la conviccion de que no es posible seguir pensando la educacion y la
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Facultad fle ISHRERTSE sociales, incluida la practica de la educacion.

Por dltimo Augé (2009) plantea que el olvido es necesario para la sociedad y para el
individuo. Hay que saber olvidar para saborear el gusto del presente, del instante y de la
espera, pero la propia memoria necesita también el olvido: hay que olvidar el pasado
reciente para recobrar el pasado remoto. Este es el argumento principal de este libro que se
presenta pues como un pequefio tratado sobre la utilizacion del tiempo.

Una cierta ambigledad va ligada a la expresion «deber de memoria histdrica» tan
frecuentemente utilizada hoy en dia. En primer lugar, quienes estan sujetos a este deber son
evidentemente quienes no han sido testigos directos o victimas de los acontecimientos que
dicha memoria debe retener. Esta claro que los supervivientes del holocausto o del horror
de los campos de concentracion no tienen ninguna necesidad de que se les recuerde este
deber. Incluso al contrario, su deber ha podido sobrevivir a la memoria, escapar, en lo que a
ellos se referia, de la presencia constante de una experiencia incomunicable. “...que
quienes no han sido victimas del horror no pueden imaginarlo, por mas voluntad y
compasién que pongan; pero también que quienes lo han sufrido, si quieren revivir y no
solo sobrevivir, deben poder dar cabida al olvido, embrutecerse, en el sentido pascaliano,

para encontrar la fe en lo cotidiano y el control de su tiempo”. (Augé, 1998)

El deber de la memoria es el deber de los descendientes y tiene dos aspectos: el recuerdo y
la vigilancia. La vigilancia es la actualizacion del recuerdo, el esfuerzo por imaginar en el
presente lo que podria semejarse al pasado, o mejor (pero so6lo los supervivientes podrian
hacerlo y son cada vez menos numerosos) por recordar el pasado como un presente, volver
a él para reencontrar en las banalidades de la mediocridad ordinaria la forma horrible de lo
innombrable. El olvido nos devuelve al presente, aunque se conjugue en todos los tiempos:
en futuro, para vivir el inicio; en presente, para vivir el instante; en pasado, para vivir el
retorno; en todos los casos, para no repetirlo. Es necesario olvidar para estar presente,

olvidar para no morir, olvidar para permanecer siempre fieles.
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Facultad gadiddcdehrenden del analisis concreto sobre las realidades politicas que compromete
seriamente el funcionamiento del sistema politico dado, en muchas ocasiones la memoria
aparece como elemento que mantiene viva esa historia tragica, es una apuesta politica y
social, que plantea que hechos historicos lamentables no se vuelvan a repetir, como lo que
sucedio histéricamente alrededor de las dictaduras en todo el mundo. Para algunos autores
al hacer énfasis en la memoria historica, la han reportado en contextos autoritarios, de
represion o de guerra, como un proceso de resistencia que conlleva necesariamente a la

movilizacién politica.

Es importante sefialar que, los estudios se encuentran diseminados en varios campos de
formacion, sociologia, trabajo social, antropologia, psicologia, educacion. Estos a su vez
estan encaminados a visibilizar todos los impactos negativos que tienen sobre la vivencia
humana las dindmicas establecidas por el conflicto. Y aunque tienen un marcado énfasis en
ello, su centro de interés no gira en torno a lo educativo, exceptuando claro esta, alguna
tesis de educacion. En ninguno de los trabajos se preocupa por pensar, la memoria
historica, desde la ensefianza dentro del aula regular, como una herramienta que posibilita
transformar la realidad social, se reduce en muchos casos al rescate de las narrativas como
posibilidad de construccion de memoria colectiva, pero no se desarrolla el que hacer con
esas narraciones, para que no se queden en meros relatos para la visibilizacion de eventos
traumaticos, Sin dejar de lado que las herramientas, tales como talleres, que se usan para
recoger, sistematizar e intervenir en esa realidad llevan a pensar que son insumos y
elementos que ayudaran a construir ese escenario para que permitan recrear los procesos
pedagdgicos en el sentido de dar pistas para no solo hablar de una pedagogia de la
memoria, sino construirla y que esta sea coherente con la realidad para la cual fue disefiada.
Aunque se resalta la importancia de una pedagogia de la memoria y se proponen
herramientas y elementos didacticos encaminados a la construccién de memoria colectiva,
la conformacion de colectivos sociales y la educacion en derechos humanos, se deja ver un

vacio en el corpus teorico de lo que deberia ser el campo conceptual de la pedagogia de la
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Facultad 45 EdYE0tH98A a simples estrategias y herramientas de visibilizacion,

4.3 Las coordenadas tedricas bajo las cuales se ha ordenado esta investigacion

La corriente tedrica y mas precisa para este ejercicio de investigacion es el constructivista,
en tanto como lo plantea Casas y Losada (2008), “entiende que el ser humano Vive en
medio de un entorno social que le condiciona en su capacidad para conocerse a si mismo 'y
a su entorno y, por ende, un entorno que hace imposible la objetividad y la certeza”. Pero
sobre todo nos interesa este, porque el objeto de la investigacion esté ligado a la existencia
de cuestiones pedagdgicas. En tanto particulariza el lugar de la escuela y el conocimiento,
este segundo como elemento que posibilitaria re-significar la experiencia y dar pasos hacia

el cambio.

4.3.1 Los conceptos centrales de la investigacion

Educacion: Como el hecho social encaminado a desarrollar la capacidad intelectual, moral
y afectiva de las personas de acuerdo con la cultura y las normas de convivencia de la

sociedad a la que pertenecen. (MEN, 1994)

Pedagogia: entendida no solo como el proceso de ensefianza-aprendizaje, sino lo que
implica la pregunta por la formacion. La pedagogia antes que un arte o un hacer, es una
lectura del mundo para ser entregado a los nifios y jovenes. Partir de la lectura pedagogica y
de la forma como somos leidos por ella, concebir la pedagogia y el maestro como un saber
y un sujeto que se vuelve sobre si mismo. En otras palabras, sobre sus conceptos, su
historia, sus relatos, sus imagenes y su espacialidad. Lo que equivale a interrogarse por la

pedagogia y el maestro desde la pedagogia misma® desde este preguntar el campo

4 No se puede olvidar que esta “Pedagogia misma” se despliega en proliferaciones o si se quiere para el caso
en multiplicidades que pueden ser reconceptualizadas, compuestas o territorializadas en determinadas
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Facultad ge {64 Gesde la sociedad otras ciencias y disciplinas; sino lo que la pedagogia dice de
ellas y con ellas. (Echeverry, 2011)

Educabilidad: Con este concepto se permite a la investigacion entender los momentos del
acto pedagogico, junto con el concepto de aprendizaje, ya que permite hacer un analisis
pertinente y concienzudo en tanto aporta elementos para leer la “historia de la sociedad,
sus limites e intereses (Zambrano, el movimiento de Coérdoba: la mirada, el tiempo y la
distancia, 2008) (Meirieu, "Aprender si. Pero ; Como?", 2009)

Formacién: como aquella que define el objeto de los procesos de ensefianza-aprendizaje,

qué, para que, por qué y como. (Zuluaga & Echeverry, 1990)

Ciudadania: Este concepto de ciudadania contempla el &mbito objetivo y subjetivo. El
primero se relaciona con las condiciones externas que garanticen un efectivo cumplimiento
del derecho que le asiste a la persona. Estas condiciones son de orden legal, institucional y
financiero. El &mbito subjetivo se refiere a la habilitacién de la persona para ejercer sus
derechos. Esto implica la necesidad de conocerlos para participar en la creacion de reglas
de conducta y el desarrollo de capacidades personales acordes con el ejercicio y la
proteccion de sus derechos. La ciudadania se define entonces por la participacion en la
aplicacion y la formulacion del derecho, con conciencia de causa y en la préctica de su
vida. (Vargas, 1997). (Bustelo Graffigna, 1998) Pero esta ciudadania implica no solo el
asumirse como un sujeto de derechos sino ciudadania emancipada que es por definicion una

propuesta socialmente inclusiva y transformadora. (Bustelo Graffigna, 1998)
Subjetividad:

“La subjetividad es una produccion simbolico-emocional de las experiencias vividas que se

configura en un sistema que, desde sus inicios, se desarrolla en una relacion recursiva con

coyunturas, en que su agrupamiento es favorecido por la conceptualizacién y por movimientos sociales que
aseguran sus condiciones de existencia.
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Facultad éﬁaﬁfjdjacﬁcéSHstituyente de la cultura, el hombre y sus diversas practicas, es precisamente la
expresion de la experiencia vivida en sentidos diferentes para quienes la comparten,
constituyendo esos sentidos la realidad de la experiencia vivida para el hombre.” (Gonzélez
Rey, 2012) Las personas y la multiplicidad subjetiva de los diferentes escenarios de su
accion social, definen la unidad inseparable de la subjetividad social e individual.

Teniendo en cuenta lo anterior, se puede ver que, los objetivos formulados para este trabajo
estdn encaminados hacia el analisis y conceptualizacion del potencial pedagdgico y de
construccion de procesos pedagdgicos de la memoria histdrica, partiendo desde la
descripcion de las formas y contenidos que se han venido trabajando frente al tema de la
memoria en clave pedagdgica, en la facultad de educacién de la universidad de Antioquia,
hacia una pedagogia de la memoria, que articule procesos de formacion politica en los
estudiantes. Es asi como toman fuerza los conceptos centrales de este trabajo de
investigacién, donde la educacion hace la apertura a este analisis, ya que considerada como
hecho social inscrito en una cultura, interviene en el desarrollo de la capacidad intelectual,
moral y afectiva de los estudiantes y frente a la formacion politica que se quiere alcanzar en
relacion a la pedagogia de la memoria, una pedagogia que evidencie la lectura del mundo, a
través de las diferentes experiencias tanto del maestro como del estudiante, en los cuales se
tomen en cuenta los diferentes relatos e imagenes en sus propias practicas y a la vez
diferentes espacialidades, asi se dotaran de sentido los procesos de ensefianza aprendizaje,
permitiendo un analisis en la lectura de la sociedad en la que actualmente estan inscritos, y
que a pesar de las diferentes vivencias que se han tenido, estas ayudan a la construccion de
sentidos de esa realidad, en los diferentes escenarios de participacion, que no solo
conlleven a ejercer sus diferentes derechos y deberes, sino también a desarrollar una
conciencia critica, inscrita también en una ciudadania emancipadora que construya

propuestas de inclusion y de transformacion social.
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Facultad gg it 25iP8dedor de estos no solo se describe, sino que también permite que se haga una
reflexion constante sobre la realidad y el fendmeno que pretende ser abordado, a la vez, que
se toma conciencia de las cosas estructurales que originan el fenémeno. Y que con otras
categorias o conceptos dificilmente se haria una aprehension de lo que se intenta dar a
conocer mediante este trabajo.

Asimismo, es importante sefialar que en la historia colombiana reciente hay varios hechos
que marcan el rumbo de esa historia, el primero es la promulgacién ley de victimas y
restitucion de tierras que pretende devolver las tierras a quien le pertenece, ademas de
“reparar de forma integral a las victimas del conflicto armado colombiano”, la posibilidad
de establecer una mesa de los dialogos de paz entre dos actores que histéricamente se han
enfrentado, el gobierno nacional colombiano y las FARC-EP esto hace pensar que nos
encontramos ante un momento coyuntural en el pais, donde es posible que las estructuras
politicas, econdémicas y sociales se transformen, dado esto nos hace reflexionar sobre
¢Cuales son las dinamicas que va tomar Colombia en un escenario de posconflicto?, donde
temas como la no repeticion, las victimas del conflicto, la reintegracion y propdsitos como
la consolidacion de la paz, y la reconciliacion nacional es donde se fundamenta esta
estrategia, posibilita pensar ¢Cual es el papel de la educacion y la escuela en este
escenario?, ya que esta hace parte de un campo en disputa que nunca ha estado al margen
de los distintos momentos u olas y formas de violencia que han marcado la historia

colombiana.

La memoria depende de todos, es un acto social, asi mismo la educacion se entiende como
un hecho social, es en este campo donde se hace importante proponer la discusién sobre el
lugar que ocupa la memoria historica en la escuela, si bien no es el tnico lugar en el que se
transmite y re-delinea la memoria historico-social, si se mantiene como un lugar
preponderante, en tanto su quehacer y esencia estan en funcién de la formacion, la
socializacion, las normas, y los conocimientos socio-culturales, asi como la de

sensibilizacion con el otro y hacia el otro.
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Facultad ge FaHt9%abana, la ley de victimas y restitucion de tierras, entre otras, y el trabajo del
Centro de Memoria Historica Nacional (CNMH) ponen en escena la necesidad de trabajar

en la construccion de la memoria historica del conflicto en nuestro pais.

Se develan aqui contradicciones a partir de las cuales no se permite llevar una
correspondencia y pertinencia a la hora de poner en vigencia dicha normatividad para
lograr la inclusion y la reivindicacion de la dignidad y construccion de la memoria
historica, dado que las mencionadas leyes y planes se presentan como asuntos
instrumentales y normatizantes que desvirtdan el espiritu de los procesos educativos en
contextos escolares y alternativos desde un enfoque critico, para lograr la citada
transformacion, frente a lo cual consideramos que para hablar de un componente
pedagogico de la memoria 0 una pedagogia de la memoria son los licenciados del area de
Ciencias Sociales los primeros llamados a desarrollar estas propuestas y acciones

pedagdgicas.

Las preguntas y la reflexion no deben girar solamente, en sentido pedagogico, sobre el
proceso de ensefianza-aprendizaje, sino de la pregunta por la formacion en clave de
pedagogia de la memoria, por tanto es pertinente plantear como pregunta de investigacion:
¢Cémo hacer de las formas y contenidos de la memoria histdrica trabajados en la
Facultad de Educacion de la Universidad de Antioquia un escenario para la construccion

de una pedagogia de la memoria?

5 Sobre el camino metodoldgico: construyendo rutas

El lugar donde se sita la investigacion estd en directa relacion con el paradigma
hermenéutico, desde el cual se desarrolla una particular forma de interpretar el proceso
investigativo, a partir de la construccion de un carécter de cualidad, separandose de las

visiones objetivistas planteadas por el positivismo de Comte. Entendiendo la epistemologia
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Facultad AF8ui0{ Thgica para construir y acercarse al conocimiento.

Se adopta esta posicion epistemoldgica, porque entendemos este proceso de formacion e
investigacién como una posibilidad en la cual se pueden impactar las visiones que se tienen
en un fendmeno como el que se viene estudiando. Ademé&s que posibilita dar una
interpretacion general de como se encuentra la sociedad hoy y cual es el lugar de la escuela
en esa realidad. También se permite dar un caracter politico e histérico de los hechos
tragicos de la sociedad, porque generar narrativas visibiliza el fenémeno, a la vez que, a

partir de esos hechos se puede dar un cambio en la forma como se aborda la realidad.

Igualmente, desde el paradigma hermenéutico también se plantea la posibilidad de alejarse
de la idea del objetivismo, lo que permite establecer una relacion dialéctica entre
investigador y objeto de estudio en tanto ambos se dejan impactar, donde siempre hay una
conexion entre la realidad investigada e investigador, que se encarga de dar preponderancia
a la subjetividad intentando interpretar como es qué un fendmeno ha llegado a ser de ese

modo Yy no de otro.

Ahora bien, como la investigacion esta orientada a dar un sentido pedagogico a la memoria
historica, el trabajo desde esta concepcion epistemoldgica permiten dirigir y leer la realidad
como una construccion social en la que intervienen multiples factores y actores donde lo
que se busca es dejar en evidencia cuales son las intencionalidades que dirigen esas
acciones, desde esta dinamica el trabajo de investigacion encuentra su fortaleza, ya que
permite develar la informacion, e ir direccionando el rumbo de la investigacion, orientar y
evaluar cada paso que se da, darle sentido a cada dato que se encuentra y hacer una

conexion con esa realidad.

Por otra parte, la particularidad de este campo tiene que ver con fendmenos sociales ligados
a dinamicas de conflicto, analizar politica, historica y socialmente este fendmeno dio

resultado un campo vasto y amplio de la interpretacion de los efectos que dejan sobre las
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Facultad 4 RqiaKidtorica como uno de los fuertes a fin de mantener el recuerdo vivo de esas
tragedias humanas estableciéndose incluso como una forma politica que permite no solo
resolver de forma dialogada el conflicto, sino también entenderlo y de esta forma poder
recrearlo con el objetivo claro de que la sociedad se pueda reconstruir de forma sana, sobre

todo en un contexto como el que han sufrido los paises latinoamericanos.

En este sentido, se toma como método pertinente el analitico-deductivo, se usa esta
combinaciéon debido a la complejidad que se manifiesta en el objeto de estudio y se
considera como el més pertinente porque permite acercarse a la realidad en dos pasos, el
primero haciendo una delimitacién del campo tedrico y contextual y segundo porque
permite darse ese caracter analitico que aporte a la comprension de la realidad y del
fendmeno estudiado.

Siendo nuestro objeto de estudio la memoria histérica, donde esta depende de todos, es un
acto social, asi mismo la educacién entendida como un hecho social, es un campo donde se
hace importante proponer la discusion sobre el lugar que ocupa la memoria histérica en la
escuela, por tanto es el método analitico — deductivo el que nos permite establecer la ruta
pertinente partiendo de la descripcion y analisis de estos hechos y conceptos para lograr la
conceptualizacion de los mismos y poder plantear propuestas, donde la lectura de la
realidad, esa comprensidn que se pretende alcanzar, pueda ser llevada con los estudiantes al
aula de clases, para que de manera critica hagan una aprehensién de la actualidad del pais,
en la cual se debatan posiciones que lleven a posibles formas de enfrentar ciertas

situaciones tanto personales como sociales y en sus diversos contextos.

El estado del arte aparece como punto de partida para el establecimiento de un recorrido
investigativo que se inici6 con el procedimiento, bien denominado clasico, de investigacién
documental; patron que intenta comprender la realidad desde afuera a partir del analisis de
una tematica o situacion particular, el establecimiento del estado de la cuestion y la revision

de las fuentes documentales.
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Facultad gg FlGHa Analiza y presenta los resultados de forma coherente y utiliza procedimientos

I6gicos y mentales de toda investigacion; andlisis, sintesis, deduccion e induccion.

Como técnica "indirecta” «el analisis de contenido es una técnica de investigacion que
consiste en el analisis de la realidad social a través de la observacion y el analisis de los
documentos que se crean o producen en el seno de una o varias sociedades» (Planella,
2006).

Cabe anotar que, este trabajo de investigacion se pregunta ¢Cémo hacer de las formas y
contenidos de la memoria historica trabajados en la Facultad de Educacion de la
Universidad de Antioguia un escenario para la construccion de una pedagogia de la
memoria?, para llegar a dar una respuesta a este interrogante o hacer un acercamiento a lo
que podria dar cuenta a este como, se plantean unos objetivos que pretenden Analizar,
describir, conceptualizar y proponer un escenario pedagogico en la facultad de educacion
de la universidad de Antioquia que desarrollen procesos pedagodgicos entendidos como
“actividades que desarrolla el docente de manera intencional con el objeto de mediar en el
aprendizaje del estudiante”, para este caso, en relacion al objeto de estudio, la memoria
historica, que como acto social puede inscribirse en procesos educativos encaminados a una
formacion politica donde la memoria deje de ser cautiva de la historia, como diria Norg,
donde los docentes puedan hablar y desplegar una historia con memoria, para que esta no se
limite a la reivindicacion de victimas, y se tome mas alld de inscripciones en textos
culturales, rituales conmemorativos y permita la incorporacion de la memoria social en el

cuerpo humano para lograr la construccién de una pedagogia de la memoria

Objetivo General: Memoria historica y formacion politica.
Obijetivo Especifico 1: Memoria historica, pedagogia de la memoria.

Obijetivo Especifico 2: Memoria historica, procesos pedagogicos, formacion politica.
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Para la eleccion de los documentos estudiados, se tuvo en cuenta el anélisis por sondeo o
seleccion. Mediante este proceso, no se analiza la totalidad de los documentos encontrados
sino una parte de ellos; seleccion que se hace buscando concordancia con los objetivos de
investigacion que se vincularon a este momento investigativo, ya que éstos establecen la
unidad analitica utilizada para la escogencia de las categorias basicas que agruparan los
elementos de cada texto.

e Memoria histoérica

La obra de Halbwachs (2004) nos ayuda a situar los hechos personales de la memoria, la
sucesion de eventos individuales, los que resultan de las relaciones que nosotros
establecemos con los grupos en que nos movemos Yy las relaciones que se establecen entre

dichos grupos, estableciéndose asi una distincion, como en seguida veremos:

* Memoria historica: supone la reconstruccion de los datos proporcionados por el presente

de la vida social y proyectada sobre el pasado reinventado.

* Memoria colectiva: es la que recompone magicamente el pasado, y cuyos recuerdos se
remiten a la experiencia que una comunidad o un grupo pueden llegar a un individuo o

grupos de individuos.

Dentro de estas dos direcciones de la conciencia colectiva e individual se desarrolla otra

forma de memoria:

* Memoria individual: en tanto que ésta se opone (enfrenta) a la memoria colectiva, es una
condicion necesaria y suficiente para llamar al reconocimiento de los recuerdos. Nuestra

memoria se ayuda de otras, pero no es suficiente que ellas nos aporten testimonios.
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Facultad flg FhusfsifA historica es un recuerdo colectivo, una evocacién volcada hacia el presente del
valor simbdlico de las acciones colectivas vividas por un pueblo en el pasado. Es una
accion que preserva la identidad y la continuidad de un pueblo, es no olvidar lo aprendido,

muchas veces con sangre, es el camino para no repetir errores pasados.®

Segun el Grupo de Memoria Histdrica, la memoria historica también ayuda a construir un
proceso de reivindicacion con las victimas del conflicto, a quienes la justicia en algunas

ocasiones no ha tenido en cuenta.

¢ Qué hacen las sociedades para impulsar procesos de memoria historica?

Segun Connerton (2007) hay tres formas de crear memoria historica:

1. Mediante inscripciones en textos culturales (mitos, monumentos, libros sagrados).
2. Mediante rituales conmemorativos.

3. Mediante la incorporacion de la memoria social en el cuerpo humano.
e Pedagogia de la memoria

Segun el profesor Murillo (2014) considera que la produccion pedagogica de la memoria,
es una pregunta que tiene que ver con lo que se hace en las escuelas y colegios para no solo
recordar a las victimas, sino para transmitir unas ensefianzas que de alguna manera
garanticen que esto no se repita y esto es lo que llamamos justamente pedagogia de la
memoria, esta pasa por reconocer que no es lo mismo la ensefianza de la historia que la

ensefianza de la memoria histérica.

e Procesos pedag06gicos

% Paper preparado por Norberto Emmerich para las jornadas “35 aniversario del golpe de estado en la
Argentina”. Auditorio Mario de la Cueva, torre II de humanidades, ciudad universitaria, UNAM, México, 5, 7
y 11 de abril de 2011
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Facultad ge, BAHe3RRAcional con el objeto de mediar en el aprendizaje del estudiante” estas practicas
docentes son un conjunto de acciones intersubjetivas y saberes que acontecen entre los que
participan en el proceso educativo con la finalidad de construir conocimientos, clarificar
valores y desarrollar competencias para la vida en comun. Cabe sefialar que los procesos
pedagogicos no son momentos, son recurrentes y se acuden a ellos en cualquier momento

que sea necesario.
e [Escenario pedagdgico

El escenario o escenario pedagogico se traslada y relaciona con la esfera publica nominada
por Habermas (2004) como el espacio de deliberacion donde se mueven la relaciones de
poder y donde la funcion o dimension educativa de la historia es la emancipacién y la

accion docente debe girar en torno a practicas contrahegemaonicas.

Es este concepto de esfera pablica que hemos traspuesto como escenario, el cual se traslada
a la escuela, al igual que la universidad publica oficial como un espacio abierto a la
deliberacion, de circulacion de las ideas, donde en practica contrahegemdnica se puede
hacer una ruptura, al introducir momentos de nueva conciencia social, la racionalidad de la

dominacién que impera en el mundo de la educacion y lugares adyacentes. (Cuesta, 2011)

e Formacion politica

Los procesos de formacion politica acontecen cotidianamente en diversas espacialidades en
las cuales los sujetos se inscriben y son invitados a asumir posiciones determinadas
respecto a asuntos de caracter pablico que afectan tanto el modo de ordenamiento social

que habitan y construyen, como sus propios intereses y aspiraciones.
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Facultad geddisigifinto para las ciencias sociales en América Latina, especialmente para las
ciencias de la educacion®. Por esto, desde la perspectiva de la pedagogia de la memoria, la
formacion politica no es una cuestion estrictamente relativa al pasado o carente de vigencia
actual, sino una preocupacion altamente pertinente en el actual presente historico, donde no
solo se disputa el sentido del pasado, sino también la importancia de recordar
deliberadamente bajo una mediacion educativa y pedagdgica tendiente a la reelaboracién de
lo vivido, para proyectar la construccion de modalidades de socialidad fundadas en una
ética de la alteridad, la hospitalidad, la gratuidad y el acogimiento(Béarcena Orbe & Mélich,
La educacion como acontecimiento ético : natalidad, narracion y hospitalidad, 2000).

5.1 Sobre las herramientas que apoyaron la investigacion

Las herramientas para la recoleccion de la informacién, para cada objetivo son blsqueda,
seleccion y analisis de documentos, para este caso textos escritos.

En relacion a la memoria, el trabajo hermenéutico que aborda una comprension de la
realidad, en este caso la memoria, a través de documentos que resaltan el tema de las
narrativas con relacion a esta, y otros documentos escritos que proponen trabajar acerca de
memoria, se convierten en una actuacion histérica, politica y simbdlica y esto es asi porque
la memoria no es un acontecimiento singular de los integrantes de un grupo, sino que
maniobra en colectivo. Por estas razones, la memoria no se recupera, como si se tratara de
resolver una amnesia, sino que la memoria se ejerce, lo colectivo se dota de una memoria
para identificarse como colectivo en lo que suele llamarse memoria—identidad (Augé,
1998). Este dotarse de una memoria colectiva tiende a ser un proceso de negociacion,
porque la fidelidad del relato a los acontecimientos no existe como quisiera una postura
positivista, porque el objetivo del relato no es dar cuenta de la historia como

acontecimiento sino construir un relato identitario que no es simplemente un reflejo como

SANTUNES, Ricardo, 2003, ;Adids al trabajo? Ensayo sobre las metamorfosis y el rol central del mundo del
trabajo, Buenos Aires, Herramienta.

84



UNIVERSIDAD
DE ARBIP4AISh de algo, puesto que ese algo narrado es un colectivo como acontecimiento y

Faculiad g syt

5.2 Sobre el procesamiento de la informacion y el analisis

Después de la busqueda y seleccion de documentos escritos que aportaran a los conceptos
que articulan cada objetivo, se procede a la clasificacion de la informacién a traves de
fichas bibliograficas, que contenian descripcién de la publicacion, texto, palabras claves y
observaciones, para algunos documentos y de una matriz de analisis que daba cuenta de
Tipo de fuente, Autor, Titulo del trabajo, Datos bibliogréficos, Autores citados, Pregunta o
problema que plantea para desarrollar el articulo, Metodologia empleada y Conclusiones,
para otros, estas dos herramientas permiten una clasificacion de la informacién y su
posterior andlisis a la luz de la pregunta de investigacion y los objetivos planteados, asi
como de unas preguntas orientadoras, que evidencian la eleccion constructivista, porque el
objeto de la investigacion esta ligado a la existencia de cuestiones pedagdgicas, en tanto
particulariza el lugar de la escuela y el conocimiento, este segundo como elemento que

posibilitaria re-significar la experiencia y dar pasos hacia el cambio.

5.3 Como se desarrollo la investigacion en términos de fases

e Elandlisis previo o la lectura de documentos.
e La preparacion del material.

e Laseleccion de la unidad de andlisis.
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Facultad de Eddrabajados en la Facultad de Educacion de la Universidad de Antioquia, para la
construccién de una pedagogia de la memoria.

Se entiende por formas y contenidos aquellos trabajos de que desde la perspectiva de la
memoria histérica aportan a la construccion de una pedagogia de la memoria, es decir, los
que ven en el acto educativo una posibilidad de transformacion social. En el rastreo se
puede notar como muchos de los trabajos estan vinculados a una perspectiva de toma de
conciencia donde los objetivos son direccionar u orientar la estructuracion de una
conciencia o mentalidad més analitica, critica y/o reflexiva que conlleve a la realizacion de
una accién o de un acto ético-politico personal de dichos agentes no s6lo de emancipacion
y liberacion individual, sino también de cambio o transformacion colectiva de los
condicionantes del entorno inmediato (Klafki, Reflexién en torno a las ideas centrales de
Wolfgang Klafki, 1977). Para esto rastreamos los trabajos de pregrado, maestria y
doctorado que se han realizado en la facultad de educacion de la universidad de Antioquia

hasta 2014 y que abordan el tema de la memoria.

Cuando, se habla de formas y contenidos se hace referencia a los contenidos formativos
que se proponen a partir de objetivos que se deben estructurar a partir de una «muy bien...
detallada investigacién histérico-critica» (Klafki, Reflexion en torno a las ideas centrales de
Wolfgang Klafki, 1977) de los factores o las variables que imperan en el contexto socio-
cultural, las o los cuales influyen de manera negativa o positiva en la capacidad que tienen
los agentes socio-culturales para estructurar una conciencia 0 mentalidad autodeterminante
y/o codeterminante, aungue todavia no se sepa con certeza hasta qué punto dichos objetivos
logren direccionar u orientar la estructuracion de una conciencia 0 mentalidad més
analitica, critica y/o reflexiva que conlleve a la realizacion de una accion o de un acto ético-
politico personal de dichos agentes no s6lo de emancipacién y liberacion individual, sino
también de cambio o transformacion colectiva de los condicionantes del entorno inmediato.

(Klafki, Reflexion en torno a las ideas centrales de Wolfgang Klafki, 1977).
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DE AEH@PChtro de documentacion de la Facultad de Educacion se encontré la produccion de

Facultad e RANRAGGE abordan el tema de la memoria y narracion entre los afios 2008, 2009, 2010,
2011, 2012, 2013 y 2014. Los afios de mayor produccion se dan en el afio 2014.

El primer trabajo rastreado es del afio 2008 y se titula “Ser docente en Polinés: una labor
que se teje”, este trabajo cuenta la experiencia de la practica docente en el resguardo
indigena Polinés de Chigorodd (Antioquia) de dos estudiantes, una de la Licenciatura en
humanidades y Lengua Castellana y la Otra de la Licenciatura con énfasis en Ciencias
Sociales. Los principales hallazgos son «La escuela se iba hilado, tejiendo, a medida que
podia lograr un didlogo de saberes, que sus conocimientos se iban contextualizando, y
cuando valoraba lo que la comunidad era. Recordamos que en muchas clases, se
escuchaban preguntas que estaban dirigidas al tratar de entender su propia comunidad,
encontrabamos con que los temas que mas llamaban la atencion, eran aquellos temas que
tenian que ver directamente con la vida en comunidad, pero también con aquellos temas
que les ayudaban a resolver problematicas que se vivian al momento de entrar en contacto
con la cultura mayoritaria. La escuela cobraba sentido, se volvia una experiencia, cuando
era capaz de no desconocer la montafia que rodeaba a Polines, o el rio que lo dividia,
cuando no desconocia la cultura, la lengua embera, cuando reconocia el valor de sus
estudiantes, del movimiento organizativo, de los valores de las comunidades indigenas.»
Estas estudiantes se valieron de la labor del tejido en esta comunidad para elaborar una
contextualizacion de los conocimientos y/o labores ancestrales y tradicionales conducentes
a la construccion y/o estructuraciéon de una educacion intercultural, en las cuales se dio una
forma de narrativa de las experiencias vividas por esta comunidad, encaminada a la

construccién de una memoria colectiva e histérica local o comunitaria.

En 2008 encontramos la tesis “Encontrar un sonido, entre lo grave y lo agudo, saberes que
emergen tanto de la teoria como de la narracion de la experiencia” de la licenciatura en
Humanidades y Lengua Castellana; Los hallazgos: «Se construyeron entonces significados
y sentidos desde lo individual pero también desde lo colectivo, desde las diversas
perspectivas expuestas y desde la historia tanto social como cultural de cada integrante.

Aunque, esa construccion de saberes y significados se torna un tanto compleja, sobre todo
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DE ARGHYE"en un espacio de conceptualizacion se pretende construirlo también desde la

Facultad g6 giafiged: pues como se conté anteriormente, en los ambitos académicos la narracion de
la experiencia ha sido silenciada y se ha demeritado el conocimiento que emerge de ésta.»
Por lo anterior, el encuentro de subjetividades y voces, es en varias ocasiones aquietado,
aplacado por discursos que, aunque invariables, gastados y frios, son los reconocidos y
legitimados como verdaderos, objetivos y véalidos. Pero es posible que se esté creando
ahora el tiempo en el que se haya de poner freno a la l6gica con la experiencia que tenéis.
Esta tesis propone una metodologia bastante particular La abduccién, a partir de la cual se
da una explicacion o interpretacion hermenéutica que pretende rescatar la narrativa de las
gentes como un elemento de produccion intelectual de las experiencias dadas y vividas, con
el fin de estructurar una memoria colectiva o historica local o0 comunitaria en el Resguardo

indigena Polinés mencionado en la tesis anterior.

En 2009 encontramos la tesis “Silenciosas luchadoras, el papel de las mujeres en la historia
del barrio Pinares de Oriente 1997-2009”, «Las mujeres que hicieron parte del taller de
Historia Barrial, entretejieron relatos, que nos permitid construir una historia comun,
aungue cada una de ellas tiene una historia propia, cada mujer llegé de distintos lugares del
pais o de la ciudad, movida por diferentes circunstancias, con diferentes necesidades y en
general con perspectivas muy distintas, existen puntos que convergen al narrar la historia
del barrio, estos puntos estan relacionados con la necesidad de construir tejido social, de
organizarse para ser visibilizadas dentro de la ciudad, y su comunidad.» Con este trabajo se
lleva a cabo una recuperacion y reconstruccion de memoria colectiva e histérica barrial, a
través de la narracion hecha por las mujeres del sector de sus experiencias vividas como

protagonistas de la construccién y transformacidn socio-cultural de este barrio.

En el 2011, encontramos la tesis doctoral de Abadio Green Stocel, “Significados de vida,
espejos de nuestra memoria en defensa de la Madre Tierra”, «Es importante tener en cuenta
la realidad actual de nuestros territorios, donde es cada vez dificil la vida de la tierra, por
las riquezas que existen en nuestros territorios ancestrales y la codicia de los paises

Ilamados "desarrollados™, cada vez se acerca a las puertas de nuestra casa, por eso es
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Facultad G- FHtf Hikstros abuelos, porque la historia se repite, como sucedié en la primera
generacion donde los primeros hombres y mujeres no quisieron compartir las riquezas de la
naturaleza con otros, porque el egoismo, el poder pudo mas, por eso los creadores enviaron
a estos ocho hermanos para liberar a la tierra que estaba en manos de estos primeros seres;
asi mismo estd pasando en la actualidad, que los poderosos quieren seguir apoderando de
los recursos de la naturaleza, sin pensar en el dafio que ocasionan y contaminan los
ecosistemas en distintos lugares del planeta; y sobre todo en los territorios ancestrales que
dia a dia estan condenados a su desaparicion, por eso consideramos que ahora nos
corresponde seguir estos pasos para que nuestras futuras generaciones tengan una vida
digna y podran gozar para la pervivencia como pueblos con memoria.» De este trabajo
Ilama la atencion que se plantean unos objetivos, mas no una pregunta problematizadora y
mediante la narrativa como herramienta para la recuperacion y el registro, y a la vez la
recuperacion de la memoria colectiva e histdrica de la comunidad Gunadule, ubicada en la
zona fronteriza entre Colombia y Panam4, en este se enuncia como ruta metodologica
“volver a las raices ancestrales” con el proposito de ser conducente a la estructuracion y
construccion de una educacion propia, intercultural y bilingle, entendido esto ultimo como

idioma oficial el Espafiol y segunda lengua, la nativa de los Gunadule.

La tesis doctoral de 2012, “Recorriendo memoria, encontrando palabra, las narrativas de las
comunidades negras del Caribe seco colombiano, una instancia de la educacion propia”,
«La consideracion de la Educacion Propia pone el acento sobre la necesidad del
conocimiento situado, donde la extrapolacion y la réplica de los modelos dignos de seguir
se dejan de lado a fin de pasar a una valoracion de los contenidos locales. Frente a esta
situacion, se presentaron unos de los mayores desafios en la accion participacion que tienen
que ver con la modificacion de los imaginarios de los y las maestras que querian la formula
o0 la receta para construir y actuar en la educacion. El actuar grupal inserto en unos relatos,
mas que un objeto de indagacién y de bisqueda en si mismo, toma la forma de una lente,
una manera particular de mirar, analizar e interpretar la accion y la interaccion en la

persona como parte articulada de un colectivo; es mas el pensar y pensarnos con relacion a
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Facultad geEGR5EMe mencionada, no enuncia objetivos, ni pregunta de investigacion explicitos.
Se observa un intento por rescatar a partir de las narrativas de la gente, una narrativa
obliterada por unos poderes y las tradiciones socio-culturales del pueblo colombiano, las
experiencias vividas como meta-relatos que confronten la historia oficial de la Nacion y/o
de la regidn, para ser registradas, recuperadas y reconstruidas a manera de memoria
colectiva e histérica de la comunidad y ser ensefiada como un proyecto que combata la

colonialidad.

En 2014 encontramos una tesis de maestria “La movilizacion de objetos culturales desde
las memorias de la practica de construccion de la vivienda tradicional Embera-Chami,
posibilidades para pensar el porvenir de la educacion matematica indigena”, «En el analisis
deconstructivo de estos registros hicimos visible en primer lugar, un posicionamiento
cultural, politico y simbdlico de la comunidad indigena Embera Chami desde la
movilizacién de objetos culturales tales como: medida, nimero y forma, posibilitando, asi
reflexiones para pensar el (por)venir de la educacién (matematica) indigena. Y en segundo
lugar, la comprension de que a medida que dicha movilizacién de objetos culturales se
realizo se dio un proceso de identificacion de la comunidad, no solo con el otro igual a mi
(esto es el indigena) sino también con el otro no indigena. Asi entonces, resaltamos la
importancia de que al ser los objetos culturales movilizados por los sujetos, estos mismos
objetos culturales movilizaron al sujeto.» Se observa que en dicha préctica los objetos
culturales que en ella se han movilizado o fueron movilizados radicé en el hecho de que en
esa construccion del Purradé es la mejor expresion de un conocimiento o pensamiento de
unos saberes de la sabiduria nativa, a manera de ser registrada, reconstruida y también
reestructurada como una memoria colectiva o historica local, que sea conducente a

visualizar unos saberes matematicos desde las tradiciones.

Del 2008, tenemos la tesis de maestria “Formacion investigativa y subjetividad, narrativas
de resistencia” «ser maestra o maestro implica reconocerse a si mismo como sujeto de un

saber dibujado no sélo sobre la extension del conocimiento cientifico, sino también en las
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Facultad g6 fH{{fa8n el ir y venir de la praxis, en los movimientos del pensamiento y la accion.
Esto hace que su ensefianza no se reduzca a la transmision de informacion; aquello que
pretende ensefiar se ve transformado por su experiencia de vida, por su posicion frente al
mundo, por su lectura del espacio pedagdgico, de los estudiantes y sus entornos. Este
encargo formativo exige de los maestros y maestras de lenguaje agudeza interpretativa,
intelectualidad, una constante vision critica frente a los discursos y las practicas. No
obstante, estas cualidades requieren de un horizonte pedagdgico que movilice el trabajo y
las busquedas, que le dé sentido a las acciones dentro de una comunidad. De este modo, se
hace necesario compartir “un repertorio de esperanzas educativas”, dado que tan importante
es la condicion de mantener una posicion critica frente al mundo, como el hecho de asumir
una actitud esperanzadora de cara a él.» En este trabajo no se plantean objetivos, ni una
pregunta investigativa de manera explicita, pero deja formulada una inquietud ¢Como
propiciar una formacion investigativa que no pretenda separar la investigacién de la
experiencia de los sujetos que se implican en ella?, es decir una linea de investigacién
narrativa conducente a construir o estructurar la memoria colectiva e histérica de los sujetos
que se involucran en un proceso de investigacion educativa. Este trabajo esta dado a partir
de la reflexion de la investigadora, desde su experiencia docente en la universidad y como
asesora de trabajo de grado. Ella reconoce la necesidad de hacer esta reflexion de sus
propias practicas y experiencias como docente, donde cuestiona como se trabajan en la
facultad convencionalmente el tema de la investigaciéon, donde ella también vincula la

experiencia de los otros sujetos.

Del 2011, tenemos la tesis de maestria “Desprenderse de certezas, una apuesta de la
experiencia comunitaria de un grupo de mujeres. Narrativas del saber popular y de la
construccion de comunidad en el Barrio La Playita de Medellin 2007-2011”. «» En el 2010,
tenemos la tesis de maestria “La vida en escena, el valor de la subjetivacién en la
construccion de mundos posibles”, este trabajo se da en forma de una narrativa. «» En
2011, tenemos la tesis de la licenciatura en humanidades y lengua castellana, “Péagina tras

pagina de las letras, reviven una memoria educativa de San Antonio de Prado en la prensa
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DE ARSEYAEn 2013 encontramos la tesis de licenciatura en humanidades y lengua castellana
Facultad ap fApCaciony de 1a memoria”. En 2014 tenemos la tesis de licenciatura en humanidades y
lengua castellana “Memoria como experiencia estética, caminos hacia el pensamiento
critico, desde la literatura y la artes visuales”, en este trabajo encontramos que se habla de
la pedagogia de la memoria como un tépico de la investigacién. En este mismo afio
encontramos otra tesis de la licenciatura en humanidades y lengua castellana, “La oralidad
como practica socio-cultural, experiencia pedagogica que se trenza en la urdimbre de la
memoria vital en jovenes con discapacidad intelectual”. Finalmente encontramos en este
mismo afo la tesis de maestria “La memoria del desplazamiento y construccién de

comunidad en las voces de los nifios y nifias”.
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Facultad de Eduhistérica, para la construccion de procesos pedagdgicos que contribuyan a una
formacion politica.

A partir de la descripcion de las formas y contenidos rastreados en el desarrollo del
objetivo especifico uno, tratado en el capitulo anterior, conceptualizar frente a estos es
inicialmente esbozar una postura sobre lo que implican las formas y contenidos, la cual

hemos asumido desde los planteamientos de Klafki (1977; 1992).

Antes de hablar de “contenidos” (experienciales—significativos—vivenciales), primero se
debe hablar de “objetivos” (experienciales—significativos—vivenciales), ya que los objetivos

educativos o formativos permiten estructurar los contenidos educativos o formativos.

« [Para] una fundamentacion de objetivos para la escuela actual...se requiere, en primer
lugar, un andlisis de las investigaciones historico-critica...Que genere una reflexion sobre
la cuestién de los objetivos en la educacion en general y la escuela en particular, en relacion
con procesos econdmicos, politicos y socio-culturales. En segundo lugar, una investigacion

de los objetivos que han resultado realmente eficaces en la educacion y la instruccion.»

En relacién a la memoria histérica encontramos que el pasado se afirma en el presente
educativo como historia ensefiada, como forma de uso publico de la historia, de sus
soportes y de sus registros; en el espacio-temporalidad escolar para la incidencia efectiva en
la configuracion de un modo especifico de cultura politica. Por ello, desde el vértice de la
relacion entre educacion y cultura politica, la ensefianza de la historia se afirma como una
posibilidad de retrotraer pedagogicamente determinados registros del pasado al presente y
articularlos con apuestas de construccion de futuro por la via del quehacer educativo en el
ambito escolar (Jelin & Lorenz, Educacion y memoria. La escuela elabora el pasado, 2004)

y (Dussel, 2002); por esta razon, puede sostenerse que el abordaje pedagdgico del pasado
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Facultad gﬁcﬁ%ﬁadén

La verdadera imagen del pasado es fugaz. Se vuelve reconocible solo por unos instantes y
amenaza con desaparecer imprevistamente, nunca sera vista otra vez. Pero ¢quién nos trae
desde el pasado esa imagen olvidada y perdida? Los militantes, los portadores de la
memoria historica, los actores centrales de la praxis social. Los militantes son quienes
hacen que la historia no sea una sucesion catastréfica de acontecimientos imprevisibles,
sino una herramienta consciente de re-construccion del pasado. La represion establece la
ruptura de los enlaces sociales que actian como portadores de la memoria. Si la memoria
historica no transporta so6lo conceptos o “recuerdos” sino experiencias, la desaparicion
fisica de los “mensajeros” destruye las posibilidades de reproduccion politica de la
poblacién. Nuevas experiencias se asientan y se construye una nueva memoria historica,
basada en el miedo, la desmovilizacion y la apatia. En términos de memoria historica,

aparece el “olvido”.

« [Se parte] de una serie de objetivos que hoy en dia aparecen continuamente en las
correspondientes investigaciones y programas y que... podrian fundamentarse muy bien en
una detallada investigacion histérico-critica. Continuamente [se encuentra] con el concepto
de mayoria de edad que la educacion deberia proporcionar a los jovenes; con la misma
frecuencia también [se halla] el concepto de emancipacién que, como tal, describe sélo la
liberacion de algo, aunque todavia no afirma nada sobre los objetivos positivos de tal
liberacion. Sin embargo, en ese concepto casi siempre se hace mencién de esos objetivos
positivos: capacidad de autodeterminacion y codeterminacion, capacidad critica y de juicio,
desarrollo de la capacidad del joven, obstaculos sociales e individuales para la realizacion
de la autodeterminacion y codeterminacion, capacidad critica y de juicio para poder
analizarse a si mismo y a los otros, iniciacion de acciones individuales y socio-politicas

para poder destruir esos obstaculos cambiando las condiciones.»
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Facultad gg U368 formativos, se pergefia que dichos objetivos se deben estructurar a partir de
una «muy bien... detallada investigacion historico-critica» de los factores o las variables
que imperan en el contexto socio-cultural, las o los cuales influyen de manera negativa o
positiva en la capacidad que tienen los agentes socio-culturales para estructurar una
conciencia 0 mentalidad autodeterminante y/o codeterminante, aunque todavia no se sepa
con certeza hasta qué punto dichos objetivos logren direccionar u orientar la estructuracion
de una conciencia 0 mentalidad mas analitica, critica y/o reflexiva que conlleve a la
realizacion de una accién o de un acto ético-politico personal de dichos agentes no s6lo de
emancipacion y liberacién individual, sino también de cambio o transformacion colectiva

de los condicionantes del entorno inmediato.

«Puesto que tal accion o cambio con perspectivas de éxito a menudo no puede ser puesta en
marcha o mantenida por cada uno de los individuos, puesto que, ademas, nunca se trata s6lo
de la realizacion de las propias posibilidades y derechos, sino al mismo tiempo de las
correspondientes posibilidades y derechos de aquéllos que se encuentren en similar
situacion, la capacidad de auto-determinacién y codeterminacién y la iniciacion de acciones
deberian estar unidas —no individualmente limitadas— a la capacidad para actuar en grupo y
solidariamente. Asi se presentan nuevos aspectos de los objetivos en una escuela
democratica...; capacidad de comunicacion, capacidad de poder formular los propios
intereses y de participar en discusiones; al mismo tiempo, la capacidad de poder considerar
una situacion desde el punto de vista del projimo, del compafiero o del adversario; la
capacidad de poder cumplir con los compromisos; la sensibilidad para las relaciones
humanas, es decir desarrollar la capacidad de poder comprender los sentimientos o estados
de &nimo de su interlocutor y de poder adaptarse a ellos. Todo esto, en el fondo, es la
renovacion de la vieja virtud del “tacto”.» (Klafki, 1977; P. 25-26)

La palabra “capacidad(es)” se podria’ entender o interpretar como “competencia(s)”,
“logro(s)” o “indicador(es) de competencia o de logro”: en la flexibilidad del sentido de

tales términos, se advierte la posibilidad de estructurar o pergenar el(los) “objetivo(s)”
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Facultad g6 RiRICA\8(s)vivencial(es), a fin de que permita(n) estructurar o pergefiar el(los)
“contenido(s)” de marcado caracter o espiritu experiencial(es)-significativo(s)—
vivencial(es) encaminado(s) hacia la consecucion de la razén sensible (sensibilizacién) o
«de la vieja virtud del “tacto”» para la comprension, la consideracion y el entendimiento
del estado de &nimo o de los problemas del otro como projimo para la cooperacién ético-
politica y la solidaridad socio-politica. (Klafki, Reflexion en torno a las ideas centrales de
Wolfgang Klafki, 1977).

La politica histéricamente se ha ejercido ignorando los procesos de subjetivacion y efectos
colaterales que generan los diferentes procesos que la constituyen y las decisiones que la
orientan. El caracter subjetivo de todo modelo politico hace de la participacion una
condicién necesaria de su vitalidad; s6lo la participacion garantiza la rapidez necesaria de
las alternativas que toda politica genera, siendo la emergencia de nuevos sujetos politicos la
Unica garantia de la tensidn necesaria al modelo de alternativas que emerjan y se defina el

escenario de la gestion politica.

“Reinscribir los conocimientos en su génesis historica y recordar, haciéndolo, los
problemas fundacionales que se han plantado los hombres” (Meirieu P. , Frankenstein
educador, 1998). Porque en la formacion coexisten el pasado y el futuro en el presente,
entre el caos de la vida y el cosmos de la cultura escolar, seria estarles permitiendo la
significacion propiamente humana de los saberes que se les ensefian, seria abrir espacios a
la esfera privada en la publica, vivir la subjetividad e interioridad de un alumno en la vida
social de la clase. Para que exprese la relacion que encuentra entre sus conocimientos y sus
experiencias en un ambiente de conversacion y no de adoctrinamiento. EI acompafiamiento
es permanente, porque la educacion constituye un esfuerzo incansable para atribuir a un
sujeto sus actos, pero en libertad, asi la tarea del docente es hacer que advenga esa libertad

gue constituye a ese ser de cuya humanidad se responsabiliza.
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Facultad de Educac@mstruccion de procesos pedagogicos, encaminados a una pedagogia de la
memoria.

Para dar cumplimiento a este tercer objetivo, se tiene en cuenta el anélisis documental
aplicado a los objetivos especificos dos y tres permeado por la postura personal de quienes
realizan este trabajo.

Desde la misma postura epistemoldgica que asume esta investigacion, se ve la pertinencia 'y
la posibilidad de trabajar en torno a la memoria historica escenarios para la construccion de
procesos pedagadgicos, mediante el andlisis y seleccion que nos muestran cOmo se encuentra
la sociedad actualmente y cudl seria el papel que ocupa la educacion en esa realidad,
dandole el caracter politico e histérico los sucesos, analizando de una forma de metddica y
I6gica para construir y acercarse al conocimiento, y finalmente dar un cambio en la forma

como se aborda la realidad.

Sobre todo porque este paradigma permite establecer una relacion dialéctica entre
investigador y objeto de estudio, en tanto ambos se dejan impactar, donde siempre hay una
conexion entre la realidad investigada e investigador que se encarga de dar preponderancia
a la subjetividad intentando explicar e interpretar como es qué un fenémeno ha llegado a

ser de ese modo y no de otro.

Dado que este trabajo de investigacion se pregunta por las formas y contenidos, sobre la
memoria histdrica que se han trabajado en la Facultad de Educacion y que la busqueda se
realiz6 entre los trabajos de grado, de doctorado, maestria y pregrado en educacién, y que
no se encontraron entre estos trabajos alguno que abordara ampliamente el tema de
pedagogia de la memoria y memoria historica, antes de desarrollar la propuesta del
escenario para la construccion de procesos pedagdgicos, se pretende hacer énfasis sobre lo
que se entiende y se ha trabajado como pedagogia de la memoria en Colombia,
principalmente desde la experiencia del Centro Nacional de Memoria Histérica (CNMH).
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Cuando se toca el tema de la pedagogia de la memoria, a nivel local, resalta y se toma como

referencia la propuesta del Centro Nacional de Memoria Historica (CNMH) que plantea
basicamente trabajar la memoria historica para garantizar la no repeticion lo cual estd en
consonancia con los procesos que se han adelantado en otros paises del cono sur, la apuesta
de pedagogia del CNMH esta contenida principalmente en el médulo tejiendo memorias,
pero queda el vacio sobre lo que hay que articular desde la ensefianza en la escuela, no solo
datos historicos, ni memoristicos, sino que para garantizar la no repeticion se debe superar
la mirada instrumentalizada de la pedagogia, porque queda la impresion de que se toma la
pedagogia como un adjetivo que acompafia el desarrollo de un proceso o proyecto y donde
se hace a un lado el proceso de ensefianza- aprendizaje de la mano de la pregunta por la

formacion.

Si la apuesta es de la no repeticion y la que hay es muy institucional, lo que se evidencia en
propuestas como las del CNMH, entonces entra en juego la subjetividad politica y
formacion politica. La politica histéricamente se ha ejercido ignorando los procesos de
subjetivacion y efectos colaterales que generan los diferentes procesos que la constituyen y
las decisiones que la orientan. El sentido subjetivo de la politica nunca esta en las
intenciones declaradas ni en el discurso explicito, sino en los efectos colaterales que las
politicas generan, llevando a procesos y formas de subjetivacion impredecibles ante las

decisiones politicas. (Gonzalez Rey, 2012).

Con el trabajo de memoria histérica se ha posicionado el tema de las narrativas, se ha
establecido una estrecha relacion entre memoria y narrativa, situacion analizada en el
rastreo hecho de los trabajos en Colombia y de las experiencias del cono sur, pero una
apuesta pedagdgica en este sentido implica que eso no se vuelva como algo prescriptivo,
como si se le diera un derrotero a los maestros, que para trabajar la memoria historica y
garantizar la no repeticion y tienen que hacer esto o aquello, sino que esta el asunto del
quehacer del docente, la apuesta pedagdgica, la reflexion sobre si mismo y estar en
capacidad que desde cualquier tema que se esté abordando vincule esa historia con

memoria y que no necesariamente tiene que estar ligada a sucesos traumaticos, como se
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Facultad e Fegisafighcias del cono sur o del mismo conflicto colombiano, juega el asunto de la
transposicion y transversalizacion, gque no se queden en un proyecto pedagdgico mas, para
cargar al docente, sino que esto trascienda y se vuelva algo inherente al quehacer del

docente de ciencias sociales.

Cuando se habla de formacion politica podemos trasponer la formacion en clave de
pedagogia, conjugar con que mas alla de hablar de procesos de ensefianza aprendizaje, la
pedagogia tiene que estar en clave de la pregunta por la formacién, para este caso con la
formacion politica que puede darse, a partir de una pedagogia de la memoria, sino,
simplemente nos quedariamos con las estrategias institucionales, la rememoracion de
lugares, haciendo visitas a ellos y con museos de la memoria; no se trata de olvidar o
desconocer a las victimas, hay que entender el conflicto, en clave de formacién politica,
contextualizar, reflexionar sobre las raices del conflicto, no solo de saber de sus actores,

sino de comprender esa historia en el presente.

Se quiere enfatizar en la ensefianza del conflicto colombiano que viene hace mas de
cuarenta afios, las guerras entre las clases dirigentes, etc., pero se desconocen los conflictos
locales, los estudiantes tienen conflictos en sus barrios, en su cuadra, entonces es un asunto
de ponerlo en su propio escenario, es que ensefiar la historia no es solamente ensefiar datos
historicos de sucesos que han marcado hitos importantes segun los historiadores, sino que

la historia también la viven los muchachos en sus casas, en su barrio, en la ciudad.

Desde una de las experiencias chilenas, se propone que es necesario trabajar con los
jévenes, el tema de la memoria, para mas que ensefiarles esa historia, ensefiarles que a ellos
se les entrega una sociedad, pero ellos son los que deciden qué hacer con lo que se les

entrega y que estan en la capacidad de transformar sus realidades sociales.

Después de revisar diversos trabajos en relacion a la pedagogia de la memoria se encuentra
gue no hay un corpus conceptual acerca de esta, ya que ninguno de los autores entrega o

hace una definicion clara de esta, por lo que a falta de la misma es pertinente dotarla de
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Facultad gg U430, ligada a la resistencia (Meirieu), la formacién politica, una historia con
memoria encaminada hacia una conciencia social y educacion para la emancipacion que
llevan a la configuracion ciudadana del saber y el poder, que permite comprender el rol

social de la escuela y su funcion respecto del vinculo social.

Se hace necesario en este punto desarrollar o por lo menos abrir el camino, a una propuesta
de escenario en torno a la memoria historica, para la construccion de procesos pedagogicos,

encaminados a una pedagogia de la memoria.

La primera precision que debe hacerse es, que cuando se habla de historia con memoria y
escenario se hace desde la propuesta del grupo fedicariano de Didactica Critica, que
considera esta “‘como actividad teorico-practica en el marco de las pugnas por la
hegemonia en el terreno de las relaciones de saber-poder que se despliegan dentro del
espacio de apuestas y posibilidades que llamamos politica de la cultura” (Cuesta R. , La
educacion historica del deseo. La didactica de la critica y el futuro del viaje a Fedicaria,
1999) (Cuesta R. , Didéactica critica. Alli donde se encuentran la necesidad y el deseo,
2005) Y que nos proponen el concepto de esfera publica, fijado por J. Habermas (2004)
para designar los lugares de ejercicio de la libertad civil en donde es factible el

intercambio, comunicacidn y confrontacion de ideas.

Es este concepto de esfera publica que hemos traspuesto como escenario y si se quiere
escenario pedagdgico, se traslada a la escuela, al igual que la universidad publica oficial
como un espacio abierto a la deliberacion, de circulacion de las ideas, donde en préactica
contrahegemonica se puede hacer una ruptura, al introducir momentos de nueva conciencia
social, la racionalidad de la dominacién que impera en el mundo de la educacion y lugares

adyacentes. (Cuesta R. , Historia con memoria y didactica critica, 2011)

Lo publico concierne a una realidad dindmica, en circulacion continua y en construccion

permanente. La esfera publica, nuevo espacio de relaciones sociales nacido en el siglo
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Facultad e RARAHiEHte (en los salones, la prensa y los emergentes espacios de circulacién de las
ideas) del poder estatal radicado en las cortes reales y se va convirtiendo en el punto de
partida de una configuracion ciudadana del saber y el poder. La escuela debe ocupar un

lugar en ese espacio deliberativo y formativo donde se ventila la hegemonia.

En ultimas el escenario o escenario pedagdgico se traslada y relaciona con la esfera publica
nominada por Habermas (2004) como el espacio de deliberacién donde se mueven la
relaciones de poder y donde la funcion o dimension educativa de la historia es la

emancipacién y la accién docente debe girar en torno a préacticas contrahegemonicas.

Es la triada Hegemonia (momento de condensacion cultural de las relaciones de poder),
esfera publica (espacio, como la escuela, la universidad, abierto a la deliberacion) y
didactica critica (actividad tedrico-practica con interés emancipador) constituyen un
triangulo interactivo dentro del que se ha de mover la préactica y el pensamiento del

docente.

Es dentro de este, donde la historia con memoria reclama como idea central el uso publico
de la historia(Cuesta R. , Historia con memoria y didactica critica, 2011), que segun
Habermas (2004) es término descriptivo de lo que estaba pasando: la historia al hablar de
las relaciones entre el hoy y el ayer, y el futuro, devino asunto de interés comun, pasé a la

esfera donde se forja la opinion publica.

Se puede extender este concepto al mundo de la educacion escolar, en tanto que espacio
civil deliberativo donde se confrontan memorias sociales. De donde se infiere que una
didactica critica que se fundamenta en la problematizacion del presente y en pensar
historicamente el pasado, deba acudir a la memoria (a la historia con memoria) y a su uso
publico con vistas al ejercicio pleno de la ciudadania. (Cuesta R. , Historia con memoria y
didéctica critica, 2011)

El hecho de que la memoria posea una “dimension historica” imprime un valor educativo

interesante. La memoria discurre como un flujo en constante devenir, susceptible de
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hermenéutica.

El postulado de didactica critica “pensar historicamente” se enriquece al entrar en contacto
con la hermenéutica de la memoria entendida como analisis de los discursos sobre las
formas de rememorar el pasado desde el presente. Por consiguiente, no solo se trata de
estudiar el pasado como tal, como un deposito inerte y como un tiempo continuo y vacio,
sino de comprender las formas en que ese pasado ha sido traido hasta nosotros por diversas
generaciones, por diversas clases, por diversos componentes de género, cultura, etc. Este es
un componente fundamental para problematizar el presente. El pasado no es un objeto o
cosa disponible ahi, que esta ahi y que solamente hay que capturar, el pasado es algo que

construimos cada vez que lo evocamos desde el presente.

La finalidad educativa de la ensefianza de la historia no es llegar, tras el dialogo y la
deliberacion habermasiana, a un consenso basado en la fuerza del mejor argumento, sino
que, desde una posicion critica (como la reivindicada por Benjamin) el papel heuristico y

pedagdgico de la memoria radica en su imposible concertacion.

La dimensidn educativa de la historia no se ocupa en ensefiar una historia que sea la media
de todas las interpretaciones, una ‘“buena memoria” que sea el fruto de una conformidad
uniforme, sino justamente lo mas pertinente y formativo de la educacién histérica es la
exploracién de la diversidad de estas representaciones y autoexplicaciones de la realidad
social, la comprension, la interpretacion de la memoria como conflicto, como problema sin

final feliz. (Cuesta R. , Historia con memoria y didactica critica, 2011)

En suma, la didactica critica es selectiva y educa el deseo a través de la memoria. De tal
esmerado cultivo trata la historia con memoria, o sea, del deseo de futuro y del futuro del

deseo.

Finalmente se propone como apertura a esa posibilidad de escenario concreto, la facultad de
educacion de la universidad de Antioquia, para una construccion de procesos pedagogicos,

encaminados a una pedagogia de la memoria, a partir del fortalecimiento en el nicleo de
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saber”.

Siendo el objetivo general del mencionado curso aportar elementos tedrico-metodoldgicos,
que sirvan como base para la formacion de un maestro de ciencias sociales que se
interroga, como sujeto, por su lugar en el mundo del saber en el contexto de la crisis de la
profesionalidad docente, se puede fortalecer este espacio formativo con la
complementacion de contenidos como la didactica critica entendida “como actividad
tedrico-practica en el marco de las pugnas por la hegemonia en el terreno de las
relaciones de saber-poder que se despliegan dentro del espacio de apuestas y posibilidades
que llamamos politica de la cultura” (Cuesta R. , La educacion historica del deseo. La
didactica de la critica y el futuro del viaje a Fedicaria, 1999) (Cuesta R. , Didéctica critica.
Alli donde se encuentran la necesidad y el deseo, 2005) Y que promueve el “pensar
historicamente” y que constituyen a un maestro de ciencias sociales en sujeto de saber,
ademas por la pertinencia de no seguir prescribiendo los trabajos de memoria historica y
pedagogia de la memoria como un proyecto pedagdgico mas, en el aula, que termina
cargando al docente en ejercicio, sino que trascienda y se haga algo inherente al quehacer

del docente de ciencias sociales desde su formacidon como maestro.

De la mano de uno de los objetivos especificos del mencionado curso “explorar las
narrativas vitales como herramienta metodoldgica para indagar por la escuela en la
memoria del maestro y propiciar la construccion de su proyecto ético como ensefiante” se
puede vincular la pedagogia critica que debe insistir en la dimension narrativa de la
memoria del sujeto, en el relato espontaneo y no espontaneo de los modos de recordar el
pasado vivido y el pasado “aprendido”. Siguiendo la tradicion de los estudios culturales y
de las pedagogias criticas, al estilo de Giroux (1990 y 1996), la relevante y pertinente
posibilidad de trabajar educativamente con la rememoracion del pasado nos faculta para
poner en practica una “pedagogia de la representacion”, a saber, una accion que facilite la

confrontacion del estudiante con su propia memoria y con la de los demaés (con la memoria
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Facultad e fd530Mural). (Cuesta R. , Historia con memoria y didéctica critica, 2011)

Finalmente es necesario despojar los procesos de construccion de memoria de las simples
expresiones narrativas, de la puesta en escena de las mismas y de la solo promocién de
conformacién de organizaciones y/o colectivos que en Ultimas terminan siendo atomizados
y no desarrollan en sus propuestas qué hacer con esas narrativas, cbmo trascender con esos
episodios de dolor, para hablar de una “ real” reparacion y garantizar en alguna medida la
“no repeticion”, es aqui donde toma fuerza la reflexion por lo pedagdgico y mas que la

reflexion, el plantear una verdadera pedagogia de la memoria es retomar:

“la tradicion de pensar el papel social del quehacer educativo, de reflexionar la pedagogia
como una construccion social intencionada cultural y politicamente; entendiendo la
educacion desde opciones sociales alternativas, como una condicion necesaria, aunque no
suficiente para lograr transformaciones individuales y colectivas en contextos marcados
por la opresion, la explotacion, la injusticia y la conflictividad”(Torres, Ghiso, & Mejia,
Reflexiones sobre pedagogia, 1992).
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9 CONCLUSIONES

Este trabajo se convierte en un material importantisimo al pensarnos como abordar desde la
escuela temas como la memoria histdrica en un pais que se ha venido desangrando a lo
largo de los Ultimos afios, en el cual la mayoria de la poblacién civil no es parte activa en
las diferentes fuerzas tanto legales e ilegales que intervienen en el conflicto colombiano,
pero si son los que asumen las consecuencias materiales, econémicas, sociales y culturales,
en las cuales no entienden porque deben abandonar sus hogares, porque sus familiares sin
distincion de sexo, edad, religion, etc., mueren en masacres, sin pertenecer a un X bando,
por esto, como maestros en formacion, es relevante pensar en la importancia que tienen
estos hechos, en el aula de clase, que la memoria no se suprima, que no se inscriba en un
asunto temporal, ya que puede construir la historia de nuestro pais, que los estudiantes por
mas alejados o ajenos que pretendan estar de estos actos de violencia, se hagan
conscientes, a partir de una razon sensible, de esos episodios de dolor, para que no sean
indolentes frente a tantos hechos de violencia que ocurren a diario y sobre todo que son
responsables de la sociedad que se les entrega y de la capacidad de transformarla. Es aqui
donde radica una de las apuestas de esta investigacion, la formacion politica, que lleve
desde lo hermenéutico a comprender el conflicto, reflexionar sobre las raices del mismo, no
solo reconocer unos actores, sino de comprender esa historia en el presente, comprender
que se les entrega una sociedad, pero ellos son los que deciden qué hacer con lo que se les
entrega y que estan en la capacidad de transformar sus realidades sociales sin desconocer

también los conflictos locales, en sus casas, en sus barrios, en su cuadra y en su ciudad.

Es aqui donde juega un papel fundamental el quehacer del docente, la apuesta pedagdgica
que se haga, esa reflexion sobre si mismo y la capacidad de abordar vinculos de esa historia

con memoria y que no necesariamente tiene que estar ligada a esos sucesos traumaticos,
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Al analizar el potencial pedagogico de las producciones académicas de la Facultad de
Educacién de la Universidad de Antioquia sobre memoria historica se encuentra que en sus
formas y contenidos no se han realizado trabajos concretos frente a la memoria histdrica, ya
que a partir de los hallazgos rastreados en la Facultad de Educacion, se habla de la
memoria, pero no con la connotacién de historia, sino simplemente como un ejercicio
narrativo que permite en algunos casos la recuperacion de la identidad cultural y de la
reivindicacion de procesos y experiencias de algunas comunidades, se lee la educacion
como un hecho que no vincula lo histérico con ella y mucho menos propende por una

apuesta de formacion politica que puede darse a partir de una pedagogia de la memoria.

Haciendo referencia a los contenidos formativos que se proponen a partir de objetivos y que
desde la perspectiva de la memoria historica aportan a la construccion de una pedagogia de
la memoria, encontramos que la memoria historica no es objeto de estudio, que ocupe como
tal, alguno de los trabajos de pregrado, maestria o doctorado de la facultad, se toma la
memoria acompafiada de la narraciébn y como punto de partida para dar cuenta de
experiencias en comunidades indigenas, negras u organizaciones comunitarias,

principalmente.

Sin embargo se puede inferir que la mayoria de los trabajos se han construido a partir de los
elementos tedricos y practicos que se desprenden del andlisis concreto sobre las realidades
politicas que compromete seriamente el funcionamiento del sistema politico dado, en
muchas ocasiones la memoria aparece como elemento que mantiene viva esa historia
tragica, es una apuesta politica y social, que plantea que hechos histéricos lamentables no
se vuelvan a repetir, como los que sucedieron historicamente alrededor de las dictaduras en
todo el mundo. Pero finalmente no se asume la memoria historica de una manera consciente

como un proceso de resistencia que conlleva necesariamente a la movilizacion politica y
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Estas experiencias que logran sistematizarse podrian ser insumos para convertirlas en
contenidos cargados de una historia con memoria y que propenda por una construccion
social intencionada cultural y politicamente desde el acto educativo, que promueve el

“pensar histéricamente” y que constituyen a un maestro en sujeto de saber.

En esa misma revision de trabajos en relacion con la pedagogia de la memoria dentro de la
Facultad de Educacién, se encuentra que tampoco existen trabajos de investigacion de
pregrado, maestria o doctorado que tengan como objeto de estudio la pedagogia de la
memoria y se evidencio la falta de un campo conceptual de esta, ya que si bien, se usa
como un término dotado de caracteristicas, no se propone una definicién clara y termina
siendo usada la pedagogia de la memoria como un adjetivo o caracteristica que acompafia
un proceso 0 proyecto que se relaciona con la memoria histérica. Por eso la
conceptualizacion frente a las formas y contenidos de la memoria historica terminan siendo

desde lo teleoldgico, se queda en el deber ser.

Plantea Rubio (2010), que “los ejes del discurso imperante tienen su correlato en los
ordenamientos curriculares que contemplan la ensefianza del pasado reciente y que los
campos discursivos que los articulan, reafirman su clausura y se consolidan como una

pedagogia de sentido de la experiencia social, el presente como unico futuro”.

Aunqgue no haya un campo conceptual definido sobre la pedagogia de la memoria se dota
esta de caracteristicas y principios como la libertad y la educabilidad, la formacion politica
y una historia con memoria, a partir de procesos pedagogicos en escenarios entendidos
como la esfera publica, como un espacio abierto a la deliberacion, circulacion de las ideas y
la configuracion ciudadana del saber y el poder. La escuela y la universidad publica oficial
deben ocupar un lugar en ese espacio deliberativo y formativo donde se ventilan la
hegemonia (Cuesta R. , Historia con memoria y didactica critica, 2011) y dentro del que se

debe mover la practica y pensamiento del docente.
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Facultad deeadit@fi Biencias Sociales, de la facultad de educacion, de la universidad de Antioquia,
no tienen en el programa desde el ndcleo de ensefiabilidad una fortaleza en el tema de la
memoria historica, ni en pedagogia de la memoria, evidenciando la necesidad de incluir
estos elementos en sus contenidos de formacion como maestros, ya que es el docente, en el
aula de clase el que necesita herramientas y fundamentos para desarrollarlos alli y en
contextos educativos alternativos, por ello la pertinencia de la pregunta por las formas y
contenidos, sobre la memoria historica que se han trabajado en la Facultad, para motivar y
proponer escenarios para la construccion de procesos pedagdgicos, sin dejar de lado el
proceso de ensefianza-aprendizaje y la pregunta por la formacidn, hacia una pedagogia de la

memoria.

La pedagogia de la memoria debe ser un proyecto de formacion, una experiencia
particularmente humana, historica y politica, que pueda transformar las realidades, para
pensar en la derrota de la opresién, de la discriminacion, que circulan en estas, desde la
comprension critica de la historia y de las relaciones interculturales, para ello se requieren
procesos y proyectos politico-pedagdgicos, he aqui nuevamente el escenario para la
construccion de procesos pedagdgicos, encaminados a una pedagogia de la memoria.

Una pedagogia critica debe fundamentarse, a partir de una critica de la pedagogia y no
quedarse en el vacio de la rotacion de las palabras. Las ideas, si no se refieren a las bases
materiales e institucionales donde se pretenden aplicar, se reducen al idealismo (Cuesta R. ,
Historia con memoria y didactica critica, 2011), se quedan en la mera expresion del deber

Ser.

Es relevante resaltar la importancia que se debe dar a la postura hermenéutica no solo en los
trabajos de investigacion, sino también, en el marco de la pedagogia critica, ya que esta
implica un ejercicio hermenéutico, desde el analisis, descripcion y seleccion, para la
comprension de los diferentes hechos historicos o como nos habla Klafki, de la realidad
histérica y educativa, que se dejan ver en los objetivos de los contenidos y formas,
permitiendo la interpretacion y comprension, para promover reflexiones criticas, desde un

proceso formativo frente a los diferentes hechos que el pasado nos ha dejado y llevarlo a los
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Facultad g6 HAPSHATIEH ético-politico de fomentar una educacién como proyecto politico y social, que
se desarrolle no como tareas 0 medios que hacen parte de una educacion formal o
institucionalizada, como puede ser la escuela, sino que trascienda a otras esferas publicas
donde circulan las ideas, que pueden tener eco para materializarlas y lograr la

transformacion de las realidades.
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