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Resumen

La presente investigacion surge de las preocupaciones de tres maestros en

Facultad de Educacién formacion de la Licenciatura en Educacion Basica con énfasis en Ciencias Sociales de

la Universidad de Antioquia, Seccional Occidente, quienes se preguntaron por las incidencias y las
transformaciones abruptas que esta generando la expansion del “boom” del fendmeno minero en la
escuela y en las cotidianidades de estudiantes de las Instituciones Educativas Santa Gema de
Buritica y Santa Rosa de Lima del Corregimiento de Manglar, Municipio de Giraldo; una y otra
pertenecientes a la subregion denominada “Occidente Medio Antioquefo”.

Para ello se analizan los curricula de ambas instituciones y se describe las transformaciones que
ha suscitado en el territorio el fendémeno de la mineria; ademas, se realizan una serie de reflexiones
que posibiliten a las instituciones responder, desde su praxis, a los nuevos desafios del &mbito
educativo, los cuales aln no estan siendo asumidos por las escuelas, como lo muestran sus
documentos institucionales desactualizados, las practicas docentes centradas en el dictado, una
copia textual de los libros sin algln tipo de ejercicio critico por parte de los estudiantes, sumado a
una descoordinacién de tareas de los docentes y la poca o nula reflexion sobre las practicas
pedagdgicas y didacticas, lo que ha propiciado que tanto didéactica como curricularmente no se
tenga en cuenta los problemas del contexto. Por ello reiteramos la necesidad de entender a la
escuela como esfera publica democréatica y al maestro como intelectual transformativo para que
éstos afronten, problematicen e integren al contexto y a la comunidad en la construccion, redisefio
y propuestas alternativas educativas.

Palabras Clave: Escuela, comunidad, contexto, curriculo, problemas socio-territoriales, mineria
Abstract

This research arises concerns three teachers training Degree in Elementary Education with an
emphasis in Social Sciences from the University of Antiogquia, West Branch, who was asked about
the incident and is generating abrupt changes that the expansion of "boom "miner phenomenon in
school and in cotidianidades students of St. Gema Buritica Educational Institutions and Santa Rosa
de Lima of the township of Mangrove Township Giraldo; over and outside the subregion named
"West Middle Antioquia”.

In fact they analize the curriculums of both institutions and describe the transformation that cause in
the territory with the miners phenomenon; also, they make it happend series of reflexions that
enable the institutions o respond from their practice to the new challenges of the educational scope.
Which are not even being made by schools. As shown by their outdated institutional documents,
centered teachings practices dictation, a textual copy of the book without some kind of exercise
critical by students, Plus a lot of discoordination tasks of teachers and the little reflection on the
educational and teaching practices, which has led to both didactic and curricular not consider the
problems of context . Therefore, we reiterate the need to understand the school as a democratic
public sphere and the teacher as transformative intellectual for them to face up, problematize and
integrate the context and community to build, redesign and educational alternative proposals.

Key words: School, community, context, curriculum, socio-territorial issues, mining.
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b Capitulo I: Introduccion
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L8 0 - Soy profesor en favor de la belleza de mi propia prdctica, belleza que se

Facultad de Educacion  pierde si no cuido del saber que debo ensefiar, si no peleo por este saber, si no
lucho por las condiciones materiales necesarias sin las cuales mi cuerpo, descuidado,
corre el riesgo de debilitarse y de ya no ser el testimonio que debe ser de luchador
pertinaz, que se cansa pero no desiste. Belleza que se esfuma de mi practica si, soberbio,
arrogante y desdernioso con los alumnos, no me canso de admirarme”. Freire

" LA MINERIA COMO PROBLEMA SOCIO-TERRITORIAL: UN ANALISIS
DESDE LAS VOCES DE LOS ESTUDIANTES DE DOS INSTITUCIONES
EDUCATIVAS DEL OCCIDENTE ANTIOQUENO?” surge de las preocupaciones de tres
maestros en formacion de la Licenciatura en Educacion Basica con énfasis en Ciencias
Sociales de la Universidad de Antioquia, Seccional Occidente, quienes se preguntaron por
las incidencias y las transformaciones abruptas que estad generando la expansion del actual
“pboom” del fenomeno minero en la escuela’ y en las cotidianidades de estudiantes de las
Instituciones Educativas Santa Gema de Buritica y Santa Rosa de Lima del Corregimiento

de Manglar, Municipio de Giraldo; una y otra pertenecientes a la subregion denominada

“Occidente Medio Antioquerio”.

El desarrollo de esta propuesta como ya se menciond, se enmarca dentro de los
municipios de Buritica y Giraldo. El primero, localizado sobre el flanco derecho de la
cordillera occidental, en la margen izquierda del rio Cauca, sobre una ladera que hace parte
del cafion excavado por esta corriente. Estd ubicado en la subregion denominada
“Occidente Medio Antioqueiio” con una extension de 364 Km?. Para el 2012, el municipio
contaba con 6.950 habitantes, 1.395 ubicados en la Zona Urbana y la poblacién restante

ubicada en la Zona Rural; cuenta con dos Instituciones Educativas a nivel secundario, una

! Entendiendo las escuelas como parte integral de la comunidad, y en tanto tal, esta es permeada, informada,
perjudicada o influenciada por el contexto.



e en la cabecera municipal y otra en el corregimiento de Tabacal, y escuelas
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e rurales en casi todas las veredas; y el segundo, Giraldo, también ubicado en la
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subregion del “Occidente Medio Antiogueiio”, cuenta con una extension de 96 Km? y una
poblacion de 4.268 habitantes para el afio 2012, de los cuales 1.496 estaban ubicados en la

cabecera urbana y la poblacion restante, en el area rural.

Aqui es necesario sefialar que esta subregion ha pasado por distintos procesos historicos
en donde la mineria ha sido protagonista, tal como lo sefialan algunos autores (Jiménez,
Gutiérrez, & Londofio, 2001) dichos procesos han acontecido con altibajos en la
explotacion, produccion y fomentacion de la actividad minera. De ese modo no es
superfluo mencionar que la conquista fue impulsada por la busqueda de riquezas en estos
territorios, lo que explica en parte la reactivacion de esta actividad en la zona. Incluso la
fundacion de la ciudad de Antioquia estuvo motivada por las noticias del rumor sobre el
oro de Buritica y el conocimiento que tenian algunos espafioles. Asi, desde esta primera
ciudad se busco tanto la expansion hacia otras tierras como el descubrimiento de minerales

y el sometimiento de indios.

Siguiendo a Jiménez, Gutierrez, & Londofio (2001) se pueden establecer las siguientes
fases o procesos: desde el reconocimiento y conquista entre 1539 y 1546; el otorgamiento
de encomiendas y nuevas entradas y fundaciones periféricas entre 1550 y 1580; la
explotacion minera e introduccion de negros deportados de Africa entre 1580 y 1640 y
finalmente, la transicion de la mineria a una sociedad de comerciantes y pequefios
terratenientes desde mediados del siglo XVI1I hasta 1750, hasta la fundacion de la villa de
Medellin. Durante estos periodos hubo tanto caidas como reactivaciones de la mineria

expresadas en intentos desde diversas “escalas” o “esferas” por fomentar la explotacion de



e este mineral; tal como lo destaca Lenis (2010), en una “esfera” virreinal se
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plasmé los intereses de la monarquia en relacion con la productividad
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americana y el impulso a diversas actividades econdmicas, entre ellas la mineria, sin
embargo pese a que muchos de estos proyectos no tuvieron una materializacion plena, si
plantearon intereses por reactivar la explotacion aurifera; una tercera “esfera”, es la que
se podria llamar la de los y mazamorreros antioquefios. De una u otra manera, durante el
siglo XVIII, también se observan intentos por parte de estos mineros locales por fomentar
la mineria; construccién de maquinas, sugerencias para el laboreo de minas, descripcién de
nuevas técnicas, colaboracion con los funcionarios de turno para regular las explotaciones y

un dindmico proceso de ocupacion del espacio, entre otros, fueron los frentes de trabajo de

estas gentes durante gran parte del siglo XVII1 y los primeros afios del siglo XIX.

En consecuencia, la vocacion agricola y ganadera que hasta el momento se tenia en
ambos municipios en realidad es reciente (a lo sumo tiene un siglo de existencia) y si bien
el auge minero tuvo sus altibajos, BuriticA permanecidé como una leyenda en riqueza
aurifera hasta muy avanzado el siglo X1X; dicha actividad se practicaba de forma artesanal,
con bajos indices de produccion y rendimiento, pero fue en el afio 2007 donde inicio el
“boom minero”, cuando la Centeno, empresa ubicada en BuriticA desde hace varias
décadas, pasé a manos de la Continental Gold, empresa de exploracién y explotacién
aurifera trasnacional, la cual ha adelantado sus actividades en distintas zonas del
departamento de Antioquia, siendo el proyecto BuriticaA uno de los mas relevantes, de
hecho, de las “32 mil hectareas que tiene el municipio, 29 mil estan solicitadas o

entregadas en concesion a la Continental Gold o a alguna de sus filiales” (Heredia, 2014).
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El potencial de recursos auriferos provocd la migracién de trabajadores

informales de otras regiones mineras del departamento; se estima de acuerdo a
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las estadisticas del SISBEN, que en el afio 2013 se quintuplicé la poblacién existente en el
casco urbano de Buritica, provocando el desborde de la capacidad del municipio para
atender la demanda creciente de poblacion flotante y desatando asi una crisis por la fuerte
presion de los recursos hidricos, energéticos, y sociales; a causa de ello, surgieron nuevas
dinamicas y por ende, nuevas probleméticas que entraron en conflicto con las estructuras
sociales y culturales que hasta el momento se tenian, y muestra de ello es el elemento de la
minas informales, las cuales no sélo se constituyeron en factores de transformacion del
paisaje, sino que incluso, se consolidaron en fuentes de financiacion de grupos armados
ilegales, dandose la presencia de bandas criminales tanto en el municipio de Buriticd como
en los municipios vecinos, agudizando los problemas como microtrafico de drogas,

prostitucion, hurtos, asesinatos, entre otros.

La gran concentracion de oro de las vetas de Buritica dio a los mineros una rentabilidad
mucho mayor. Los que llegaron constituyeron sus propias empresas Yy el negocio se volvid

tan lucrativo que se sali6 de las manos de los entes de control.

Si en el afio 2012 se hablaba de 60 minas en la zona, en el 2013 eran entre 300 y
350. Es decir, entre 4.000 y 4.300 mineros de cara a 6.200 habitantes que tenia
Buritica, lo que significa que la poblacion se increment6 entre un 60 y 70 por ciento.
Las condiciones de salubridad y de alojamiento desbordaban al municipio sobretodo
en el sector conocido como los asientos, en la vereda de San Antonio (Heredia,

2014).



% 3 Lo anterior produjo la intervencion del Gobierno Departamental para buscar
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o solucion a esta problemaética, solucion basada en el desalojo de las multiples
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construcciones improvisadas de los mineros y el regreso de éstos a sus lugares de origen; la
resistencia de un gran grupo de ellos por abandonar su fuente de ingresos trajo consigo la
migracion a municipios cercanos como Santa Fe de Antioquia, Giraldo, Liborina, Olaya,

Cafiasgordas y Anz4, originando en éstos problematicas similares a las ocurridas en el

Municipio de Buritica.

Frente a ello, nos interrogamos en un momento inicial por la lectura que estaba dando la
escuela a los fendmenos anteriormente descritos de su contexto, y en consecuencia,
indagamos por el tipo de relacion que las Instituciones Educativas Santa Gema y Santa
Rosa de Lima, y especificamente los grupos de Cuarto, Quinto, Sexto y Noveno,
establecian con la comunidad y los problemas y fendmenos que estaban presentandose en
sus contextos, es decir, como las escuelas estaban enfrentando desde su hacer pedagdgico el
fendmeno minero en los municipios de Buritica y Giraldo. Para ello, se acudio tanto a los
discursos orales de los sujetos como a diferentes evidencias documentales de las dos
instituciones, especificamente, los Proyectos Educativos Institucionales (PEI), los Planes de
Area de Ciencias Sociales y los Proyectos Pedagdgicos de Educacion Ambiental,
encontrando en ambas instituciones, en los aspectos curriculares, didacticos y metodicos,
principalmente practicas “tradicionales”, lo que ha provocado que tanto didactica como
curricularmente no se tenga en cuenta los problemas y las necesidades del contexto,

ademas de una clara desconexidn con sus comunidades.

Debemos sefialar aqui que las condiciones de posibilidad brindadas por los contextos

donde se desarroll6 este proyecto de investigacion hicieron que la naturaleza del mismo



¢ partiera como escenario de accion del aula, y no de la misma escuela en su
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conjunto con la comunidad, por lo tanto, aclaramos que este trabajo no
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establece el desarrollo de espacios de integracion escuela comunidad, puesto que esto
requiere procesos complejos, distintos tiempos y también, la cooperacion y participacion de
otros agentes; sin que con ello sofiemos que las reflexiones aqui planteadas relacionadas
con las posibilidades existentes de llevar los problemas que aquejan a la comunidad al
ambito de reflexion de la escuela, puedan ser puestas en consideracion por parte de los
centros educativos, consolidando asi toda una apuesta educativa transformadora y
pertinente a sus territorios, ademas de que estas reflexiones no solo pueden generar
impactos en los centros de practica, sino que también constituyen un nuevo espacio de
reflexion y discusion al abrir nuevos caminos a posibles campos de investigacion en

contextos que comparten similares problematicas.

Estamos convencidos que las escuelas deben dar una lectura a estos nuevos fendmenos,
y reconfigurar su praxis de acuerdo con las nuevas exigencias de la comunidad y los
contextos a los que pertenecen, los cuales han sido drasticamente transformados; en ese
sentido, la relacién entre escuela y comunidad puede concebirse como una oportunidad
para el intercambio entre la institucion educativa y su contexto influenciado o transformado
por la mineria. Ciertamente una posibilidad para contribuir a la solucion de estos problemas
debe partir de la consolidacion de espacios de reflexion-accion permanentes, para
consolidar un nuevo ethos, una nueva cultura, un nuevo espacio en el cual la educacién
juegue un papel fundamental de cambio, y en esa medida, la escuela consolide una relacién

sostenida, profunda y provechosa con la comunidad. En ese orden de ideas, una relacion de



e este tipo no es una eleccion aleatoria que pueda hacerse desde la escuela, sino
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Es necesario tener en cuenta que el contexto estd en permanente transformacion -en
movimiento-, lo que produce cambios en las condiciones generales de desempefio y en las
demandas y exigencias que se le plantean a las instituciones. La escuela, para mantener su
vigencia como institucidn, esta obligada a procesar esos cambios. Este es un desafio que
enfrenta a diario. Las instituciones educativas estan llamadas entonces a responder a su
entorno, no pueden dejar de “estar” en su contexto, ni seguir desconociéndolo, dandole la
espalda y maxime cuando éstas tiene como mision, la formacion integral de las personas,
enmarcadas dentro de la promocion y practica de los valores, los derechos humanos, la
diversidad y la adquisicion de conocimientos académicos, técnicos y cientificos para que al
terminar su ciclo de educacién media, el estudiante sea competente, laboral y socialmente,
en el contexto donde interacta; ademas de que en ambas instituciones se establecen en sus
visiones, ser identificadas como instituciones lideres en el orden subregional, competitivas
en el ambito departamental, y reconocidas por la excelencia académica y las practicas
pedagdgicas, asi como por la calidad humana de sus integrantes para responder con
eficacia, eficiencia, pertinencia y compromiso social a los requerimientos y necesidades de

la sociedad en el marco de la interrelacion Institucion educativa y comunidad.

Esta interrelacion ha sido un tema discutido en la literatura sobre educacion desde muy
diversos autores (Krichesky 2006; Pereda 2003; Longas y otros 2008; Morales 2010;
Salimbeni 2011; Parrilla, Mufioz, y Sierra, 2013; Alvarez 2005; Bosch 2003; Ferreyro y
Stramiello 2007; Suarez y Valencia 2010 ; Merino 2008; entre otros), discusion basada en

la premisa (no carente de razén) de que las escuelas mantienen vinculos débiles, poco



% 3 eficaces con la comunidad, el contexto o el entorno de donde forman parte y

UNIVERSIDAD

DE ANTIOQUIA . . .
oy que requieren, por eso mismo, ser repensados y mejorados en el marco de la

Facultad de Educacion
fundamentacion curricular.

En esa perspectiva, se puede destacar dentro del campo educativo investigaciones bajo
el enfoque comunitario, propuestas diferentes o formas de lograr una integracion escuela
comunidad que emergen como una necesidad donde se plantea el rol de la escuela
situandola en el contexto mas amplio de los problemas y prioridades de la comunidad

(Parilla, A. 2013).

Nos ubicamos asi pues en una perspectiva dentro del enfoque comunitario, que entiende
la escuela como parte integrante e integral del desarrollo comunitario; éste hunde sus raices
en los planteamientos educativos mas criticos (Freire, Habermas) y en los movimientos
educativos que tratan de construir una sociedad alejada del pensamiento neo-liberal
(Bottrell y Goodwin, 2011); Desde esta postura, la comunidad es asumida como un
componente nuclear en el proceso educativo para repensar y reconfigurar la educacion en
su conjunto y también la educacion escolar. El rol asignado a la escuela desde este
acercamiento supone ser reconocida como parte sustancial en la consecucion de objetivos

educativos, sociales y culturales.

Este planteamiento promueve acciones de abajo-arriba, donde las personas tienen voz y
voto en las cuestiones que les afectan, haciendo hincapié en algunos principios basicos
como la participacion, el apoyo mutuo y la accidn colectiva. Se persigue el desarrollo de
una cultura de participacion plena en las relaciones entre escuela y comunidad. En esta

relacion, familias y agentes locales estan Ilamados a participar no solo en las actividades



e escolares o extraescolares, sino en la propia definicion del papel de las escuelas,
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2013). Otro tipo de iniciativas bajo el enfoque comunitario plantean tener el territorio como
referente de la accion socioeducativa que busca la salida de la “crisis” de la escuela; estas
propuestas apuntan hacia un nuevo paradigma de la intervencion pedagogica, que buscan

abrir la escuela a su entorno y aportar un notable capital social al contexto (Meneses,

Momind, & Rojas, 2005; Longas, et al. 2008).

Estas consideraciones se constituyeron en puntos de referencia para la realizacion de
este proyecto teniendo en cuenta las aristas que se estan presentando tanto en el territorio
como en la escuela, es decir, en el contexto, lo que hace indispensable asumir un
compromiso en lo que se refiere a la formacion de sujetos conscientes, criticos y
politicamente comprometidos con la realidad de sus municipios; en consecuencia, las
instituciones educativas deben enfocarse no solamente en la formacién de sujetos
competentes laboral y socialmente en el contexto donde interactian, sino, en formar
personas capaces de participar de forma activa en el escenario politico, dotadas de las

herramientas conceptuales que les posibilite actuar ética, critica y propositivamente.

Lo anterior se hace alin mas necesario por los efectos que la mineria ha producido en
estos contextos, como por ejemplo los relacionados al medio ambiente, los cuales cobran
un gran interés por diferentes investigadores (Grisales,2011; Villa & Franco, 2013; Rojas,
& Manrique., 2012; Osorio, 2011) que han subrayado cémo la mineria es una actividad que
en su cadena de produccion afecta los suelos, recursos no renovables y especies de flora y
fauna; dichas investigaciones realizadas en diferentes zonas geograficas tienen como

unificador los impactos que suelen ser los mismos: la deforestacion, contaminacion de
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aguas superficiales y subterraneas, afectacion a la biodiversidad, degradacién de

los suelos, lluvia &cida, entre otros, siendo la mineria informal la que mas aporta
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a los indices de contaminacion e impactos al medio ambiente.

Es de anotar que los efectos negativos también corresponden a los grandes proyectos
mineros, los cuales han sido constantes y ampliamente documentados por organizaciones
sociales y grupos de investigacion de diversas partes el mundo (Gamba, Fuentes y
Contreras, 2012; Guiza, 2011; Gomez, 2011; Defensoria Delegada para los Derechos
Colectivos y del Ambiente, 2010; Unidad de Gestion del Pais-Pert 2005; CEPAL 2009;
Garay 2014, Pardo 2014, Bebbington, 2007 y Jeff Bury 2007). Dichas indagaciones
destacan cdmo este tipo de proyectos ademas de afectar el medio ambiente, traen negativas
consecuencias en el &mbito social, como la pérdida del valor comercial, agropecuario y
turistico de los territorios; division y desplazamiento de comunidades, aumento de los
niveles de pobreza, miseria y violencia, generacion de conflictos entre emprendimientos
mineros y formas de propiedad colectiva, alteracién de la vocacion econdmica de las

comunidades, fractura del tejido social, vulneracién de derechos humanos, entre otros.

En ese sentido, al tratar de establecer un vinculo entre la mineria y el ambito educativo
partimos del interrogante acerca de la relacion entre estos dos ambitos: ¢de qué manera
podemos justificar o entender la mineria no sélo como un problema social y ambiental, sino
también como un problema que le concierne y puede ser abordado desde lo educativo? Al
iniciar la basqueda, se reflejé un vacio, puesto que la bibliografia es escasa en cuento a los
impactos de la mineria en escuelas o en el ambito educativo, aun al constatar que diferentes
territorios estan siendo afectados y transformados en sus dindmicas, debido en gran parte, a

las politicas en favor de practicas extractivas de recursos naturales.
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Facultad de Educaciéon
Gurevich (1998), el primero por su propuesta de abordar la explotacion del oro como
asunto socio cientifico; y el segundo, igualmente plantea abordar la mineria como un

problema- socio territorial, desde la ensefianza de la geografia critica, destacando el papel

de los sujetos en el territorio y las relaciones de causa y efecto.

Durante la indagacion de los antecedentes se pudo establecer valiosos aportes, tanto
desde lo tedrico como desde lo conceptual y metodoldgico para el trabajo investigativo que
se realiza. Desde diferentes investigaciones se ha evidenciado cémo la escuela no se ha
integrado con la comunidad y con sus problemas, (Krichesky 2006; Pereda 2003; Longas y
otros 2008; Morales 2010; Salimbeni 2011; Parrilla, Mufioz, y Sierra, 2013; Alvarez 2005;
Bosch 2003; Ferreyro y Stramiello 2007; Suérez y Valencia 2010 ; Merino 2008) ; de este
modo han surgido diferentes propuestas para lograr dicho proposito (Alvarez y Mufiiz,
2012; Guil 1989; Argnani 2011; Lopez y Longas 2012; Fragoso, 2005; Duran 2004;
Martinez, 2011; Lépez y Pifiero 2007; Poveda y Tahuly 2012; D'Vita, 2009; Gurevich
2008; Sampaio 2013; Mifiana, Toro, y Mahecha, 2012; Calixto, 2010; Espinosa, 2010). En
su mayoria, giran en torno al hecho de llevar a la escuela problemas ambientales, otras en la
renovacion de agendas escolares, la integracion de escuelas y familias, la creacion de redes
de aprendizaje, etc. Ademas, se puede destacar que como eje comdn a todos estos
antecedentes, sus posturas y propuestas estan enmarcadas dentro de la pedagogia social, las
corrientes de pedagogia critica, con enfoques investigativos de caracter cualitativo.
Igualmente de ello, las falencias encontradas en estos antecedentes investigativos en torno a

la relacion escuela-comunidad, giran en torno a las insuficiencias en la materializacion
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de la comunidad para vigorizar el curriculum de los programas escolares,
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ademaés de una limitada participacion de la escuela en las actividades de la comunidad, e
inutilizacion de las potencialidades de ésta para guiar los esfuerzos educativos en la

solucion de problemas.

En resumidas cuentas, la mineria ha constituido todo un fenémeno que ha transformado
los municipios del occidente antioquefio acarreando una serie de problematicas, las cuales
han comenzado a permear las instituciones educativas; ahora bien, nuestro aporte para este
tipo de investigaciones e indagaciones que comparten similares problematicas tiene como
fundamento una necesidad dada en las condiciones de los municipios de Buritica y Giraldo,
donde el fendmeno minero es ante todo un fenémeno que ha despertado una problemaética
desde diferentes &mbitos: ambiental, econdémico, politico, cultural y social, pero dentro de
este ambito social, se encuentra el ambito educativo; de este modo, la escuela, lugar
histéricamente privilegiado en donde se dan procesos de socializacion y educacion, no
puede dar la espalda a los problemas de la comunidad, por el contrario, tiene que afrontarlo,
problematizarlo e integrarlo a los disefios curriculares en tanto se constituye en un deber, no
solo politico, sino también moral y ético, por cuanto los fendmenos que estan permeando la
escuela estdn cambiando los valores y las préacticas en los estudiantes y demas miembros de
la comunidad educativa, y en esa medida, se hace necesario y urgente crear espacios en
donde la escuela construya, redisefie y proponga alternativas. Asi, este trabajo tiene una
pertinencia no so6lo en lo préactico, aportando reflexiones desde lo educativo a contextos
mineros, sino en lo tedrico-metodoldgico, puesto que aporta elementos en cuanto a las

experiencias de integracion escuela-comunidad desde una perspectiva critica.
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En ese sentido, planteamos la siguientes preguntas de investigacion: ¢Por qué

dentro de los curriculos de las Instituciones Educativas Santa Gema y Santa
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Rosa de Lima de los municipios de Buritica y Giraldo, el fenGmeno minero no es objeto de
andlisis pedagdgico? ¢Qué razones explican la ausencia del fendbmeno minero como objeto
de reflexién dentro de las Instituciones Educativas Santa Gema y Santa Rosa de Lima de

los municipios de Buritica y Giraldo?

Para poder delimitar la investigacién partimos de las siguientes preguntas orientadoras
¢Cuél es la influencia que fendmenos como la mineria ejercen sobre los actores
institucionales denominados estudiantes de las Instituciones Educativas Santa Gema y
Santa Rosa de Lima de los municipios de Buritica y Giraldo?, ;Qué importancia se le
brinda al interior de los curricula de las Instituciones Educativas Santa Gema y Santa Rosa
de Lima de los municipios de Buriticd y Giraldo a fendmenos como la mineria y sus
repercusiones en los estudiantes?; Y, por ultimo, ¢;Qué aportes como maestros en formacion
podemos brindar a las Instituciones Educativas Santa Gema y Santa Rosa de Lima de los
municipios de Buritica y Giraldo para enfrentar en términos educativos el fenémeno

minero?

En concordancia con los interrogantes preliminares y como via para desarrollar de una

manera ordenada y sistematica el proyecto, se han planteado los siguientes objetivos:

Objetivo General

Contribuir a la integracion entre la Escuela y la Comunidad, mediante una propuesta

pedagdgica de aula que vincule los curricula y las cotidianidades de estudiantes de las
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¢ Instituciones Educativas Santa Gema de Buriticd y Santa Rosa de Lima de

Giraldo, con las problematicas del contexto minero de ambos municipios.
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Objetivos especificos

Describir las problematicas socioculturales, ambientales y educativas generadas por la
expansion del fendmeno minero en la cotidianidad de estudiantes de las Instituciones
Educativas Santa Gema y Santa Rosa de Lima de los municipios de Buritica y Giraldo,
desde el afio 2010 hasta el afio 2013.

Analizar como se vinculan los curricula de las Instituciones Educativas Santa Gema de
Buritica y Santa Rosa de Lima de Giraldo, con el contexto minero de ambos
municipios, para derivar de ahi, consideraciones reflexivas sobre el abordaje
pedagdgico de este fendmeno desde las instituciones educativas en clave de integracion

escuela-comunidad-contexto.
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“Solo se ensefia lo que puede ser vivido, es decir, lo que es viable™.
Michel Onfray

La Mineria: Un Problema Socio-Territorial Publico, pero Ausente de la Escuela

La mineria debe ser comprendida como un sistema complejo, puesto que es un
fendmeno o proceso tanto de indole social, econémico, ecoldgico y cultural, lo cual hace
que no pueda ser abordado desde una disciplina particular; el situar la mineria dentro de los
sistemas complejos? implica conceptualizarla como una totalidad organizada, en la cual sus
elementos no son separables, y por consiguiente, no pueden estudiarse aisladamente
(Garcia, 2008. Citado por Garay, 2014); lo que implica que en el hecho de estudiar
fenémenos complejos se adopte un pensamiento complejo®, en donde se integre diferentes
instancias de andlisis, de lo global a lo particular y singular, impidiendo la simplificacién y
aislamiento de fendmenos o procesos bajo una vision epistemoldgica excluyente a cargo de
una disciplina particular, esto con el fin de evitar la pérdida de distinciones y claridades en
las identidades y causalidades de los fendmenos (Garay, 2014), pues una simplificacion
ocultaria, en un fenébmeno particular como el de la mineria, las relaciones e impactos que

ésta genera en los sub-sistemas sociales o en los sub-sistemas ecoldgicos.

Dentro de este contexto, es necesario tener en cuenta que el fendmeno minero esta

estrechamente relacionado con las dinamicas de la economia politica del capitalismo

2 Martinez, (2003) citado en Garay (2014) define un sistema complejo como un conjunto de sub-sistemas
inter-relacionados, “cuyo comportamiento individual depende del estado de otros sub-sistemas a través de la
estructura del sistema que los conecta” (p. 13).

% Entendido éste como “el pensamiento que integra la incertidumbre y que es capaz de concebir la
organizacion. Que es capaz de religar, de contextualizar, de globalizar, pero al mismo tiempo, de reconocer lo
singular y lo concreto” (p. 12) Morin (1997), Citado por Garay (2014).
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de aplicacion de politicas neoliberales que han actuado como instrumento (conscientemente
usado o0 no) para: a) re trabajar muchas instituciones de la sociedad de tal manera que se
liberaliza a la propiedad; b) restringir ciertos derechos ciudadanos y colectivos y permitir la
expansion de la esfera econdmica a costo de otras esferas; c¢) fortaleciendo los grupos
privados en la vida nacional, trasladando a esferas privadas discusiones y decisiones
sociopoliticas que son de importancia nacional y que deberian ser llevadas a cabo en la
esfera publica; ademas, se da un fortalecimiento de los derechos de actores privados
econdmicos, d) a la vez que se da un debilitamiento tanto de los derechos ciudadanos como
del poder del mismo Estado y su capacidad de actuar; asi pues, la expansion minera hace

parte de un proceso de reordenamiento de la sociedad y sus instituciones y no solo el

objetivo de una politica econémica sectorizada.

En efecto, tal como lo sefiala Pardo (2014), esta situacion se ha hecho visible en
Colombia con presiones ejercidas desde finales del siglo pasado por entidades
internacionales de tipo econdmico, politico y financiero para modificar el Codigo de Minas
(Decreto 2655 de 1988), con el argumento retorico de armonizar la normativa minera a la
constitucion del 1991 y a un nuevo paradigma econdémico de corte neoliberal adoptado en
varios paises de la region. Estas presiones se han materializado en la adopcion de la Ley
685 de 2001, donde el estado se ha comprometido con el desarrollo de la mineria a través

de grandes enclaves economicos privados.

En consecuencia, se ha generado un proceso de eliminaciéon del Estado empresario,

debilitdndolo en materia de control y fiscalizacién, ademas subordinando su servicio y de
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forma inadecuada la normativa ambiental, territorial y tributaria, estableciendo

la mineria como una actividad de “Utilidad Publica e Interés Social”, hecho
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que ha propiciado, segun lo explica Pardo (2014), conflictos sociales y territoriales, en la
medida en que el Estado ha dado prioridad a la explotacion minera por sobre cualquier
actividad local e incluso por encima de propdsitos colectivos como la conservacion y
preservacion del medio ambiente, negando asi, el caracter constitucional de los municipios
como ordenadores del suelo bajo su jurisdiccién, a partir de un concepto no sustentado
sobre la absoluta e inminente escision entre suelo y subsuelo, restringiendo la politica del
subsuelo al manejo exclusivo de los recursos por parte del Estado, sin consideracion de que

éste involucra otros recursos no minerales.

Estas modificaciones, en lo que Bury (2007) denomina patrones cambiantes de tenencia
de tierra y los cuales transforman los derechos de uso o de tenencia de éstas, privilegian a
los sectores privados, 0 mejor, a empresas transnacionales, generando conflictos
especialmente en los lugares de tipo rural y de tradiciébn campesina donde la mineria
irrumpe con toda su fuerza, pues éstos tienen significados culturales e historicos para
quienes habitan alli; en dichos contextos Bebbington (2007), sefiala el encuentro de dos
proyectos geograficos, uno que implica gobernanza de territorios que permite su ocupacion
por multiples actores, entre ellos, pobladores y nativos, y otro proyecto que implica una
gobernanza de agentes externos y que busca asegurar la ocupacién de un solo actor social.
Por consiguiente, se puede afirmar que la expansién minera lleva a nuevos encuentros entre
distintas geografias, entre distintas territorialidades, entre actores sociales que antes no se

conocian, y entre distintos modelos de desarrollo y de vida.
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aspectos relacionados con las tendencias de desarrollo en los territorios rurales, los medios
y las estrategias de vida de las poblaciones, las relaciones sociales dentro de ella, y las
formas de gobierno del medio ambiente (Bebbington, 2007), sumado a problemas mas
particulares como la inmigracion de trabajadores en busca de oportunidades, el deterioro de
las vias publicas, el aumento en los indices de violencia, las mayores exigencias en materia
de servicios publicos, la exacerbacion de conflictos entre las autoridades territoriales y
nacionales, la corrupcion y despilfarro de recursos, la presencia de organizaciones armadas
al margen de la ley (Pardo, 2014), ademaés de los problemas de indole ambiental sefialados
por Grisales (2012), como la afectacion de los ecosistemas por el levantamiento del

material organico considerado desecho improductivo, la contaminacién de fuentes de agua

subterraneas y superficiales, la desforestacion, entre otros.

Deseamos, en este contexto, subrayar la necesidad de trascender paradigmas mono-
disciplinarios para adoptar un paradigma epistemoldgico holistico como el de la trans-
disciplinariedad”, lo que implica superar la uni-disciplinariedad, multi-disciplinariedad y la
inter-disciplinariedad (Martinez, 2003. Citado por Garay, 2014), permitiendo asi
comprender la mineria y su influencia, en la dinamica de la construccién y deconstruccién
del territorio, entendiéndolo como proceso social, cultural, geofisico y ecoldgico, es decir,

como constructo societal-ecologico resultante de la interaccion de diversos agentes

* La transdisciplinariedad sefiala Nicolescu (2002) citado por Garay (2014), concierne a lo que
simultdneamente es entre las disciplinas a través de las diferentes disciplinas y mas all4 de toda disciplina.
Cuyo fin es la comprension del mundo presente, siendo uno de los imperativos la unidad del conocimiento.
Asi las cosas, la transdisciplinariedad hace hincapié en la dinamica que se engendra por la accion simultanea
de varios niveles de realidad. A lo que se afiade que a la investigacion disciplinaria concierne mas o menos a
un solo y mismo nivel de realidad, por otra parte, en la mayoria de los casos no concierne mas que a los
fragmentos de un solo y mismo nivel de realidad”.
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sociales, en donde existen conflictos, contradicciones y disputas entre ellos, ya

sea para el aprovechamiento, la conservacion o reserva de unos espacios con
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diversos significados simbdlicos, con variadas riquezas y fragilidades eco-fisicas (Garay,
2014). En ese sentido Bebbington (2007) sefiala que la expansion de la mineria propicia la
produccion de nuevos territorios o una re-territorializacion de los ya existentes, en la
medida en que se da una transformacion abrupta de los territorios donde opera y otros

donde no opera pero si influye.

En ese orden de ideas admitimos con Moreli (2014) la necesidad de sopesar el alcance
constitucional de los derechos que tiene la mineria con el derecho colectivo al medio
ambiente sano en su intima relacién con el derecho a la vida digna; esta situacion se asocia
a la progresiva desaparicion del carécter participativo de las comunidades locales en las
decisiones mineras y ambientales en sus territorios (Pardo, 2014). En ese sentido, siendo la
mineria a gran escala en Colombia una actividad relativamente nueva, razén por la cual el
pais apenas empieza a vislumbrar los impactos de la mineria, especialmente de la cielo
abierto y de la mineria informal, no-legal y criminal, es urgente analizar y situar en el
debate publico desde multiples enfoques, las diversas problematicas que la complejidad
misma del fendmeno ha traido en el pais, donde tal vez sean el inter-sectorial y el territorial

los mas relevantes (Moreli, 2014).

Vinculacion Escuela-Comunidad-Contexto: Una Exigencia Ineludible desde la
Perspectiva de la Pedagogia Critica

Con Giroux (1990), entendemos que existe la necesidad de definir a las escuelas como
esferas publicas democréticas, y a los profesores, como intelectuales transformativos; dicha

necesidad es central para una pedagogia critica viable, puesto que es necesario concebir las
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y las habilidades necesarias para vivir en una auténtica democracia, donde aprendan el
discurso de la asociacion publica y de la responsabilidad social; dicho discurso trata de
recobrar la idea de democracia critica entendida como un movimiento social que impulsa la
libertad individual y la justicia social. Asi, pues, asumimos con Wright (1973) citado por
Henao y Henao (2013, p. 68) que “la principal tarea que incumbe a la educacion publica

es politica: hacer del ciudadano mas consciente, y por tanto, mas capaz de pensar y juzgar

los asuntos publicos”.

En ese sentido, entendemos que es necesario politizar la idea de la ensefianza escolar y
formar para los problemas de la comunidad, distanciandonos de las demandas normativas
que privilegian los “adiestramientos” para el ascenso laboral y econémico (Henao &
Henao, 2013), s6lo asi es posible situar el papel que educadores e investigadores educativos
desempefian como intelectuales, los cuales actlan bajo condiciones especificas de trabajo,
gue cumplen una determinada funcién social y politica. Estas condiciones, en las que los
sujetos trabajan, constituyen la base tanto para delimitar como para potenciar, su ejercicio
en su funcién como intelectuales trasformativos, es decir, sélo si los profesores crean la
ideologia y las condiciones estructurales que necesitan para escribir, investigar y colaborar
entre si en la elaboracién de curriculos y el reparto del poder, podran llevar a cabo su
mision social y politica. De ahi la necesidad de que profesores y estudiantes colaboren en la
forja de una nueva visién emancipadora de lo que debe ser la comunidad y la sociedad, en
donde el profesor combine la reflexion y la accion con el fin de potenciar en los estudiantes

las habilidades y los conocimientos necesarios para luchar contra las injusticias y
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Estas consideraciones concuerdan con las reflexiones hechas por Merino (2009), el cual
plantea la necesidad de una escuela abierta a lo que él denomina entorno; esta escuela debe
ser equitativa e inclusiva, en contravia del anacronismo que representa el modelo de la
“escuela tradicional”, encerrada sobre si misma y la cual por su organizacién y logicas
internas imposibilita dar respuesta a las nuevas configuraciones sociales, y dadas las
condiciones del mundo actual, es necesario un esfuerzo de “reconversion” de la escuela
para que ésta no siga ““/.../ perdiendo su identidad como institucion educativa, ni su

capacidad para responder con eficacia y calidad a su mision educadora” (p. 34).

Dicha “reconversion” de la escuela no implica un replanteamiento epistemolégico de su
naturaleza, la cual debe seguir siendo el educar, més bien se refiere a un cambio en la forma
en que ésta se organiza y en las funciones gque lleva a cabo. Este desafio de cambio requiere
que la escuela se abra a la sociedad, haciéndose cada vez mas permeable en una doble
direccidn, hacia fuera (escuela hacia el entorno), y hacia adentro (entorno hacia la escuela),
puesto que es la sociedad, en palabras de Merino (2009) “donde el hombre vive y en donde

se generan sus necesidades socio-educativas” (p. 34).

En efecto, ese “entorno” condiciona la tarea educativa, pero creemos que dentro de este
concepto general hay una serie de demandas sociales, que para fines comprensivos seria
pertinente ajustarlas con las consideraciones de Urrego (2013), cuando plantea que hay que
entender y pensar la institucion escolar dentro de los “contextos alrededor de la escuela”,

los cuales la informan, le demandan y orientan; en este sentido, dentro de esos contextos
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existe uno que hace relacion al concepto de lo local y del lugar, en palabras del

autor esta significacion:
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[...] nos sita en el contexto referido a las condiciones que hacen posible la
existencia en el orden de lo social y propiamente de lo comunitario, del tejido
social, en donde tienen lugar las relaciones y los vinculos creados por los hombres y
mujeres como constructores de contextos (p.112).
En esa perspectiva, el contexto, al decir de Ghiso et al. (2002), citado por Urrego (2013,
p. 112), puede entenderse como “referente amplio, macro, que habla de sentidos,
situaciones y condiciones, en el que se generan y regeneran sistemas sociales. Relaciones,
tendencias que dan sentido y permiten ubicarse e interpretar el que hacer social de un
grupo”. Estas relaciones entre los sujetos dados en la cotidianidad de su existencia, se
suscitan en el contexto que les alberga en el entramado de realidades, interacciones,
objetos, sensaciones, sentimientos y paisajes, y en esa medida, los lugares cercanos, tanto
fisicos como afectivos se constituyen en territorios de acogida para las relaciones y las
practicas sociales, lugares donde los sujetos dan existencia y significacion al contexto

(Urrego, 2013).

Como consecuencia, consideramos de suma importancia plantear el “entorno” en
términos de “contexto”, puesto que permite entenderlo como escenario construido
histéricamente por los sujetos que lo han hecho posible y el cual dota de sentido la tarea
educativa (Urrego, 2013), en la medida en que es éste el que demanda toda una serie de
intervenciones socio-educativas, exigiendo de la escuela un esfuerzo por ir mas alla de
responder a un reto cultural y cientifico-profesional, es decir, un esfuerzo no solo por

brindar una educacién centrada en el conocimiento, la cultura y el trabajo, que busque
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un reto vital-convivencial el cual afronta segin Merino (2009):

[...] la dimension de la educacion centrada en la vida o en los problemas
existenciales que la convivencia plantea diariamente a individuos, grupos y
comunidades humanas [...] Trata de recuperar para la escuela las dimensiones
sociales de la educacion no estrictamente curriculares. No olvidemos que la
educacidn es un proceso humano integral de individualizacion y socializacién, en el
que tan importantes son el conocimiento y el trabajo, como aquellas dimensiones
del desarrollo humano relacionadas directamente con la sociedad y con las
relaciones de convivencia, participacion e inclusion ciudadana necesarias para una
buena socializacion (p. 39).

Ahora bien, de lo dicho por el autor se desprende que el desafio de construir una escuela
abierta al contexto y a los problemas de la comunidad, requiere algo mas que el simple
hecho de realizar algunas modificaciones organizativas y metodoldgicas. Se trata en
definitiva de superar toda una serie de consecuencias que caracteriza al modelo técnico de
escuela predominante como lo son: a) La objetivacion del educando; b) EI academicismo
exagerado; y c) El didactismo tecnoldgico que convierte la relacién educativa en artificio
técnico- docente (Merino, 2009). Por lo tanto, dentro de los retos basicos de la escuela esta
el ofrecer otro sentido diferente de la cultura, distinto del que imparte a través de sus usos
académicos, rompiendo el caparazon con el que se ha encerrado en si misma, para conectar
mejor con ese contexto, cada vez mas amplio, mas complejo y mas diversificado (Sacristan,

2007).
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cultural del contexto donde ésta se inscribe, para recuperar su liderazgo social y
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cultural, exigiendo el esfuerzo de contrarrestar la rigidez de su rutinaria trayectoria
centripeta y racionalista- academicista que la inmoviliza, para asumir el compromiso social
de desempefiar una pluralidad de funciones cada vez mas complejas y dinamicas (Merino,
2009); sin embargo, es necesario tener en cuenta que la rigidez predominante en muchas
escuelas puede originar resistencias para asumir nuevas funciones educativas que van mas

alla de las incluidas en los curricula presentados, lo que se convierte en un fuerte freno para

el replanteamiento de la escuela exigido por la sociedad actual.

Por ello, es necesario superar las simples modificaciones técnicas del curriculum, asi
como las modificaciones en términos organizativos y metodoldgicos; lo anterior hace mas
urgente que los maestros recuperen su lugar como intelectuales trasformativos, para que
desde una postura critica tomen distancia frente a la reformas curriculares ejecutadas desde
esferas administrativas que buscan, en el mejor de los casos, ajustar de mejor manera el
sistema escolar a las necesidades sociales de orden econdmico, y de lo que se trata, es que
sea el maestro el que reoriente sus acciones para que la educacion deje de servir a intereses
externos y mas bien se oriente a la trasformacion de las realidades, es decir, dirigir su

accion a las necesidades socio-educativas reales de su contexto.

¢Como el Trabajo Curricular y Didactico de los Problemas Socio-Territoriales puede
Fortalecer el Vinculo Escuela-Comunidad-Contexto?

Para continuar, es necesario realizar algunas anotaciones sobre el concepto de
curriculum para comprender que pese a las modificaciones y transformaciones agitadas de

la sociedad, la escuela pareciese aun permanecer anclada en unas préacticas, concepciones y



e discursos que dificultan una relacion mas directa con en el contexto. Una

UNIVERSIDAD

DE ANTIOQUIA . . : : .
comprension mas amplia del curriculum resulta esencial para comprender

Facultad de Educacion
ademas, la préactica educativa institucionalizada y las funciones sociales de la escuela; en
ese sentido, con Sacristan (2007), entendemos que el concepto de curriculum hace
referencia a una practica muy bien asentada a través de comportamientos didacticos,
politicos, administrativos, econdmicos, detrds de los que se encubren muchos supuestos,
teorias parciales, esquemas de racionalidad, creencias, valores, que condicionan la
teorizacion y la misma construccion del curriculo; por ello, no puede ser reducido a algo
estatico, llamese texto o algun formato en el que se dé la presentacion de contenidos y

objetivos de una determinada institucion escolar; asi asegura Grundy, citado por Sacristan

(2007):

[...] El curriculum no es un concepto, sino una construccion cultural. Esto es, no se
trata de un concepto abstracto que tenga algin tipo de existencia fuera y
previamente a la existencia de la experiencia humana. Mas bien es un modo de
organizar una serie de practicas educativas (p.14).

Esta organizacion no se da ni por un solo agente, ni en un solo lugar, y tampoco en un
mismo tiempo, “el curriculum se imbrica en contextos que se solapan e integran unos en
otros, que son los que dan significado a las experiencias curriculares que obtienen los que
participan en ellas” (King, 1986. Citado por Sacristan, 2007). Es decir, el curriculo se
construye y se concreta en diferentes ambitos, en los que a la escuela se le dotan
direcciones y objetivos a seguir, estos ambitos o subsistemas pueden resumirse en: a)
subsistema politico administrativo; b) subsistema de participacion y control; c) subsistema

de ordenacién del sistema educativo; d) subsistema de produccion de medios; €) subsistema
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expuestos, comprendemos que el curriculum es resultado de interacciones diversas, y la
realizacion posterior de un curriculum concreto tiene lugar dentro de un contexto practico
en el que juegan tipos diversos de experiencias, configurando en gran medida la practica
pedagogica, siendo delimitado y limitado en sus significados concretos por esa misma
practica que existe previamente a cualquier proyecto curricular (Sacristan, 2007). En
sintesis, el curriculum acaba en una practica pedagdgica, siendo ésta la condensacién o
expresion de la funcidon social y cultural que desde diferentes &mbitos de concrecién

curricular han dotado a la institucion escolar, lo que resulta légico el que impregne todo

tipo de préctica escolar.

Por otra parte, cabe anotar tal como lo sefiala Heubner y McNel (1983) citado por
Sacristan (2007), que “el curriculo es también la forma de acceder al conocimiento, y
supone una forma particular de poner en contacto con la cultura a los estudiantes” (p. 15);
en efecto, al no ser cualquier tipo de cultura, ni cualquier tipo de conocimiento el que se les
da a los estudiantes, no es tampoco cualquiera la forma de entregarlo o mostrarlo, puesto
que el curriculum al ser una forma de seleccion, solo presenta una parte del conocimiento y
de la cultura que ha sido validado en los diferentes ambitos o subsistemas anteriormente
sefialados; este conocimiento legitimado socialmente en las instituciones escolares “es un
medio que posibilita o no la participacion de los individuos en los procesos culturales y
economicos de la sociedad” (p. 21); es decir, al estudiante se le presentan un abanico de
conocimientos, saberes, creencias, habilidades, las cuales se consideran necesarias e

indispensables para €él, de tal modo que el saber que logran los individuos facilitado en un
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relaciones sociales, y mas concretamente, en el status que los individuos puedan lograr

dentro de la estructura laboral de su contexto.

En ese sentido, la obsolescencia de las instituciones escolares y de los contenidos que
imparten, pueden llegar a negar la funcion (pero no su valor) de propiciar conocimientos,
habilidades que permitan un desenvolvimiento critico y propositivo de los estudiantes en
sus contextos; es decir, las escuelas pueden negar la posibilidad de que se realice esta tarea
de preparar sujetos criticos y propositivos, dejando que operen otros factores exteriores a
ella, como politicas educativas regresivas 0 que responden a intereses econémicos; asi las
cosas, ningun curriculum, por obsoleto que sea, es neutro, de hecho Sacristan (2007) afirma
que “la ausencia de contenidos valiosos es otro contenido, y las practicas para mantener a
los alumnos dentro de curricula insignificante para ellos es todo un curriculum oculto” (p.

22).

Todo ello se debe a la seleccion de contenidos dentro del curriculum, es decir a un
determinado privilegio de formas de acceder al conocimiento y a la cultura, junto con una
ritualizacion de los procedimientos escolares, resultando de todo ello la deslegitimizacion
de otros aprendizajes escolares que podrian ser mas significativos y mas enriquecedores
para los estudiantes, manteniendo disociados por ejemplo el aprendizaje y las experiencias
extraescolares de los alumnos, y asi pues, la brecha se agranda y se agrava por cuanto la
estimulacion cultural fuera de la institucion es cada vez mas amplia, atractiva y penetrante

(Sacristan, 2007).
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medios por los que se presenta al ciudadano ese otro “curriculum cultural exterior”. ASi
las cosas, resulta crucial que la escuela tenga en cuenta la experiencia cultural preescolar y
para-escolar de sus estudiantes, es decir, tanto los conocimientos adquiridos por el sujeto
antes del ingreso a la escuela, lo que usualmente se denomina, aprendizajes previos, asi
como los conocimientos, saberes, informaciones o fendmenos que experimentan o informan
a los sujetos paralelamente a la escuela (Sacristan, 2007). Esto implica que la institucién
escolar y su curriculum sean pensados dentro de un nicho cultural més amplio que afecta al
alumno, el cual puede y debe ser aprovechado, contribuyendo asi a que los estudiantes
comprendan sus experiencias anteriores y las confronten con el momento presente, y asi, de
alguna u otra forma, formarlos con conciencia critica y capaces de diferenciar los elementos

de alineacion y consumo.

Lo que se resalta desde luego, es la necesidad de estructurar propuestas de accion en la
escuela que respondan a la actual demanda social que implica un reto vital-convivencial y
no solo a una demanda académica, que implica el reto cultural y cientifico profesional,
siendo ésta Ultima la que constituye el trabajo en el que se ha centrado la escuela desde
hace afios y casi de manera exclusiva, descuidando la direccion social; dicha direccion,
viene determinada tanto por una exigencia epistemoldgica implicita en el concepto de
educacion, como por las dificultades para la socializacion en las realidades multiculturales

e interculturales de hoy en dia (Merino, 2009).

En ese orden de ideas, una via posible para llevar a cabo esta tarea dentro de la escuela

es la renovacion de la agenda escolar, la cual debe partir de una reconciliacion entre los
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avances en términos de conocimiento cientifico con lo que hoy se imparte en

términos de contenidos, con el fin de superar las practicas transmisionistas,
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encerradas solo en la descripcion y localizacion de fendmenos (Fernandez, 2009). Aqui es
necesario sefialar que no se trata de crear escenarios donde la mision de la educacion vy la
ensefianza sea reproducir en las aulas nuevos contenidos propios del conocimiento
academico de las ciencias sociales, porque en definitiva lo que se busca es construir una
relacion pedagdgicamente potente entre el saber académico, las necesidades formativas y
los intereses de los alumnos, creando de este modo nuevas solidaridades entre finalidades
de la educacién y contenidos dados en la escuela, buscando el desplegar un conjunto de:
capacidades cognitivas, comunicativas y socioéticas que habiliten a los jévenes para
integrarse en las redes sociales, vivir y trabajar con dignidad, participar plenamente
en el desarrollo, mejorar su calidad de vida, tomar decisiones debidamente

informadas y continuar aprendiendo a lo largo de la vida (p. 26).

Teniendo en cuenta que los contextos en los que nos ubicamos estan siendo
transformados abruptamente por un problema socio-territorial como el de la mineria,
creemos pertinente que para iniciar una renovacion de la agenda escolar, los curricula
deben dirigir la mirada hacia los problemas socio territoriales y abordarlos desde conceptos
que posibiliten la comprension y el anélisis de diferentes asuntos de manera compleja y
contextualizada, permitiendo explicaciones e interpretaciones mas adecuadas acerca de la
organizacion y funcionamiento de los territorios (Fernandez, 2009), lo que le otorgaria a
nifios y jovenes “herramientas intelectuales para analizar e interpretar criticamente el
mundo de hoy y promover un posicionamiento auténomo, responsable y solidario frente a

los problemas de las sociedades y los territorios contemporaneos” (p. 33).
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disciplinar que se adopte para su tratamiento, puesto que ello dota al anlisis y a la
discusion llevada al aula, nuevos marcos interpretativos y herramientas conceptuales que
permiten comprender y explicar esas transformaciones; este aspecto es clave para habilitar
la revision de los criterios con los que se seleccionan los contenidos escolares, dando
prioridad a temas, problemas, situaciones o fendmenos verdaderamente relevantes y Utiles
(Fernandez, 2009); todo esto no significa otra cosa que tener en cuenta que el trabajo con
problemas de alta relevancia social, en nuestro caso la mineria, “requiere de marcos
tedricos especificos, siendo una condicioén en la seleccion y tratamiento de los temas
escolares, apelar a perspectivas cientificas validadas para no tornar banales los
contenidos” (p.18); desde luego, resulta clave contar con las herramientas conceptuales
necesarias para decodificar los temas y develar sus relaciones técnicas y sociales. De ahi
una premisa epistemolodgica potente que debe actuar a la manera de faro en propuestas de
renovacion curricular: los problemas socio territoriales que se aborden en clase siempre
daran cuenta de la representacion de la realidad que se tenga de posturas tedricas, en otras

palabras, al realizar un recorte para abordar en el aula temas y problemas socio territoriales

es necesario conocer el enfoque epistemoldgico adoptado (Fernandez, 2009).

Lo anterior significa que al pensar en problemas socio territoriales nos ubiquemos desde
la interdisciplinaridad, reconociendo a la geografia critica como puente/bisagra para
entender el territorio como una construccion social e histérica y no como mero contenedor
de fendmenos, es decir, el territorio como agente que resume las relaciones historicas entre

sociedad y naturaleza; bajo esta perspectiva, es posible poner en dialogo las diferentes
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naturales, actores sociales e intencionalidad, permitiendo comprender las relaciones entre la
sociedad y la naturaleza de su territorio, y posibilitando superar los abordajes acriticos de

las situaciones territoriales en el aula (Gurevich, 1998).

Dentro de este marco, ha de entenderse por recursos naturales, todos aquellos elementos
y funciones de la naturaleza que son utilizados por la sociedad en un determinado momento
historico para satisfacer necesidades sociales; en ese sentido, se explica que “a través del
trabajo, las sociedades se apropian de la naturaleza transformando sus elementos en
recursos y en este sentido se define este concepto como historico-social” (Gurevich, 1998,
p. 41). De este modo, el papel articulador del concepto queda evidenciado en tanto aquellos
contenidos de la Ilamada geografia fisica cobran un nuevo significado al pensarse desde los
valores, intereses y conflictos propios de la dindmica social, es decir, articula los elementos
naturales con los socioecondémicos, politicos, culturales y tecnoldgicos; en esa perspectiva,
“trabajar con este concepto significa situar los elementos y funciones de la naturaleza en
un contexto social particular, en un uso histérico, y en un determinado momento del

desarrollo econémico y tecnoldgico de una sociedad dada” (p.162).

Por otra parte, el concepto de actores sociales es entendido como todos aquellos sujetos
de la vida social, individuales o colectivos, publicos o privados, comunitarios o
institucionales; son estos sujetos los protagonistas de las acciones correspondientes a la
construccion de territorios (Gurevich, 1998). Se trata pues “tanto de individuos, empresas,
familias, representantes politicos, asociaciones comunitarias, administraciones estatales,

entre otros, son actores sociales portadores de ideas, puntos de vista, intereses que se



e traducen en acciones y decisiones que dejan huella, visibles o no, en el

UNIVERSIDAD

DE ANTIOQUIA I
e territorios” (p. 163).

Facultad de Educaciéon

Dicha huella ha sido influenciada por una intencionalidad, y en efecto, la idea de
construccion permanente de territorio exige subrayar las intencionalidades de los sujetos
sociales y los agentes econémicos, publicos y privados en dicho proceso (Gurevich, 1998);
aqui se incluye la perspectiva de las distintas instituciones y organizaciones que valoran,
optan, deciden y condicionan la organizacion de cierto territorio, haciendo evidente o
explicitas las intenciones, las racionalidades y las l6gicas con que operan los distintos
actores sociales intervinientes en una situacion dada. De este modo la autora explica que:

Las intenciones de los actores sociales no pueden entenderse de modo
descontextualizado, sino que deben integrarse en el andlisis no solo de los
contextos socioculturales y los llamados climas de época, sino principalmente las
I6gicas y las racionalidades del capitalismo global, con sus instituciones y su modo
de regulacion (p.165).

Sintetizando pues, diremos para terminar que el tratamiento de los problemas socio
territoriales a partir de conceptos construidos bajo una Idgica epistemoldgica critica en un
contexto como el actual, permite que el conocimiento sea puesto en cuestion, asi como las
verdades absolutas, las miradas fragmentarias o unidimensionales, los pensamientos
esquematicos o las respuestas simples a problemas complejos, de ahi la importancia de
acuerdo con Fernandez (2007) de concebir el conocimiento como un producto historico,

nunca cavado ni cerrado.
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Capitulo I11: Metodologia

“La conciencia no se trasforma a través de cursos y discursos, o de sermones elocuentes, sino por
la accion de los seres humanos sobre el mundo (...). Supone conjuncion entre teoria y practica en
la que ambas van construyendo, haciéndose en un movimiento permanente de la practica a la
teoria y de este a una nueva practica”. Freire

Este proyecto se enmarca dentro de un enfoque cualitativo, puesto que reconocemos y
valoramos lo subjetivo y lo vivencial en la interaccion entre sujetos de la investigacion,
privilegiando lo local, lo cotidiano y lo cultural de éstos para comprender la I6gica vy el
significado que tienen los procesos sociales para los propios autores, que son quienes viven

y producen la realidad sociocultural; en ese sentido concordamos en que:

[...] su perspectiva holistica plantea al investigador valorar los escenarios, las
personas, los textos, los grupos y las organizaciones como un todo no reducido a
variables. Las personas son estudiadas en el contexto de su pasado y en el de las
situaciones actuales, entendiendo que el presente contiene en germinacion aspectos

del futuro (Galeano, 2009, p. 20).

Con estas consideraciones optamos por la Investigacion-Accion como la metodologia
mas adecuada para la realizacién de este estudio, ya que como sefiala Pérez Serrano (2008)
citado en Rekalde, Vizcarra, y Macazaga (2014), uno de los rasgos de ésta es la unién de
teoria y practica, ademas de ser abierta, flexible, participativa, asequible a cualquier
profesional y, sobre todo, comprometida en la resolucion de problemas practicos; en efecto,
la teoria no se presenta como un elemento separado y regulador de la accidn, sino como un

elemento que ilumina, orienta y anima la practica y la dindmica de la accion-reflexion;
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dentro de este marco de referencia, para la construccion de conocimiento la

comunicacion y el didlogo se constituyen en aspectos claves.
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Ahora bien, en cuanto a las técnicas de recoleccion y de analisis de la de informacion,
centrandonos en los principios de la Investigacion-Accidn, en un primer momento se
adoptd la técnica Observacion Participante en las Instituciones Educativas Santa Gema y
Santa Rosa de Lima, contextos de aprendizaje de las Ciencias Sociales, entendida ésta
como técnica interactiva de recoleccion de informacion que requiere de la implicacion del
observador en los acontecimientos observados, permitiendo obtener percepciones de la
realidad estudiada, que dificilmente se podrian lograr sin implicarse en los escenarios a
estudiar (Rodriguez, Gil y Garcia, 1996. Citados en Rekalde, Vizcarra, y Macazaga,
2014); ésta se realiz6 con sus consiguientes notas de campo, que luego fueron llevadas a un
espacio de analisis y reflexion en los diarios pedagdgicos, y finalmente, se reconstruyé el

proceso de préacticas realizadas en las dos Instituciones Educativas.

Paralelo a ello, se implementé como técnica de recoleccion de informacidn una revision
documental, identificando los documentos que sustentaban las practicas pedagdgicas
existentes en las Instituciones Educativas -PEI, Planes de Area de Ciencias Sociales, y
Proyectos Pedagdgicos de Educacion Ambiental-. La seleccion de textos institucionales
obedeci¢ a las areas y temas relacionados con el programa de formacion, es decir, hicimos
énfasis en las Ciencias Sociales, dado que integrar otras areas implicaba el desborde de las

intenciones y posibilidades de este trabajo.

Una vez identificados los documentos se pasé a la categorizacion de la informacion a

través de una Matriz De Analisis (Ver Anexo 01) que tiene en cuenta las categorias de:
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Historia de las Instituciones Educativas; Dimension Pedagdgica, en la que se incluye los
aspectos Curriculares y Pedagogicos del PEI; Dimension del Contexto Social e
Institucional, desde la cual se describe la interaccién de la Escuela con actores del
entramado social, politico, cultural y tecnoldgico; Dimension de Comunidad Educativa y

Dimensién de Convivencia Escolar en donde se realizaron las observaciones y

consideraciones desprendidas de la informacion.

Para el andlisis de los Planes De Area De Ciencias Sociales, se realiz6 una Ficha De
Caracterizacion y una Matriz De Analisis® (Ver Anexo 02), en donde se establecieron dos
dimensiones principales: la primera, relacionada con la Caracterizacion, en la cual se
identificaron y analizaron los aspectos de la Identificacién, Contexto, Justificacion,
Objetivos y Fundamentacion; y la segunda, Mallas Curriculares, dentro de la cual se
identificaron y analizaron los aspectos de Ejes Curriculares, Preguntas Problematizadoras,
Ambitos Conceptuales, Metodologia y Procedimientos y Criterios de Evaluacion del Plan

De Area.

En cuanto a los Proyectos Pedagdgicos de Educacion Ambiental, también se realiz6 una
Matriz de Analisis (Ver Anexo 03) bajo dos componentes principales, uno relacionado con

la Contextualizacion del problema a solucionar, y el segundo, con los Ambitos

> Para el disefio de esta Matriz de Anélisis del Plan de Area de Ciencias Sociales tomamos como referencia el
disefio realizado en el afio 2013 por los compafieros Claudia Arboleda, Jests Dayan Usuga y Juan Esteban
Santa en su trabajo “Hacia una Ensefianza Contextualizada de las Ciencias Sociales en las Instituciones
Educativas Luis Andrade Valderrama y San Francisco de Asis en el Occidente Antioquefio: Un estudio de
Caso”, con la anotacion de que se realizaron algunas adecuaciones para los propositos del presente estudio.
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Organizativos, en el cual se establecieron como subcategorias la

Fundamentacion del Proyecto, los Objetivos y el Impacto a la Comunidad.
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Para la recoleccion de informacion sobre los impactos de la mineria en el territorio
desde las voces de los estudiantes de los grados Cuarto, Quinto, Sexto y Noveno de las
Instituciones Educativas Santa Gema de Buriticd y Santa Rosa de Lima del Corregimiento
de Manglar, Municipio de Giraldo, inicialmente se utilizé la técnica de la Cartografia
Social, entendida como una “alternativa de representacion del espacio, siendo ésta una
oportunidad para que los estudiantes interioricen los elementos del territorio” (Bernal,
2006), a partir de la realizacion de Mapas Parlantes en los que cada estudiante plasmaba el
recorrido de su casa a la Institucion Educativa, sefialando los sitios o elementos que se
encontraban en su camino con el fin de vislumbrar la vision y el conocimiento que los
estudiantes tenian de su territorio a partir de la representacion gréfica; después, y con el
animo de profundizar la informacion que arrojaron los Mapas Parlantes, cada estudiante
relatd la historia de su barrio partiendo de la técnica de los Chiqui Relatos® (Ver Anexo 04),
como era antes de la aparicion de la mineria, como esta, y como sofiaria en el futuro su

barrio, fueron las preguntas que giraron en torno al propoésito de este trabajo.

Las Salidas Pedagdgicas también fueron parte de nuestro trabajo, y a partir de una Guia
(Ver Anexo 05), los estudiantes reconocieron y describieron las principales actividades
econdmicas encontradas en el recorrido y su impacto y relacion con la mineria. Debe
afiadirse ademas, la realizaciéon del Primer Foro Educativo: “Los Proyectos Ambientales

Educativos (PRAES): Una Oportunidad para la Vinculacién del Sector Educativo con las

® Esta técnica fue tomada del trabajo “El Barrio: Un Aula Abierta Que Se Vive. Propuesta Pedagdgica para la
Formacion en Pertenencia Ciudadana desde las Ciencias Sociales realizado por Andrés Felipe Cardona
Gonzalez en el afio 2009.
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Potencialidades y Probleméaticas Ambientales del Occidente Antioquefio”, que

si bien no fue derivado del presente trabajo, si se participd de su organizacion y
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desarrollo en el marco del Seminario de Educacion Ambiental cursado en el semestre 2014-
1. Este evento permitié entrever la mirada de la misma problemaética pero desde las voces

de docentes y administrativos de Corantioquia.

Finalmente, para organizar la informacion recolectada de las técnicas antes
mencionadas, se elaboré una Ficha de Analisis (Ver Anexo 06) en la que se clasificaba la
Mineria como asunto Socio-Territorial desde las categorias Ambiental, Social, Econémico,
Politico y Cultural, para ello ademas, se empleo las iniciales de B1, B2... las cuales indican
BuriticA y el nimero de estudiante, y G1, G2... que indican Giraldo y el nimero de
estudiante, respectivamente. Debe afiadirse que aprovechando dinamicamente las
estrategias didacticas de las Ciencias Sociales, el conocimiento de algunas herramientas
tecnoldgicas (Google Earth) adquiridas en nuestro espacio de formacion profesional, y la
informacidn brindada por los estudiantes a partir de la elaboracion de los Mapas Parlantes,
levantamos nuestra propia Cartografia Social en la cual estd inserta y analizada tal

informacion.
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Facultad de Educacion “Y hay que aprender a esperar. La esperanza necesita de la educacion. De
hecho aprendemos a esperar porque lo que se desea nunca llega pronto, nunca llega

oportunamente. Por eso el nifio juega, rompe todo lo que toca, manipula. Todos los nifios

dicen: “Cuando sea mayor, yo seré...” Esta es una frase magica en la que descubrimos la

formidable fuerza de la esperanza. ¢ Qué es un nifio? Esperanza. Y el viejo es aquel que ya

no espera nada, aquel que ya no es capaz de esperar”. Charles Melich

Resultado Uno: El Lugar Ya No Es Mi Lugar, La Gente Ya No Es Mi Gente: Entre El
Territorio Vivido y El Territorio Transformado. Las Problematicas Socioculturales,
Ambientales y Educativas Generadas por la Expansién del Fendmeno Minero desde

las Voces de Estudiantes de Buritica y Giraldo.

Desde diferentes medios a nivel local, regional y nacional, hoy se habla bastante de
Buritica. Se dice que este municipio era hasta hace pocos afios atrds un pueblo conservador,
con la mayoria de su poblacién campesina y de vocacion agricola y ganadera; de cierta
manera un pueblo tranquilo, con problemas en muchos aspectos, como la gran parte de
poblaciones antioquerias, pero tranquilo al fin y al cabo; sin embargo, el auge minero
cambid de forma dréstica no solo el entorno fisico-ambiental, sino la misma configuracion
social, pasando de ser un pueblo tranquilo a ser un pueblo atiborrado de movimiento y con
nuevas probleméticas sociales, culturales, ambientales e incluso politicas, cambiando asi las
significaciones de los habitantes con su entorno y con algunas de las instituciones de su

municipio.

Pero ahora es un municipio transformado por la fiebre del oro, pleno de drogas,
prostitucion, minas mortales y narcoparamilitares; colapsé el hospital, la Institucion

Educativa, incluso el relleno sanitario, pues oficialmente el municipio tenia una poblacion



e de aproximadamente 7000 habitantes, y de acuerdo a funcionarios y residentes,
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municipios de Segovia, Remedios y Amalfi, que tienen una larga historia de vinculos entre
la mineria ilegal y el crimen organizado (Bargent, 2013); de este modo se vive toda una
serie de problematicas comunes en todo el territorio donde se lleva a cabo la exploracion y
explotacion de recursos minerales y lo problematico es que el Gobierno colombiano dentro
de sus muchos proyectos tiene la tan mencionada ‘“Locomotora Minera” para el
crecimiento de la economia, y a la cual, de acuerdo al Boletin Informativo N° 18 del PBI
Colombia, hasta el afio 2012 tenia el 40% del territorio colombiano concesionado o
solicitado por empresas multinacionales para realizar proyectos de extraccion de
minerales e hidrocarburos (p. 3), de hecho, de acuerdo a Martinez (2013), los flujos de
inversion extranjera hacia el sector minero han presentado un crecimiento importante
durante la Ultima década, pasando de 507 a 2.250 millones de dolares entre el afio 2000 y el
afio 2012; inversiones que traen consigo consecuencias significativas para comunidades y
ecosistemas; ademas, debe afiadirse otro aspecto que va de la mano: las explotaciones no
solo las realizan grandes compafiias, sino también un gran ndmero de mineros informales
que utilizan explosivos ilegales conocidos como "polvo loco™ para extraer el producto. Son
comunes las quemaduras, la pérdida de extremidades y los accidentes mortales, ademas del

“polvo loco”, también trajeron el uso del mercurio para extraer el oro, y como lo afirma

(Bargent, 2013):

El uso del mercurio para extraer el oro asi como se filtra en los suelos y las aguas de
la regidn, es altamente toxico y también se libera en el aire como un gas cuando el

oro se separa del mineral. Los efectos a largo plazo de su uso son los dafios al
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Los impactos en el aspecto ambiental son la utilizacion inadecuada de mercurio (en la
mineria informal) y el mal manejo de los desechos de cianuro y demas elementos utilizados
en la amalgamacion en la empresa Continental Gold, elementos depositados en la fuentes
hidricas generando un alto grado de contaminacion; junto a ello, se ha modificado
drasticamente el territorio con la construccion de carreteras y caminos y la tala de arboles

para la construccion de casas y “cambuches”.

Cabe sefialar que en el afio 2013 Corantioquia sanciono a la empresa Continental Gold,
multinacional que opera en el municipio desde el afio 2007, con una multa de 2.497
millones 500 mil pesos por seis cargos relacionados con la contaminacién de la quebradas

La Mina y El Salto, asi como el rio Cauca (Martinez R. , 2013).

En cuanto a lo econémico y lo social, cabe anotar el cambio abrupto en las actividades
productivas del municipio, pues se ha pasado de la agricultura y la ganaderia a la
reactivacion de la produccion aurifera y al sector comercial informal. Por otra parte, el
costo de vida se ha incrementado, expresandose en altos costos en el arriendo, alimentacién
y servicios. También es de destacar que en muchas de las minas informales se han
constituido en fuentes de financiacion de grupos armados ilegales, dandose la presencia de
bandas criminales tanto en el municipio de Buritica como en los municipios vecinos,
agudizando los problemas como microtrafico de drogas, prostitucion, robos, asesinatos, y
como lo afirma Vanesa Murillo, jefe del Hospital Santa Antonio de Buritica, “los

embarazos que eran en promedio 40 al afio, se duplicaron, con incremento entre las
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e enfermedades de transmision sexuales que antes no se tenian” (Periddico El
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Sol, 2013).

Por otra parte, el flujo de dicha poblacion flotante ha generado una crisis sanitaria,
especialmente en el sector de Los Asientos, puesto que alli hay un inadecuado manejo de
los desechos, tanto de la actividad minera como la de las numerosas familias que habitan en
esta zona, la cual por demas, no es apta para la construccion de viviendas, presentandose un
delicado estado de seguridad para ellas, debido a que estan ubicadas en zonas de alto

riesgo.

Esta dinamica extractivista llevé a que en Buritica se establecieran miles de personas
provenientes de distintos municipios del departamento y del pais, quienes en el mes de
noviembre del afio 2013 fueron desalojadas por la fuerza publica, dado que el DAPARD y
la Gobernacion de Antioquia declararon la zona de explotacion minera como zona inestable
y de alta peligrosidad debido a la gran cantidad de perforaciones que tiene la montafia
generada por los socavones, en su mayoria, ilegales; esta intervencion del gobierno que
costd 24.000 millones (Rueda, 2014) , en lugar de mejorar la situacion para el Occidente, lo
que hizo fue agudizar de cierta forma la problematica minera, en la medida que las personas
desalojadas, en su mayoria mineros informales, se dispersaron por casi todos los
municipios de la region, Giraldo, Santa Fe de Antioquia, Liborina, Cafiasgordas, Uramita y
Dabeiba, donde llegaron con su labor, creando socavones para extraer el oro de dichas
tierras, lo que ha ocasionado conflictos entre los campesinos locales, que se oponen a la
mineria, con los mineros foraneos y personas locales que apoyan dicha labor; hoy el

panorama es critico, ya que en muchos de estos municipios se vienen contaminando las
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lavado del mineral.
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Se habla entonces del arribo de personas de fuera, especialmente de la subregion del
Nordeste antioquefio, también con tradicién minera, los cuales provocaron que la mineria
informal se convirtiera en el dilema entre “desarrollo” e impacto ambiental, social, cultural
y econémico del municipio; su falta de regulacion, de quién emprenda acciones para
prevenir, mitigar, restaurar y compensar sus efectos, hace que ésta se convierta en una
realidad y no en una opcién, una realidad que llegd inevitablemente hasta la Institucion
Educativa Santa Gema, ubicada en el casco urbano del municipio de Buritica, y cuya
problematica actual es el hacinamiento, los problemas de convivencia, la desercion escolar,
el aumento del consumo de sustancias psicoactivas, y la falta de personal docente para
atender tal demanda; ademas, la intervencion antes mencionada, produjo la llegada de
estudiantes de otras regiones también a la Institucion Educativa Santa Rosa de Lima,

ubicada en el Corregimiento de Manglar, municipio de Giraldo.

La mineria ha sido pues, como todo proceso extractivo, el despilfarro de recursos
naturales, econdmicos, sociales y culturales que mas afectacion puede traer a cualquier
contexto que los posee; la llegada de multinacionales y el arribo de mineros informales sélo
afecta al lugar que cuenta con tal “rigueza amarilla”; aqui, como en cualquier lugar del
mundo, la desigualdad siempre sera un sintoma de todo modelo extractivo manipulado por
terratenientes que provocan que el acceso a los bienes y servicios territoriales vy
ambientales, que con anterioridad formaban parte de los espacios comunes, dependa cada

vez mas del poder adquisitivo, segmentando los mercados de los recursos urbanos y rurales
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solo la privatizacién garantiza los
niveles de eficiencia adecuados y

oportunos.

Y cualquiera pensaria que estas

problematicas estdn  ajenas a

instancias como la educativa, pero Cartografia 1. Elaborada por una estudiante del grado
P 6A de la IE Santa Gema de Buritica.

desde nuestra experiencia de practicas nos dimos cuenta que era un error y que quisiéramos
0 no, los estudiantes estaban totalmente envueltos en este nuevo proyecto extractivo que
esta transformando su contexto: costumbres, ecosistemas, relaciones humanas y vocaciones
agricolas; y ahi estaban ellos. Necesitdbamos escuchar sus voces, necesitdbamos
concepciones y opiniones diferentes a las que siempre son oidas; para nosotros quiza eran
obvias estas problematicas, pero necesitdbamos saber qué tanto conocian los estudiantes del
nuevo contexto que les estaba rodeando, y en esa medida se hizo necesario entonces
desarrollar los instrumentos planteados en la metodologia con el fin de que fueran ellos

mismos los protagonistas de nuestra

£ investigacion.

3 Como ejercicio inicial, cada estudiante
construyé un Mapa Parlante en el que
cartografiaba el recorrido de su casa hasta la

Institucion Educativa; los resultados fueron

~ Cartografia 2. Elaborada por una estudiante

del grado 6A de Ia IE Santa Gema de Buritica. realmente sorprendentes. Para el caso de la
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evidenciaron entonces que todos en el recorrido de su casa a la Institucion Educativa deben
pasar por lo menos por una Compra de Oro, lo que muestra un municipio transformado e
invadido por proyectos mineros, una gran causa de preocupacion, pues antes sélo habia un
pufiado de compras de oro conocidas por los lugarefios, ahora hay alrededor de quince,
demasiadas para un casco urbano tan pequefio, y lo peor es que poco o nada se sabe de los
duefos: "Sigue siendo un misterio"”, dijo Diego Guzman, el Secretario del Interior de la
alcaldia de Buriticd. “Estos lugares financian la mineria de oro, compran el oro, pero no

sé cuando lo sacan del municipio, o cémo lo sacan, o si lo venden en Medellin, Bogotd, o

donde sea" (Bargent, 2013).

Esta informacidn se convierte en un elemento importante para evaluar la pertenencia de
vincular las problematicas del contexto con la experiencia educativa, porque la informacion
que se tenga sobre cualquier proceso extractivo influye necesariamente con el vinculo que
se establece y construye con el lugar, ya que lo que los identifica es el fenbmeno que
representa una serie de problematicas, por ejemplo, para el caso de las Compras de Oro,
como lo anuncia Bargent (2013), éstas estan en el centro del comercio de la mineria ilegal,

y que las BACRIM estan detras de su propagacion.

A partir de la revision del ejercicio inicial, se observé la necesidad de plantear una
actividad en la que los estudiantes vieran su municipio como un espacio necesario de
pertenencia en la medida que esta carencia dificulta el vinculo reflexivo y afectivo con su
entorno. En consecuencia, se les propuso realizar un “Chiqui Relato” (Ver Anexo 04), es

decir, una indagacion sobre como era su barrio y como vivian en él para entrever ese
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UNIVERSIDAD

DE ANTIOQUIA "
i x que han dado lugar a la actual problematica.

Facultad de Educaciéon

Los estudiantes de la Institucion Educativa Santa Gema de Buritica, manifestaron en su
mayoria el barrio que afioran, no sélo desde el recuerdo de su nifiez, sino también desde el

cambio en las costumbres y tradiciones, tal como se aprecia en sus relatos:

[...] Cuando era pequefia en mi barrio no robaban, uno podia dejar la puerta abierta
y nada pasaba, en ese entonces no se veia maltrato, no violaban, eran todos muy
buena gente y lo respetaban a uno, hasta que llegaron unos mineros y se fue
dafiando el pueblo, la gente y el barrio, porque ya habian robos, se veian
violaciones, maltrato, la gente ahora lo irrespetan, le hacen matoneo. (Estudiante

B6)

[...] Mi Vereda Llano Grande era super callada, una vereda tranquila, no habia
entables ni nada de eso, no habian tantas casas como las que hay en estos
momentos, pusieron un bar donde todos los dias hacen bulla y no nos dejan dormir
por la bulla y las peleas de los borrachos, ya es muy problematico, se dafié la vereda

por completo (Estudiante B5).

De esta forma, se fueron identificando el valor significativo que adquieren las historias,
posibilitando con ello el descubrimiento de lo propio, de su yo y de su entorno, un
descubrimiento a partir de historias que no solo permitieron entrever las problematicas
sociales, sino los cambios ambientales, culturales y econdémicos que han sucedido, y que

inevitablemente los han permeado de tal forma que ellos reclamen y afioren el lugar en el
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Probleméaticas Ambientales

Una cuestion crucial que plantearon los estudiantes y que se repitié significativamente
en el ejercicio fueron las ideas de que “Buritica era un municipio tranquilo y ha cambiado
mucho con el problema de la mineria”, Yy “las fuentes de agua eran mas abundantes y
ahora la mineria las esta acabando”. L0s estudiantes expresaban que el barrio en el que
crecieron ha cambiado, la armonia y la tranquilidad fueron exterminadas casi de repente, el
lugar donde compartian, el aire que respiraban, el agua que bebian, los cruces de miradas
con conocidos en medio de la calle, la “soledad” y el silencio de las noches, el giro de la
vocacién economica, de la agricola a la minera, el desconocimiento de un municipio por
parte de entidades gubernamentales y medios audiovisuales y las ansias de un cambio por el
adecuado manejo de los recursos naturales son las ideas que confirman la tesis propuesta

por (Grisales, 2012):

Los efectos negativos de los grandes proyectos mineros han sido constantes
histéricas documentadas por organizaciones sociales y grupos de investigacion de
diversas partes del mundo. Se sabe que este tipo de proyectos acaban ecosistemas,
levantan el material orgéanico considerandolo desecho improductivo, generan la
pérdida del valor comercial, agropecuario y turistico de la tierra y los territorios;
contaminan fuentes de agua subterraneas y superficiales, dividen y desplazan
comunidades, generan enfermedades respiratorias y alergias por evaporacion de
sustancias toxicas, aumentan los niveles de pobreza, miseria y violencia en los
territorios, generan conflictos entre emprendimientos mineros y formas de
propiedad colectiva indigena, alteran la vocacion econémica de las comunidades,

entre otros (Pag. 49).
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Chiqui Relato 1. Elaborado por una estudiante del grado 6A de la IE Santa Gema de Buritica.

En un ejercicio similar, realizado con estudiantes de los grados Cuarto, Quinto y Noveno
de la Institucion Educativa Santa Rosa de Lima del Corregimiento de Manglar, los nifios y
jévenes sefialaron el dafio que se le estd haciendo a la tierra, a los cultivos y al agua en

expresiones como: “Mi barrio era lleno de drboles, palos de café, lleno de minas.... mucha
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gases que salen o que le echaban a las minas”, 1o que evidencia no sélo las probleméticas

ambientales sino la forma en que los estudiantes lo viven dia a dia.
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Chiqui Relato 2. Elaborado por un estudiante del grado 9 de la IE Santa Rosa de Lima
de Manglar.

Problematicas Socio-Culturales y Econémicas

Las problematicas Socio-Culturales, desde la voz de los estudiantes también expresan el
cambio generado por el proyecto extractivo que inicialmente se dio en Buritica pero que

inevitablemente lleg6 también a ellos:
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podrian salir tranquilos sin la mayor preocupacion de qué le pudiera pasar; habian

menos problemas de orden pablico. (Estudiante G1)

[...] Cuando era nifia no habia mineros y no habia tanta gente, al crecer, esto se ha
llenado de gente y la mayoria son puros mineros, por cualquier parte se ven huecos

y chozas donde se refugian mineros o paracos. (Estudiante G2)

Problematicas que giran principalmente en torno al arribo de personas con practicas
diferentes a las que estaban acostumbrados y cuyo Unico proposito, sin importar nada mas

es enriquecerse a costa de tan “preciado” mineral. Aqui, es prudente advertir que:

Entre las causas de conflictos sociales se cuentan la falta de consulta suficiente y de
participacion de la comunidad, la falta de informacion precisa sobre los efectos de
las actividades mineras, expectativas divergentes de beneficios sociales y
econémicos, inquietudes sobre el medio ambiente, disputas sobre el uso de la tierra
y compensacion econdémica, mineria artesanal y de pequefia escala, migracion hacia
regiones mineras y discrepancias en la aceptacion de la mineria a gran escala

(Realidad Minera, 2012).

Desarrollo social y ambiental sostenibles se ven entonces truncados, absorbidos por
proyectos que poco tienen que ver con ideales de las comunidades y que si bien las
diferentes compaiiias tienen como obligacion mitigar los impactos ocasionados tanto en lo
ambiental como en lo social, es imposible restaurar los dafios ocasionados con sus

proyectos, porque incluso el ambito cultural se ve afectado y esto tampoco pasa
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nifia mi barrio no tenia casi casas de ladrillo ya que casi todas eran de bareque”; y Mas

desapercibido por los estudiantes: “Antes no habian casas de ladrillos,

que hacer énfasis en los cambios del tipo de vivienda, se trata de comprender en qué
medida la llegada de inmigrantes rompe el tejido social, las tradiciones, las formas de vestir

e incluso, la musica que se escucha.

El rumbo ha cambiado lo social, lo ambiental y lo cultural, y obviamente, lo econémico
no se escapa de esta ola que esta arrasado con todo, de hecho nada se escapa a los ojos de
los estudiantes que también
dilucidan  esta influencia:
“Muchas personas cultivaban
sus parcelas, ahora muchos
agricultores han dejado sus
tierras por dedicarse a la

’

mineria”; “Ya todos se estan

yendo a trabajar a las minas,

Fotografia tomada el 13 de Mayo de 2014 en la Salida Pedagdgica

los ue supuestamente son . .
g P con las Estudiantes del grado 6A de la IE Santa Gema de Buritica.

nifios también se estan yendo
a trabajar alla” 0 “Mi barrio era muy pequefio, no habia tanta gente, ahora ya hay mucho

comercio”.

Es claro entonces que el haber indagado sobre la historia del barrio en el que crecieron y
del barrio que ha cambiado les permitié visualizar el deterioro de su territorio, la falta de

pertenencia y la afectacion del mismo gracias a actividades extractivas que hasta sus padres
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en los ejercicios iniciales. Se sale pues a recorrer el Parque Principal del municipio de
Buriticd y las pautas indicadas para el desarrollo de la Guia de la Salida (Ver Anexo 05),

planteaban la necesidad de conocer y descubrir ese mundo que habitaban y construir asi

conocimiento alrededor de la relacion hombre-medio.

Las actividades planteabas giraban entonces a la indagacion en torno a las principales
actividades econdmicas encontradas, la relacion entre ellas, la configuracion y el
desenvolvimiento territorial a causa de la accion antrdpica, los impactos de éstas en los

aspectos ambiental, social y cultural y las propuestas .

Entre las respuestas que mas se repitieron fueron de tipo “Las Compras de Oro
contaminan con cianuro, ademas, produce un cambio de identidad cultural por la cantidad
de personas flotantes” o “Debe legalizarse la mineria ilegal y hacer trabajos sociales con
la gente sobre la contaminacion ambiental que generan los quimicos que se utilizan en la

mineria”. Dichas respuestas refuerzan el reto planteado por (Villa & Franco, 2012):

La mineria tiene un reto frente al desarrollo sostenible, financiero y de factibilidad y
es el de garantizar que la repercusion de su actividad sobre las comunidades y el
ambiente sean netamente positivas y aporten a la sostenibilidad del bienestar de la

comunidad y del medio ambiente (Pag.125).
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Institucion Educativa, son posibilitadoras de que realidades como éstas cambien en la

medida que es alli donde se

toma conciencia frente a éste

como constitutivo de
subjetividades e identidades, y
para generar semejante vinculo

se hace necesario conocer y

entender las problemaéticas

Fotografia tomada el 22 de Mayo de 2014 en el Primer Foro
Educativo: Los Proyectos Ambientales Educativos: Una
Oportunidad para la Vinculacion del Sector Educativo conla  concretas de su entorno, sus

Potencialidades y Problematicas Ambientales del Occidente

Antioquefio. necesidades, y buscar

alternativas de solucion a través de procesos organizativos.

Esto se evidencié en el Foro Educativo: “Los Proyectos Ambientales Educativos
(PRAES): Una Oportunidad para la Vinculacion del Sector Educativo con las
Potencialidades y Problematicas Ambientales del Occidente Antioguefio”, donde las
principales propuestas giraron en torno a la necesidad de articular procesos académicos,
sociales, gubernamentales y politicos: “Consolidar Autonomia Municipal y la definicion del
PEM”; “Crear y Fortalecer formas de trabajo Interinstitucional (Redes, Mesas Tematicas,
Asociaciones)” e “Integrar el POT, el PEM y los PRAES para generar un Cambio
Cultural”. Desde ellos, también se plantea entonces la necesidad de articular no so6lo
documentos que dan de cierta forma soporte al &mbito educativo, sino a las mismas

Instituciones Educativas que giran en torno a éstas, pues de nada sirve que el documento
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En consecuencia, y aprovechando dindmicamente las estrategias didacticas de las
Ciencias Sociales, el conocimiento de algunas herramientas tecnologicas (Google Earth)
adquiridas en nuestro espacio de formacion profesional, y la informacion brindada por los
estudiantes, levantamos nuestra propia Cartografia. Aqui se pudo constatar que en el
municipio de Buritica después de la Intervencién a cargo de la Gobernacion de Antioquia
en el aflo 2013, los entables que se encontraban del trayecto Pinguro—Casco Urbano se
trasladaron para el trayecto Casco Urbano-Tabacal, agudizando la problematica en la
medida que se extiende hasta sectores potencialmente ricos en agua, antes “desconocidos”
por los mineros, pero ahora, igual de contaminados y en proceso de exterminacién como los

del sector Los Asientos.

Casco.Urbano de Buritica

. e
‘;,r-::(or LOS'Asientos
L 4

HuecOs —~
Continental Gold

< g
Sector Pinguro ~ 'y
# y Googlcearth

Los Huecos (sefialados con rojo) pueden ser entendidos también como las minas donde se realizan las
excavaciones. Los entables (sefialados con verde), son aquellos lugares donde se muele y lava el mineral.




DE ANTIOQUIA

1803

Facultad de Educaciéon

La fotografia pertenece al casco urbano del Municipio de Buritica; las estrellas amarillas indican las
Compras de Oro y la Flecha verde, sefiala la Institucion Educativa Santa Gema.

En lo que toca al caso de Manglar y a partir de toda la informacién recolectada, la
cartografia que levantamos se destaca por precisar como ha sido el crecimiento
demografico del municipio de Giraldo, del corregimiento de Manglar y de las veredas
como Pinguro y Tinajitas; también se evidencian las zonas destinadas a los servicios

sexuales, compras de oro y establecimiento de grupos armados.

Google Eartt
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Google Eart b 2 G \‘-{h'r ar
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La secuencia anterior evidencia el crecimiento demogréafico, la expansion minera y la
confluencia de zonas de prostitucion y grupos armados; la primera, crecimiento
demogréafico, derivado de la intervencion realizada en el afio 2013 donde los minero
desalojados buscaron refugio en municipios cercanos, para este caso, en Giraldo; la
segunda, expansion minera, marcha al ritmo de la primera, en la medida que los mineros
que arribaban no sélo buscaban alojamiento sino también, la vena del metal precioso,
generando no solo problematicas parecidas a la del municipio vecino: Buritica, sino

reforzando los antecedentes de grupos ilegales radicados en la zona, pues tal como lo
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mineria ilegal. También son importantes corredores estratégicos para el trafico de drogas,
armas, municiones, contrabando y dinero. Bargent, también sefiala que la presencia de los
Urabefios en Buritica también se confirmé en el 2012 con la detencién de cinco presuntos
miembros y la incautacién de un alijo de armas y equipo en el municipio; ademas, segun
los residentes, los Urabefios controlan todas las facetas del comercio de la mineria ilegal,

cobrando a cada mina una cuota mensual de proteccion, la cual varia en funcion del

tamafio, y controlando la venta del mercurio y explosivos.

Las zonas de prostitucion estan

claramente delimitadas en Ila

tucionisanta rosa ™%

convergencia de tres puntos
principales:  Corregimiento  de
Manglar, Corregimiento de

Pinguro y Vereda Bonanza, siendo

casco urbang; o
uno de los principales negocios b, v

=

Googleeartt
X

para el acaparamiento de dinero no

reglamentado por las autoridades competentes.

Finalmente, se muestran la gran cantidad de excavaciones que se han hecho en el
municipio de Giraldo, las principales se encuentran en El morrén, cerca del corregimiento
de Manglar, viéndose afectados los afluentes de agua, siendo el rio La Pund el mas
afectado y paradodjicamente, es el que surte el agua para todo el pueblo y las diferentes

veredas del municipio de Giraldo; sin embargo, es importante mencionar que en el
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cual, en una articulo titulado LA TRAGEDIA ANUNCIADA DE GIRALDO VIENE DE
LA MANO DE LA MINERIA manifiesta los grandes problemas sociales y ambientales

que trae consigo la minera y resalta que los ciudadanos de Giraldo se oponen al cancer de

la mineria mencionando que:

No puede ser que la ambicion de unos pocos apatridas le entreguen la licencia de
destruccion a las multinacionales. No es posible que el sentido comun se pierda
poniendo en riesgo nuestra tierra y a nuestra gente. No creo, Sefior Gobernador, que
deje usted perder una cultura, una historia, toda una vida, para beneficio de una
actividad que no le hace nada bien a nuestro Municipio, a nuestra Region y al

Departamento (Rueda, 2014).

Resultado Dos: Silencios y Ausencias entre el Deber Ser y el Ser de la Escuela: Una
Mirada a sus Cddigos y Practicas Pedagogicas.

Entendemos con Sacristan (2007) que el curriculum es ante todo un cruce de practicas
diversas, que influyen o afectan el ambito practico pedagogico, lugar donde se ponen en
tension las demandas de los agentes externos asi como los supuestos ideoldgicos,
pedagdgicos, epistemoldgicos y filoséficos de los agentes que participan en la elaboracion
y desarrollo curricular. En esa perspectiva, estamos convencidos que para un analisis del
curriculum concreto se debe tener en cuenta tanto los contenidos como las formas en las
gue éstos se nos presenta, siendo esto basico para entender la mision de la institucion
escolar en sus diferentes niveles y modalidades, dado a que el curriculum cumple las

funciones de ser una expresion del proyecto de cultura y socializacion, dicha expresion se
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intelectuales y formativos), cddigos pedagdgicos y acciones practicas a través de las que se

expresan y modelan contenidos y formas.

En esa perspectiva, analizar curricula concretos significa estudiarlos en el contexto en el
que se configuran, siendo ademas una condicion para conocer y analizar lo que es la
escuela como institucién cultural y de socializacion en términos reales y concretos; en ese

sentido Sacristan (2007) nos explica que:

[...] el valor de la escuela se manifiesta fundamentalmente por lo que hace al
desarrollar un determinado curriculum, en esa misma medida, el curriculum es un
elemento nuclear de referencia para analizar lo que la escuela es de hecho como
institucion cultural y a la hora de disefiar un proyecto alternativo de institucion (Pag.
199).

Partiendo de lo anterior, este apartado se centrard en las consideraciones desprendidas
del analisis de los curricula de las instituciones educativas Santa Gema de Buritica y Santa
Rosa de Lima de Giraldo, colocando en contraste los aspectos que fundamentan la
institucion tales como misidn, principios, marcos tedricos y conceptuales, contextualizacion
del Plan De Area De Ciencias Sociales y el PRAE con las précticas llevadas al aula por
parte de los maestros con el fin de comprender como cada institucion se vincula con el
contexto minero de su municipio. Comenzaremos por presentar las singularidades de cada
institucién en cuanto sus documentos, para luego pasar a la descripcion de las formas en
que el curriculum se materializa en el aula a través de la practica y finalmente, se dard una

mirada conjunta de las situaciones de ambas instituciones.
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Institucién Educativa Santa Gema, Municipio de Buritica.

El PEI de la Institucion Educativa Santa Gema fue construido en el afio
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2009, por lo que es evidente su desactualizacion pero no descontextualizacion, puesto que
éste estaba pensado para un contexto agropecuario, el cual en su momento era el que
operaba; cabe sefialar que el contexto obedece también a la enumeracion de datos
enmarcados méas desde un recorrido tanto histérico como geogréfico, apareciendo ademas
descripcion de la planta fisica de la institucion, un listado de profesores que laboraron
durante el afio 2009 y un listado de estudiantes y una especie de inventario de elementos de
la planta fisica de la institucién, por lo que no se logra entrever la trama de significados y

relaciones entre los sujetos y las condiciones del contexto de ese entonces.

Al ser un Proyecto Comunitario, indagamos por los principios, misiones, visiones y
fines a los que el PEI dice apuntar, encontrando que si bien es pensado especificamente
para los requerimientos de la poblaciéon buritiquefia y que se establece una formacion
dirigida a que los estudiantes respondan a los requerimientos del contexto, la referencia a la
mineria, un fendbmeno que ha transformado de manera abrupta el contexto, consolidandose
ésta no solo como la principal actividad econdémica sino incluso, como eje de diferentes
dindmicas sociales, es referenciada dentro de la contextualizacion como el tercer renglén de
la economia del municipio, presentandose una evidente desactualizacion con respecto a lo
planteado en el PEI, y la situacién en la cual esta inmersa el municipio y la escuela, pues
ésta ha petrificado un contexto que ha sido modificado drasticamente, lo anterior queda

demostrado con la siguiente afirmacion sobre la filosofia del mismo:

De acuerdo a las condiciones socioculturales y econdmicas de la comunidad,

nuestro programa académico y curricular debe ser con orientacion agropecuaria,
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con personal docente capacitado e interesado en jalonar este proyecto, ni en el plan
de desarrollo municipal se contempla esta vocacion agricola de la localidad y de la
region que es rica para cualquier clase de cultivo por poseer todos los climas.
Basados en un proyecto de investigacion realizado en 1992 y a otras encuestas
posteriores y a reuniones con la comunidad, nuestra institucién se acogio
inicialmente buscando responder a los intereses que motivan al estudiante y al padre

de familia, y respaldados con parte de dotacion e infraestructura al bachillerato

académico con orientacion comercial (p. 15, PEI IESG)

Con estas consideraciones no es posible entender cémo los estudiantes de la Institucion
Educativa Santa Gema estan siendo formados “para que respondan con eficacia,
eficiencia, pertenencia y compromiso social a los requerimientos y necesidades de la
sociedad buritiquense en el marco de la interrelacion Institucion educativa y comunidad”
(p. 17) cuando un fendmeno de tal magnitud como lo es la mineria no ha sido planteado
como un aspecto problematico dentro del proyecto pedagégico que esta afectando a
estudiantes, comunidad en general e incluso, a la misma escuela, lo que pone en cuestion la
afirmacion que para la elaboracion del PEI “se viene contando en el momento actual con la
colaboracion de toda la comunidad educativa y de algunos representantes administrativos
como el ndcleo educativo de Buritica, asi como de funcionarios de instituciones como
SEDUCA y Corodea” (p. 1), pues se esperaria que las afectaciones y dilemas que esta
produciendo la mineria en la transformacién territorial, haga que dichos agentes, reclamen

de la escuela, acciones concretas para enfrentar semejante situacion.
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para el hombre buritiquefio desde una perspectiva constructivista que permita favorecer a
los alumnos su aprender a ser” (p. 1), lo entra en concordancia con el modelo educativo
que adopta la institucion, el cual trasciende el modelo pasivo de escuela para adoptar una
perspectiva de escuela activa, donde se busca superar la transmision del conocimiento,
acompafiando al alumno a la creacion y descubrimiento de éste, dandole un sentido

pragmatico a la tarea educativa, buscando que el saber sea aplicado en la solucion de los

problemas locales y los que plantea la realidad y la vida cotidiana.

Sin embargo, estas consideraciones no se ven reflejadas en las practicas llevadas al aula,
puesto que como quedd registrado en los diarios pedagdgicos, los maestros de Ciencias
Sociales se convierten en meros reproductores de libros de texto y en vigilantes de los
estudiantes durante los descansos, dejando de lado esa “perspectiva constructivista que
permita a los alumnos su aprender a ser” (Pag. 1), el desarrollo de sus habilidades y la
construccidn participativa de espacios y momentos que permitan trascender en medio de
problematicas no s6lo relacionadas con la escasa o nula planeacion por parte de los
maestros, con las dificultades existentes entre los entes administrativos y docentes, con las
dificiles condiciones de infraestructura la cual se evidencia en el hacinamiento dentro de las
aulas, sino también, con la falta de personal idoneo para atender las demandas educativas y
administrativas que se requieren dentro de la Institucion; es decir, los pocos licenciados que
hay no tienen a cargo las materias que se supone por su formacion deberian tener, o la
ausencia de Coordinador de Disciplina y Académico dentro de la Institucién, lo que ademas

presupone la saturacion de tareas por parte de los maestros, las cuales dentro del PEI
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guedan enmarcadas s6lo en la programacion de actividades (homenajes a la

bandera), vigilancia de la puntualidad y asistencia del profesorado y estudiantes,
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es decir, velar permanentemente por la disciplina de la Institucién Educativa, lo que incluye
informes semanales y apoyo en la resolucion de conflictos disciplinarios y en demas

actividades que indique el Manual de Convivencia.

Tampoco en los aspectos evaluativos se establece una correspondencia entre los
fundamentos y principios pedagogicos del PEI y las précticas llevadas al aula, afiadiendo a
este aspecto que el proceso evaluativo es reducido desde sus objetivos a la valoracion del
alcance y la obtencion de logros, competencias y conocimientos por parte de los
estudiantes, determinando la promocién o no de éstos en cada grado de la educacion bésica
y media, reducida asi pues la evaluacion a informes descriptivos al finalizar cada uno de los
cuatro periodos, habiendo una preocupacion de los maestros méas en términos de resultados
de pérdida o ganancia de materias de los estudiantes dejando de lado el caracter integral y

cualitativo de la evaluacion establecida en el PEI.

Otro aspecto que hay que sefialar en cuento a las préacticas llevadas a cabo por los
maestros, es lo que respecta a la construccion de curriculo por ellos, encontrando que en el
caso del area de Ciencias Sociales la Institucion Educativa Santa Gema ha adoptado de
forma acritica un Plan de Area de una Institucion Educativa del municipio de Medellin. Al

respecto, dejamos a continuacion un fragmento de la identificacién del documento:

La Institucion Educativa Jose Acevedo y Gomez se encuentra ubicada en la zona 6,
comuna 15 de Medellin. Atiende los niveles de Educacion preescolar, basica y

media, en tres jornadas escolares. Cuenta con 3.050 alumnos matriculados, 90
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Técnica con especialidad en: Negocios Internacionales, Mercadeo, y Publicidad,

Informaética, Disefio de Paginas Web, Hoteleria y Turismo (p. 5).

En ese sentido se desprenden serias consideraciones éticas y politicas para los que
integran el cuerpo administrativo y docente de la institucion, siendo esto una actuacion
incoherente con los principios del PEI. Se entenderé que el contexto que plantea el plan de
area es totalmente diferente y por tanto inoperante para un municipio como Buriticd; la
informacion descrita en dicho plan, pudiendo ser cierta, es inadecuada para el municipio y
plantea elementos falsos para la institucion como lo referente a la poblacion estudiantil,
pues la descrita casi que cuadruplica el total de la poblacion estudiantil, ademas, ésta s6lo
ofrece un titulo a obtener, el cual es Bachiller Académico, sin afiadir que en estos
momentos ni siquiera se cuenta con Coordinador Académico ni de Disciplina, en lo Unico
qgue coinciden ambas instituciones es que reciben a estudiantes de Estratos
socioecondémicos 1, 2 y 3. Reiteramos pues las incoherencias entre las practicas de los
maestros con lo planteado en los documentos, ya que los propositos éticos de la educacion

no se ven reflejados sus acciones.

La cuestion se torna mas preocupante en la medida en que el trabajo desfragmentado de
los docentes esta agudizando los problemas anteriormente descritos, causando con ello un
deterioro de las relaciones laborales y el tejido social dentro de la misma escuela, donde las
interacciones entre maestro-estudiante y estudiante-maestro no son relaciones respetuosas;
incluso, se pudo observar ausencia de espacios de dialogo entre los mismos maestros y

entre éstos y los agentes administrativos, existiendo choques en los que se ponen en juego
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serie de responsabilidades cruciales para la formacion integral de los estudiantes.

Como breve conclusion podemos sefialar que dentro de la Institucién Educativa Santa
Gema existen condiciones problematicas de caracter organizativo y estructural que
constituyen todo un obsticulo para que las practicas pedagdgicas se adecuen a las
caracteristicas del contexto de Buritica y las cuales se han venido agudizando en los ultimos
afios. Cabe sefialar que para el analisis de los Proyectos Pedagdgicos, especificamente el de
Educacion Ambiental, para tratar de establecer la relacion entre mineria y su impacto
ambiental, es decir, si éste incluia el fendmeno de la mineria en su accionar pedagdgico y
reflexivo, se presentaron dificultades dado a que no se tuvo acceso a él, ddndose constantes

evasivas para facilitarnoslo.

Institucién Educativa Santa Rosa de Lima, Corregimiento de Manglar, Municipio
de Giraldo

En lo que respecta a sus principios y misiones se evidencia al igual que en la Institucién
Educativa Santa Gema, un discurso que en palabras de Urrego (2013) “gravita alrededor
de unos ejes que se consideran indiscutibles a la escuela” (p. 105). Estos ejes hacen
referencia en primer lugar a un saber, tanto en términos disciplinares como en términos de
instituciones sociales; en segundo lugar, se establece a la institucion escolar como un
espacio de socializacidn; y por ultimo, se logra entrever el deber, que asume de propiciar la
formacion ética y la formacion de actitudes necesarias para que el estudiante esté en
sociedad: al respecto, dentro de los principios de la Institucion Educativa Santa Rosa de

Lima se establece:
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La Institucion orienta sus esfuerzos hacia la consolidacion de unos saberes y

unas conductas que permitan la formacion de hombres y mujeres con miras a
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formase como profesionales que puedan hacerse cargo de su propia situacion
historica, de asumir los compromisos y las responsabilidades que tienen frente a su
comunidad. Es precisamente, en cumplimiento de este compromiso institucional,
por lo que la institucion promueve la creacion, el desarrollo y la adaptacion del
conocimiento en beneficio del crecimiento humano, del respeto a las libertades de
conciencia, de opinion, informacion, ensefianza, aprendizaje, investigacion y
catedra orientadas por las exigencias de criterios €ticos que se traducen en una real
convivencia de la comunidad educativa que se fundamenta, ademés, en los
siguientes principios: Dignidad humana, Autonomia, Integralidad y Solidaridad

(p.7. PEI IESL)

Podemos plantear con Urrego (2013), que dichos principios que gravitan bajos los tres
ejes mencionados, funcionan como unos “universales’ que aparecen, como hemos visto, en
los dos proyectos educativos institucionales objeto de analisis, con los cuales se entra
facilmente de acuerdo. De lo anterior, podemos afirmar que existe en las instituciones
desde lo discursivo un intento por estructurar sus propuestas de accién, respondiendo a la
demandas educativas de la sociedad, que por un lado buscan dar respuesta a una demanda
académica, que implica el reto de formar dentro de un aspecto cultural y cientifico
profesional y por otro, a una demanda social que implica un reto vital-convivencial

(Merino, 2008).

Ahora bien, teniendo en cuenta que muchas veces las realidades discursivas no siempre

coinciden con las realidades préacticas, indagamos por las formas en que en el PEI se
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en el discurso la preocupacion y la intencion de que los estudiantes sean sujetos que
respondan a él, es decir, a sus demandas y problemas, contrariamente a lo que cabria de
esperar, no hay en el PEI una contextualizacién que se adecue a los problemas que hoy en
dia estan afectando los escenarios donde la institucion despliega su accion pedagogica,
pudiéndose afirmar entonces que este se encuentra desactualizado; al respecto, ilustramos
lo dicho con lo que se plantea dentro del numeral 4 del PEI denominado “andlisis del
contexto de la IER Santa Rosa de Lima”, en donde se afirma que existen “problemas que
dificultan el proceso de ensefianza - aprendizaje y el alcance de los objetivos
institucionales” (p. 6), dicha aseveracion se desprende del diagndstico que la institucion

realiz6 por medio de entrevistas a los padres de familia, estudiantes y profesores de donde

se extrajo como conclusion y principal problema del contexto lo siguiente:

Padres de familia y acudientes tienen bajo nivel educativo y poco compromiso
frente al proceso formativo de sus acudidos, evidencia de esto, es el escaso
acompafiamiento en el desarrollo de actividades extra clase, lo cual se refleja

directamente en el rendimiento académico de los mismos (p. 6).

Lo anterior es causado segiin afirma el diagnostico, por “la desintegracion familiar
vivida por algunos educandos” (Ibid., p. 6) y dandose otros efectos como “la
irresponsabilidad, la desobediencia, el irrespeto y el poco sentido de pertenencia” de los

estudiantes, ello explica, segun la institucion, que “algunos educandos se caractericen

" Recalcamos aqui la acepcion del contexto referido a las condiciones que hacen posible la existencia en el
orden de lo social y propiamente de lo comunitario, del tejido social, en donde tienen lugar las relaciones y los
vinculos creados por los hombres y mujeres como constructores de contextos. (Urrego, 2013. p.112)
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infiere entonces que en el trabajo de contextualizacion del PEI no hubo un
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trabajo reflexivo ni critico para comprender la trama de relaciones, significados, supuestos,
valores, visiones del mundo, manifestaciones simbolicas, imaginarios colectivos, etc. que
explicarian de mejor manera el porqué de estas manifestaciones de resistencia de los
estudiantes y el aparente desinterés de los padres en el proceso educativo de sus hijos, es
decir, no hay un verdadero “diagnodstico” de las condiciones materiales y simbolicas de la
comunidad educativa que puedan ilustrar las necesidades reales que hay en ese contexto
construido y significado por los sujetos, de este modo, el ejercicio de interpretar el contexto
esta en medio camino puesto que a lo sumo lo que existe es un inventario de fenémenos, los
cuales se hacen dificiles de interpretar por la fuerte presencia de juicios de valor y
prejuicios que dificultan una comprension profunda del contexto social en el que estan

inmersos los estudiantes.

Debe afadirse que las teorias, enfoques y modelos bajo los cuales la institucién
establece guiar sus practicas pedagdgicas son importantes en la medida en que éstas son las
bases con las cuales los maestros deben orientar sus acciones con el fin de que haya una
coherencia entre teoria y praxis pedagdgica; teniendo en cuenta lo anterior, resumiremos a
groso modo la manera en que la institucién entiende la educacion y los modelos que adopta
la misma. En primera instancia, llama la atencidn la definicién de la educacion, la cual es

entendida como:

La practica social mediante la cual los grupos humanos resuelven el problema de
transmitir 'y preservar su patrimonio cultural, constituido, no solo por las

representaciones de la cultura evidenciadas en las manifestaciones artisticas, sino, y
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principios éticos que identifican a una sociedad. (p. 46)

Existe empero una contradiccion entre esta definicion educativa y las consideraciones de
la fundamentacion pedagogica, pues se establece que los educadores de la institucion
orientan sus praxis bajo las teorias del constructivismo de Jean Piaget y los enfoques del
aprendizaje significativo bajo las perspectivas de Lev Semionovich Vigotsky, David
Ausubel y Jerome Bruner, Howard Gardner, David Perkins y Joseph D. Novak. Aqui vale
la pena hacer una breve descripcion de las formas en que son presentados estos enfoques,
los cuales se presentan a modo de un listado de conceptos seguidos de una cita textual que
pretende dar a entender como es abordado o entendido dicho concepto, asi por ejemplo, se
definen en su orden: el constructivismo (Piaget), la zona de desarrollo proximo (Vigostsky)
y el aprendizaje significativo (Ausubel) desde una fuente secundaria, en este caso, se
referencia reiteradamente con pequefias citas a Tébar (2009) y se continGa con una
yuxtaposicion de diversos conceptos y la manera como son entendidos o definidos por
autores o entidades educativas; desprendiéndose asi la inexistencia de una estructura o una
red de conceptos que doten de sentido a la accion de la escuela; en otras palabras, no hay
una articulacion armoniosa de las perspectivas tedricas constructivistas, con la vision de la
educacion.

En cuento a los modelos bajo los cuales la institucion se ubica, también se encontraron
incoherencias. Al respecto, se identificaron tres: “el modelo educativo de escuela nueva de
Vicky Colbert”, “la telesecundaria del gobierno Mexicano”, y “el modelo de la escuela
trasformativa de Giovanni lafrancesco Villegas”, 10s cuales parten de una vision de la

educacion diferente a la planteada por la institucion, ademas en cuento a aspectos de forma
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y libros donde se explica el modelo, de ello resulta que quede poco claro la
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forma en que la institucion re contextualiza dichos modelos para las caracteristicas propias

de ésta y el contexto donde interactda.

Al contrastar esto con el sistema de evaluacion se encontr6 poca claridad en torno a los
conceptos de evaluar y calificar, pues se reduce el proceso evaluativo a la medicion de
resultados, esto no se ajusta a lo planteado en el mismo documento cuando se afirma que la
evaluacion en la institucion debe ser procesual e integral. En cuanto a la estructuracion de
la propuesta se logra entrever confusiones con el modelo evaluativo que pretenden aplicar,
pues se presentan como actividades de aprendizaje lo que en realidad son estrategias; de
forma anéloga sucede con la presentacion de las actividades de evaluacion, las cuales no se
articulan coherentemente con los criterios que se enuncian ni con los indicadores de logro,
sumandose a todo ello, su inadecuada formulacion, por ultimo, los modelos de escuela que

se adoptan no se ven reflejados en su fundamentacion evaluativa.

Tras lo mencionado, se puede afirmar entonces que no hay una fundamentacion
coherente en el PEI de la Institucion Educativa Santa Rosa De Lima, entrando en
contradiccion las visiones sobre la educacion, la mision que establece de responder a las
exigencias del contexto, las perspectivas de ensefianza y aprendizaje y las consideraciones
sobre la evaluacion de estos procesos. Esto nos conduce a dirigir la mirada hacia otros
documentos que deben tomar como base el PEI, de este modo pasamos ahora al Plan De
Area De Ciencias Sociales para observar como se articula o son traducidas las
consideraciones de dicho documento y como se adecuan al contexto disciplinar y al

contexto social que circunda a la escuela.



e Al respecto hay que decir que en el Plan de Area de Ciencias Sociales no hay
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misionales de la Institucion Educativa, ademas, no aparecen los elementos preliminares,
como por ejemplo la introduccion; a esto se afiade que en la fundamentacion solo aparecen
referenciadas directrices normativas pero no fundamentos o elementos epistemoldgicos que
muestren una vision de la ciencia, es decir, no aparece de manera explicita como desde al
area se entiende el conocimiento: sin embargo, se infiere de algunas afirmaciones sueltas
dentro del PEI, que una manera de entender el conocimiento cientifico responde a criterios
del paradigma positivista imperante en las Ciencias Sociales, pues la define como una rama
del conocimiento “con posibilidades de explicar, comprender y predecir los fenémenos
sociales” (p. 9), esto entra nuevamente en contradiccion con algunos principios, misiones y
objetivos anteriormente descritas en el PEI que establecen la formacién critica de los
estudiantes; pero para ello seria necesario adoptar otros paradigmas cientificos que busquen
ir mas alla de la explicacion y la comprension de los fendmenos sociales, es decir
paradigmas criticos que busquen intervenir y transformar los problemas, donde se destaque
el caracter complejo y multi-causal de éstos y se renuncie a la pretension de llegar a un
conocimiento absoluto con aplicabilidad a cualquier circunstancia independiente del
contexto histérico y social. Importa dejar sentado ademas, que tampoco aparecen en la
fundamentacion aspectos del ambito didactico y pedagodgico que den a entender desde qué
paradigmas, enfoques y perspectivas metodoldgicas se apoyan para orientar las practicas de

ensefianza y aprendizaje.

Una Gltima observacion sobre el Plan De Area se refiere a la contextualizacion de los

saberes del area y las condiciones del contexto social, de donde se destaca la ausencia de un
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contexto que rodea a la escuela; ademas, tampoco hay referencias al contexto de las
disciplinas de las Ciencias Sociales y de este modo, no hay articulacion de las teméticas que
se proponen con conceptos de las disciplinas, no habiendo una intencionalidad o
fundamentacion explicita de los contenidos a partir de las exigencias disciplinares ni una
orientacion clara de lo que se persigue en el plan de area en general, ni en cada uno de los
grados; por ultimo, los objetivos estdn inadecuadamente formulados y no parten de
situaciones problematicas. En sintesis, en el plan de &rea no hay una problematizacion del
conocimiento, una postura epistemoldgica coherente con la mision de la escuela, no existe
una articulacion entre posturas pedagdgicas-didacticas con las estrategias de ensefianza y
aprendizaje, no hay un disefio de la metodologia clara y por ultimo, no existe
consideraciones sobre la evaluacion, es decir, se carece de fundamentos que den a entender

cémo conciben la evaluacion de los aprendizajes, a qué fines responde, bajo qué técnicas e

instrumentos y bajo qué criterios.

Examinemos brevemente ahora lo encontrado en lo que la institucion muestra como un
Proyecto de Educacién Ambiental (PRAE), el cual responde mas a un bosquejo o borrador
del mismo; al respecto cabe sefialar el inadecuado planteamiento del problema, y si bien
hay una justificacion, ésta carece de fundamentos tedricos y conceptuales, tanto desde el
ambito epistemoldgico como pedagogico, apareciendo solo un marco legal, el cual esta
constituido por un listado de normativas en materia educativa; en cuanto a los objetivos,
s6lo se anuncia un objetivo general, pero no especificos, y finalmente, hay una frase que

resume los beneficios a la comunidad.
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En concordancia con lo sefialado anteriormente podemos afirmar que si bien

en lo que se presenta como planteamiento del “problema” se rescata que la
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institucion admita que los problemas ambientales entran en interconexion con asuntos
socioeconémicos y politicos, lo que efectivamente dificulta el admitir un solo punto de
vista en torno a las soluciones a problemas ambientales, éste no responde a un
planteamiento problemaético puesto que no hay contextualizacién de una situacién que
afecte a la escuela, lo que resulta preocupante en la medida en que los problemas que se
planteen en proyectos pedagdgicos deben responder a problemas susceptibles de
intervencion pedagogica relacionados con el contexto en el que la institucion esta inmersa.
Ademas, no se logra entrever el caracter transversal de éste, pues no se mencionan las areas
que van a interactuar en la realizacion del mismo. Asi pues, al no haber un adecuado
planteamiento del problema, no es de extrafiar que el proyecto carezca de los componentes
que deben hablar de las estrategias, técnicas e instrumentos para intervenir, por lo que

tampoco existe el componente evaluativo del proyecto.

Al llegar a este punto es necesario observar la forma en que los maestros de Ciencias
Sociales de la Institucion Educativa Santa Rosa De Lima traducen desde su praxis lo
planteado en los documentos institucionales anteriormente descritos. Aqui rescatamos las
voces de los estudiantes, los cuales sefialan que las practicas de los docentes de Ciencias
Sociales giran en torno a una técnica: el dictado, y cuyo instrumento principal es el libro de
texto®, lo cual fue corroborado durante observacién participante, donde se evidencié c6mo
los maestros del area se limitaban al dictado de resimenes de los textos, quedando reducido

el trabajo del estudiante en la transcripcién de las palabras del maestro a un cuaderno o en

8 Manco, J. Diario Pedagdgico. Semana del 14 al 16 de febrero, 2013.



P i el mejor de los casos, a la realizacion de un resumen o conversatorio sobre
UNIVERSIDA
DE ANTIOQUIA L . 1. . .

algin video o pelicula. Estas practicas generan un desinterés y apatia

Facultad de Educacion
generalizada en los estudiantes por las ciencias sociales, afiadido a que los temas y
contenidos presentados en los libros ademas de ser abordados inadecuadamente, son

presentados de manera acritica, sin establecer relaciones con lo vivido por ellos.

Una escasa reflexion sobre la préctica es una de las posibles situaciones a las que
conlleva este mantenimiento de précticas revaluadas en el discurso pedagdgico y didactico
actual, pero no es posible esperar una adecuada planeacién si los documentos base para la
labor pedagdgica del maestro estan construidos bajo criterios contradictorios e incompletos,
lo que puede explicar en parte, la ausencia de planificacion de las clases, un pre disefio de
actividades, elaboracion de estrategias de ensefianza y aprendizaje, alusion a técnicas de
evaluacion ni mucho menos, disefio de instrumentos; no es posible con ello, afirmar que los
estudiantes, bajo estas practicas puedan construir sus conocimientos, pues éste se les
presenta como algo dado y terminado en los textos, afiadiéndose que muchos de esos
contenidos estan desconectados de la realidad y necesidades inmediatas del contexto de los
mismos estudiantes por lo que es dificil pensar en una formacion que posibilite el

pensamiento critico.

Todavia cabe considerar otro aspecto que puede estar determinando el estado de la
situacion y es que en los documentos no haya una coherencia entre los fines y principios de
la institucion con las practicas pedagdgicas, el cual se refiere a las condiciones de trabajo en
las cuales los maestros de esta institucion escolar desempefian su labor; al respecto hay que
decir que la planta docente no es suficiente para abarcar la totalidad de las areas, por la que

muchos maestros que tienen formacion en ciertas areas especificas terminan por acaparar
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en muchas ocasiones desborda la capacidad de los docentes, un ejemplo son las
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condiciones en las que trabajan los docentes que ensefian las ciencias sociales, las cuales
son licenciadas en ciencias naturales y tienen a su cargo los contenidos de diferentes
grados y no sélo de ciencias sociales y ciencias naturales, sino incluso, de materias como

ética y valores, religion, quimica y fisica.

A lo anterior se suma las reuniones propias del centro educativo donde se discuten
diferentes temas de la agenda escolar, como homenajes, eventos institucionales,
evaluaciones de la gestion escolar, evaluaciones externas a los estudiantes, etc. Esta
saturacion de labores hace que estos espacios sean mas una carga de trabajo que escenarios
de discusion y reflexion de la tarea educativa; se suma a ello la atomizacién del trabajo
docente, siendo éste fragmentado y evidenciado en la conformacién de pequefios grupos
que actian como pequefas islas, que tienen a su cargo el redisefio y adecuacion de
proyectos, planeadores y demas, haciéndose dificil la comunicacion e interaccién entre las
diferentes areas del saber, cada grupo, cerrado entre si, realiza las adecuaciones, las cuales
muchas veces no son terminadas y socializadas, impidiendo con ello que se establezca un
didlogo que ponga en tension perspectivas, enfoques, opiniones, objetivos y conceptos,
cerrando con ello el espacio para la critica y el cuestionamiento, los cuales resultan
indispensables para la construccion de una comunidad académica que bajo el dialogo vy el
consenso ponga en cuestién practicas, métodos y estrategias de ensefianza. Estas
situaciones repercuten no solo en la calidad del aprendizaje y la ensefianza, sino incluso en

la calidad de relaciones laborales de los docentes, puesto que los espacios democraticos y
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participativos, en donde por medio de la palabra que escuche a ese Otro y se le

entienda y acepte, son escasos.
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Bajo este panorama se puede concluir que tanto en documentos como en las practicas en
el aula no hay una preocupacion frente a la mineria, este fendmeno no se ha constituido ni
como problema del contexto dentro de PEI, ni como objeto de reflexion en el plan de éarea,
ni tampoco se presenta la preocupacion en torno a los efectos en lo ambiental y social en lo
que se establece como PRAE. Esto contrasta con algunos elementos misionales de la
institucion, de los cuales se destaca el énfasis que se formula para una 6ptima relacion de
los estudiantes con su contexto. Existe en efecto incoherencia entre lo discursivo y lo
préactico; esto puede explicarse en la inadecuada articulacion de fines de la educacion
planteados en la institucion, las perspectivas teoricas, los objetivos y las maneras de
evaluar, traduciéndose en las practicas llevadas al aula bajo una ausencia de planificacion
por parte de maestros, reduciendo su quehacer a la de un reproductor de un discurso
acabado e incuestionable del libro de textos. Asi pues en la institucién no se ha insertado un
problema que posibilita no solo comprender las trasformaciones de su entorno, sino
propiciar espacios de reflexion accion frente a un fendmeno que esta trasformando

drasticamente el contexto de los estudiantes e incluso afectando a la misma institucion.

Consideraciones Finales de Ambas Instituciones Educativas.

En ninguna de las dos instituciones establecen de forma clara en sus principios y
objetivos formas concretas de desarrollar espacios en los cuales se logre en primera
instancia, una vinculacion con los problemas de la comunidad y posteriormente, una
integracion de la escuela con la comunidad, en donde hayan verdaderos escenarios

participativos, en donde la escuela se convierta en un verdadero espacio publico, donde
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participen los miembros de la comunidad en la elaboracién de objetivos o

espacios educativos no tan cerrados, pese que en ambas se recalca desde los
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PEI, la relacion escuela-comunidad como uno de sus pilares, para una formacion de sujetos

acordes a las exigencias de sus contextos.

Esta sencilla observacion nos permite plantear que para el caso de ambas instituciones
escolares se ajustan a las concepciones comunes de la escuela de entender con (Parrilla,
Mufioz, y Sierra, 2013) la comunidad mas como un refuerzo de su labor escolar y no como
su eje fundamental que da sentido a su mision educadora, lo que ha llevado a que éstas
trabajen aisladas de otras organizaciones y agentes de la comunidad, e incluso de otras
instituciones escolares que pueden constituirse como aliadas para enfrentar un problema
como la mineria. En efecto, en ninguna de las dos instituciones se establecen ni se
mencionan espacios en donde se de una comunicacion e intercambio con otras escuelas de
municipios vecinos, incluso, ni siquiera con otras escuelas pertenecientes al mismo
municipio. De esta manera se puede observar como la labor de las escuelas ha centrado
exclusivamente su foco en el interior de las propias instituciones; asi, la preocupacién de
éstas pasa por el rendimiento académico de sus alumnos, entendiendo su papel en relacién
con la comunidad local limitado a las familias de los propios alumnos y supeditado a la

mejora de los logros planteados (Parrilla et al. 2013).

En ese orden de ideas podemos afirmar que tanto la Institucién Educativa Santa Gema,
como la de Santa Rosa de Lima estan enmarcadas dentro de un enfoque que en palabras de
Cummings, Dyson y Todd (2011) citados por Parrilla et al. (2013), podemos denominar
“institucional”, “donde se entiende, en el mejor de los casos, la comunidad desde un punto

de vista instrumental, como un recurso para la propia escuela” (p.16). En efecto, como se
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pudo establecer desde los PEI de ambas instituciones, se establecen relaciones o

“alianzas” con las cuales las escuelas logran algln tipo de servicio y al mismo
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tiempo, otros agentes encuentran un beneficio, de este modo se establecen como “agentes
estratégicos” a las emisoras comunitarias, agremiaciones, instituciones comunitarias, iglesia
catolica, empresas de los municipios, administracion municipal, casas de la cultura y
policia, sin embargo, estas relaciones son de caracter servicial o instrumental, puesto que no
hay espacios de didlogo en los cuales se pueda establecer construcciones pedagdgicas con
los diferentes agentes mencionados en este apartado, sumado a que esta red de relaciones es
un potencial espacio de encuentro y posibilitador de reflexiones educativas méas pertinentes

y eficaces a los nuevos retos de los municipios.

Este énfasis en otorgar a la escuela todo el peso educativo lleva a que en algunos casos
extremos, se llegue a dar la espalda a la comunidad, quedando el papel que la escuela debe
0 puede jugar en relacion a las necesidades y demandas del medio poco delimitado

(Parrilla, Mufioz, & Sierra, 2013).

Todo esto parece confirmar que en ambas instituciones se asiste a un “caso extremo” en
donde sin lugar a dudas se ha dado la espalda a la comunidad y al contexto, buen ejemplo
de ello es la manera en que se establece la vinculacion de estas instituciones y sus
contextos, influenciados por el fendbmeno de la mineria y los problemas derivados,
quedando evidenciado en los PEI, Planes de Area de Ciencias Sociales y el Proyecto
Pedagogico de Educacion Ambiental analizados, que el fendbmeno no ha sido incluido, ni
como problematica del contexto ni como concepto articulador en ningun grado. Puede
concluirse entonces que la relacion escuela-comunidad propia de las visiones de las

escuelas tradicionales ha sido reducida a la satisfaccion de las necesidades sociales de
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Ezequiel Ander-Egg

A Modo de Conclusién

La descripcion de lo que acontece en la actualidad en los municipios de Buritica y
Giraldo a los sujetos de la escuela, nos muestra la complejidad de los problemas asociados
a la mineria. Este fendmeno que ha llegado con una fuerza desmedida y avasallante, esta
suscitando una serie de problematicas, algunas de ellas ya conocidas en otros contextos, y
otras insospechadas, que estan afectando sin lugar a dudas, las subjetividades de las nifias y

nifilos de ambos municipios.

Junto a ello es necesario sefialar la afectacion a las familias de esos nifias y nifios, en las
que algunas, en busca de mejores condiciones de vida han depositado en la mineria sus
suefios, alegrias y esperanzas, dejando atras otros territorios con sus recuerdos y nostalgias;
empero existen otras familias que observan con angustia como ese lugar de antafio deja de

ser su lugar para convertirse en escenario de incertidumbre, amenaza y miedo.

La mineria ha puesto pues en el escenario problemas que afectan a la comunidad,
problemas como la contaminacion por mercurio, prostitucién, drogadiccion, entre otros,
que afectan su bienestar y tranquilidad, pero también se ha constituido en nueva fuente de
sustento para algunos de los pobladores; esta complejidad del contexto de ambos
municipios no admite por ende propuestas pedagdgicas de tipo instrumental y mecanicista,

por el contrario, exige la construccién de propuestas que tengan en cuenta las condiciones
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caracter inacabado, abierto a la critica, plural, participativo, cambiante y
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flexible.

En ese orden de ideas, este trabajo permitié observar lo significativo que resulta llevar al
aula asuntos que cruzan la vida cotidiana de los estudiantes, pues esto les permite reconocer
aspectos del territorio que muy seguramente no aparecen en ningun libro o texto escolar;
podemos destacar también que la utilizacion de cartografias y salidas de campo constituyen
herramientas valiosas para que los sujetos reconozcan los cambios producidos por la
mineria y reflexionen sobre los mismos. Ademés, se destaca la importancia de crear
espacios de discusion y reflexion entre diferentes miembros de la comunidad educativa,
pues estos se constituyen en centros de aprendizaje mutuo, en donde la comunicacion y el

dialogo son claves para la construccion de conocimiento.

Sin embargo, tenemos que sefialar que en las Instituciones Educativas no ha habido una
reflexion desde su praxis hacia las complejidades y problematicas de sus contextos,
existiendo una desconexion entre lo que los estudiantes viven, sienten, conocen y lo que las
instituciones pretenden ensefiar. La educacién es entendida mas hacia una transmision de
ciertas conductas y valores 6ptimos para el mundo laboral y no hacia el desarrollo del
pensamiento critico de los estudiantes, para que éstos respondan a los problemas del
contexto, como se supone establecen en algunos de sus documentos; pongamos por caso la
serie de practicas transmisionistas de informacién, las cuales resultan muchas veces
carentes de sentido para los mismos estudiantes; a esto se suma la inadecuada
estructuracion de los documentos bases para desarrollar sus acciones pedagogicas y la

ausencia de un verdadero trabajo colaborativo entre docentes.
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repensados Yy estructurados para mejorar los procesos educativos, los cuales deben partir de
la base de situar la reflexion y el didlogo como medios para el fortalecimiento de los

centros educativos.

Posibles Rutas y Sentidos Pedagdgicos Sugeridos para Continuar Caminando hacia la

Construccién de Propuestas Educativas

Las consideraciones aqui planteadas no deben ser tomadas como recetas o soluciones
finales e incuestionables, son simplemente reflexiones-provocaciones que esperamos sean
puestas en consideracion por las instituciones y trancen posibilidades de acciones

educativas que respondan al problema socio-territorial de la mineria.

A la manera de posibles rutas de accién® recomendamos tres &mbitos de trabajo desde
las que se pueda vincular escuela, contexto y comunidad: un primer ambito que comprende
la escuela y los agentes dentro de ella; un segundo &mbito, que comprende la relacion entre
instituciones educativas; y un tercer ambito local, que comprende la vinculacion de la

escuela y agentes de la comunidad local.

En ese orden de ideas, recomendamos a las instituciones la estructuracion de espacios de
autoformacién, colaboracion y de revision de las practicas pedagogicas, puesto que sin la
critica de perspectivas, métodos, estrategias, visiones y propésitos educativos, no es posible
pensar en cambios verdaderamente significativos en estos centros, y por tanto, no habrian

cambios posibles; solo asi, es viable romper la atomizacion y el aislamiento de la labor

% Estas recomendaciones toman como referencia distintas investigaciones y propuestas de integracion escuela
comunidad, principalmente las propuestas de Parrilla, Mufioz, y Sierra (2013),Ferreyro y Stramiello, (2007),
Alvarez (2005), Salimbeni (2011), Pereda (2003), Lépez y Longas (2012), Krichesky (2006).



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA
1 803

docente, y generar condiciones para el trabajo participativo y democratico en la

escuela. Ahora bien, somos conscientes de las dificultades que este tipo de

Facultad de Educaciéon

procesos puede traer, dado que se necesitan condiciones subjetivas y materiales para llegar
a un escenario donde los centros dinamicen y generen propuestas para adecuar sus tareas.
Sin embargo, pensamos en que se pueden establecer sesiones de equipos de trabajo, en
donde por medio de metodologias como la investigacion accion se atiendan a problemas
concretos en cuanto al aprendizaje en un primer momento, y se posibilite abrir la discusion
en el colectivo de maestros, para que estos puedan hablar y analizar su propia experiencia,
explorando, cuestionando e investigando su practica profesional, sumergiéndose en un
analisis critico que tengan como meta, el disefio y desarrollo de alternativas que ayuden a

mejorar la misma practica.

Lo anterior podriamos denominarlo “Comunidades de prdctica docente”, las cuales
podrian reunirse con una periodicidad quincenal, y en las sesiones, podrian estructurarse
ciclos de trabajo inspirados en los procesos de indagacion, analizando alli las barreras y
posibilidades para la consolidacion de un proyecto institucional de mejora, en el cual, de
acuerdo a la prioridad establecida, se plantee un trabajo en espiral en el que en cada sesion:
a) se analice y estudie conceptualmente algin tema elegido para la mejora (por ejemplo, la
evaluacion de aprendizajes); b) se exploren y analicen las practicas en la institucion con
relacién a dicha cuestion (utilizacion de técnicas e instrumentos inadecuados); y c) se
disefien y planteen acuerdos sobre las actividades, practicas de cambio y mejora que se

propongar ensayar y desarrollar hasta la proxima sesion (nuevas técnicas e instrumentos).

Este ejercicio podria repetirse dos veces al mes, incluyendo en cada nueva sesion la

discusion y puesta en comun de las actividades realizadas por los profesores en sus aulas o
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en los espacios que a tal efecto se hayan previsto. Las sesiones pueden girar en

torno a proyectos modelados por los docentes, cuyo objetivo principal sea el
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cambio en un &rea particular de interés en la escuela o proyectos centrados en procesos de

cambio en la escuela en su conjunto.

Lo anterior puede contribuir a la construccion de la escuela como un escenario de
participacién, por medio del desarrollo de comunidades de aprendizaje y de participacion
entre docentes y directivos, y por qué no, entre alumnos y familias. Concordamos con
Ferreyro y Stramiello (2007) en que no es posible constituir una auténtica interaccion
enriquecedora entre escuela, comunidad y contexto si no media una adecuacion de las
estructuras institucionales, es decir, si no hay un cambio cultural dentro de las escuelas,
siendo esto vital para que el conjunto de las expresiones de la vida escolar trasciendan las
relaciones meramente funcionales, administrativas y burocraticas, estableciendo de este
modo una verdadera comunicacion humana y encuentro solidario. El desafio, en este
sentido, supone resignificar lugares o espacios fisicos, roles, funciones, actividades, re-

pensar la practica, detener la mirada en lo cotidiano de la escuela y alrededor de ella.

No podemos dejar de lado el papel que pueden desempefiar los estudiantes en la
consolidacién de una escuela democratica y participativa. Por eso, en definitiva, es posible
pensar en un giro en la mirada donde las escuelas posibiliten que el conocimiento del aula
sea relevante para la vida de sus estudiantes, de manera que éstos tengan voz y voto en la
consolidacién de propuestas que atafien a su formacion; los profesores y las escuelas deben
confirmar la experiencia del estudiante como parte del encuentro pedagogico, para el cual
han de ofrecer contenidos curriculares y practicas pedagdgicas que encuentren resonancia

en las experiencias vitales de los estudiantes (Giroux,1990), segun el punto de vista, los
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ello es necesario investigar los supuestos ocultos de dicha experiencia. Una direccion
critica es necesaria entonces para ayudar a los estudiantes a reconocer las implicaciones
politicas y morales de sus propias experiencias, y en ultimo término, los profesores han de
conseguir que el conocimiento y la experiencia sean emancipadoras, capacitando a los
estudiantes para desarrollar la “imaginacion social y el coraje civico” que les permita

intervenir en su autoformacién, en la formacion de otros y en el ciclo socialmente

reproductivo de la vida en general.

En suma, la ruta que proponemos refuerza la importancia de un cambio a través de la
accion y participacion en procesos de mejora escolar. Dicho proceso implica, como lo
afirma Parrilla et al., (2013), “asumir y definir en clave local la participacion de todos los
interesados, ya sean estos profesores, alumnado, familias o miembros de la comunidad”.
En otras palabras, se trata de una democratizacion de los procesos socioeducativos,

constituyéndose como elemento nuclear para la mejora y cohesion institucional y local.

Por otra parte, en el &mbito de la relacion entre instituciones educativas, recomendamos
la conformacidn de una red educativa que tenga como pretexto el problema socio-territorial
de la mineria, lo que permitiria establecer nuevas formas de participacién y relacion entre
las escuelas de los municipios del Occidente de Antioquia, las cuales pese a compartir
similares problemas debido a la mineria en sus contextos, no establecen puentes de
comunicacion entre ellas, incluso, éstas no se interrelacionan con otros centros educativos

de sus propios municipios.
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flexibilidad para dar cabida a las acciones colectivas de los distintos profesionales y
miembros de la comunidad” (Parrilla et al., 2013). Por ello recalcamos la importancia de
desarrollar alianzas y acuerdos que se sustenten en la decidida promocion de la
participacién de todos los interesados en una propuesta de accion frente a la mineria
(Ilamasen estudiantes, familias, profesionales, miembros de entidades, asociaciones, etc.).
En ese sentido sugerimos la creacién de espacios y oportunidades de dialogo y debate entre
las escuelas y demaés actores de la comunidad, espacios tales como foros educativos, ferias

educativas, talleres, congresos, conferencias, eventos culturales en los cuales la mineria y

sus problemas sean objeto de reflexién

Ahi radica la importancia de que el territorio sea pensado y llevado al &mbito escolar,
pues en éste, “se materializan las intersecciones de conjuntos, de movimientos, flujos y
dindmicas que afectan y transforman las identidades, las adscripciones de ciudadania, de
Estado nacidn y fronteras, asi como la nocion de “los unos y los otros”” (Gurevich, 1998).
En ese sentido, las transformaciones socio-territoriales provocadas por la mineria no sélo
constituyen problemas que reclaman solucion a diferentes entes de control estatal, estos
también se constituyen en fuente de informacion que suscitan la reflexion y debate en el
ambito de lo publico, en tanto estd afectando las relaciones sociales, los bienes comunes

como el agua, las interacciones economicas, los significados culturales, entre otros.

Entender pues la mineria como problema socio-territorial puede provocar el encuentro y
el didlogo entre las diferentes escuelas, dado a que es un fendmeno que esta afectando los

territorios en donde éstas desarrollan su labor, dando lugar a procesos de colaboracion entre
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Instituciones Educativas de Buriticd y Giraldo en un proyecto colaborativo de Educacién
Ambiental (PRAE), que luego vaya integrando a otros centros educativos de la subregion, y
en el que se organice en torno a diversos nodos o nucleos (profesorado, equipos directivos
de los centros y alumnado). En estos nodos, de andloga manera que en las comunidades de
préacticas docentes, se busca analizar y responder a las necesidades inter-escolares mutuas.

De este modo esta red definiria, por ejemplo, cada afio las nuevas direcciones del proyecto

comun para el grupo de escuelas. A continuacion proponemos los siguientes espacios:

- Reuniones de los directores de las escuelas participantes al inicio de cada curso escolar

para planificar las relaciones y contactos en el trabajo conjunto anual.

- Reuniones del profesorado (una por trimestre) de las escuelas, para crear canales de
comunicacion estables entre los distintos participantes; intercambiar experiencias, buscar
puntos comunes sobre los cuales articular actuaciones conjuntas y en su caso desarrollar

proyectos de mejora.

En su estructura se pueden dar encuentros en gran grupo, en los que cada escuela de
cuenta y discuta con sus pares los planes y proyectos en los que estan implicadas; estos
grupos pueden formarse con profesores de las distintas escuelas y guiarse en su
metodologia de trabajo por la dinamica colaborativa e interactiva de las comunidades de

practicas docentes.

El alumnado también debe participar en las diversas actividades conjuntas, por ejemplo,

se puede dar la organizacién de grupos de discusion entre las escuelas para tratar algln
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colectivas como cartografias sociales, talleres, foros, etc.

Por Gltimo, en el ambito del trabajo local, proponemos la creacion de otra red que
integre a la comunidad local y sus instituciones socio-educativas (casas de la cultura, casa
de la juventud, grupos juveniles, bibliotecas, empresas locales, etc...), con el fin de poder
dar continuidad en el &mbito local a los principios, procesos y mejoras iniciados dentro de
las escuelas; sumado a que si se logra estructurar un proyecto educativo participativo, éste
puede plantear la elaboracion de una carta de servicios educativos necesarios en los
contextos y la construccion de un acuerdo en el cual queden plasmados los compromisos y
las funciones de los distintos agentes comunitarios con la educacion del municipio, de este
modo, se contaria con la participacion de la comunidad en la construccion de una propuesta

educativa perteneciente al contexto del Occidente Antioguefio.
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Anexo 01: Matriz de Anélisis del PEI

Facultad de Educaciéon

PEI INSTITUCION EDUCATIVA SANTA GEMA DE BURITICA

DIMENSION

SUB-DIMENSION

¢ QUE IMPLICA?

OBSERVACIONES

Origen del PEL.
Informacion
sobre génesis
del proyecto
institucional

Diagnostico

“El presente proyecto educativo institucional
PEI perteneciente a la Institucion Educativa
Santa Gema del municipio de Buritica es un
proyecto comunitario que se escribe a través de
vivencias. Este PEI es la misma comunidad
educativa que se proyecta en el espacio y en el
tiempo, 0 sea que se organiza y se realiza en su
fin. Por eso, éste es Unico y exclusivo para La
Institucion Educativa Santa Gema de Buritica y
tiene como finalidad o propoésito hacer feliz al
maestro, lograr que él se realice como educador,
porque s6lo asi se va a alcanzar el objetivo final
- hacer feliz al alumno.

Para su elaboracién se viene contando con la
colaboracién de toda la comunidad educativa
y/o de sus representantes, asesoria del Nucleo
educativo 504 de Buritica, asesoria de
funcionarios de SEDUCA y de Corodea.

Produce y recoge informacién
relevante al definir el proyecto

¢La concrecion del PEI supone la
integracion y participacion de los
distintos estamentos de la
comunidad?

Si bien en este apartado del PEI se dice que ha
habido una integracién de estamentos de la
comunidad para la realizacién del mismo asi

mismo, no aparece cuales fueron los espacios,
cuando y de qué manera se dio esa participacion
de actores claves en la construccion, si bien se
menciona el haber hecho parte entes
administrativos, representantes de padres de
familia y/o lideres comunitarios.

Gestion
estratégica.
Orientaciones
politicas y
filoséficas de la
escuela.

Vision

La Institucion Educativa Santa Gema en el
2016 seré identificada como una institucion lider
en el orden subregional, competitiva en el
ambito departamental y reconocida por la
excelencia académica y la practica de valores
humanos, asi como por la calidad humana de sus
integrantes para responder con eficacia,
eficiencia, pertenencia y compromiso social a
los requerimientos y necesidades de la sociedad
buritiquense en el marco de la interrelacion
Institucién educativa y comunidad

“De acuerdo a las condiciones socioculturales y

economicas de la comunidad, nuestro programa

académico y curricular debe ser con orientacion
agropecuaria, pero desafortunadamente no se
cuenta con una conciencia y vocacién agricola
por parte de los jévenes y de ciertos miembros
de la comunidad , y no se cuenta con personal
docente capacitado e interesado en jalonar este
proyecto, ni en el plan de desarrollo municipal

se contempla esta vocacion agricola de la
localidad y de la regién que es rica para
cualquier clase de cultivo por poseer todos los
climas”.

¢;Declara la proyeccion del
establecimiento y el perfil del
estudiante a formar acorde con las
nuevas exigencias del contexto?

En correspondencia con la identificacion inicial se
recalca la interrelacion entre escuela y comunidad,
sin embargo, existe una paradoja, pues si bien se
estipula que el estudiante debe ser formado para
responder al contexto, en el pronosticado que el
PEI hace de dicho contexto se evidencia una
desactualizacién, pues el contexto al que hace
referencia es el de hace 5 o 6 afios en el cual la
mineria era el tercer renglon de la economia del
municipio, situacion que ha variado drasticamente
, en otras palabras el contexto leido por la escuela
no se corresponde con la realidad actual del
municipio, la condicién econémica y sociocultural
del municipio ya no es de caracter agropecuario, si
no que gira entorno a la gran mineria y la mineria
informal e ilegal.
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Misién

La Institucion Educativa Santa Gema tiene
como mision la formacién integral de la
persona, enmarcada dentro de la promocion y
préctica de los valores, los derechos humanos, la
diversidad y la adquisicién de conocimientos
académicos, técnicos y cientificos para que al
terminar su ciclo de educacion media sea
competente laboral y socialmente en el contexto
donde interactta

¢Los desafios y compromisos que la
escuela se propone. Orienta el

accionar de la escuela hacia mejorar
su relacion con la comunidad?

¢Orienta sus acciones a la reflexion y
toma de acciones frente al fenémeno
minero?

La mision gira entorno a la competencia laboral y
social, siendo esto Gltimo muy cuestionable, pues
la educacion deberia apuntar a otros fines que el
formar obreros, de esto se desprende que la
escuela no establece como misién o prioridad en
desarrollo de pensamiento critico, siendo este
necesario para que un sujeto pueda leer el contexto
social y proponer alternativas de accién, bajo esta
perspectiva esta mision estarfa respondiendo
indirectamente a los intereses de la multinacional
presente en el municipio.

Principios

Fundamentado es derechos de primer orden
ademas de: La honradez, Cooperaciony
solidaridad.

¢Establece como principio la
vinculacién de la escuela con su
contexto y comunidad?

Se puede sefialar un marcado énfasis en principios
en un marco de derechos y una serie de valores
pero no se establecen principios que orienten la

vinculacion e integracion de la escuela con la
comunidad y su contexto,

Valores

Vida, tolerancia, convivencia, trabajo,
participacion, equidad, justicia, igualdad,
conocimiento, libertad, paz y democracia

Establece convicciones y actitudes a
vivenciar y desarrollar al interior de
la escuela y al exterior de ella bajo
los principios de cooperacion,
comunicacién, trabajo colaborativo.

La cooperacion y la solidaridad aparecen como
valores a desarrollar dentro de la institucién, sin
embargo, no aparece la intencién de extrapolar
dichos valores y principios fuera del contexto
escolar.

Historia

Basados en un proyecto de investigacion
realizado en 1992 y a otras encuestas posteriores
y a reuniones con la comunidad, nuestra
Institucion se acogi6 inicialmente buscando
responder a los intereses que motivan al
estudiante y al padre de familia, y respaldados
con parte de dotacidn e infraestructura al
bachillerato académico con orientacion
comercial.

Vinculacién con el contexto a través
del tiempo

Como antecedente se destaca un acercamiento
entre la escuela y la comunidad en 1992, siendo las
condiciones de ese entonces muy diferentes a las
actuales. Seria pertinente observar cuéles fueron
los mecanismos de participacion, asi mismo como
los resultados que este proceso tuvo, de esta forma,
a la luz de las nuevas dindmicas del municipio,
intentar un ejercicio similar.

Objetivos

OBJETIVOS GENERALES:

- Fomentar principios de igualdad, justiciay
libertad, como base fundamental de una
conciencia democratica y participativa.

- Desarrollar acciones de orientacion escolar,

profesional y ocupacional.

- Evidenciar el concepto de libertad a través de
la disciplina y el trabajo como principio de
respeto por los derechos del individuo.

- Formar una persona integra, Util a la sociedad
y a la patria.

- Fomentar valores sociales, morales, civicos y
democréticos en los alumnos.

- Crear un ambiente de cordialidad y
familiaridad dentro y fuera de la institucion.

- Fomentar el interés y el respeto por la

Establece como Propésitos a mediano
o largo plazo el fortalecimiento de
las relaciones de escuela comunidad

mediante procesos de desarrollo
formativo de los estudiantes,
estableciendo &reas estratégicas para
su consecucion.

Se dan una serie de objetivos que en ultimas no se

logra entrever cual es el general ni los especificos,

ademas no se establece maneras en las cuales estos
objetivos puedan materializarse




UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educaciéon

identidad cultural propia y de otros grupos.
- Proporcionar una sélida formacion ética y
moral y fomentar la practica del respeto a los
derechos humanos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

- Crear habitos de trabajo, solidaridad y
participacién democratica fundados en el
respeto a la dignidad humana.

- Proyectar hacia la comunidad nuevos modelos
de convivencia a través de la promocion de
conductas y habitos de paz, tolerancia y servicio
al interior de la comunidad.

- Promover los valores humanos existentes en la
préctica vivencial de los alumnos, tales como la
solidaridad, el servicio, la autoformacion y el
crecimiento intelectual.

- Ofrecer una educacion personalizada teniendo
en cuenta los intereses, necesidades, diferencias
y motivacion de cada uno de los alumnos.

- Vincular a los padres de familia al proceso
formativo de los alumnos.

- Elevar el nivel académico de los alumnos con
motivacion y estimulo.

- Ofrecer los servicios de bienestar académico,
laboratorio, tienda escolar, cruz roja, deportes,
restaurante, talleres, Internet, biblioteca, etc.

- Educar para la vida, donde la formacion de
valores y la construccion del conocimiento sean
la razén de ser de la institucion.

Gestion
pedagodgica:

Describe los
aspectos
curriculares y
pedagogicos del
PEI.

(...) a través de este PEI se articula el proceso
de ensefianza-aprendizaje del hombre y para el
hombre buritiquefio desde una perspectiva
constructivista que permita favorecer a los
alumnos su aprender a ser.

Por medio de este PEI se esta dando vida a un
modelo educativo orientado a desarrollar la
personalidad, facultades y aptitudes del alumno
con el animo de inducirlo a que lleve una vida
armonica y activa, inculcando el respeto y la
defensa de los derechos humanos, la prevencion
de los valores culturales propios de nuestro
municipio, la concientizacion de la proteccion,
preservacion y cuidado del medio ambiente
natural, el fomento de valores como la paz, la
tolerancia, convivencia, solidaridad, etc.

“La comunidad educativa de nuestra institucion
responde al reto del paso de un modelo
pedagégico pasivo a la practica de la escuela
activa, por lo que no se trata ahora de transmitir
el conocimiento, sino de acompafiar al alumno a
la creacion y descubrimiento del mismo, a la
utilizacion del conocimiento practico, al

¢Bajo qué teorias se fundamenta las
practicas pedagdgicas y como son
articuladas en la concrecion del
curriculum por parte de los maestros?
¢Cual es el modelo educativo
adoptado?

Se plantea el compromiso propiciar que los
estudiantes construyan su conocimiento para la
resolucion de los problemas cotidianos, personales
y del contexto, sin embargo, se hace evidente que
esto responde a una construccion discursiva puesto
que al indagar por el tratamiento de la mineria en
el PEI s6lo se encontrd una referencia como el
tercer renglén de la economia de Buritica como
responder entonces a los problemas del contexto
cuando éste ni siquiera aparece como
preocupacion de la escuela?
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conocimiento de si mismo, y a la aplicacion del
saber en la solucion de los problemas locales y
los que plantean la realidad y la vida cotidiana”.

Alianzas estratégicas

- Administracién municipal: del municipio
recibe mantenimiento locativo, dotacion,
capacitacion. El plan institucional de nuestro
plantel tiene en cuenta plan de desarrollo
municipal, y nuestra institucion capta recursos
para ejecutar sus proyectos y programas del
presupuesto municipal.

- Casa de la cultura Juan de Dios Higuita Lara:
presta sus servicios de biblioteca a toda la
comunidad de la Institucion Educativa Santa
Gema en forma continua, oportuna y eficaz.
También presta el servicio de Escuela de musica
para los alumnos de nuestra institucion que
hacen parte de la banda sinfénica y el servicio
de aula virtual con modernos computadores.

- Hospital San Antonio: ofrece el servicio de

- Umata: presta asistencia técnica a los padres de
familia de los alumnos de la Institucion
Educativa, a los estudiantes, a los educadores y
a los integrantes de la residencia estudiantil que
adelantan proyectos agropecuarios.

- Parroquia San Antonio: presta el servicio de
direccion espiritual a los alumnos y profesores
de la institucion, y charlas de orientacion a los
padres de familia en asamblea de padres. La
parroquia tiene vinculos estrechos en proyectos
de formacion religiosa y de ética y valores a
través del Parroco.

- Bienestar familiar: ofrece la colaboracion de

la Seccion primaria de la institucién con

atencion en restaurante escolar a los alumnos de

refrigerio reforzado durante algunos meses del

Gestion del = . -
. capacitacion en primeros auxilios y charlas de i - .
entorno social e prevencion en general a todos los alumnos y son de cardcter servicial, no hay espacios de
InS'[I'[U(?IOI’lak profesores de nuestra institucion, especialmente dlalogg 80 los cual(?s € pueda estaplecer
Describe la a través del PAB. Algunos estudiantes de los construcciones pedagogicas con los diferentes
: ‘2 4 . - Relaciones e interaccion n i
interaccion de la aradobatpEiares \participante camilfas v L 5;;:0: ;rs :ni St; ce)l;:c ?3 b(,:?czz agentes mencionados en este apartado.
escuelacon programas de atencion en salud y prevencion . 9 ' B y.
; . privados, que conforman la red social
actores del por parte del hospital a la comunidad como parte s L
de su servicio social obligatorio para optar el - ) . .
erltram afj_o titulo de Bachiller. Es la u?ﬂdad dz atensién en Sin embargo, esta red de relaciones es un potencial
social, politico, e inmediata.l o donde son Ilevados los espacio de encuentro y posibilitador de reflexiones
cultural y estifdithtes SudrevibiEnalguna enfermedade educativas mas pertinentes y eficaces a los nuevos
tecnoldgico. tienen un accidente retos del municipio.

Las relaciones de la escuela con otras instituciones

afio, en coordinacion con la Administracion
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Municipal.

- Ndcleo Educativo 504: Transformado en
Asistencia Técnica a partir de 2007. Presta
servicio de asesoria constante a la Institucion
Educativa Santa Gema. La Institucién
Educativa presta el servicio de oficina al
director de ndcleo por lo que las relaciones son
muy estrechas.

- SISBEN: Ha vinculado los alumnos de los
estratos 1y 2 al servicio de salud en el hospital
San Antonio de Buriticay a las ARS y
Comfama, Ecoopsos, entre otras.

- Registraduria Nacional del Estado civil: Presta
el servicio de capacitacion a los alumnos de los
grados superiores en el proyecto de estudios
constitucionales y en el proyecto de educacién
para la democracia. Ademas participa en la
eleccion de los miembros del gobierno escolar y
representantes que son elegidos por votacion.

- Policia Nacional: mantiene excelentes
relaciones con La Institucion Educativa Santa
Gema y conjuntamente se desarrollan actos
civicos, homenajes a la bandera y celebraciones
patrias. También adelanta programas civicos en
los que participan estudiantes de la educacion
media en cumplimiento del Servicio Social
obligatorio.

- Emisora comunitaria Ondas de San Antonio:
presta el servicio de comunicacion entre la
Institucion Educativa y los padres de familiay
estudiantes.

- Personeria Municipal: Presta asesoria y
capacitacion a los educadores, estudiantes,
padres de familia y directivas de la Institucion
educativa, ademas de servir de organismo
consultor-asesor para las diferentes inquietudes
y los problemas que se presentan con
estudiantes, padres de familia, educadores, entre
otros.

- Oficina del deporte de la Administracion
Municipal. Es una de las mas importantes para
la Institucién Educativa, dado que desde alli se

coordina, asesora e implementa todo lo
relacionado con el deporte en nuestra Institucién
a nivel recreativo-competitivo, en unién con los
profesores de educacion fisica, y especialmente
todo lo relacionado con los Juegos Escolares y
Juegos Intercolegiados.
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- Juzgado Municipal: presta el servicio juridico
a nuestro municipio, y por ende, a todos los
miembros de la Institucion Educativa Santa

Gema. Ademas presta el servicio de
capacitacion en las areas de ciencias sociales,
Constitucion politica de Colombia y Estudios

Constitucionales.

Comunidad
educativa:
Aquellos que
integran una
institucion
educativa.

Definicién:

“La comunidad educativa de la Institucion
Educativa Santa Gema, esta conformada por los
estudiantes, padres de familia, profesores,
Rector, personal administrativo, egresados y
comunidad en general”.

En el PEI la comunidad educativa s6lo aparece
como un elemento discursivo puesto que no hay
evidenciados espacios en donde la participacion,

reflexion y dialogo colectivo se hagan manifiestos.

Responsabilidades

Rector: Es la primera autoridad
administrativa y docente del plantel. Tiene la
responsabilidad de lograr que la institucion
ofrezca los servicios educativos adecuados para
que el educando alcance los objetivos
educacionales. De él dependen los profesores y
los responsables de los servicios administrativos
y de bienestar.

Funciones, acciones o areas de accion
que son propias de los actores
educativos segun su rol y posicién en
la estructura. Tareas asignas en el PEI
frente al fenémeno minero.

Sélo aparece el rectos con sus funciones, los
deméas miembros de la comunidad educativa estan
ausentes en su mencién, y por consiguiente, sus
funciones y responsabilidades.

Participacion

Rector: Crear conjuntamente con el Consejo
directivo mecanismos que favorezcan las sanas
relaciones interpersonales entre los miembros de
la comunidad educativa.

Capacidad y accionar efectivo de los
actores educativos y que incide en la
conduccién de las comunidades.

El papel participativo de los demés miembros de la
comunidad educativa estan ausentes.

Adhesion

Posibilidad de que la comunidad
educativa pueda manifestar su grado
de satisfaccion y también iniciativas

de innovacion curricular.

No hay espacios estipulados para la plena
participacion de los demas miembros de la
comunidad educativa. El papel del maestro no
aparece, es un simple gestor de funciones
disciplinares y administrativas.

Convivencia
escolar:
Describe coémo
se organizala
interaccion entre
miembros del
establecimiento.

Foco en ciudadania

Integracion activa de los organismos del
gobierno escolar.

Pone a la formacion ciudadana como
el foco de la gestion de la
convivencia

La formacion ciudadana estd enmarcada en las
normas vigentes, sin embargo se denota una clara
jerarquia en la que las relaciones de poder son
evidentes.

Normas de convivencia

Menciona normas de convivencia
escolar.

No aparece

Espacios para madres, padres y otros actores de

Especifica espacios para organizacion
y participacion de madres, padres y




UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA
1 803

Facultad de Educaciéon

la comunidad educativa otros.

Consejos de padres.

Informa sobre canales de
Comunicacién comunicacion entre diferentes
actores.

Describe formas para presentar

Género:

Describe las
representaciones
de hombres y
mujeres en el

Procedimientos ; A, No aparece
sugerencias o solicitudes.
Uso de un lenguaje inclusivo, no
¥ . . masculinizado, fundamental para
Uso de lenguaje inclusivo No aparece

incidir en el desarrollo de relaciones
de género equitativas en la escuela.

La inclusién de menciones de respeto

por la diferencia. Integra las distintas

formas de pensar, vivir y convivir sin
importar el género ni el sexo

Diversidad de género

El concepto de diversidad aparece como
componente de la institucién, lo mismo que el
respeto a la diferencia,

Llama la atencién que se utilice el término de raza
para denominar a la poblacion indigena presente
en el municipio.

Inclusién del aspecto afectivo en el
Ambito afectivo en el proceso educativo proceso educativo, esto es, desarrollo

proyecto de habilidades para el No aparece
institucional. autoconocimiento y establecimiento
de relaciones sociales empéticas.
Consideracion del bienestar corporal aiofrioatl cuerpo,dependlendo No aparece
del sexo y el género.
Desarrollo sexual Abordaje del desarrollo sexual y su
inclusién en los procesos de No aparece
ensefianza y aprendizaje.
PEI INSTITUCION EDUCATIVA SANTA ROSA DE LIMA DE MANGLAR,
GIRALDO
DIMENSION SUB-DIMENSION ¢ QUE IMPLICA? OBSERVACIONES
) Diagnostico Produci inf . En la descripcion de este documento se da a
Origen del PEI. roducir'y recoger informacion entender que la modificacién del PEI se hizo en una

Informacion
sobre génesis
del proyecto
institucional

“El equipo de trabajo encargado de modificar relevante al definir el proyecto

el PEl en la Institucion Educativa Rural Santa
Rosa de Lima, ha realizado un diagnéstico
sociocultural y educativo de la comunidad,
con el fin de ampliar y modificar el
consolidado de necesidades, intereses y

¢La concrecion del PEI supone la
integracion y participacion de los
distintos estamentos de la comunidad?

sola instancia y fue llevada a cargo por un “equipo
de trabajo”, no se establecen otros espacios en los
cuales la comunidad participo activamente en la
concrecion de objetivos, misiones y visiones de la
institucion.




UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educaciéon

expectativas de sus integrantes. Lo anterior,
busca contribuir desde el PEI, a la formacion
integral de los educandos de la IER Santa
Rosa de Lima y todas las sedes”.

Es importante que la institucién involucre a la
comunidad y otros entes para re-construir el PEI ,
ya tanto la comunidad integrado por sujetos asi
como el contexto en el cual estd inmersa la escuela
ha sido trasformada, por tanto siendo estos agentes
parte fundamental de la vida de la institucion
educativa rural santa rosa de lima , hay que re
pensar los fines que persigue la institucion en
cuanto a la educacion , pues deben ser otras las
necesidades, intereses y expectativas que el
contexto demanda, esto es fundamental si se quiere
contribuir a la formacién integral de los educandos
de la institucion.

Orientaciones
politicas y
filosoficas de la
escuela.

Vision

En el afio 2017, la Institucion Educativa Rural
Santa Rosa de Lima, sera reconocida en el
ambito regional por sus excelentes procesos
académicos y pedagdgicos en los niveles de
preescolar, basica y media, ofreciendo una
educacion inclusiva e integral, en ambientes
adecuados para el aprendizaje

¢Declara la proyeccion del
establecimiento y el perfil del
estudiante a formar acorde con las
exigencias del contexto?

Reconocemos la importancia que tiene el que la
institucion establezca la importancia de formar
sujetos de acuerdo al contexto, para que respondan a
la comunidad en sus diferentes &mbitos. Sin
embargo se hace necesario que la escuela realice
una relectura de su contexto para que la visién se
convierta en mision.

Misién

Formar personas integras de acuerdo con el
contexto, que se apropien de los valores, la
ciencia y la tecnologia, proyectandose a la
comunidad en el campo social, cultural y
econdmico, haciendo énfasis en el respeto
por la diversidad humana y el medio ambiente,
siendo ademés competentes en el mercado
laboral y productivo.

¢Los desafios y compromisos que la
escuela se propone? ;Orienta el

accionar de la escuela hacia mejorar
su relacion con la comunidad?

Insistimos en que para que esta misién se cumpla es
necesario la relectura del contexto adecuando las
tareas, procedimientos, dentro de la practica
pedagbgica para generar procesos académicos de
excelencia, entendiendo por ello una educacion
pertinente que contribuya a la formacion de sujetos
criticos y no “excelencia” entendida como el mero
rendimientos en los diferentes pruebas externas, que
responden mas a intereses econémicos.

Principios

La Institucion orienta sus esfuerzos hacia la
consolidacion de unos saberes y unas
conductas que permitan la formacion de
hombres y mujeres con miras a formase como
profesionales que puedan hacerse cargo de su
propia situacion histérica, de asumir los
compromisos y las responsabilidades que
tienen frente a su comunidad.

Es precisamente, en cumplimiento de este
compromiso institucional, por lo que la
institucion promueve la creacion, el desarrollo
y la adaptacion del conocimiento en beneficio
del crecimiento humano, del respeto a las
libertades de conciencia, de opinion,
informacion, ensefianza, aprendizaje,
investigacion y catedra orientadas por las
exigencias de criterios éticos que se traducen
en una real convivencia de la comunidad

¢Establece como principio la
vinculacion de la escuela con su
contexto y comunidad?

Los principios bajo los que se orienta la institucion,
responden a los que desde la norma y diferentes
discursos han postulado como principios rectores de
la escuela, estos han sido tomados como
imperativos morales a los que la educacion debe
orientar sus acciones.
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educativa que se fundamenta, ademas, en los
siguientes principios:

DIGNIDAD HUMANA, AUTONOMIA,
INTEGRALIDAD, SOLIDARIDAD,

TRABAJO.
Establece convicciones y actitudes a
vivenciar y desarrollar al interior de la
Valores escuela y al exterior de ella bajo los
principios de cooperacion,
comunicacion, trabajo colaborativo
Historia

La Institucion Educativa Rural Santa Rosa de
Lima, fue creada mediante la fusién de 6
Centros Educativos Rurales (CER El Balso,
CER Fernando Hincapié Tascon, CER
Tinajitas, Escuela Urbana Integrada Manglar,
CER El Tambo y CER Toyo), bajo resolucion
03877 del 29 de Abril de 2003, ratificada bajo
resolucion 9696 del 26 de Noviembre de 2004.

Vinculacién con el contexto atreves
del tiempo

No se hace mencién de acontecimientos o
situaciones en las que se haya dado una integracion
entre la comunidad y la escuela en cuanto a la
participacion activa de esta Ultima en la con
creacion de curriculo, asi mismo es ausente la
enunciacion de situaciones problemas del contexto
que hayan sido merecedoras de ser llevados al
ambito de reflexion escolar.

Objetivos
. OBJETIVO GENERAL

Fortalecer procesos educativos dentro de la
comunidad educativa que contribuyan al
mejoramiento de la problematica social,
ambiental, econdmica, espiritual y cultural que
se evidencian a nivel comunitario, generando
alternativas de solucion que conlleven a
mejorar la calidad de vida de sus habitantes.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

. Ofrecer a la comunidad una
educacion cualitativa que las lleve a través de
los propios esfuerzos a alcanzar los objetivos
propuestos en la Ley General de la Educacion,

para educacion basica.

Establece como Propdsitos a mediano
o largo plazo el fortalecimiento de las
relaciones de escuela comunidad
mediante procesos de desarrollo
formativo de los estudiantes,
estableciendo éreas estratégicas para
su consecucion.

Estos objetivos aparecen con regularidad en
diferentes instituciones escolares, pues responde al
llamado del “deber ser” de la escuela. Sin embargo

cabria observar las formas en que se pretende
materializar dichos objetivos.

Aspectos
curriculares y
pedagogicos del
PEI.

La fundamentacion pedagogica de la
Institucion Educativa Rural Santa Rosa de
Lima, toma como referentes las teoria del

constructivismo de Jean Piaget y los enfoques
del aprendizaje significativo de los siguientes
autores: Lev Semionovich Vigotsky, David
Ausubel y Jerome Bruner. Consecuentes con
lo anterior, las practicas pedagdgicas bajo las
cuales los educadores orientan sus praxis se
apoyan en los siguientes autores: Howard
Gardner, David Perkins y Joseph D. Novak.

¢Bajo qué teorias se fundamenta las
practicas pedagdgicas y como son
articuladas en la concrecion del
curriculum por parte de los maestros?
¢Cual es el modelo educativo
adoptado?

Solo aparece referenciado el papel del maestro
como mero profesional, no como un intelectual, al
cual se le asignan tareas de ejecucion y
administracion del curriculo despojandolo de sus
posibilidades trasformativas.




s 3 3

UNIVERSIDAD

DE ANTIOQUIA
1803

Facultad de Educaciéon

En lo concerniente al modelo educativo se
establece la adopcidn del modelo de escuela
nueva, modelo de telesecundaria del gobierno
Mexicano y la escuela trasformativa bajo los
lineamientos de Giovanni lafrancesco

Contexto social
e institucional
Describe la
interaccion de la
escuela con

Alianzas estratégicas

RELACION CON OTRAS
ORGANIZACIONES COMO.

Relaciones e interacciones con
diversos organismos, publicos y

Se manifiesta la idea de trabajar con otras
instituciones fuera de la escuela aspecto muy

importante para el acercamiento la comunidad y
actores del privados, que conforman la red social expresar lo importante para la educacion fuera del
entramado con medigdde cdniufitacidnfmasivis&on de la escuela. aula, sin emdk?a[]go notha¥ ?parecentm_ar;_eras en las

social, politico, | agremiaciones, Con instituciones comunitarias que dicha pretension se materiafice.
cultural y
tecnoldgico.
8. No aparece una definicién de la comunidad
Definicion . . .
educativa, sus roles ni responsabilidades.
Derechos y responsabilidades de los
Derechos f . . No aparece
miembros de la comunidad educativa.
Funciones, acciones o areas de accion
- 9 que son propias de los actores
- Responsabilidades . . T e No aparece
Comunidad P educativos segun su rol y posicion en P
educativa la estructura.
Capacidad y accionar efectivo de los
Participacion actores educativos y que incide en la No aparece
conduccion de las comunidades.
Posibilidad de que la comunidad
Adhesién educativa pueda manifestar su grado No aparece

de satisfaccion.

Convivencia

Foco en ciudadania

En la IER Santa Rosa de Lima se evidencia
baja participacion, liderazgo, autonomia en la
toma de decisiones y poco sentido de
pertenencia, lo cual amerita un cambio en la
actitud de los estudiantes y padres de familia,
que se vea reflejado en la integracion activa
de los organismos del gobierno escolar-

Justificacion:

Formar ciudadanos/as, es uno de los ejercicios
mas dificiles de la ensefianza, pero también
uno de los més importantes en este mundo
contemporaneo, en el que se hace urgente,
mejorar las relaciones de convivencia en los
diferentes espacios donde se interactda: la

Pone a la formacion ciudadana como
el foco de la gestion de la convivencia

familia, la institucion educativa, los grupos

Si se manifieste el foco de la convivencia un punto
importante para relacion de todos no solo que
interactlian en una institucién educativa y esta la
ayuda en todos sus ambitos.
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Santa Rosa de Lima, el estudio y comprension

ociales, la comunidad del barrio o vereda, las
organizaciones politicas.

Objetivo General
Promover en la institucion educativa rural

de la Constitucion Nacional y la instruccion
civica, fomentando a la vez, précticas
democréticas que conlleven al aprendizaje de
los principios y valores de la participacién
ciudadana.

Normas de convivencia

Menciona normas de convivencia
escolar.

Espacios para madres, padres y apoderados.

El consejo de padres de familia, es un medio
para asegurar la continua participacion de los
padres y acudientes en el proceso pedagégico
del establecimiento. Podra estar integrado por
los voceros de los padres de los educandos que
cursan cada uno de los diferentes grupos que
tiene la institucion, o por cualquier otro
esquema definido en el seno del consejo.

Especifica espacios para organizacion
y participacion de madres, padres y
apoderados

Los consejos de padres de familia es donde los
padres pueden saber y experimentar lo que se hace
en la institucion y los padres son importantes en la

conformacion de un buen &mbito educativo.

Comunicacién

Informa sobre canales de

comunicacion entre diferentes actores.

No aparece

Procedimientos

Describe formas para presentar
sugerencias o solicitudes.

No aparece
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FICHA CARACTERIZACION DE LA INSTITUCION EDUCATIVA SANTA GEMA

1.1 NOMBRE DEL ESTABLECIMIENTO EDUCATIVO:
Institucién Educativa SANTA GEMA
CALENDARIO A X B_

MASCULINO___ FEMENINO__ MIXTO_X _
1.2 UBICACION: MUNICIPIO __BURITICA, ANTIOQUIA DIRECCION

TELEFONO__852 70 48/852 70 21 PAGINA
WEB CORREO ELECTRONICO iesantagema@tareanet.edu.co

1.2.1 ZONA:
URBANA_X RURAL___

1.3 NIVELES EDUCATIVOS: EDUCACION PREESCOLAR _X  BASICA PRIMARIA X BASICA SECUNDARIA_X_
EDUCACION MEDIA_X EDUCACION DE ADULTOS___

1.4 NUMERO DE SEDES:
URBANAS _1 RURALES___

1.5 NATURALEZA: OFICIAL_ X  PRIVADA___
1.6 CARACTER: ACADEMICO_X _ TECNICO__ ESPECIALIDAD O ENFASIS ___NORMAL SUPERIOR
1.7 RECTOR/A: JOSE ALFREDO AGUDELO NANCLARES

1.8 ENTORNO FISICO Y SOCIOECONOMICO (Breve descripcién especifica)

La Institucién Educativa Santa Gema estd ubicada en el casco urbano del Municipio de Buritica, cuenta con dos
plantas, una para Secciéon Primaria y otra para la Secciéon Secundaria; las aulas de clase son espacios muy pequefios
para atender la demanda de la actual poblacién y debe anadirse ademas que no se cuenta con el personal docente
necesario (No hay Coordinador Académico, Coordinador de Disciplina, Docente de Apoyo). En estos momentos cuenta
con un poblacién estudiantil que oscila entre 700 -750 estudiantes entre los Estratos Socioeconémicos, en su mayoria,
1,2y3.
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1.1 NOMBRE DEL ESTABLECIMIENTO EDUCATIVO:

__ Institucion Educativa SANTA ROSADE LIMA__

CALENDARIO A X B_

MASCULINO___ FEMENINO__ MIXTO_X _

_1.2 UBICACION: MUNICIPIO __GIRALDO, ANTIOQUIA____ DIRECCION ___ Calle 10 N28-17___

TELEFONO__ 857 12 38 PAGINA WEB CORREO ELECTRONICO -
iersantarosadelima@hotmail.com

1.2.1 ZONA:
URBANA____ RURAL_ X

1.3 NIVELES EDUCATIVOS: EDUCACION PREESCOLAR _X  BASICA PRIMARIAX BASICA SECUNDARIA_X_
EDUCACION MEDIA_X _EDUCACION DE ADULTOS___

1.4 NUMERO DE SEDES:
URBANAS ____ RURALES_6
__ 1.5 NATURALEZA: OFICIAL_ X  PRIVADA _
1.6 CARACTER: ACADEMICO_X _ TECNICO__ ESPECIALIDAD O ENFASIS ___NORMAL SUPERIOR
1.7 RECTOR/A: ____JHON FREDY CAMPO CAMPO_____
1.8 ENTORNO FISICO Y SOCIOECONOMICO (Breve descripcién especifica)

La planta fisica de la institucién Educativa es un poco compleja ya que no cuenta con aulas adecuadas para dar clase y
no hay la capacidad para atender la poblacién estudiantil; cuenta con una placa deportiva donde se dan las clases de
educacion fisica. La Institucién esta situada en un corregimiento del municipio de Giraldo donde la mayoria de la
poblacioén se ubica en los estratos socioeconémicos 1y 2.
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PLAN DE AREA DE CIENCIAS SOCIALES INSTITUCION EDUCATIVA

SANTA GEMA

Marque con una X si dicho Plan de Area cuenta con los siguientes componentes:

COMPONENTE N ° 1. CARACTERIZACION

Si | No | Observaciones. (Describa brevemente qué se encuentra en este apartado).
X La Institucion Educativa José Acevedo y Gomez se encuentra ubicada en la zona 6, comuna 15 de Medellin.
Atiende los niveles de Educacion preescolar, basica y media, en tres jornadas escolares. Cuenta con 3.050
alumnos matriculados, 90 maestros, 5 coordinadores, 4 auxiliares administrativas y un rector. Su nivel
Identificacion. socioeconémico de los estudiantes es: Sisbén, 1, 2 y 3. Ofrece Educacion Técnica con especialidad en: Negocios
Internacionales, Mercadeo, y Publicidad, Informatica, Disefio de Paginas Web, Hoteleria y Turismo.
(En la Institucién Educativa Santa Gema se esta trabajando con el Plan de Area de
una Institucién de Medellin)
Tabla de contenido X
Introduccion X
Diagndstico y pronéstico X
Objetivos X Son importantes en la medida que todos estan relacionados con que lo estudiantes se reconozcan como seres
sociales, histéricos y politicos, pero desde lo local, regional nacional y global para que se asuman como sujetos
activos, participativos y criticos en la construccion de su entorno socio-cultural.
Justificacion X
Fundamentacion X La postura didéctica es constructivista por lo que se parte de diagnésticos que permiten reconocer a los estudianteg
esa diversidad de saberes previos que enriquecen el trabajo de construccién de conocimiento en esa institucion,
ademas de tener en cuenta los referentes sociales y culturales lo que beneficia la transformacion de su medio natural
convivencia social.
COMPONENTE NO 2: MALLA CURRICULAR
Grado y periodo académic( ¥
Eje curricular n® X
Titulo X
Disciplina social relevante
Tiempo estimado para su X
ejecucion
Intencionalidad X
Pregunta Problematizadora | X
Ambitos conceptuales X
Los contenidos X
Metodologia X
Procedimientos y criterios X

para evaluar

PLAN DE AREA DE CIENCIAS SOCIALES INSTITUCION EDUCATIVA SANTA

ROSA DE LIMA

Marque con una X si dicho Plan de Area cuenta con los siguientes componentes:

COMPONENTE N ° 1. CARACTERIZACION

Si

No

Observaciones. (Describa brevemente qué se encuentra en este
apartado).

Identificacion.

Al no estar de manera explicita los elementos preliminares del Plan de Area, no existe una
indicacion de qué forma el area aporta a que los principios misionales de la Institucion
Educativa se materialicen, del mismo modo en que no hay sefialamiento de los
fundamentos legales en los que se enmarca la propuesta pedagégica del area, lo que no
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permite contextualizar la Escuela y los sujetos que a ella acuden; esto resulta preocupante
en la medida en que no se presentan las perspectivas teoricas tanto de la disciplina, como
de enfoques, o referentes que sustenten la practica pedagogica y didactica.

Diagnostico y prondstico

Tabla de contenido X
Introduccion X
X No existe un diagnostico ni pronostico de problematicas que se presentan tanto al interior

de la institucion escolar como al exterior, es decir no se hace referencia al contexto que
rodea a la escuela.

Objetivos X

Como objetivos se dan consideraciones generales, los cuales no parten de una situacion
problematica, no una Orientacion clara de que es lo que se persigue en el plan de area en
general, ni en cada uno de los grados.

Justificacién

Esaqui se plantea la necesidad de que los estudiantes entren en contacto con las Ciencias
Sociales pues estas segun el Plan es “una forma de mirar el mundo, que se traduce en un
conjunto de conocimientos con pretension de Globalizacion y que ofrecen posibilidades
de explicar, comprender, predecir y sobre todo, de reflexionar sobre los hechos sociales

y de asumir responsabilidades” permitiendo que el estudiante asuma tareas para una
transformacion social. También se menciona que los nuevos ciudadanos colombianos
deben reconocer los aspectos esenciales de su entorno y aplicar una vision analitica,
reflexiva y creativa para pensar la realidad de su entorno.

Fundamentacién

Si bien aparecen elementos propios de la normatividad que sefiala las bases legales que

regulan los procesos pedagdgicos del area, tanto las de caracter externo, como las internas.
Como: Resoluciones del Consejo Directivo, del Consejo Académico, del Comité de
Evaluacion y Promocion, entre otros y normas de caracter externo como Constitucion

Politica, Ley 115 de 1994, no aparecen elementos del campo disciplina, estas son necesarias

la medida en que con estas “‘gramaticas” de cada saber, permite comprender el
entramado conceptual y metodoldgico resultante una postura epistemoldgica de los saberes,
aparecen fundamentos desde lo didactico y pedagégico.

COMPONENTE NO 2: MALLA CURRICULAR

Grado y periodo académico

X Aparecen divididos

Eje curricular n®

X Los Ejes Generadores son mencionados pero no aparecen articulados con las
tematicas que se proponen,

Titulo X
Disciplina social relevante X Se deduce un privilegio a la historia, pero no se plantean marcos
epistemoldgicos, por lo que no hay una perspectiva metodoldgica clara.
Tiempo estimado para su ejecucion X No hay actividades propuestas ni tiempos estipulados.
Intencionalidad X No existe una intencionalidad de los contenidos, es decir, no responden ni a
un por qué ni a un para qué.
Pregunta Problematizadora X Si bien hay una preguntas, estas no pueden llamarse preguntas

problematizadoras, puesto que problematiza el conocimiento ni se articulan
con situaciones problema tanto de disciplinas como de contextos sociales

Ambitos conceptuales

X Se enuncian a manera de temas

Los contenidos

Sélo aparecen listados de temas

Metodologia

x| X

Sélo se enuncian actividades pero de ningin modo aparece la estructuracion de
una metodologia que apoye los procesos de ensefianza del area en coherencia con
objetivos reformulados y se sustente en | aportes tedricos que le den sentido.
No hay una enunciacién de las estrategias didacticas, derivadas de la
metodologia, de acuerdo con el tipo de competencias que en el area se
pretenden desarrollar

Procedimientos y criterios para evaluar

X En el plan de &rea no aparece qué se evalUa, ni se enuncia un para qué se evalla,
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y mucho menos cdmo se evalUa, por tanto no se establecen instrumentos, ni
criterios ni ningln enfoque.

Anexo 03: Matriz de Analisis Proyecto Pedagdgico de Educacion Ambiental

Andlisis de los proyecto pedagogico de educacion ambiental de la

Institucion Educativa Santa Rosa de Lima de Manglar

Contextualizacion del Problema a

Solucionar

Componente 2:
Estrategias,
técnicas e
instrumentos

Componente 3:
Evaluacion.

Observaciones

Proyecto

Elemento textual

Planteamiento
del problema

“El reto ecoldgico tiene importantes
connotaciones sociales y politicas, ademas
de las econdmicas. Es por ello que la
progresion, en materia de preservacion del
medio ambiente, resulta tan dificil, ya que
implica, en muchos aspectos, redefinir los
modelos de sociedad, progreso y desarrollo.
Hasta el presente nuestra civilizacion se ha
comportado como si poseyera una fe ciega
en la inagotabilidad de los recursos
naturales. EI conocimiento de los ciclos
biogeoquimicos de los elementos permite
comprender que este comportamiento no
podré ser indefinido. Al contrario, la especie
humana debe alcanzar un equilibrio con su
medio, es decir con la tierra.”

No aparece

No aparece

En este planteamiento se rescata que la
institucion admita que los problemas
ambientales entran en interconexion con
asuntos socioeconémicos y politicos, lo
que efectivamente dificulta el admitir un
solo punto de vista entorno a las soluciones
a problemas ambientales, sin embargo, este
planteamiento del problema solo se reduce a
enunciar algo que ya es ampliamente
discutido y conocido,, es decir, se infiere
que el problema que la institucion destaca es
la complejidad que tienen los problemas
ambientales en el marco de la globalizacion
que ponen en riesgo la propia supervivencia
de la Tierra, sin embargo, recuérdese que los
problemas que se planteen en los proyectos
pedagdgicos deben responder a problemas
concretos, susceptibles de intervencion
pedagdgica relacionados con el contexto en
el que la institucion esta inmersa.

Al no haber un adecuado planteamiento del
problema al cual se le pretende dar solucion,
no es de extrafiar que el proyecto carezca de
los componentes que deben hablar de las
estrategias, técnicas e instrumentos para
intervenir el problema, por lo que tampoco
existe el componente evaluativo.

Contexto del
problema

No aparece

No hay contextualizacion del problema, es
decir no se da una articulacion entre el
contexto disciplinar de las ciencias sociales
y el contexto de la escuela, lo que conlleva a
que no se perciba en qué lugar tiene la
aplicacion de este proyecto pedagdgico
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como si vivieran aparte de la naturaleza. Esta
separacion del ser humano de la naturaleza
se puede observar en nuestro entorno
inmediato: la institucion, en la alta
proporcion de desperdicios que los
estudiantes depositan, arrojan en el
ecosistema.

Estos desechos son de un volumen mayor del
que pueden asimilar los procesos naturales
del ecosistema generando una alta
contaminacion, por el ruido en los salones de
clase, maltratando las plantas, mostrando
poca preocupacion por el cuidado de éstos;
no se nota la cultura de la proteccién de los
enseres y materiales fisicos que se tienen,
mucho menos de los recursos naturales.
Ademas de ello también se observa en el
gasto excesivo de agua. Esta conducta es
observada no sélo en los estudiantes sino
también en el educador y demés personas de
la institucion.

El concepto de ecologia humana es poco
utilizado pues las relaciones interpersonales
se ven afectadas por el trato brusco y
agresivo entre estudiantes y ni qué decir de
la ecologia espiritual cuando algunos
desconocen hasta la existencia del concepto.

Esta misma situacion se observa en las
familias por la poca responsabilidad en la
educacion que dan a sus hijos con relacién a
lo ambiental, pues no se tiene la conciencia
del cuidado, proteccion y preservacion de los
recursos naturales por falta de conocimiento
y sensibilizacién frente a este tema.

A nivel institucional son pocas las
propuestas que se han hecho tendientes a la
solucion de esta problematica: las
actividades que se han programado no llevan
a una secuencia logica que permita generar

Ambitos organizativos Observaciones
Ambitos Como se presentan
Justificacion:
Fundament
acién Los seres humanos acttian y se comportan

No hay posturas epistemolégicas, teéricas, disciplinares y pedagogicas que fundamenten las
aseveraciones realizadas en este apartado, es decir, no se logra entender desde que disciplinas,
paradigmas y enfoques estan hablando, no habiendo una construccion de referentes que ayuden a
comprender como entienden conceptos como “naturaleza”, “ecologia humana”, “ecologia

espiritual™®, “medio ambiente”, “cultura de la proteccion”, “recursos naturales”, “reconciliacion
con el medio ambiente”.

Esto ha generado que los problemas ambientales sean reducidos al inadecuado manejo de
residuos sélidos y contaminacion sonora dentro de la escuela, omitiendo problemas ambientales
del contexto exterior.

Hay una culpabilidad hacia los padres de familia, esto es reiterado en los otros documentos
analizados, descuidando que existen fendmenos estructurales, culturales, econémicos y politicos
que explican mejor las situaciones que se presentan en la escuela.

19 Concepto que los investigadores que participaron en este trabajo, al igual que los estudiantes, también
desconocen.
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un proceso que le posibilite a todos los
integrantes de la comunidad educativa la
reconciliacion con el medio natural y la
introyeccion de la cultura ecoldgica en todas
sus actuaciones.

Promover la adquisicion de valores
ecolégicos y un profundo interés por el
medio ambiente que conduzca a la

Sélo se presenta un objetivo general, no habiendo objetivos especificos, este objetivo se queda en
una pretension al no enunciarse como, cuando y con quienes se desarrollaran estrategias y

humano, con el planeta en el cual habitamos

Objetivos participacion activa en su proteccion y actividades para el desarrollo del mismo.
mejoramiento
lmpacto en La comunidad educativa se vera beneficiada
con el desarrollo de estos proyectos en la Al no existir una adecuada contextualizacion de este proyecto, es decir a la nula identificacion de
la medida en que cada individuo se concientice un problema real que esté afectando a la comunidad, no se establece de manera concreta los
Comunidad de la responsabilidad que tiene como ser beneficios y los tiempos esperados para observar cambios o trasformaciones

Anexo 04: Formato “Chiqui Relatos”

m MI CHIQUI RELATO DEL BARRIO

TFealiza un rélato en donde expligues como era tu barrio
Cuands eras nino, GUE hacias en &l GUE 85 Io que mas
TeCUSTdas de 85t ¥ GUS 85 |0 GUEe mas ahoras.
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1. Justificacién

La salida de campo se constituye en una valiosa experiencia directa para que los estudiantes evidencien,
estudien y analicen las variaciones de las distribuciones de los fendmenos bioticos, abidticos y antrdpicos en
la superficie terrestre, tomando como referencia su contexto cercano asi como las causas, evolucion y
consecuencia de las relaciones entre el hombre y el medio.

Esta actividad complementa los conocimientos tedricos, permitiendo la comparacion y contrastacion que les
conduzca a pensar geograficamente, con el propésito de ofrecer respuestas al QUE, al COMO y al POR
QUE de dichos fendmenos. Ejercicio académico que posibilita la construccion de conocimiento en procura
de dar respuestas al PARA QUE de la Geografia en la educacion.

2. Obijetivos

2.1 Conceptual. Poner en evidencia las transformaciones del espacio urbano estudiados en el espacio
conceptual.

2.2 Procedimental. Analizar las probleméticas ambientales, culturales y sociales que acarrea la interaccion
Hombre-Medio.

2.3 Actitudinal. Contribuir a la construccion de Pensamiento Geogréfico en el estudiante con el &nimo de
que se constituya en un eje central de su labor sujeto y actor social.

3. Propuesta de trabajo

Lugares de visita: Parque principal, calles del municipio, y en general, todos los hitos representativos del
municipio.

Fecha y hora de salida:
fecha y hora de llegada:
3.1. Punto de Partida (antes)

3.1.1. Descripcion Construccion de cartografia tematica a partir de imagenes satelitales sobre:
actividades economicas, impactos ambientales, manejo de residuos sélidos, conflictos socio territoriales.

3.1.2. Elabore un itinerario previo del viaje: cartografia de los lugares a visitar, actividad econémica.
3.2. Punto de Anclaje (durante)

3.2.1 En el mapa entregado sefiale el recorrido y puntos de observacion.
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3.2.2 Identificar y describir las principales actividades econdmicas encontradas
3.2.3 Qué relacion se puede establecer entre ellas

3.24 Referencie una configuracion y desenvolvimiento territorial a causa de la accion antropica
(actividad econoémica, urbana, politica y cultural).

3.25 Elabore esquemas, dibujos o fotografias explicativas donde se muestre cuales son los impactos
de cada una de ellas en los aspectos ambiental, social y cultural

3.2.6 Realice una comparacion y contrastacion entre la informacion previa (Punto de partida) y la
experiencia directa (punto de anclaje):

A- Aprendizaje nuevo

B- Aprendizaje enriquecido

C- Desaprendizaje

3.3 Punto de llegada (Después)

3.3.1 Sistematice y analice la informacion obtenida.

3.3.2 Evalué la pertinencia, coherencia y cumplimiento de los propdsitos y objetivos que se plantearon
para el trabajo de campo.

3.3.3 Qué propuestas plantearia para cada uno de los impactos encontrados

3.34 De acuerdo a lo anterior, cuales crees que han sido los cambios en el paisaje y en la
infraestructura de las viviendas en el recorrido. Cémo era y como es el municipio.

4. Autoevaluacién del proceso

Realice una evaluacion donde tenga en cuenta:
4.1. Aprendizajes nuevos

4.2. Aprendizajes enriquecidos

4.3. Desaprendizaje

4.4. Reflexiones y conclusiones
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5. Criterios de Evaluacion

Se hara por medio de la Heteroevaluacion, teniendo como base el desarrollo de todos los Item de acuerdo
con las orientaciones de la presente Guia, la capacidad de establecer asociaciones e interacciones, asi como
una socializacion clara y coherente.

6. Recomendaciones

La visita a los sitios establecidos es una actividad pedag6gico-académica -trabajo de campo- que constituye
parte importante de la propuesta metodolédgica y evaluativa del curso, en procura de los propésitos de
formacion de la institucion sata rosa de lima y especificamente de su proceso de aprendizaje. En tal sentido,
No €s un paseo Y, por tanto, deben seguirse las siguientes normas y recomendaciones:

visitados.

« Asista puntual a las actividades y a los sitios de encuentro.

« Asuma el compromiso con la realizacion de las actividades programadas.

« Lleve los implementos personales basicos y el material necesario para la elaboracion del trabajo.

« Sostenga un trato respetuoso con los y las comparieras, asi como con las personas y los entornos

Anexo 06: La Mineria como asunto Socio-Territorial. Ficha de Clasificacion.

CHIQUI RELATOS

SALIDA PEDAGOGICA

FORO EDUCATIVO

“No habia tanta contaminacion
por medio del humo, tanto de
marihuana como de los demas

gases que salen o que le echaban

abundantes y ahora la mineria las
estd acabando y se observa
también contaminacion en las
calles gracias a la mineria”. B7

- “El paisaje en el
municipio ha cambiado
notablemente debido al

trabajo minero, se ha
descuidado mucho el
trabajo en el campo y el

MINERIA a las minas”. G2 cuidado en el medio
COMO “El agua era abundante, ahora se ambiente; hay muchas
ASUNTO AMBIENTAL esta agotando”. B2 construcciones nuevas,
SOCIO- “Las fuentes de agua eran mas anteriormente era un
TERRITORIAL

municipio calmado y
con poca gente”.
“Dentro de los impactos
de la mineria se
encuentran los
ambientales: para el
caso de la mineria
subterranea que es la
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principal actividad que
se desarrolla en el
municipio se observa la
sedimentacién de los
cauces de los rios y
quebradas debido a los
escombros generados en
la excavacion de
socavones; la
contaminacién con
metales pesados y
agentes quimicos
peligrosos utilizados en
la produccion minera,
principalmente el
mercurio y el cianuro y
la erosién de terrenos
por la masiva
perforacion de tlneles
en las montafias donde
se lleva a cabo la
explotacion minera;
dentro de los impactos
sociales se encuentra las
alteraciones del orden
publico con las personas
que llegan de otros
lugares para llevar a
cabo la explotacion
minera y por ende, el
incremento de la
dindmica econdmica,
comercial producida
por la cantidad de
recursos generados en el
proceso minero; debe
afadirse ademas los
impactos culturales en
los que se destaca el
cambio de vocacion
econdmica, se paso de
la vocacion agraria a la
vocacion minera ya que
ésta es mas rentable
para el puebloy la
introduccidn de nuevas
costumbres
provenientes de otros
lugares del pais que son
implementadas acé por
las personas que llegan
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a ejercer la mineria”.

SOCIAL

- “Primero s6lo habian tres
familias y ahora hay muchas
familias que vienen de otras
partes como de Segovia, de

Anori y otras partes”. Bl
“Antes la poblacion era mas
baja, no habian tantas casas, no
existia la fiebre del oro, era més
sano, no habia tanto
marihuanero, los jévenes y los
demaés podrian salir tranquilos
sin la mayor preocupacion de
qué le pudiera pasar; habian
menos problemas de orden
publico”. G1
“Cuando era nifia no habian
mineros y no habia tanta gente,
al crecer, esto se ha llenado de
gente y la mayoria son puros
mineros, por cualquier parte se
ven huecos y chozas donde se
refugian mineros o paracos”. G2
“Yo extrafio mi barrio cuando
era nifio y mi barrio era muy feo
y después vino la mineria y se
volvié més horrible de lo que era
y ya esta méas peligroso y hacen
mas cosas, hay peleas, hay
guerras y asustan a las personas”.
G4
“Mi papa es minero, trabaja en
una empresa del Consorcio
Higabra, si nosotros nos
enfermamos nos pagan la
medicina”. G. 5
“Mi barrio anteriormente era
muy agradable, no habia tanta
congestion, todo era en
tranquilidad y armonia, aunque
muchas veces si habia un poco
de desorden. Mi barrio era muy
bueno y sano, habia un ambiente
muy agradable”. B3

- “Primero Buga no era tan

poblado, ahora es con mineros y
mucha gente desconocida”. B4
“Mi Vereda Llano Grande era

super callada, una vereda

“Nuestro municipio ha
cambiado mucho con el
problema de la mineria,
han llegado muchos
problemas a nuestro
municipio, pues todo
era muy bueno y mejor,
habia menos plata pero
viviamos en
tranquilidad. Primero
habian pocas casas,
poca gente, pocos
problemas, ahora hay
mucho desorden,
construyen casas donde
no se debe, hay mucha
plata pero mucha
violencia, no hay
tranquilidad ni armonia
y hay mucha
descomposicion social”.
“El municipio de
Buritica primero era un
municipio tranquilo,
casi no se escuchaba
tanto ruido, no tenia
problemas, tanto es que
el presidente no sabia
que habia un pueblo
llamado Buritica pero
ya sabe que existe en el
mapa. Ahora mi pueblo
se conoce porque hay
mucha mina,
explotacion, vagancia,
mucha prostitucién,
delincuencia y nifias en
embarazo y muchas
personas que estan
dafiando nuestro pueblo
poco a poco y dia tras
dia mientras trabajan en
la mineria”.




UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA
1803

Facultad de Educaciéon

tranquila, no habia entables ni
nada de eso, no habian tantas
casas como las que hay en estos
momentos, pusieron un bar
donde todos los dias hacen bulla
y no nos dejan dormir por la
bulla y las peleas de los
borrachos, ya es muy
problematico, se dafi6 la vereda
por completo.” B5
“Cuando era pequeiia en mi
barrio no robaban, uno podia
dejar la puerta abierta y nada
pasaba, en ese entonces no se
veia maltrato, no violaban, eran
todos muy buena gente y lo
respetaban a uno, hasta que
llegaron unos mineros y se fue
dafiando el pueblo, la gente y el
barrio, porque ya habian robos,
se veian violaciones, maltrato, la
gente ahora lo irrespetan, le
hacen matoneo”. B6
“Yo recuerdo que en mi barrio
primero habia mucha
tranquilidad y silencio”. B8
“El barrio era sano, todos no
ayudamos unos a otros,
compartiamos todo, todos
viviamos en convivencia”. B15
“No fumaban marihuana y ahora
fuman, no habian casas para
pelea de gayos y ahora pelean,
no era tan desorganizado y ahora
es, no hacian tanta bulla y ahora
hacen”. B30
“Me parece bueno vivir por aca
en Pinguro, aunque también es
un poco desagradable por el
desorden de la mineria porque
han matado gente por trabajar”

CULTURAL

-“Las casas eran de barro y ahora son
de material”. B1

- “Antes no habian casa de ladrillos,
practicamente todas las casas eran de
bareque y techo de cin”. G1
-“Cuando era nifia mi barrio no tenia
casi casas de ladrillo ya que casi
todas eran de bareque”. G2

- “Naci en la Vereda Bubara, las

“La Compra de Oro
contamina con cianuro,
ademas, produce un
cambio de identidad
cultural por la cantidad
de personas flotantes”.

“Integrar el POT, el
PEMy los PRAES
para generar un
Cambio Cultural”.
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casas eran de barro y ahora, algunas,
son de adobe”. B2
- “Soy de Bubara, cuando estaba
pequefa las casas eran de barro y
ahora ya esta progresando porque ya
la gran parte es de material”. B7
- “Mi barrio se llama Patio Bonito,
primero las casa eran de tierra 'y
cuando creci las casas ya las estaban
formando, o sea, ya estaban
evolucionando”. B14
- “Habian casa, las casa eran de
tierra”. B15
- “Cuando era pequeiia, las casas en
mi barrio eran de barro, bareque y de
tapia, y tampoco habian hecho la
carretera, era de arena y los caminos
eran trochas”. B17
- “El barrio primero no tenia tantas
casas, ahora hay mas bastantes y las
casas son de dos o tres pisos”. B16
- “Cuando Yo tenia 5 afios mi barrio
tenia las casa de tierra y ahora son de
material y son de segundo piso y
hasta de cuatro pisos”. B25
- “Cuando yo era pequena las casas
eran de barro y ahora las casas son de
material y de segundo piso y la
carretera era de gravilla”. B26
- “Cuando yo era chiquita mi barrio
era de bareque y ahora ya las casas
son de material”. B28
- “Yo naci en Carepa y me vine a
vivir aqui en Buritic, vivo en
Pinguro, estoy muy feliz y me siento
orgullosa en Buritica, convivo muy
bien con la gente”. B9
- “Yo en Segovia vivia por el 13 de
Mayo, pero ahora estoy viviendo en
Buritica por el barrio El Edén”. B22
- “Yo naci en Buritica, en Higabra,
primero no habia carretera y ahora si
hay, rimero no habia tinel y ahora si
hay, primero no habian tantos
hombres trabajando en el tinel y
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ahora si hay, Higabra ha cambiado
mucho”: B10

POLITICO

“Debe legalizarse la
mineria ilegal y hacer
trabajos sociales con la
gente sobre la
contaminacion
ambiental que generan
los quimicos que se
utilizan en la mineria”.
- “Nosotros
planteariamos recursos
para que Buritica no se
contaminara més por
todos los quimicos con
gue queman el oro y
toda la basura. Hablaria
con el sefior alcalde
para dialogar con ellos y
poder hacer cosas por
un Buritica mejor”.

- “Consolidar
Autonomia Municipal
y la definicion del
PEM”.

“Crear y Fortalecer
formas de trabajo
Interinstitucional
(Redes, Mesas
Tematicas,
Asociaciones)”.

ECONOMICO

- “Muchas personas cultivaban sus

parcelas, ahora muchos
agricultores han dejado sus
tierras por dedicarse a la
mineria”. G1
- “Yatodos se estan yendo a
trabajar a las minas, los que
supuestamente son nifios también
se estan yendo a trabajar alla”.
G2
- “Mi barrio era muy pequefio, no
habia tanta gente, ahora ya hay
mucho comercio”. G3

“Desde que llego la
mineria ha aumentado
los dineros en los
negocios y la
economia”.




