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Resumen

Este trabajo est4 pensado y desarrollado desdeda de Investigacion de la Didactica
de las Ciencias Sociales y la preocupacion potriterios que tienen los docentes en formacion
y en ejercicio para la seleccién de los contenaoeeptuales que se ensefian en la escuela. El
problema de investigacion surge de la tensiénenxtistentre la teoria y la practica, tensiones
palpables entre lo narrativo, lo cotidiano y lorted, en las diferentes actividades cumplidas
tanto en el trabajo tedrico realizado en el serfonanmarcado en dicha linea de investigacion,
como en la practica en la Institucion EducativadiasSuarez de Medellin.

Para llevar a cabo esta investigacion aplicamosngtadologia desde un Paradigma
Cualitativo con un enfoque desde el Estudio de Cadectivo acorde con los objetivos de la
investigacion, y para ello aplicamos diferentesitgas como la entrevista semiestructurada y el
analisis documental, e instrumentos como fichakogiiaficas, cuadros comparativos, diarios de
campo, entre otros.

En el desarrollo de la investigacion planteamos wadegorias de analisis previas como
la formacion profesional de los maestros, las sErEaciones sociales de la ensefianza de las
Ciencias Sociales, las finalidades de la ensefdatas Ciencias Sociales y la normativa vigente
en la educacion, que guiaron el analisis de laimd@ion, la cual nos arrojo diferentes resultados
referentes a los criterios que suelen tener entale@s maestros para la selecciéon de los
contenidos conceptuales, encontrando algunosicgtemergentes como el contexto y el uso del
libro de texto. Algunos de los resultados sonil&zation de la Historia como ciencia puente e

integradora que permite la interdisciplinariedadee@nsefianza de las Ciencias Sociales.
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Capitulo I: Introduccion

En el presente trabajo investigativo es de nu@steoés explorar el panorama de las
tensiones resultantes entre la teoria y la prapedagogica. Este trabajo tiene como objetivo el
desarrollo de una investigacion como requisito redé las practicas pedagogicas de la
Licenciatura en Educacion Béasica con énfasis endizie Sociales de la Facultad de Educacion
de la Universidad de Antioquia.

Las tensiones palpables entre lo narrativo, lad@ib y lo tedrico, en las diferentes
actividades cumplidas tanto en el trabajo te0mabizado en el seminario, enmarcado en la
Linea de Investigacion en Didactica de las CienS@sales, como en la Practica Pedagogica
realizada en la Institucién Educativa Rosalia Sudeela ciudad de Medellin; donde destacamos
el analisis del Plan Educativo Institucional (P¥EBI Plan de Area Institucional (PAl) de
Ciencias Sociales, las observaciones de clasdsegio de las unidades didacticas a trabajar, la
preparacion y aplicacion de las clases y el udosidiarios pedagdgicos y de campo; ademas de
las observaciones del trabajo realizado con lostre@ecooperadores. En este sentido podemos
destacar entre las preocupaciones evidentes,deteresultante en el momento de establecer los
criterios que tienen en cuenta los maestros eni@jely los maestros en formacién, para la
seleccion de los contenidos en el proceso de emzai@égrendizaje de las Ciencias Sociales y de
manera mas especifica los Contenidos Conceptuates ejes del saber a ensefiar. Con relacion,
precisamente a los Contenidos Conceptuales, esarecentender el concepto mismo de

Contenidos. Rosario Olmedo Jara (2014) nos dedsmedntenidos de la siguiente manera:

Los contenidos constituyen la base sobre la cuatagamaran las actividades de

ensefianza-aprendizaje con el fin de alcanzar Ieesagdo en los objetivos. A la
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hora de seleccionar los contenidos a trabajarssegiuen tres tipos de
contenidos: conceptuales, procedimentales y actdies. Los contenidos
conceptuales se componen de hechos, datos y cosckys procedimentales se
refieren a la forma de actuar, de afrontar probgeyngesolverlos; y los

actitudinales se refieren a las capacidades secig@ég. 53)

Cesar Coll, citado por Gonzalo de Amézola (199Aakeque “... los contenidos estan
compuestos tanto por conceptos como por procediosgnactitudes” (pags. 11-12), y que esta
division se hace con un sentido didactico, ya gi@secomponentes no se deben considerar por
separado. En esa misma linea, Maria Mar Rodrigoezero (1991) define los contenidos como
“... la expresion académica del bagaje cultural d®t@edad” (pag. 3); continua entonces
definiendo, que desde el campo de la psicologiagleindizaje, se han manifestado diferentes
propuestas de clasificacion, entre las que seaektaza mencionada del psicélogo Cesar Coll.
En este sentido, Henriquez, R. y Pagés, J. (28ah)una tipologia de los contenidos
conceptuales que son los que se refieren a heobssss, datos, fechas, personajes, principios,

conceptos y relaciones conceptuales (pag. 131).

El porqué de la investigacion.

En la practica educativa que enmarca la Didackckasl Ciencias Sociales, esta presente
la pregunta por los Contenidos Conceptuales qu@aximentes ensefiar y que estan a la par con
los objetivos que se traza la misma didactica si€lancias Sociales o de las didacticas
especificas de cada disciplina en la escuela; tmiasica Primaria, Basica Secundaria, como
en Bachillerato. Segun Mercé Izquierdo AymerichO&0'Uno de los problemas propios de la

didactica de las ciencias (DC) es como selecciadacuadamente lo que se va a ensefiar, para
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que los alumnos puedan aprenderlo” (pag. 111)iéedo Aymerich justifica que se acepte esto
como un problema, porque los contenidos de la anzafno estan predeterminados y puede
cambiar dependiendo de los objetivos de aprendigagese han establecido (pag. 111). Es por
tal razon que resulta necesario identificar ¢ Cugdedos criterios que tienen en cuenta los
maestros en ejercicio y los maestros en formaciérhara de seleccionar los contenidos
conceptuales en el proceso de ensefianza y de egjerdk las Ciencias Sociales?

Los Contenidos Conceptuales, como ya lo menciosafnOlmedo Jara (2014), estan
compuestos de hechos, datos y conceptos; adenfaagira que “los hechos y datos son
informacidn descriptiva y es imprescindible consades dentro de un texto mas amplio” (pag.
53). En este sentido, Olmedo Jara considera gumlienidos conceptuales estan formados por
informacidn, son muy necesarios y son la basegoual operan los otros contenidos que son
los procedimentales y actitudinales.

Segun Joan Pagés (2012) es necesario tener e tatién que la seleccion de
contenidos conceptuales para la ensefianza y elcapage de las Ciencias Sociales, por parte
del maestro, tiene que ver confstmacion cientificay supractica profesiona(pags. 12-13). La
formacion cientifica es el resultado de la formaajde el maestro recibe durante la carrera
universitaria como alumno de la misma. Formaciotasmisciplinas cientificas en las que ha
decidido especializarse y que debera ensefiar.dcliga profesional estad determinada por los
curriculos y por las tradiciones dominantes embieganza de las disciplinas escolares. La union
de la formacion cientifica del maestro con su peagirofesional, se encuentran influenciados

por representacioneque el maestro va construyendo a lo largo de so per la escuela como

estudiante, hasta el final del ciclo educativoseariiversidad (pag. 13).
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Esas representaciones de las que habla Pagéstedataonadas con la imagen que tiene
el maestro sobre las disciplinas de las Cienciasaf&s, de lo que en concreto son las Ciencias
Sociales, sobre la Historia, la Geografia, su pracsobre el qué y como ensefiar las Ciencias
Sociales, entre muchos otros aspectos, que peraateprender, desde una investigacion, los
criterios que el maestro tiene en cuenta a la td@megir unos determinados contenidos
conceptuales (pag. 13).

Siguiendo esta linea, Pagés propone que la formaeildmaestro, durante su ciclo de la
carrera universitaria, deba relacionar y contragiarrepresentaciones con los saberes
epistemologicos de las distintas ciencias socialasjecesariamente formar al maestro para que
sea un experto en todas las ciencias socialesgamagean “... capaces de identificar la
naturaleza cientifica de los conocimientos escesldesde una lectura epistemolégica y
relacionarlos con los distintos paradigmas parasgpan analizar los contenidos del curriculum,
de los libros de texto y de los materiales y pussdaccionar los contenidos y los materiales con
conocimiento de causa” (Pagés, 2012, pag. 13)

Para Pagés, la ensefianza supone la eleccion denlesimientos que histéricamente se
van construyendo para facilitar a los estudiargdsrimacion y su insercion como miembro de la
sociedad; conocimientos que le permiten construprepio aprendizaje; para lo cual, es
conveniente para el profesor, que construya maedogos de referencia que le faciliten la
seleccidn y secuenciacion de los contenidos conakgst a ensefiar.

En este mismo orden de ideas y desde lo normatégpgcificamente desde el Ministerio
de Educacion Nacional (MEN, 2004), en el caso cblano, propone que los conocimientos
propios de las Ciencias Sociales, tienen comoigbjen la formacion del estudiante, la

construccién de la identidad y el desarrollo delgaeniento social; la ubicacion del mundo y
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acciones para la sostenibilidad; la construccidlaa®nciencia historica; y por ultimo el
desarrollo de la conciencia ciudadana. Esto lemipeia los estudiantes adquirir competencias,
actitudes y habilidades para desenvolverse en tmionsocial. (Ministerio de Educacion
Nacional [MEN], 2004)

En linea con lo anterior, el MEN en IBstandares Basicos de Competencias en Ciencias
Socialesestablece que en la ensefianza basica y mediangropmo criterios para seleccionar

los contenidos conceptuales que:

"Si bien es importante trabajar conceptos que gekes directa e inmediatamente
para generar interés en los estudiantes, es ngcesasiderar que existen
conceptos fundamentales para el desarrollo déitsaano y su desempefio en la
actualidad... que no son aplicables de manera inti@edique no corresponden a
preguntas cotidianas. Otro criterio es selecciagaellos conceptos que son
claves para alcanzar comprensiones mas abstrestaplejas y unificadoras...”

(MEN, 2004)

Ante los criterios para seleccionar contenidos ephuales surgen distintas preguntas que
pueden orientar la investigacion; como por ejemgédlo el maestro es el que define qué
contenidos conceptuales ensefiar?, ¢ el maestrdibiertad para elegir los contenidos o existe
una restriccion?; entre muchas otras preguntagrioargo, la pregunta que engloba la
investigacion es ¢ Cuales son los criterios quetiem cuenta los maestros en ejercicio y los
maestros en formacién a la hora de seleccionamotenidos conceptuales en el proceso de

ensefanza y de aprendizaje de las Ciencias Sdtiales
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Caracterizacion de la Institucion Educativa de la Pactica

La Institucion Educativa Rosalia Suarez, donderdatsmos nuestras practicas
pedagodgicas y parte del desarrollo de nuestratigaegdn, se encuentra ubicada en el barrio
Belén sector La Palma, perteneciente a la cormamte la ciudad de Medellin, cuyo Nucleo
Educativo es el 934. Cuenta con dos sedes:

Sede Parque: ubicada en el parque Central debbarun costado de la iglesia Nuestra
Sefiora de Belén; es un sector de estratos sociamimws tres y cuatro. En esta sede se atiende
la poblacién de los niveles Preescolar y Basica&ha y funcionan 2 jornadas cada una con 11
grupos para un total de 22 grupos.

Sede Palma: Ubicada donde anteriormente funcidiaabscuela Especial Municipal
Belén, barrio La Palma, es un sector de estratmeesmndémicos 4 y 5. En esta sede se
encuentran estudiantes de la Basica SecundariMgdéa; funcionan dos jornadas, en la mafiana
los grados de 8° a 11° con un total de 9 grupes ka tarde los grados de 6°, 7° y un grupo de
8° con un total de 7 grupos, esto se traduce aujiog y una poblacién total de 1500 estudiantes
en la Modalidad de Bachillerato Académico.

La Institucion Educativa Rosalia Suarez, como éstahiento de educacion formal
adscrito al Municipio de Medellin, ofrece educaasdnios niveles Preescolar, Basica y Media,
fundamentado en el desarrollo de la autonomigsglato por la dignidad humana y el
reconocimiento y valoracion de la diversidad caltua través de la formacion de sujetos en
competencias éticas, fisicas, estéticas, soc@desnicativas, cognoscitivas y técnicas, para el

pleno desarrollo humano y el ejercicio correspolesdé la ciudadania.
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La institucién dentro de su PEI se platea forman @studiante integral, donde el
estudiantado se asuma como objeto y sujeto deulzaerbn y del aprendizaje de igual forma. La
institucion brinda herramientas cognoscitivas ynitdgas, fundamentadas en lo axiolégico y lo
social, para que los estudiantes se asuman cortagpruostas y apliquen el pensamiento critico
como instrumento para evaluar distintos puntosista y desarrollen un criterio propio que les
permita forjar su identidad personal y cultural.

La institucién educativa esta inmersa dentro detiél® Pedagdgico Socio-Critico, cuyos
ideales de formacion estan asociados al desamadllomo y multifacético (tanto material como
cultural) de las capacidades e intereses del ihallvideterminado por la sociedad y por la
colectividad, en la cual el trabajo productivo ytiucacion son inseparables. Ello garantiza, no
sélo el desarrollo del espiritu colectivo, sino también desarrolla el conocimiento pedagogico
polifacético y politécnico, y el fundamento de fagiica para la formacion cientifica de las
nuevas generaciones. Donde el alumno desarrofiariha progresiva y secuencial su proceso
de formacién impulsado por el aprendizaje de lasdaias. Sus exponentes mas representativos
son: Los autores de la escuela de Frankfurt, Makard-reinet, Paulo Freire, entre otros.

El método es variado segun el nivel de contenidiessarrollar. Los estudiantes y
profesores son protagonistas del desarrollo deitricalo que nace de las necesidades de la
comunidad y que generen aprendizajes para el dongdransformarlo. Las estrategias son la
reflexion, el debate y la negociacion.

El plan de estudio describe las actividades edwasmtiotidianas, disefiadas para incluir y
promover todos los aspectos y dimensiones del mdéisanumano, basandose en preguntas

problematizadoras y el aprendizaje significativioplen de estudios esta disefiado sobre la base

de unos lineamientos generales que permiten propaica los estudiantes las experiencias
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educativas cotidianas que lo conduzcan a satistasenecesidades de desarrollo, a medida que
crecen y progresan en el transcurrir por los difie®grados. Se tienen en cuenta las diferentes
formas como los estudiantes aprenden y las temdaernas del aprendizaje en el campo de

estilos cognitivos y de las inteligencias multipleara cubrir, de la manera mas efectiva posible,

las necesidades de los estudiantes, de los padeesmanera mas amplia, las de la comunidad.

Objetivos

Objetivo General.

Analizar los criterios de seleccion de contenidmsceptuales que tienen los maestros en
formacion y los maestros en ejercicio de las prastpedagogicas para el aporte de sugerencias
metodologicas que permitan la seleccion de dichageaidos que correspondan a las finalidades

que se establecen en la ensefianza de las CienciateS.

Objetivos Especificos.

» Identificar los diferentes criterios que tienenhogestros en formacion y en ejercicio
para seleccionar los contenidos conceptuales.

» Comparar los criterios de seleccion de los conten@bnceptuales que tienen tanto los
maestros en ejercicio como los maestros en formacié

» Contrastafto definido en el marco tedrico como criterios paraeleccion de contenidos
conceptuales con lo hallado en la practica de sstnos en ejercicio y los maestros en
formacion.

» Aportar sugerencias metodolégicas para la selec®@ontenidos conceptuales que

correspondan con las finalidades de la ensefantzs deencias sociales.
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Capitulo 1I: Marco Teorico y Referencial

Desde un marco tedrico hay que comprender, ¢ qu@saontenidos en el proceso
ensefianza y de aprendizaje de las Ciencias S&igles especifico, ¢ qué son los contenidos
conceptuales?; ademas desde distintos autoresaqueabajado el tema de los criterios, lograr
identificar algunos de los que ellos mencionanieergas producciones académicas. Alguno de
esos criterios son los que tienen que ver condm&aion del Profesor de Ciencias Sociales,
donde para la ensefianza de los contenidos intervigos elementos claves que son la
formacion cientifica del maestro y la practica psibnal; las Representaciones que influyen en

los elementos claves mencionados; y las Finalidddés Ensefianza de las Ciencias Sociales; y

la orientacion desde los normativo y curricular.

Antecedentes

Dentro del trabajo investigativo desarrollado emalco de la linea de investigacion en
Didéactica de las Ciencias Sociales, fue necesaailizar una blusqueda detallada y minuciosa de
tesis, tanto de pregrado como de posgrado, arsicigatificos y libros, las cuales son muestra
de los avances y trabajos académicos, teéricoggdaiégicos, que se han realizado en esta
linea, los cuales son de gran ayuda para nuestbbepna a investigar.

Los trabajos encontrados en la linea de la Didédticlas Ciencias Sociales y que nos
sirven de referentes o como punto de partida patesarrollo del presente trabajo de
investigacion son los siguientes:

“Las Ciencias Sociales Escolares entre 1984 — 2@10olombia”, realizado por Nubia
Astrid Sanchez Vasquez, y asesorado por la prad®osa Maria Bolivar; en este trabajo se

analiza el proceso de configuracion y reconfigunacle las Ciencias Sociales escolares entre
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1984 y 2010 en Colombia, a través de los discutsssglebates, las reformas curriculares y los
textos escolares que en consecuencia de ello dajeron en relacion a los contenidos
ensefiados en las Ciencias Sociales; investigade&largada desde la teoria critica y la historia
social del curriculo, donde se hace manifiestolgseleccion de contenidos de ensefianza no
obedece a una forma neutral o ingenua, por el@onitiende a ciertas légicas, necesidades,
intereses, ideologias y luchas que operan alli.

Luego encontramos otro trabajo de grado de la tiegura en Educacion con Enfasis en
Ciencias Sociales que nos ofrece un acercamiergalirécto con el tema de nuestro trabajo ya
que trabaja en cierta medida, que contenidos sefentlos docentes para ensefiar la violencia
en la escuela, incluso manejan algunos criteriasodas representaciones sociales y la
formacion profesional como categorias de andste trabajo se titula “Instancias curriculares,
concepciones del maestro, contenido escolar yna@een la ensefianza de las Ciencias
Sociales” que igualmente los trabajan desde eldistie caso; y es elaborado por Maicol Mazo
Gaviria, Sergio Henao Giraldo y Mauricio Morenogsmrados por el profesor Edison Cuervo
Montoya.

Esta investigacion versa sobre las concepcionesencias del maestro al momento de
seleccionar los contenidos que ensefa, dondereedeoce la importancia, precisamente de esas
concepciones y creencias, ya que se hace menbkeystulta si se quiere. Esto, con prioridad a
esas instancias curriculares que determinan lacgétede contenidos y que de igual manera se
consideran en la presente investigacion, tales dosson las unidades didacticas, mallas
curriculares y el libro de texto.

En esta misma linea, encontramos otro trabajo atdogite la Licenciatura en Educacion

Basica con Enfasis en Ciencias Sociales, la cexd ltomo titulo “Ensefianza de Contenidos
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Procedimentales en las Ciencias Sociales: un andéssus formas escolares y de la influencia
de la Cultura Escolar”, elaborado por Cesar Augistdlas Molina y asesorado por la
profesora Rosa Maria Bolivar Osorio.

Este trabajo parte de la premisa que dice que an§#éncias Sociales, es también
ensefiar procedimientos disciplinares propios d€iascias Sociales; y son ensefiados, no
solamente usados y empleados, porque los procedosiao suponen, valga aclarar, una simple
cuestion de cdmo ensefiar cierto tema o de un méetdominado para dar clase; los
procedimientos son en si mismos contenidos de angafiy por lo tanto han de ser
“secuenciados, programados, ensefiados y evaluados”

Por ultimo, encontramos un trabajo de grado quéitamse ocupa de los contenidos que
se ensefian en la escuela y cudles son los mediaequilizan para ensefiar dichos contenidos;
este trabajo se titula “Medios y contenido: unaciin de pertinencia dentro de la practica
docente de Ciencias Sociales en educacion rurgbeenes y adultos” elaborado por Juan
Esteban Castafio Ortiz y asesorado por la profédarta Lucia Quintero Quintero.

Esta propuesta integra y relaciona dos componenteptuales del proceso docente
educativo, los Medios y el Contenido, con miradesarrollo formativo de los estudiantes a
partir de la apropiacién, afianzamiento y desasrdél contenido en toda su dimension mediante
el uso de Medios pertinentes para el area rurallleacion de jovenes y adultos y las Ciencias

Sociales.

Fundamentos conceptuales
Como fundamentos conceptuales para entender ajdratyestigativo que se lleva a

cabo, es necesario entender el concepto de cooseyien especial el de contenidos
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conceptuales, que son tratados desde autores cohnsal®Jara (2014), De Amézola (1997),
Rodriguez Romero (1991), e Izquierdo Aymerich (309=I concepto de criterio, que primero
es tratado desde lo que dice la Real Academia BEpERAE), y luego es tratado por la

Universidad de Burgos (UBU).

Contenidos.

En un primer acercamiento a lo que son los contsnidosario Olmedo Jara (2014) los
define como la base sobre la cual se programactagdades de ensefianza-aprendizaje con el
fin de alcanzar unos determinados objetivos (pay.L®s contenidos suelen diferenciarse en
tres tipos: los conceptuales, que se componenat®bgedatos y conceptos; los procedimentales,
que se refieren a la manera de actuar, de afrprablemas y resolverlos; y los actitudinales, que
se refierera las capacidades sociales.

De Amézola (1997) define los contenidos, no séla@bdechos y conceptos, como
tradicionalmente se consideraba, sino que tamigiéafiere a las habilidades y estrategias que
permiten la resolucion de problemas, selecciorfarrimacion o utilizar los conocimientos
disponibles para afrontar nuevas o inesperadaacsines, trabajar en grupo, actuar
solidariamente, respetar y valorizar el trabajétodedemas, no discriminar a las personas, etc.;
en resumen, se considera contenido a todo aquetloegiuiere ayuda pedagdgica del profesor.
(pag. 12)

Cesar Coll, autor gue De Amézola cita, mencionacga@do se habla de contenidos, se
refiere a tres esferas distintas, las cuales soodoceptos, los procedimientos y las actitudes;
esta division es solo en un sentido didactico,uy@amp se puede considerar por separado. Esta

clasificacion que hace Coll es desde la Psicoldgiaprendizaje. (pag. 11)
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Contenidos

Conceptuales Procedimentales Actitudinales

llustracion 1.Esquema de la clasificacion de los Contenidos s€gsar Coll(De Amézola, 1997)

Rodriguez Romero (1991) define los contenidos clanexpresion académica del bagaje
cultural de la sociedad. En una tendencia tradaitms contenidos se consideran el eje del
proceso de ensefianza-aprendizaje, donde era imgostareproduccion por parte del estudiante
y eran concebidas como no probleméticos; esta poitreeran antes del protagonismo que
tienen los objetivos del proceso de ensefianza-digege; pero actualmente, con el
protagonismo que ha adquirido los objetivos detgso de ensefianza y de aprendizaje, a traves
de la pedagogia por objetivos, valga la redundatasacontenidos se dimensionan como los
medios para alcanzar y desde los enfoques cumgsutads flexibles, los contenidos han
adquirido un nuevo sentido al conceptualizarse cprablematicos, es decir, cuestiona sobre su
veracidad absoluta, como interpretaciones univgcag,sesgadas, y que permite orientar el
proceso de aprendizaje hacia la construccion dea@miento por parte de los alumnos; ademas
que tienen presente el contexto en el que se deslee\el proceso de ensefianza y de

aprendizaje.
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Refiriéndose a lo que es una clase, Chevellardapar Izquierdo Aymerich (2005),
sefala que es un Sistema Didactico donde los etesgue la componen son los alumnos, los
profesores y los contenidos; y como en todo sistsmmelementos interactdan entre si, ademas,
su interaccion 6ptima se produce cuando la acabprdfesor es eficaz y los alumnos logran

aprender. (pag. 112)

Alumnos

Sistemas

Didacticos

Profesores| (Y

llustracion 2.La didactica de las ciencias es una manera de log@ontenidos de ciencias desde la

perspectiva de tener que ensefiaflaguierdo Aymerich, 2005, pag. 112)

El hecho de considerar que el contenido esta ezidame otros elementos del Sistema
Didactico se traduce, segun lzquierdo Aymerictarnadb a Gundem, respecto a lo anterior, el
profesionalismo del profesor se ve manifestad@empacidad que tiene de organizar un
escenario en el cual es posible el aprendizaja deehcia que se ensefia, con una finalidad
educativa, mediante un complejo proceso de traigpno reconstruccion didactica (pag. 112).
Los contenidos son una variable respecto a lassidman decisiones, es decir, un problema

para la didactica de las ciencias.
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Contenidos Conceptuales.

En una conceptualizacion sobre lo que son los @alde Conceptuales, Olmedo Jara
(2014) considera que dichos contenidos estan castymipor hechos, datos y conceptos, donde
los hechos y datos son informacion descriptiva yezesario considerarlos en un contexto mas
amplio. Su importancia radica en ser instrument@spermitan lograr objetivos relacionados
con los conceptos. Los contenidos conceptualeser@ant informacion y son necesarios, porque

son la base sobre la cual actuan los contenideg@imentales y actitudinales (pag. 53).

Actitudinal

Procedimental

Conceptual

llustracién 3.Los contenidos conceptuales contienen informacisornynecesarios, porque son la base

sobre la cual actiian los contenidos procedimenyadesitudinales(Olmedo Jara, 2014, pag. 53)

La comprension que requieren los conceptos es grgdecesaria; los conceptos solo

ayudan a dar un dato de informacion, no todos tigreeque tener la misma importancia; porque
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unos seran mas relevantes que otros. Los conagyoson mas importantes son por lo general
las ideas basicas que ayudan a entender muchosshertlespecificos. Los conceptos tienen
como caracteristica la posibilidad de ser transliesiy su alto grado de generalidad. (Olmedo
Jara, 2014, pag. 53)

La relevancia que tienen unos contenidos conceggsalbre otros, segun Gonzalo De
Amézola (1997), lo brinda es el marco epistemoldgitie en el caso de la ensefianza de las
Ciencias Sociales, permite determinar qué tipo al@éhido Conceptual debe privilegiarse o es
relevante tener en cuenta (pag. 26). A continuaci@nciona que los Contenidos Conceptuales
suelen dividirse en hechos (a conocerse por tatila en forma memoristica) y conceptos
propiamente dichos (abstracciones que liberan garticcular y que son imprescindibles para
interpretar y conectar hechos) (pag. 26). Se pregoionces, que los maestros, que estan
vinculados a las nuevas tendencias de las CieBSoiegales, consideren, sin olvidarse de la
ensefianza de los hechos basicos, brindar mayortanpa@, dentro de su practica profesional,
los conceptos propiamente dichos.

Para Henriquez y Pagés (2011), dentro de la tifeldg contenidos en Ciencias Sociales,
los Contenidos Conceptuales se componen de hembgss, datos, fechas, personajes, conceptos
y relaciones conceptuales, principios, etc., ddadsstructura semantica de las disciplinas
cientificas permite establecer tres categoriasiqagroporciona definir los elementos que

componen los conocimientos de las Ciencias Sodipéas 131). Tales elementos estan

ordenados de menor a mayor grado de complejidad:

1. Los principios o generalizaciones
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2. Los conceptos clave que derivan de estos principogpge, al mismo tiempo, enmarcan y
dan sentido a los conceptos especificos de difssemhbitos tematicos.

3. Los hechos, casos y problemas concretos a losegagglisan los principios, conceptos

claves y conceptos tematicos.

Muy parecido a lo que considera Olmedo Jara (28d4)e los Contenidos Conceptuales,
Hernandez Cardona (2002) considera que estosfestdados o hacen referencia a hechos,
conceptos y sistemas conceptuales (pag. 47). Estatenidos Conceptuales, a diferencia de los
procedimentales y los actitudinales, eran los @&gue se consideraban realmente contenidos;
aunque hoy en dia esa idea ha cambiado. Hernaraaidar@ sefala que en las disciplinas de las,
Ciencias Sociales, como lo son la Geografia y &dtia, es muy dificil delimitar y poner freno
a un determinado tema, es decir, que es necesagoun criterio para seleccion, secuenciacion
y orden de los Contenidos Conceptuales, teniendo@mta tiempos y otros limitantes.

Los Contenidos Conceptuales son muy amplios, extesygor tal razén, en general, es
necesario tratarlos de manera extensiva, es detinacer una profundizacion intensiva, lo que
se puede entender como una explicacion desde sida vinas general en lugar de
planteamientos intensivos.

También, para Benejam (2002), los contenidos cdnatgs estdn compuestos por
conceptos, hechos y principios, aunque desde aio ilois conceptos y los hechos siempre han
estado presente en los programas escolares, emdasiprincipios no; esto se da es porque los
principios se refieren a enunciados que describeroel cambio en un objeto o situacion, afecta
a otro o se relaciona con los cambios que se peodeic ese otro objeto o situacion, por ejemplo

la Independencia de los Estados Unidos y la Reiu@iUerancesa en la Historia (pag. 73).
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Algo que sefala Benejam acerca de los Contenidosdgptuales, es que cada disciplina
cientifica se caracteriza por tener sus propiders@s conceptuales, por lo tanto esto permite
que los maestros en el proceso de ensefianza-gajendk los conceptos, hechos y principios,
seleccionen y tengan en consideracion unos coredpterminados, que sefialan un camino a la
utilizacion de procedimientos y actitudes que sergu formar en el alumno (pag. 73).

Al igual que Hernandez Cardona (2002), BenejamZp@atiende que la seleccion de los
contenidos sociales a ensefar es muy problematiebsentido de que las Ciencias Sociales

presentan una multiplicidad y una diversidad eracath de sus disciplinas (pag. 74). Benejam

considera que:

Entendemos que las Ciencias Sociales se ocupamaeizar e interpretar los
conocimientos resultantes de la reflexion de laesiaal sobre si misma, pero estos
conocimientos han experimentado un crecimientotda#ixo y cualitativo
extraordinario, de manera que han dado origen aenm@de cuerpos cientificos
diferenciados conocimos como Geografia, Histor@rnemia, Antropologia y
Sociologia. Ademas, cuando tratamos de Cienciasi8sgara la escuela hay

gue afadir nociones basicas de Derecho y unaderigevas tematicas
agrupadas en conjuntos coherentes como EducaciiraCiEducacion para el

Consumo, Educacion para el Ocio, Educacion Viatia,(pag. 74)

En esto que explica Benejam, se entiende que &wi@s Sociales tiene una
multiplicidad de conocimientos sociales dentro aéacdisciplina, lo que significa un problema a
la hora de seleccionar contenidos conceptuales@oaeso de ensefianza-aprendizaje; es por tal

razén, que es “... necesario construir un cuerpamdeamiento social capaz de ser ensefiado y
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aprendido, es decir, se demuestra la necesidacbdeder a una transposicion didactica
adecuada del conocimiento social cientifico.” (p&t). Esta transposicion didactica hace
referencia a lo que Chevallard, citado por Benegafiala como el paso del conocimiento
cientifico o “saber sabio” al saber que se puedefiar, donde se reconoce, ademas, la distancia
que hay entre ambos conocimientos; por lo tante] easo de la ensefianza de las Ciencias
Sociales, el saber cientifico, propio de cada ksl disciplinas, debera sufrir algunas
modificaciones que lo haran apto para ser ensefi@sh@jam hace una diferenciacion entre los

contendidos conceptuales, los cuales son los ddotetransdisciplinares o conceptos clave

paradigmaticos y los conceptos disciplinares.

Los contenidos transdisciplinares o conceptos clpaeadigmaticos.

Los contenidos transdisciplinares o conceptos ghavadigmaticos nacen a partir de la
consideracién de que las Ciencias Sociales no mégpde una referencia disciplinar Unica, sino
que existen muchas, entonces para que la Didatditas Ciencias Sociales pueda realizar su
funcion, es necesario que trate de seleccionareoreptos claves transdisciplinares o
conceptos organizadores basicos que son comurnedalas Ciencias Sociales, de tal manera
qgue cada disciplina aporte desde su vision a lnsliesites de la realidad del mundo en el que
viven y de sus problemas (pag. 77). Para que eatpasible, la seleccion de los contenidos
conceptuales debe basarse en su aplicabilidadazidap para adaptarse a la ensefianza y al
hecho de ser conformes con el saber cientificdees, una transposicion didactica, donde esta

deba cumplir tres condiciones:
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a. Que la seleccion de conceptos transdisciplinamsdesarrollo sean considerados
como relevantes cuando sean juzgados desde lasasivdisciplinas que estudian los
contenidos sociales 0, al menos, por alguna de. ella

b. Que los conceptos que deseamos ensefiar se ajlaseaxégencias que el proceso de
aprendizaje de los estudiantes requiera, de tabraajue esos conceptos clave
puedan ser estructurados y generar conocimiental soc

c. Que los conceptos seleccionados puedan ser Utillespeactica para alcanzar los
objetivos que justifican la presencia de las Cen&ociales en el curriculo.

d. Que los conceptos permitan el proceso de interéelaccomplejidad creciente para

reconstruir progresivamente la comprension ciestifie la sociedad.

Para hablar de unos conceptos claves, muchosdsatecla didactica de las Ciencias
Sociales han propuesto unos, como son el podesal@dad, similitud/diferencia,
continuidad/cambio, conflicto/consenso, comunicaci@lores/creencias, cooperacion,
interdependencia, modificacién, control socialadicion; propuesto desde autores como Taba,
Gross, Blyth y Fisher (pag. 78). Sin embargo Bangjonsidera que los conceptos clave de la
didactica de las Ciencias Sociales son identid&didd, racionalidad/irracionalidad,
continuidad o cambio, diferenciacion, Conflicto dores y creencias, interrelacion, y

organizacion social.
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Irracionalidad cambio

< N
41

Identidad-alteridaoﬂ Racionalidad- [ Continuidad o

Conceptos Sociales

Diferenciaciéon
Clave

Conflicto de

Organizacion Socia Interrelacion valores y creenci

llustracion 4.Los Conceptos clave de la Didactica de las Ciertdigsales segun Benejg2002)

Identidad/Alteridad

Compartimos el mundo con los demas. Este conceptefiere el autoconocimiento y la
autoaceptacion asi como el conocimiento y aceptat@dos demas, es decir, el andlisis de si
mismo y la comprension del otro, la aceptacionmenargen de tolerancia que permita la propia
estima y la de los demas. El respeto el ser hunegtiza que expresarse a través de la defensa

decidida de los derechos del ser humano mismo {{®4g.

Racionalidad/Irracionalidad.
Vivimos en un mundo en el que todo ocurre por agecausas y tiene ciertas
consecuencias. La racionalidad humana busca codgréncausalidad de los fenémenos, de su

complejidad y relatividad, esta comprension persdabmundo implica libertad y capacidad
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critica. Contrario a la irracionalidad, la cual siste en la inconsciencia o la aceptacion de la

cultura sin someterla a interpretacion y a crifpsy. 79).

Continuidad o cambio.

Vivimos en un mundo cambiante en el que algunaascpermanecen. El cambio es una
constante de la sociedad y este puede presentemgeun proceso de evolucion o como como
un proceso de revolucion, que implica una nuevapnétacion o una nueva manera de
comprender el mundo. El cambio permite que se ddtlaa y la alternativa, abre la posibilidad
a un mundo mejor. Por otro lado, en nuestra sodjdtgy cosas que permanecen, como lo es el
patrimonio cultural de la sociedad, pero este patnio es reinterpretado en funcién del cambio.
Es necesario que los estudiantes aprendan a mivin enundo que cambia, que implica la
indagacion constante y una capacidad de dialog@ane asi el dogmatismo y la intransigencia.
El respeto por el patrimonio natural, cultural §istico, debe ir a la par del interés por su

conservacion, interpretacion y resituacion (pag- 79

Diferenciacion.

Vivimos en un mundo donde en el que entre las passse da similitudes y diferencias.
Benejam explica que la diferenciacion debe expsesan dos conceptos importantes, el primero
es la desigualdad que es el resultado de quelissnas no tienen el mismo poder, y la misma
riqueza porque no han tenido las mismas oportuegladel segundo es la diversidad que es la
gran riqueza de formas, modos y usos que tienestrausociedad. EI comprender la desigualdad
permite la defensa de la igualdad de oportunidadagusticia, es decir, la verdadera
democracia. Y la comprension de la diversidad, ferque los estudiantes comprendan la

riqueza cultural de nuestra sociedad (pag. 79).
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Conflicto de valores y creencias.
En nuestro mundo no siempre hay acuerdo lo quagsriante y lo que es verdad. Los
valores, por ser visiones diversas del mundo, satradictorios. La conciencia de lo que el ser
humano prefiere, valora y cree, otorga un senteltbertad y guia la accion democratica. La
gran mayoria de las creencias y los valores samsuentes, porque el ser humano las acepta
como normas culturales que aprenden en la inténasacial con otros humanos, sin decodificar
sus significados ni descubrir qué intenciones hesad. La formacion en Ciencias Sociales
busca que los individuos y grupos sociales seasctames y responsables de los valores y
creencias que guian su actuar, los significadogignen y las intenciones, ya que esto permite
la libertad, la cooperacion con los demas y ekajir en los derechos democraticos, evitando
asi la manipulacién o el dominio de otros indivisi@ogrupos que tienen intereses particulares.
La formacion en Ciencias Sociales le permitirdsadstudiantes reconocer la autenticidad de los

valores de los demas, lo que permite la aceptatdda diversidad, el dialogo y la tolerancia

(pag. 80).

Interrelacion.

Las personas y los grupos se relacionan y se ceaanunio sélo compartimos el mundo,
lo construimos. Las relaciones que hay entre lesopas y los grupos pueden ser de
intercambio, convivencia, interdependencia, coapéna competencia o conflicto; las actitudes
gue resultan de compartir estos significados dektar orientados a la necesidad de relacionarse
con otras personas u otros grupos, de tal maneragpuedan explorar nuevas soluciones. Es
necesaria la comunicacion, el dialogo, el pactbcpesenso en la formacién del estudiante para

la convivencia, la paz, la cooperacion, es deziddmocracia (pag. 80).
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Organizacioén social.

Las personas y los grupos se organizan en ingtitasique tienen unas estructuras y unas
funciones. Este concepto parte de la premisa déaguiestituciones estan regidas por
costumbres, normas, derechos y deberes o est@gioia por una legalidad; estas instituciones
rigen la convivencia. Lo que la educacion pretezrdéa formacion de los estudiantes es
compartir la necesidad de una organizacion sonié gue se pueda diferenciar lo conveniente,

lo razonable, o lo necesario de aquellas normastimbres sociales que han sufrido erosion del

tiempo (pag. 80).

Los contenidos conceptuales disciplinares.

Los conceptos paradigmaticos no se pueden sepataraddeterminada seleccion de
problemas o temas que ayuden a construir un cancépte, puesto que cada tema debe ser
tratado desde una logica transdisciplinar de logeptos y desde la l6gica de una disciplina
social. Un elemento que diferencia los conceptopips de cada disciplina es precisamente el
cuerpo de conceptos que cada una desarrolla panaugaan ser explicadas. Benejam sefiala
que no es facil la seleccion de una tematica ol@nudtica disciplinar por la cual se construyen
los conceptos claves; porgue inicialmente la s&lacke debe fundamentar en la tematica que la
comunidad cientifica considera basica para la cengidn racional de la sociedad; sin embargo,
la seleccion de los temas que se consideran ré&s/anmportantes en el curriculo, su
interpretacion siempre estara en funcién de laspeetivas ideoldgicas que asuman (pag. 81).

Teniendo en cuenta los planteamiento de Benejammpstante que la seleccion de los
Contenidos conceptuales a ensefar haga parterdieubdn de las Ciencias Sociales, porque esto

permite la discusion, ya que la seleccion de catdsrconceptuales esté sujeto a distintas
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formas de organizacion y multiples posibilidadeeraas esa seleccion debe estar sujeto a los
requerimientos del curriculo obligatorio a pargrmgroblemas elegidos por su relevancia y

trascendencia social (pag. 82).

Concepto de Criterio.

En un primer acercamiento al concepto de critemgpntramos el que proporciona la
Real Academia Espafiola (RAE, 2001), quien sefadigne un origen del griego que significa
juzgar; por lo tanto la considera un juicio o disgmiento y también una norma para conocer la
verdad (Real Academia Espafiola [RAE], 2001).

Por otro lado, la Universidad de Burgos (UBU, 20@éfjine criterio como la condicion
que debe cumplir una actividad determinada, adinaziproceso, para que ésta sea considerada
de calidad; es decir, qué perseguimos, cual egjetivo que se pretende alcanzar, qué
buscamos, teniendo en cuenta las caracteristieasigjor se presentan y qué es lo que
deseamos lograr. (pag. 2)

Por lo tanto, llevado al tema que es de interéssentrabajo referente a los criterios para
seleccionar los contenidos conceptuales, se pddfitsir como la condicién que debe cumplir la
actividad de elegir, precisamente, los contenidoseptuales, con el fin de alcanzar objetivos
gue desde el proceso de ensefianza y de aprentizaje Ciencias Sociales se definen, logrando
gue el estudiante pueda adquirir unos conocimieteagendo en cuenta unos aspectos que a
juicio del maestro, la institucion educativa oisteama educativo imperante, toma frente al sujeto
que se quiere formar. En concordancia con estanéestros de Ciencias Sociales deben
preguntarse ¢qué se persigue con la ensefianzadelheias Sociales?, ¢ cuéles son los

objetivos que se quieren alcanzar con la enseftinles Ciencias Sociales?, ¢qué es lo que se
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pretende o se busca con la formacion del estudéamkas Ciencias Sociales teniendo en cuenta

sus caracteristicas y su contexto?, y por ultiqgog se desea lograr con esta formacion?

Criterios desde lo Tedrico para la seleccion de Ctanidos Conceptuales

En lo referente a los criterios que tienen en @ikrd maestros para la seleccion de los
contenidos conceptuales en el proceso de ensefiaiezaprendizaje de las Ciencias Sociales,
desde lo tedrico se tiene en cuenta los plantedosiele autores como Pagés (2012), quien parte
de la formacion del profesor de Ciencias Sociaséa pablar de criterios que le permiten al
sujeto, desde su practica profesional y su fornmaciéntifica, seleccionar los contenidos
conceptuales que considera pertinentes ensefseatiadiantes; aunque también parte desde las
representaciones que tienen acerca de lo quepesfésion de maestro de Ciencias Sociales. En
lo referente a estas representaciones, que tamabién criterio que esta relacionado con la
formacion del profesor, encontramos autores comiiMilora (2002), que desde Serge
Moscovici, hace una conceptualizacion de lo quel@a®nepresentaciones sociales. Pagés (2012)
plantea las representaciones como la posibilidedigne el maestro de relacionarla con su
formacion cientifica y su practica profesional ¢gieermita una reflexion epistemolégica en la
seleccion de contenidos en el proceso de ensefiatezaprendizaje. Desde Castillo Guzman
(2001) se logra entender el concepto de representscdesde el quehacer de los profesores de
Ciencias Sociales.

Otro criterio a tener en cuenta, desde lo tedd0q,las Finalidades de la Ensefianza de
las Ciencias Sociales, donde Pagés (2009) hacaceneamiento de las finalidades que hoy en
dia, desde la didactica de las Ciencias Sociatlesgte los disefios curriculares de distintos

paises, se trabajan o se tienen en cuenta, haai@rgtercamiento y enunciando algunas.
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Gustavo Gonzalez Valencia (2013), desde algunosicaran las concepciones de las Ciencias
Sociales, ubica algunas finalidades importantedigue la ensefianza de las disciplinas
Sociales; y partiendo de lo normativo y curriculas, Finalidades de la ensefianza de las
Ciencias Sociales desde lo que propone el MingstigFiEducacion Nacional en Colombia acerca
de qué metas o propositos persigue la ensefanaa @&gencias Sociales.

Por ultimo, como criterio trabajado desde lo temrsta la Orientacion desde lo
Normativo y Curricular, que también es un puntadées cual muchos maestros de Ciencias
Sociales pueden partir para la seleccién de cafdsrdonceptuales en los procesos de ensefianza
y de aprendizaje; lo cual supone para los maetnes en cuenta la Ley General de Educacion
115 de 1994, los Lineamientos Curriculares de GasrnBociales, Los Estandares Basicos de
Competencia en Ciencias Sociales, el Proyecto Egadastitucional, Planes de Estudios,
Mallas Curriculares, etc.

Existen otros criterios que se podrian advertineprimer ejercicio de observacion,
como son los manuales o libros de texto, el coatsatial, entre otros, ademas de los ya

mencionados; sin embargo, para este trabajo, deseérico, los criterios que consideramos son

necesarios tener en cuenta:

Formacion del profesor de Ciencias Sociales.

Las representaciones sociales sobre las Cienc@al&o

Las Finalidades de la ensefanza de las Cienciaal&oc

La orientacién desde lo Normativo y lo Curricular.
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Formacién del Profesor de Ciencias Sociales.
Joan Pagés Blanch (2012) habla de la formacioprdésorado de Ciencias Sociales, lo
cual permite entender unos criterios de selecogbootitenidos conceptuales que los maestros
del area en mencion tienen para preparar las claagges plantea algunos puntos esenciales para
que los profesores puedan ensefiar Ciencias Sqo@alascomprender, pensar y actuar en un
mundo complejo; en donde se pueden ver reflexisolese la naturaleza de los saberes que un
maestro de Ciencias Sociales necesita dominatlpa&a a cabo su labor. (pag. 13)

Una clave importante de lo que sefiala Joan Paiggsda a Gudmundsdottir y Shulman,
en su articulo, es que los profesores en formawéasitan ser conscientes del proceso que
deben emprender para lograr que el conocimientosdeontenidos, ya sean conceptuales,
procedimentales o actitudinales, sean adquiridofogalumnos (pag. 10).

Tanto los programas de formacion del profesoradBGidecias Sociales, la investigacion
y la préactica, estan atravesados por elementosajuée la propia naturaleza del saber social y
de sus disciplinas de referencia, lo mismo queddsres educativos que le asignan a este saber
en las escuelas y en la sociedad (pag. 11). Laateza ideoldgica y axiolégica de los saberes
sociales, geograficos e historicos influye tant@lkecurriculo escolar como en el curriculo de
formacion de profesores; es desde este punto dRagies se pregunta si el profesor que se
quiere formar es aquel que promueve el conocimienti@o construccion social, que se
interpreta en funcion de los problemas existemesada momento historico y que refleja el
pluralismo cientifico, social y politico en cada@igalad; o un profesor que promueve un enfoque
objetivo y estatico del pasado y del presente slsdaiedades. Cualquiera de las dos visiones, se

vera reflejada en la formacion que recibiré losifog ciudadanos, los estudiantes (pag. 11).
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Pagés (2012) menciona que en los planes de lad@mde maestros para la ensefianza
de contenidos, cualquier tipo de contenidos, imteen dos elementos claves: el primertaes
formacion cientificaque es el resultado de la formacion que el maestiuvo durante su paso
en la universidad en calidad de alumno, dondersedf@n las distintas disciplinas cientificas en
las que como futuro maestro ha elegido especiabzgrpor otro lado esta practica

profesionalque tiene el maestro, la cual esta determinadiopaurriculos y por las tradiciones

dominantes en la ensefianza de las disciplinasagesdpag. 13).

4 N

Formacion
Cientifica

Préactica Profesiona

Formacion del

profesor

llustracion 5.Elementos claves en la Formacién del profesor dadiias SocialegPagés, 2012)

Las Representaciones Sociales sobre las CienciasiSies.

Martin Mora (2002) nos hace un acercamiento al@wtocde representaciones sociales
desde Serge Moscovici, brindandonos distintas @éfimes desde varios autores que han
interpretado lo que son las representaciones sgciBhrafraseando a Moscovici, Mora toma la
definicién desde el libro del mencionado adtarpsicoanalisis, su imagen y su publicalonde

toma las siguientes consideraciones:
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La representacion social es una modalidad partidgleconocimiento, cuya

funcion es la elaboracion de los comportamienti@scpmunicacion entre los
individuos. La representacion es un corpus orgdoizie conocimientos y una de

las actividades psiquicas gracias a las cualéslodres hacen inteligible la

realidad fisica y social, se integran en un grupa ana relacion cotidiana de

intercambios, liberan los poderes de su imagina¢pay. 7)

En esa linea, Mora explica desde Moscovici, quedpsesentaciones sociales son el
sentido comun que tiene como objetivo comunicadared dia y sentirse dentro de un ambiente
social; este se origina en el intercambio de lawooacion del grupo social; es una forma de
conocimiento en la cual quien conoce se inserti@ele o que conoce (pag. 7). La
representacion social tiene dos caras, la figuaatila simbdlica, lo que le permite, segin Mora,
atribuir a toda figura un sentido, y a todo sentida figura.

Mora, tomando la definicién de Denise Jodelet, mignbién ha trabajado las
representaciones sociales, habla de que el campaelgresentacion dota al saber de sentido
comun, cuyos contenidos se manifiestan en la ogerde unos determinados procesos
generativos y funcionales con caracter socialj@tanto, se refiere a un pensamiento social
(pag. 7). Desde Robert Farr, quien ha estudiaddartésria de Moscovici, ofrece, desde una
perspectiva esquematica una nocion de represenéacimciales, que son las que se manifiestan
cuando los individuos debaten temas de interésorauttuando existe una reiteracion de
acontecimientos seleccionados como significaddgrod de interés por quienes controlan los
medios de comunicacion; ademas, las representacsmceles tienen una doble funcion: una es

hacer que lo extrafio resulte familiar, y el otrges lo invisible sea perceptible, ya que lo
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desconocido puede ser amenazante cuando no setierategoria que los clasifique (pag. 7).
Dentro de esta logica, Farr, en el articulo de M20®2), también parafrasea a Serge Moscovici

para dar una definicibn sumaria de lo que sondpsesentaciones sociales:

Sistemas cognoscitivos con una légica y un lengomjpios. No representan
simplemente opiniones acerca de, “imagenes ded¢tittides hacia” sino “teorias
o ramas del conocimiento” con derechos propios @ladascubrimiento y la
organizacion de la realidad. Sistemas de valodessiy practicas con una funcién
doble: primero, establecer un orden que permits anldividuos orientarse en su
mundo material y social y dominarlo; segundo, pbibla comunicacion entre
los miembros de una comunidad proporcionandolesdigo para el intercambio
social y un cédigo para nombrar y clasificar sirbgyuedades los diversos

aspectos de su mundo y de su historia individgaupal. (pag. 7)

En lo que tiene que ver con la formacion de loggsares, tanto la formacion cientifica y
la practica profesional estan atravesados poelaesentaciones que el profesor ha ido
construyendo a través de su paso por la escuala ékprimer dia que se hizo alumno, hasta el
dia en que finalizé su carrera universitaria (Pag@$2, pag. 13). Esas representaciones son la
concepcion que el profesor tiene sobre las dis@plisobre lo que son las Ciencias Sociales, lo
que es la historia, la geografia o la politicaglyre lo que es la préactica de su ensefianza, gl qué
el cdmo se ensefan las Ciencias Sociales, y patanstituyen unas poderosas lentes para tomar
decisiones préacticas por parte del profesoradtn qoe tienen que ver con la seleccion de

contenidos (pag. 13).
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En defensa de las representaciones que tieneuatlos$ maestros de Ciencias Sociales,
Pagés opina que la indagacion sobre estas repaeserds, deberia ser el punto de partida del
conocimiento profesional. Esas experiencias queodotaro maestro obtuvo durante su paso
como alumno y los recuerdos de la ensefianza d&dasias Sociales a lo largo de su
escolaridad, son los lentes con que los futurofepooes de cualquier etapa educativa se ubican
ante la didactica. (pag. 12)

En la formacién de los profesores se deberia amasituacion en donde los maestros
contrastan sus representaciones con los sabestsrepidgicos que ha adquirido de las distintas
Ciencias Sociales, con el fin de no formar maesxpertos en todas las distintas Ciencias
Sociales, sino de formar maestros capaces defidanta naturaleza cientifica de los
conocimientos escolares desde una lectura epigiginaly relacionarlos con distintos
paradigmas para que puedan analizar los contedalasirriculo, de los libros de texto y de los
materiales, para seleccionar los contenidos qu@eximentes ensefar y los materiales que
permitan alcanzar el conocimiento de dichos codten{pag. 13). Es en este punto donde Pagés
dice que los maestros de Ciencias Sociales, adéen@mer un amplio conocimiento sobre la
materia que ensefian, también deben identificaaturaleza cientifica y la posibilidad de su
traduccion en saberes escolares y las razoneagpoudles eligio dicho contenido.

La ensefianza de las Ciencias Sociales suponestxig®l de aquellos conocimientos
histéricamente construidos que permitan o facilgéas nuevas generaciones su insercion en la
sociedad. Segun Pagés, es conveniente que elqrgiasa que pueda realizar una seleccion y
secuenciacién de los contenidos que se requieegi@nson conocimiento de causa, construya
sus marcos teéricos de referencia, y asi puedsastart sus decisiones con el resto de colegas

del mismo centro educativo (pag. 13).
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Elizabeth Castillo Guzman (2001) menciona que égpnta por el maestro de Ciencias
Sociales nace a partir de reconocer en él, uncssijegular que es portador de unas
concepciones y valoraciones particulares que aeioglan con su insercion en el campo de las
Ciencias Sociales pero que de igual manera segewafdurante su paso por la docencia y la
institucion educativa (pag. 14).

Las representaciones sociales, tiene un papel fueaal en el modo de cdémo los
individuos le otorgan un valor determinado al afioiprofesion que desempeifian; donde esas
representaciones se instauran en el mundo deithacadad y la socializacion.

Cada maestro vive una historia personal marcadeapgos particulares, que estan
expresadas en su ejercicio profesional, y queaseite en el mundo de la escuela; estos rasgos
se relacionan con su vivencia individual, mas queigencia como colectivo profesional, rasgos
personales que superponen a la faceta institucadal de su préactica (pag. 32). Los rasgos
psicolégicos de los maestros también se incluyermue estos estan altamente comprometidos
con las actuaciones y las concepciones de los rae€@astillo Guzman, citando a Berger y
Luckmann, menciona que la realidad objetivada epiarde cada maestro, es decir, la biografia
de cada uno; por lo tanto lo que se ensefa o peerete, lo que se evalla, o lo que se magnifica,
esta mas determinado por los rasgos de la biogoaféalo relacionado con lo institucional o lo

disciplinar. (pag. 33)

Finalidades de la Ensefianza de las Ciencias Socsale
Este criterio puede entenderse desde dos perspetdiy cuales son, lo que desde la
teoria o desde algunos tedricos de la didactidasd€iencias Sociales consideran pueden ser las

finalidades de la ensefianza de las Ciencias Ssgciafr otro lado lo que desde el marco
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normativo y curricular, trabajado desde el MEN¢sesideran son las finalidades de la
ensefanza de las Ciencias Sociales en el contebtmigiano.

En lo que tiene que ver sobre las Finalidades dadafanza de las Ciencias Sociales
desde un planteamiento tedrico, se tienen en caetdaes como Pagés (2009), Gonzalez
Valencia (2013) y Santisteban (2011), los cualastphn algunas finalidades que se pueden
tener en cuenta.

Por otro lado esta la perspectiva desde lo normgtaurricular, lo cual desde articulos
contemplados en la Constitucion Politica de ColanfArticulos 41 y 67), en la Ley General de
Educacion 115 de 1994 (Articulos 21 y 22), los Bsédies basicos de competencia en Ciencias
Sociales, y los Lineamientos Curriculares de Ces8ociales para la Educaciéon Basica, se

pueden identificar algunas finalidades que se copliEn desde un marco normativo en el

contexto social colombiano desde el Ministerio dedacion Nacional (MEN).

Desde la Teoria.

En un primer acercamiento sobre las Finalidadda dielactica de las Ciencias Sociales,
encontramos los planteamientos de Joan Pagés (G9f@#) menciona que consiste en analizar
las practicas de ensefianza, la realidad de la @mzzide la geografia, la historia y las otras
Ciencias Sociales, sus finalidades o propésitascsentenidos y sus métodos; esto con el fin de
detectar y explicar sus problemas, buscar solusigraetuar para transformar y mejorar la
practica de ensefianza y aprendizaje.

Las finalidades de la ensefianza de las Ciencidal&sdPagés (2009) las dimensiona
desde la pregunta dgpara qué hay que aprender ciencias socigles@ual no es una pregunta

sencilla de responder, ya que no posee una resmagstfactoria o definitiva; aunque en
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principio Pagés sefiala algunos acercamientos gaest® como son: el alejamiento de los
contenidos de los problemas sociales y de la eldasedominio de métodos transmisivos y del
libro de texto, el impacto de la actualidad erolafacion social de los nifios y de los jovenes, el
caracter ideologico de los saberes sociales, etitie (pag. 146).

Pagés sefala que a principios del siglo XXI aursistdn dos enfoques, en cuanto a las
finalidades de la ensefianza de las Ciencias Sscaieel primer enfoque la ensefianza de dicha
ciencia esta destinada a proporcionar, a las nugaresaciones, una idea de aquello que es
permanente en la vida de una nacién; y el segunidgee las dimensiona como las que
apuestan por ensefiar a criticar la tradicion &t ae los estudios sociales (pag. 146).

Una de las finalidades que sefiala Pagés y queupadac un lugar importante durante
mucho tiempo en muchos paises del mundo dondess@amlas disciplinas sociales, es la
ensefianza de las Ciencias Sociales en la congtnugeila identidad nacional y que aun sigue
ocupando un papel importante en algunos conteStosembargo, Nicole Tutiaux-Guillon, quien
es citado por Pagés, sefala el peligro de cerdrao ¢inalidad de la ensefianza de las Ciencias
Sociales la construccion de una identidad naciguaijue esta puede generar nacionalismos y
etnocentrismos, que en determinadas épocas domilwsrcurriculos y los manuales escolares
(pag. 146).

La otra finalidad apunta a que la ciudadania sefireal alrededor de competencias como
argumentar, comprometerse en la vida social, $6namo y responsable, enfrentarse a la
pluralidad y a los retos dificiles que el mundmpéa, que no se escapa de los resultados de la
escolarizacion y la educacion histérica, deviene imgportante que lo que se ensefia y se mide
menos en memorizacion que en capacidades parg Bacgrseguir estando en la sociedad.

(pags. 146-147)
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Las finalidades, segun Pagés, de una u otra maagraeden relacionar con la
adaptacion o la socializacién y con la reconstirtsocial o la contrasocializacion apuntadas
mas arriba. Es asi entonces que ante una histana geografia escolar al servicio de la patria y
la construccién de una identidad nacional, quesgrpsamente nacionalista y teocéntrica, se
convierte en una historia y geografia abiertadivarsidad, a todos los grupos y personas que
conviven en un mismo territorio y que habitan aengita (pag. 147). Levstik y Barton, citados
por Pagés, consideran que los estudiantes tiereesaywisibles, es decir, ser capaces de verse a
si mismos como participes de la historia; es neicesatonces repensar cOmo se concibe la
historia, una historia plural como la misma socikdma historia que nuca sera historia en su
totalidad, sino solo parcialmente y en una histaeirra, en construccion y una historia cambiable
(pag. 147). Esta historia entonces, debe procyrataa a los estudiantes a pensar quienes son y
a dibujar futuros posibles; si los estudiantesengesr como miembro de un grupo que ha hecho
historia, y se siente invisible, le faltaran model@ables de futuro.

Levstik y Barton proponen, entonces, una histoda piural, que le abra camino a todas
las perspectivas y que se abra camino para actigmeundo y en el futuro; una historia que se
centre en dilemas humanos, en la participacionlg @rerpretacion. (pag. 147)

La formacion de los estudiantes para la ciudadaetiga en democracia, siguiendo con lo
que Levstik y Barton mencionan, y que es una dérlaBdades mencionadas, requiere que el
estudiante deje de aceptar pasivamente las intagmees histéricas de otras personas; la
formacion de un ciudadano en democracia requiezdaguestudiantes aprendan a participar en
la significativa y productiva discusién con persogae tienen puntos de vista diversos (pag.

148).
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En relacién con las finalidades, se puede decirtjugpensar en ellas y adecuar los
contenidos a la realidad, parece que pudierati@ciinos aprendizajes mas significativos que
aquellos conocimientos escolares historicos, géiogsiy sociales que so6lo se limitaba a
describir como era nuestra nacion, como se haljedfy y quiénes habian sido sus padres (pag.
148).

Gustavo A. Gonzalez Valencia (2013), en cuantaésbios de concepciones de las
Ciencias Sociales, ellos han tenido una importaufileencia significativa sobre las teorias de la
educacion en general, pero no siempre estos disatienen una repercusion directa y rapida
sobre las finalidades de la ensefianza y el apragedie las Ciencias Sociales en la educacion
(pag. 25). Uno de esos cambios significativos emtaepcion de las Ciencias Sociales ha sido
la Teoria Critica de la Sociedad, que fue desadalpor la Escuela de Frankfurt; la cual, aunque
no elabord una propuesta educativa explicita, egtifados han inspirado a las propuestas
educativas que se presentan bajo la denominacid®edagogia critica, Teoria Critica de la
Educacion o Didactica Critico-comunicativiaropuestas que buscan que la educacion deba
desarrollar el pensamiento critico en los estud@mjue el curriculo deba abordar los problemas
sociales, promover la deliberacion, las relacidr@&zontales entre las personas que forman
parte de la institucion educativa, entre otros (2.

La Teoria Critica como caracter ideoldgico de kiseses sociales, desde lo que
menciona Pagés (2009) permite también hablar defuraidades, que segin Gonzalez
Valencia, son el desarrollar el pensamiento cri¢ticdos estudiantes y su formacién como

ciudadanos (pag. 25). Citando a Pagés, Gonzalendfal (2013), menciona que:
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La finalidad dltima de la ensefianza de las ciersnagles, de la geografia y de la
historia ha de ser contrasocializadora, es dediehareparar al alumnado para

gue construya sus propios conocimientos, se uld@gueel mundo y esté preparado
para intervenir en él de manera democratica. 3ameceducar la coherencia

entre el pensamiento y la accion a fin de garantjae el protagonismo de los
jovenes ciudadanos y ciudadanas en la construdelomundo personal y social

se realice desde valores alternativos basadoscamgiromiso, la justicia, la

tolerancia y la solidaridad. (pag. 26)

Como lo deja ver Gonzélez Valencia, la Teoria €ilia tenido una influencia muy
importante sobre la investigacion en la didactiedas ciencias sociales, que tiene como
finalidad el desarrollo del pensamiento criticog([d26).

Santisteban (2011), al igual que Pagés, tambiéerpde unas preguntas que permiten
indagar sobre las Finalidades que tiene la ensaftinias Ciencias Sociales, entonces se
pregunta: ¢ Por qué ensefiar Ciencias Sociales?fygmu@n o qué utilidad tiene el conocimiento
social? Las respuestas a estos interrogantespquaisstionamientos acerca de las metas que
tiene la educacion o la formacién en Ciencias $&gigpueden variar segun los puntos de vista
de cada sociedad (pag. 64). Santisteban apunta la gumero que debe hacer un profesor de
Ciencias Sociales es indagar sobre su concepcitimsteiedad y de la ensefianza, es decir, sus
representaciones, de igual manera, tener en cakobatexto social donde ensefa. Este punto
coincide con lo que Pagés (2012) plantea acertasdepresentaciones, ademas Santisteban
introduce lo que tiene que ver con el contexto; @rdementos se pueden considerar criterios

para la seleccion de Contenidos Conceptuales.
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Como primer acercamiento a lo que Santisteban d@erssdeben de ser las finalidades de
la ensefianza de las Ciencias Sociales, destadagjomestros deben tomar decisiones que
favorezcan la reproduccion social en la escuetaipiar el aprendizaje de capacidades criticas
de andlisis social, que la ensefianza de las Cg&Boeiales deba orientarse a la educacion
democratica, y finalmente, formar el pensamientvaty las capacidades para actuar de manera
autonoma y responsable (pag. 64)

Otro punto importante que sefiala Santisteban dabrfealidades, es que antes de pensar
en cuales son o0 proponer unas, es necesario saherdescribirlas y conocer las problematicas
mas importantes que estas han tenido en su définicomo lo es la influencia del nacionalismo
o la religion, las cuales provocan opiniones ené&eas; es necesario identificar las tradiciones y
tendencias que han tenido mayor influencia enfiaid®n de las metas o finalidades del
conocimiento social; también valorar los cambiasaes que estan afectando el mundo, como
por ejemplo la globalizacion, la sociedad de larmfacidn o la incertidumbre ante el futuro; y
por ultimo, realizar o pensarse unas finalidadela @msefianza de las Ciencias Sociales desde
una perspectiva que tenga en cuenta lo culturalehttifico, lo intelectual, lo practico, lo
personal y lo politico; de tal manera que esa @sfaudote de sentido al estudio de la sociedad
en la escuela, como opcion de futuro, para laveterion social y la construccion de la
democracia (pags. 64-65).

Santisteban, citando a Audigier, entiende que $a®mnza de las Ciencias Sociales se
caracteriza por tener una gran diversidad de mstascion que dificulta, en parte, el desarrollo
curricular; esa situacion lleva a la necesidadatehun analisis de las distintas perspectivas; por
lo tanto Santisteban también cita a Michaelis, mpi@pone dividir esas perspectivas en tres

grupos: primero las relativas al conocimiento caransmision de la cultura heredada, o como
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ensefianza de los contenidos y métodos de las @8ociales; segundo, como el analisis de la
sociedad, como el aprendizaje de procedimientasngaolver problemas sociales, o para formar
el pensamiento para la intervencién social; y pioma, la autonomia del alumnado para el
desarrollo de las capacidades de autorregulacp@rticipacion en grupo (pag. 73).

Desde lo que considera Santisteban, también sermota a un nuevo andlisis de los
diferentes tipos o familias de finalidades en Isefianza de las Ciencias Sociales, en la cual el
autor habla de finalidades culturales, finalidadlestificas, finalidades practicas, finalidades
intelectuales, finalidades para el desarrollo peaby finalidades politicas. Santisteban explica
que existe una interrelacion entre las diferentediflades, donde hay unas redes conceptuales
similares; ademas considera que es importantewgplguier propuesta de ensefianza en las
Ciencias Sociales, tenga en cuenta diferentes gtrgas y complejidades (pag. 75). Ademas
explica que la gran mayoria de las propuestas sifianza de la Ciencias Sociales coinciden en
darle importancia a uno u otro tipo de finalidaa sgan las culturales, cientificas, practicas,
intelectuales, para el desarrollo personal o palitsin embargo, todas ellas olvidan asuntos
importantes del conocimiento social, de la maddrapersonal o de la actuacion social; y lo que
busca la ensefianza de las Ciencias Sociales esaafim complejidad de la comprension social,
donde el alumno vive y actia en ambitos diversasen la familia, la escuela, los medios de

comunicacion, el medio socio-cultural, los amigas, (pag. 75)
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Reconstruir el
conocimiento

Reproducir, T Utilizar los
; Finalidades ..
interpretar y Cientificas aprendizajes en la
transformar la cultura vida cotidiana
Finalidades ‘ Finalidades
practicas Propuesta de practicas

I_P finalidades de la 4'_'
— enseilanza de las <_|

Finalidades Ciencias Sociales Finalidades para el
Intelectuales ‘ desarrollo personal
Formar el .. fpe Autoconocimiento
. . Finalidades politicas 8 y
pensamiento social : autonomia personal
Construir la
democracia

!

> Pensar el futuro |«

v

Intervencion social

llustracion 6.Esquema sobre las diferentes familias de finalidamh la ensefianza de las Ciencias

SocialegSantisteban, 2011, pag. 75)

» Reproducir, reinterpretar y transformar la culturasta es tomada desde la
tipologia de las Finalidades culturales, dondeused el no imponer un modelo
de cultura y de ciudadania estandarizada, sinosksiar la cultura a través de
reinterpretarla y transformarla, es decir, ayudgue el estudiante logre
comprender los codigos que se utilizan, las reteessociales que predominan y
los valores que justifican interpretaciones exfagly los sistemas ocultos (pags.
75-76).

» Reconstruir el conocimiento sociaesde la tipologia que propone Santisteban,

esta se relaciona con las Finalidades cientif@sge una de las funciones



RSIDAD

. 48
importante de la ensefianza de las Ciencias Soeislkasde ayudar a los
estudiantes en la reconstruccion de sus concepcgmiee la sociedad, lo que
busca entonces la educacion social en la escuglama, por ejemplo, es que el
alumno pueda pasar de la cultura vivida a la calt@mo reconstruccion
intelectual, es decir, que haya una interrelaciiredos saberes vulgares,
cientificos y escolares; ademas se busca queetdipaje se da a través de la
indagacion, del planteamiento de preguntas, dmisi@n de juicios, en el
momento de discusiones, de didlogos que permiteonstruccion de ese
conocimiento. Es en este punto donde el profegpalque haya una dialogo entre
el contexto social, el saber cientifico y las netates de los estudiantes por
resolver problemas sociales que afectan su consexial (pags. 77-78).

» Utilizar los aprendizajes en la vida cotidianeorresponde a las Finalidades
practicas, y relativo a este asunto, Santisteb@aaeue la funcionalidad de los
aprendizajes sociales es muy importante, porqueifgerelacionar lo que el
estudiante hace en la escuela con la realidadescwtar, permite a los
estudiantes poner en préctica los aprendizajes)mstante para la
reconstruccion del conocimiento social, permitesalidiante comprender la
necesidad de aprender determinado conocimientalgmria poder actuar en
sociedad, favorece la globalizacion de los apreqelsz y ayuda a conocer el papel
y las posibilidades personales en la comunidad (f#g

* Formar el pensamiento socialorresponde a las Finalidades intelectuales y busca

gue el estudiante sea consciente de su raciongidatkcir, formarlo para que
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adquiera una capacidad critica para comprendealaad social. Esa formacion
en pensamiento critico, el alumno la construyerirke un curriculo basado en
problemas sociales, donde lo que se busca es gstudiante sea capaz de
resolver esos problemas sociales de manera congagtaconocer, mejorar y
cambiar la sociedad (pag. 80).

* Autoconocimiento y autonomia persoresta relacionada con la tipologia de
Finalidades para el desarrollo personal y lo qusedes favorecer el desarrollo de
la autonomia personal en los estudiantes, panaeel funcionamiento de la
convivencia social. Para que haya una formacidibertad y responsabilidad
democratica, es necesario que la ensefianza detlmBamtes busque o tenga
como objetivo que ellos aprendan a conocerse &gias, a controlar y regular
su conducta personal. Lo que se busca finalmemtesta finalidad, es que el
estudiante alimente su autonomia personal paraatanpe de acuerdo a unas
normas sociales, tenga criterios personales, sgestientes y criticos con
respecto al comportamiento de otras personas, Bepar a acuerdos y evitar
manipulaciones (pag. 81).

» Construir la democraciaesta ultima finalidad se relaciona con las Finaleta
politicas, que desde Audigier y Tutiaux-Guillortadios por Santisteban,
consideran que “... la educacion democratica deuldaclania es la perspectiva
gue le da sentido a las diferentes escalas detouormmnto historico y social” (pag.
82). Esto permite que el estudiante se forme gaender a reconocer sus deberes

y exigir sus derechos; adquiera capacidades panaifaseesponsabilidades; que
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participe en la democracia en todos los ambitda d&la, es decir, desde la
escuela y en el aula, en la propia clase de Cieisnaiales; por lo tanto, es
necesario que el estudiante tenga un conocimiaitfpasado y del presente, con
el fin de que tenga una perspectiva razonadafigagta y coherente para asi

alcanzar la finalidad, que Santisteban considenadsimportante que es construir

el futuro (pag. 82).

Desde Santisteban se puede decir que la reflerldme $¢as finalidades de la ensefianza de
las Ciencias Sociales es la base para la introdluc® los cambios en el proceso, precisamente,
de la ensefianza; porque las finalidades influyeto@ws los aspectos del curriculo, entre el que
destacamos en este trabajo, la seleccion de ldsrédas a ensefiar, en especial, los Contenidos
Conceptuales; y que estas finalidades estan pessenttodas las acciones educativas, ya sea de

manera explicita 0 como curriculo oculto (pag. 64).

Desde lo Normativo y Curricular.

Desde un marco normativo, especificamente, deddeedterio de Educacion Nacional
(MEN), en Colombia se habla de unos conocimientopips de las Ciencias Sociales que los
estudiantes deben alcanzar, por lo tanto, tamlei¢ieisen en cuenta como finalidades de la
ensefianza de las Ciencias Sociales en lo practico.

Es de resaltar que la educacion hace parte delddda Nacion, y como tal se convierte
en una Institucion del Estado que sirve para lseoucion de ese objetivo, y eso se ve reflejado
en las leyes que promulga un Estado en materidutzaeion. En un primer acercamiento, esto

lo podemos encontrar en la Constitucion Politic€dembia en sus articulos 41 y 67:



RSIDAD
I0QUIA
Ha0 51
Facultad de Educacion

ARTICULO 41. En todas las instituciones de eduaacidiciales o privadas,

seran obligatorios el estudio de la Constitucida struccion Civica. Asi mismo
se fomentaran practicas democraticas para el apegadie los principios y

valores de la participacion ciudadana. El Estagaldara la Constitucion [...]
ARTICULO 67. La educacion es un derecho de la pergoun servicio publico

gue tiene una funcion social; con ella se busea@tso al conocimiento, a la
ciencia, a la técnica, y a los demas bienes y @alde la cultura. La educacion
formara al colombiano en el respeto a los derebhosanos, alapazy ala
democracia; y en la practica del trabajo y la r@ci@, para el mejoramiento

cultural, cientifico, tecnoldgico y para la protéccdel ambiente... (Republica de

Colombia [COL], 2001)

En estos dos articulos podemos identificar un as@hévante, que llama nuestra
atencion, y es que estas funciones que desde ktitCiodn se buscan, son parte de las
finalidades que contempla la ensefianza de las @ge8ociales, y por lo tanto, se convierten en
contenidos que deben ser ensefiados por los madst@ea en menciéon. Es aqui donde
encontramos una primera finalidad que deben tesanbestros para la seleccion de los
contenidos conceptuales, desde una orientacionativanpara la ensefianza de las Ciencias
Sociales.

En este mismo orden de ideas, la Ley General Bduaacién 115 de 1994, como
documento regulador de la Educacion en Colombize b&ro énfasis a lo que debe apuntar la
educacion y el papel de las Ciencias Sociales.dfoiran el articulo 21 se habla de los objetivos

especificos de la educacion béasica en el ciclaideapa; y luego en el Articulo 22 se habla de
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los objetivos especificos de la educacion basia eitlo de secundaria. En el articulo 21, los
puntos a, b, k, ny i, nos brinda cuales sondogenidos que deben ensefiarse en las Ciencias

Sociales, en el ciclo de primaria:

... @) La formacion de los valores fundamentales [@acanvivencia en una
sociedad democratica, participativa y pluralisjaEbfomento del deseo de saber,
de la iniciativa personal frente al conocimientiognte a la realidad social, asi
como el espiritu critico [...] K) El desarrollo demas civiles, éticos y morales,
de organizacion social y de convivencia humanartp).la iniciacion en el
conocimiento de la Constitucion Politica, y; A)ddqguisicion de habilidades para
desempenfarse con autonomia en la sociedad... (Minigie Educacion Nacional

[MEN], 1994)

En el articulo 22, en los puntos h, i, j, k, seuemtra consignados cuales son los

contenidos que deben ensefarse en las CienciadeSoen el ciclo de secundaria:

... h) El estudio cientifico de la historia naciogahundial dirigido a comprender
el desarrollo de la sociedad, y el estudio deisc@as sociales, con miras al
analisis de las condiciones actuales de la readail; i) El estudio cientifico

del universo, de la tierra, de su estructura figleasu division y organizacion
politica, del desarrollo econémico de los paisds las diversas manifestaciones
culturales de los pueblos; j) La formacion en et@gio de los deberes y
derechos, el conocimiento de la Constitucion Raliyi de las relaciones
internacionales; k) La apreciacion artistica, lmpeension estética, la creatividad,

la familiarizacién con los diferentes medios deregn artistica y el
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conocimiento, valoracion y respeto por los bientistacos y culturales... (MEN,

1994)

Siguiendo con lo anterior, el MEN (2002) en losdamientos Curriculares de Ciencias

Sociales, afirma que el area mencionada:

No solo debe considerar los procesos epistemolggidns cambios conceptuales
propios de las disciplinas, sino que debe analiagroblematica sociocultural en

situaciones historicas particulares. Por ellonkse@anza del érea en la actualidad
debe incluir en sus ambitos de investigacion lostsas locales, nacionales y

globales, para que tengan funcionalidad, pertirepsigencia social (pag. 74)

De esta manera devela una clara intencion de ldemiolos que deben ser ensefiados en
el area de las Ciencias Sociales. En clara sintmria@sto, se formulan los Estandares Basicos

de las Ciencias Sociales:

... como criterios referenciales claros y publicataklecen lo que los nifios,
nifias y jovenes deben saber, hacer, ser, conpgisia trascender en su proyecto
de vida, y estan divididos por ciclos asi: de provetercero, de cuarto a quinto,
de sexto a séptimo, de octavo a noveno y de déziomalécimo. La formacion en
ciencias sociales habra de cimentarse en la exjpdorde fendmenos, el analisis
de problemas, la observacion y organizacion denmdcion relevante, la
utilizacion de métodos de andlisis para compastiuitados, hallazgos y

experiencias con el fin de incidir en el mejorartoete su entorno al comprender
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el pasado, vivenciar y resignificar el presentenstruir futuro (Alcaldia de

Medellin [MED], 2014, pag. 20)

De esta manera se apoya la actividad del maestaileciendo unos criterios basicos
para la seleccion de los contenidos a ensefar teess@@encias Sociales; para esto se
proponen tres tipos de relaciones del conocimigatdeben guiar la seleccion de los
contenidos a ensefiar y también la forma como dedreensefiados, para lograr una

mejor comprension de parte de los educandos; purdgropone que:

Los conocimientos de las Ciencias Sociales budeaarla los y las estudiantes a
gue se apropien del conocimiento que tienen a feorpara posteriormente
aplicarlo en lo cotidiano o en el futuro. Desderkdaciones con la historia y la
cultura el MEN propone que los estudiantes debemtiftcar y explicar
fendmenos sociales y econdmicos del pasado, Itegueermite comprender los
hechos del presente y las razones de su origerdn.tespecto a las relaciones
espaciales y ambientales, es de suma importaneia@golo se le den referentes
al educando de como identificar puntos cardinaleggres a traves de la
ubicacién espacial, también deben asumir el comigmde cuidado del medio
ambiente. Por otra parte las relaciones éticoipatitde los educandos deben
fundamentarse por el conocimiento de las instinescestatales y sus propios
funcionamientos administrativos, no solo en laaadad sino también durante el

proceso historico de la nacion (MED, 2014, pag. 16)
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La orientacion desde lo Normativo y lo Curricular.
En la seleccion de los Contenidos Conceptualeseatecias Sociales en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, aparece un criterio quegjes éene que ver con la normativa
planteada, en el caso de Colombia, desde el MENeyeaygisla sobre el rumbo que debe tener la
educacion. Los maestros de Ciencias Socialespagi de otras areas, no solo tienen en cuenta
criterios como son su formacion profesional, spsagentaciones, las finalidades de la
ensefianza de las Ciencias Sociales, o cualqueeciaterio; sino que también tienen en cuenta el
componente Normativo como criterio de selecciéiodeContenidos Conceptuales, y también en
lo que tiene que ver con lo Curricular.

Como primer documento que marca el camino quetarigrproceso educativo desde lo
normativo, se encuentralley 115 de febrero de 199%4r la cual se expide laey General de
Educacion en Colombjalonde dicha ley pretende sefialar normas gengratasegular el
Servicio Publico de la Educaciéon, fundamentandadesprincipios de la Constitucion Politica
de Colombia acerca del derecho a la educacionigue ¢ada persona (MEN, 1994).

A nivel nacional, y ya desde lo que tiene que werla Ciencias Sociales en especifico,
encontramos loEstandares Bésicos de Competencias en Cienciaal&®gilosLineamientos
Curriculares de Ciencias Sociald3onde el primero, los Estandares, sefalan todellague
todos los estudiantes de Colombia deben saberéd@idotConceptual) y saber hacer (Contenido
Procedimental) una vez finalizado el proceso eavae los grados primero a tercero, cuarto a
quinto, sexto a séptimo, octavo a noveno y décimodgcimo (MEN, 2004). Los Lineamientos,
por su lado, estan contemplados eArgiculo 78 de la Ley General de Educagi§rson los
puntos de apoyo y orientacion general, que seredda el animo de aportar a los maestros de

Colombia, elementos de tipo conceptual y metodotbgue dinamicen, en gran medida, el
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qguehacer pedagogico de estos, con el fin de comprzfandos cambios que demanda la
Educacion (MEN, 2002).

De estos documentos legales antes mencionadasstiésciones educativas realizan:
Proyecto Educativo Institucional (PEI), Planes deallnstitucionales (PAI) de Ciencias
Sociales, Mallas curriculares, etc., que son inséntos que permiten, de manera particular,
configurar la orientacion curricular y como se egila lo establecido en la normativa general,
que desde el MEN se contempla en la Ley Generatldeacion 115 de 1994. Sobre el Proyecto
Educativo Institucional, que esta contemplado ekrétulo 73 de la Ley General de Educacion,
es donde se especifican, entre otros aspectgs;ihaspios y fines que las instituciones
educativas se plantean, los recursos docentesigtitids disponibles y necesarios, la estrategia
pedagdgica, el reglamento para los maestros yiasted y el sistema de gestion; todo esto con
el fin de cumplir con lo estipulado en la Ley Gexhele Educacion, y que es necesario para
lograr una formacion integral de los estudianteEi11994).

El Plan de Area Institucional (PAI) es el documenientador sobre el que los maestros,
en este caso, de Ciencias Sociales, realizandamties de ensefianza, basandose en los
estandares de competencia y los lineamientos destdiio de Educacion Nacional (MED,
2014). En el Plan de Area se deja ver la perspediilactica, el enfoque metodoldgico y el
modelo pedagdgico que se plantea una determinatiiaaion educativa, con los profesores del
area determinada, en este caso, los maestros WigdSi&ociales, para orientar el proceso
ensefianza-aprendizaje del area en especifico eisto®os grados de la basica primaria, basica
secundaria y el bachillerato.

Como sugerencia de Plan de Area para las Cienoizial& en Medellin, nace el

Proyecto Expedicion Curriculo en el afio 2014, calmtumento orientador para el desarrollo
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curricular en las diferentes areas del conocimidgtproyecto se expide como una ruta para el
mejoramiento de la calidad de la educacién enudad de Medellin, que conté con el apoyo de
55 maestros que proceden de diferentes establetorieducativos, tanto privados como
publicos, donde se realizo un trabajo reflexivagd®mico, un marco de referencia que permita
cambios del curriculo escolar de la educacion podas basica y media; respondiendo a
preguntas como: ¢Queé ensefar?, ¢cOmo ensefar?y, gmueé evaluar?, entre otras. (MED,
2014)

El Plan de Area por lo general parte del marcolJegeel caso colombiano, la Ley
General de Educacion 115 de 1994, los lineamientogulares y los Estandares Basicos de las
Ciencias Sociales. También tienen un marco te@ueosustenta, desde algunos autores, lo que
son las perspectivas didacticas, los enfoques miétgidos y el modelo pedagdgico que ayudan
en el procesos de ensefanza-aprendizaje de las&i&ociales, y como se deben abordar en el
aula. Se hace un diagnéstico de los estudiantescpatextualizar la situacion general de los
sujetos en cada grado. Se habla de una metodglogies recursos que facilitan los procesos de
ensefianza-aprendizaje de las Ciencias Sociales,yitpno, se menciona el como se trabaja el
componente evaluativo; todo esto teniendo en cuamqterspectiva didactica, el enfoque
metodoldgico y el modelo pedagdgico que determimmasgtducion asumé.

Como parte integral del Plan de Area Institucioeatontramos las Mallas Curriculares
de las Ciencias Sociales que son la estructuraedemdrganiza un ejemplo de como puede

implementarse la ensefianza de las Ciencias Sopeiada Educacion Basica y Media, a partir

! Este concepto de Plan de Area que se trabajadepw@so, es a partir de la observacion y la sigaidescripcion
general de los Planes de Area trabajados, obseryaaioalizados durante la investigacion.
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de un enfoque problematizador; una organizacioa hasanera de ejemplo; porgue se puede y
debe ser adecuada a un contexto determinado el dertksarrolle (MEN, 2002).

Lo normativo y lo curricular se dimensiona comocuterio en la medida que estos
documentos antes mencionados, proporcionen al makstCiencias Sociales unas finalidades
de la ensefianza de las Ciencias Sociales y un canfgorganizador de contenidos, en
especifico los Contenidos Conceptuales; siendofdmativo y lo curricular, en Colombia, una
sugerencia mas que una imposicion, que permitelgu®ceso educativo cumpla con los

objetivos planteados en la Ley General de Educdcidnde 1994.
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Capitulo IIl: Marco Metodoldgico
Esta investigacion que llevamos a cabo, centraetodulogia desde el paradigma
cualitativo, el cual se corresponde con los obpstigue se pretenden alcanzar, cuyo enfoque es
el estudio de caso que consideramos relevantenpasdro trabajo. El estudio de caso colectivo
consiste en el estudio de varios casos para haeenterpretacion colectiva, y mas
especificamente, como lo propone Stake, multipdesgicruzados” o “entrelazados’; lo cual
permite que se pueda distinguir las tensiones guks entre la teoria y la practica dentro del

guehacer educativo (McGraw-Hill Education [MHE],120 pag. 11).

 Cualitativo

» Estudio de Caso
» Colectivo

* Andlisis documental, Entrevista
semiestructurada, Triangulacién de datos

* Unidades Didéacticas, Diarios de campo vy
pedagdgicos, Observadores de clase, Informe del

Instrumentos  analisis de los instrumentos, Cuestionario con
preguntas claves, Fichas Bibliograficas, Cuadros
comparativos; Matriz de andlisis.

llustracion 7.Disefio metodologico de la Investigacion.
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Paradigma Cualitativo

Segun Jorge Martinez Rodriguez (2011) el paradigrabtativo permite comprender la
compleja y cambiante realidad humana y social, ymes la que busca interrogarse por la
realidad humana social y la construye conceptuakmsiempre guiada desde un interés teérico
y una postura epistemologica (pags. 14-15). Ensestedo, pensamos que el paradigma
mencionado, nos permite ese acercamiento a undagaleterminada del ambito humano, que

es la educacion, donde se dan unas dinamicas ldegdestico para ponerlo en perspectiva con

unas construcciones tedricas. Para Martinez Raglrigparadigma cualitativo:

... posee un fundamento decididamente humanistagpéeader la realidad social
de la posicion idealista que resalta una concepiotutiva y del orden social.
Percibe la vida como la creatividad compartidaodandividuos. El hecho de que
sea compartida determina una realidad percibidaajetiva, viva, cambiante,
mudable, dindmica y cognoscible para todos losgyzahtes en la interaccion

social. (pag. 15)

En esta misma logica, los estudios cualitativosesgran en el contexto de los
acontecimientos, en la indagacion de los espacindallos seres humanos se implican e
interesan, evallan y experimentan directamentbgdilo, este paradigma trabaja con contextos
que son naturales o tomados tal y como estan, oeseqonstruidos o modificados por el
investigador (pag. 15). La investigacion cualitatpor lo tanto desarrolla procesos en términos
de descripcién e interpretacion de acciones, lgeguhechos funcionalmente relevantes y los

ubica en un aspecto del contexto social mas amplio.
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Enfoque: Estudio De Caso Colectivo

Dentro del paradigma cualitativo encontramos ebgmé del estudio de caso, el cual,
segun Martinez Rodriguez (2011), estudia de mangnasiva a un sujeto o situacion Unica,
permite la comprension a profundidad de lo queuserg estudiar y ayuda a planear
investigaciones mas extensas (pag. 14).

Helen Simons (2011) hace un recorrido conceptudd denstruccion de la definicion de

lo que es un estudio de caso, desde autores cake, 8dacDonald y Walker, Merrian, y Yin;

pero al final la autora da su propia definicion geeoge elementos de los autores que ella cita:

El estudio de caso es una investigacion exhaugtilesde multiples perspectivas
de la complejidad y unicidad de un determinado @cty, politica, institucion,
programa o sistema en un contexto real. Se balsaievestigacion, integra
diferentes métodos y se guia por las pruebasnbéidad primordial es generar
una compresion exhaustiva de un tema determinacefpmplo, en una tesis),
un programa, una politica, una institucion o utesi®, para generar
conocimientos y/o informar el desarrollo de potiticla practica profesional y la

accion civil o de la comunidad. (pag. 42)

Enmarcado desde un tema que toca el ambito edagcatiestudio de caso se acomoda,
como enfoque metodoldgico, a lo que persiguenltjetivos de este proyecto en desarrollo,
porque permite comprender un tema determinadostercaso, los criterios que tienen los
maestros en ejercicio y los maestros en formacada peleccionar contenidos conceptuales en el

proceso de ensefianza y de aprendizaje de las &ebaciales; lo cual, puesto en perspectiva
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con el marco tedrico adquirido, se quiere genevaocimientos en la Didactica de las Ciencias
Sociales.

Simons (2011) nos menciona que teniendo en cuafitsalidad y como se dirige el
Estudio de caso, existen distintos tipos, entrglesdestacamos el intrinseco, el instrumental, el
colectivo, el evaluativo, el etnografico, y el estude caso dirigido por la teoria o generado por
la teoria (pags. 42-43). Para esta investigaci@wsgpretende llevar a cabo, se considera al
Estudio de Caso Colectivo como el mas adecuadotin@ete, porque segun lo que dicen
Alvarez Alvarez y San Fabian Maroto (2012) este tip estudio de caso, permite realizar una
investigacion, cuando el interés se centra en mdnieno, una poblacion o condicién general, lo
cual permite seleccionar para la investigacionogatosas que se van a estudiar intensamente
(pég. 7); en el caso de esta investigacion, lasnfemos a estudiar son los criterios para
seleccion de los contenidos conceptuales en eépoate ensefianza-aprendizaje de las Ciencias
Sociales que tienen los maestros, los cuales viaisen la poblacion a estudiar, cuyas
condiciones son las de ser, precisamente, maekrégncias Sociales, ya sean practicantes o
maestros en ejercicio.

Socorro Arzaluz Solano (2005) citando a Stakedarinna definicion clara de lo que es
el Estudio de Caso Colectivo el cual se producedwni¢os investigadores estudian un nimero de
casos coyunturales para analizar fenomenos, poblactondiciones generales; esto no significa

que el analisis es de una colectividad, sino quanaéza varios casos para entender mejor un

fendmeno o teorizar mejor una situacion (pag. 121).
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Técnicas e instrumentos

Con el fin de alcanzar el objetivo general y logbttos especificos trazados en este
trabajo, que desde la Investigacion cualitativhasze con el Estudio de Casos Colectivo, se
pretende utilizar unas técnicas para estudiaméinfieno que nos interesa que son los Criterios
que tienen los maestros en formacion y los maestragercicio, para la seleccion de los
contenidos conceptuales en el proceso de ensefialezaprendizaje de las Ciencias Sociales.
Entre las técnicas que se utilizan en la invesiigaestan: el Analisis de informacion, el
Andlisis documental, la Entrevista Semiestructurgda Triangulacion de datos.

Dentro de cada técnica, se aplican unos instrureel@oecogida de datos, de
comparacion y contrastacion de los resultados,gndésis de los datos y resultados.
Dependiendo entonces de la técnica usada y el monies instrumentos a utilizar o analizar
son: Unidades Didacticas, Diarios de campo, Digreagogicos, Observadores de clase,
Proyecto Educativo Institucional (PEI) y PlanesAdea Institucional (PAl), Informe del anélisis

de los instrumentos, Cuestionarios con pregunga&s| Fichas Bibliograficas, Cuadros

comparativos y Matrices de andlisis.

Analisis Documental.

Clauso Garcia (1993) explica que para entendeesg/@¢ Analisis Documental, primero
hay que tener en cuenta que el documento que Beaatiene como caracteristica una doble
naturaleza constitutiva de soporte mas contenglanesmo, es necesario entender que es un
objeto analizable, por lo tanto el Andlisis docutaéabarca aspectos formales como los de
contenidos, y es desde esa perspectiva que sengrapordar el Analisis documental,

centrandonos en los aspectos formales, es deda,dascripcion formal del documento. (pag.
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13). Para Dulzaides y Molina (2004) el analisiswdoental centra su atencion en la produccion
documental, donde se conoce el contenido de dicbondento, asimilando por medio de
lenguajes documentales construidos artificialmeargando claves y reglas Utiles para organizar
fuentes para que haya una mayor facilidad en 8macion (pag. 2). Es una forma de
investigacion técnica, un conjunto de operacionesddctuales, que tienen como objetivo
describir y representar los documentos de una raamgficada sistematica para facilitar la
recuperacion del documento analizado (pag. 2)

La técnica del Analisis Documental tiene como peddanalizar material bibliografico a
través de Fichas Bibliogréaficas para la elaboradénan marco teorico del estudio (Bernal,
2010, pag. 194). Para la construccion del maraacteése baso la investigacion en esta técnica,
que nos permitid analizar los documentos (libresgistas, articulos, etc.), para luego organizar la
informacién en el instrumento propuesto por Cesan8l que es la Ficha Bibliografica, donde
se recoge el extracto del texto analizado quemeseaisa o el resumen, la descripcidn del texto
que es la cita bibliografica basado en las nornf2&?Aunas palabras claves relacionadas con el
tema que se trabaja en la investigacion y un ccamieni observaciones que son las

apreciaciones del analista sobre el documento le@dono éste nos puede ayudar a la

comprension del fenébmeno estudiado.

2 Asociacion Estadounidense de Psicologia (AmerfRsythological Association, APA)
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Ficha Bibliografica.

No. DESCRIPCION:

(cita o referencia bibliografica segun normas APA)

RESUMEN: CONCEPTOS CLAVES:

OBSERVACIONES

llustracion 8.Instrumento Ficha bibliografica a trabajar en eéiisis documental.

Analisis de Informacion.

Tabla 1.Técnica: Andlisis de Informacién

Técnica: Analisis de Informacidon (Dulzaides Iglesias & Molina Gomez, 2004)

Objetivo especifico alcanzado Instrumentos

¢ Identificar los diferentes criterios que tienen *  Unidades Didacticas, Diarios pedagogicosy de

> - campo, Observadores.
los maestros en formacién y en ejercicio

. g ¢ Informe del analisis de los instrumentos
para seleccionar los contenidos

conceptuales.

El analisis de informacion como técnica, es unméde investigacion cuyo fin es la

captacion, evaluacion, seleccion y sintesis denkissajes que subyacen en el contenido de los
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documentos; en donde el investigador analiza gpsfgiados a la luz de un problema, fenébmeno
o situacion determinado; esto le permite al ingastor tomar decisiones en el cambio de curso
de sus acciones y de las estrategias (Dulzaidesidgl & Molina Gémez, 2004, pag. 3)

El analisis de informacion se centra en el analisiontenido en un contexto
determinado, se remite al autor, produce infornmga@e como ya se habia mencionado,
permite la toma de decisiones, ademas que poailalitecuperacion de la informacion. Este
analisis esta condicionado por la calificaciorgligencia y creatividad del analista y es capaz de
ofrecer, ademas de referencias, datos derivada@ndssis y la sintesis de la informacion
evaluada (pag. 3).

Para dar respuesta al primer objetivo especificestke investigacion que eidentificar
los diferentes criterios que tienen los maestrofoemacion y en ejercicio para seleccionar los
contenidos conceptualesse hace un Andlisis de informacion de los dissinhstrumentos que
los maestros en formacidn utilizan para programsattividades escolares, registrar los
acontecimientos que dentro del ejercicio del maesdrda en el proceso de ensefianza y de
aprendizaje y las reflexiones que permiten enteeldgué, cOmo y para qué de esas actividades.
Los instrumentos a los que se les hace el andbsisformacion son unidades didacticas, diarios
de campo, diarios pedagdgicos, observadores de &asyecto Educativo Institucional (PEI) y
Planes de Area Institucional (PAI); esto con eld@nidentificar en ellos los Contenidos
Conceptuales que los maestros en formacion selerco para trabajar durante sus practicas
pedagdgicas en los distintos centros educativesnas de sus criterios o justificacion del por

qué seleccionan dichos contenidos conceptualesa garacterizacion desde lo normativo y

curricular para entender el contexto que enmataarestitucion.
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Informe del Andlisis de los Instrumentos.

El informe del andlisis de los instrumentos nosnited hacer un estudio de los diferentes
instrumentos proporcionados por los maestros endaion (unidades didacticas, diarios de
campo y pedagdgicos, observaciones de clases, PEl)yen donde por categorias se hara un
extracto de los contenidos conceptuales que lostnegeen formacion trabajaron, cémo los
trabajaron y el propdsito que pretendian alcarasrgomo tratar de identificar los contenidos

conceptuales posiblemente trabajados por los nogestoperadores (maestros en ejercicio) para

luego estructurar una serie de preguntas que pugdanla entrevista semiestructurada.

Tabla 2.Instrumentos utilizados en la investigacion parArgllisis de Informacion y construccion del

Informe
Actor® U. didacticas  Diarios de Observaciones  PEI PAI
campoy
pedagodgico
(MF1) Si 8 Si Si
(MF2) Si 4 2 No No
(MF3) Si 12 6 Si Si
(MF4) Si 12 No No

3 Las siglas (MF#) significa Maestro en Formacidanieges son los que aportaron los instrumentoszauals. El
tratamiento de las personas estudiadas como “atteseropuesto por Robert Stake (1999)
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Entrevista Semiestructurada.

Tabla 3.Técnica: Entrevista semiestructurada

Técnica: Entrevista semiestructurada (Murillo Torrecilla, 2009)

Objetivo especifico alcanzado Instrumentos

N a 7 ° i i
» Contrastar los criterios de seleccion de los Cuestionario con preguntas clave

contenidos conceptuales que tienen tanto losANalisis & interpretacion de datos
maestros en ejercicio como los maestros en

formacion.

Para alcanzar el segundo objetivo especifico: “Goardos criterios de seleccion de los
contenidos conceptuales que tienen tanto los nogestr ejercicio como los maestros en
formacion”; se utilizé la Entrevista SemiestructlagVer anexo 2) como una técnica que nos
permitié recabar informacién valiosa para el deglrde nuestro problema de investigacion,
puesto que esta nos acerca a las percepciones sigétos con los cuales realizamos la
investigacion y nos facilita una mejor consecuaénos objetivos que nos hemos propuesto
(Murillo Torrecilla, 2009, pag. 6). Es una técnguze nos sirve para recoger informacion en la

investigacion cualitativa, la entrevista semiedtrtada también es:

» Un sistema de comunicacién entre el sujeto y adtobj
« Tiene una intencionalidad o es dirigida
» Suministra informacion objetiva, con rasgos subjeti(estos llegan a través de la

observacion)
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Segun Begofia Munarriz (1991), la entrevista senietstrada se utiliza cuando a partir
de la observacién, nos quedan algunas inquietugeeseguieren mayor profundizacion para
comprender el fenomeno investigado, o también sdgusar en una Ultima fase para esclarecer
ciertas contradicciones entre lo observado y larmécion recogida por otras fuentes
(entrevistas anteriores, documentos, etc.), qudguuser problematicas durante el estudio. La
entrevista semiestructurada nos permite recogem&cion delicada que es necesaria para la
investigacion (pag. 113).

La entrevista semiestructurada es una conversaar@na cara entre el entrevistador y el
entrevistado, donde el investigador plantea unegymtas que surgen de los interrogantes que se
fueron generando tras el andlisis de los datoslasdaipotesis resultantes, en este caso, de los
instrumentos; a la vez que las respuestas deMstado sugieran nuevas preguntas para
clarificar los temas planteados. El hecho de qumevektigador tenga conocimientos previos, le
permitird orientar la entrevista, y este a su wgEnta con unas preguntas guias o un cuestionario
de preguntas claves, que son los temas que guéaitr&vista hacia lo que el investigador

necesita. (pag. 113)

Consentimiento informado.
La entrevista semiestructurada va acompafiada timuoeentimiento informadqg”
documento que el entrevistado lee y firma siempreando esté de acuerdo con las condiciones

propuestas por el entrevistador (Ver Anexo 3).

Cuestionario con preguntas claves.
Para la realizacion de la entrevista semiestrudéyrasta se dirige a dos tipos de

poblacion, lo maestros en formacion (practicangdey maestros en ejercicio (cooperadores),
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por lo tanto se aplicaron dos tipos de cuestiosaksto con el fin de indagar, desde las
finalidades definidas en el marco tedrico, sobseckiterios que los Maestros de Ciencias
Sociales tienen para seleccionar Contenidos Couglegten el proceso de ensefianza y de
aprendizaje (Ver Anexo 4). El cuestionario paraNtaestros en Formacion (Practicantes) solo

varia en una pregunta cuya respuesta guia a c&gsmnas.

Andlisis e interpretacion de datos.

Como instrumento que nos permite el analisis eprééacion de los datos recogidos a
través de la entrevista semiestructurada, Campaygda y Gomez Araujo (2009) proponen una
serie de pasos para alcanzar el objetivo que tawestia semiestructurada tiene (pag. 292), los

cuales son:

- Hay que leer y escuchar reiteradamente la enteeliesita familiarizarse y conocer los
datos y los aspectos mas importantes expresad@s gotrevistado.

- El entrevistador reconstruye el mundo o la expergedel entrevistado partiendo de la
contextualizacion de la experiencia vivida.

- Se analizan los elementos, sucesos, momentos rpagamtes para el entrevistado. Se
estudian los temas que mas han aparecido o qupasasan tenido a lo largo de la

entrevista.

Estos pasos, segun Campoy Aranda y Gomes Arauj®)2lenen como objetivo
acercarnos al mundo, a la experiencia vivida pengkvistado (pag. 292). El proceso, entonces,

para el andlisis de los datos es:

1. Reqgistrar los datos (tomar nota, grabar video docafictografia, etc.)
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2. Escuchar y escribir la informacion.
3. Leer y organizar los datos (numerando, clasificaredtizando comentarios u
observaciones al lado)
4. Analizar los contenidos (establecer categoriasitifiigar categorias, buscar informacion
a cada categoria, establecer subcategorias, esesbhmenes, describir los resultados,
establecer semejanzas y diferencias)

5. Interpretar los resultados.

Siguiendo lo que sugiere Campoy Aranda y Gomesjai@009) para el analisis de las
entrevistas realizadas, se sugiere el siguienteeesq de registro de la informacion recolectada

para luego ser analizada (Ver anexo 5):

REGISTRO DE DATOS
No. Sujeto entrevistado (Codigo) Fecha de entrevest

Perfil profesional:

Criterios de seleccion de contenidos conceptualddéntificados)

Dato de la entrevista (Tal y como lo dice el entréstado)

Instrumentos analizados

Observaciones, comentarios y analisis

llustracion 9.Esquema de registro de datos para el andlisissd#akos recogidos en la Entrevista

Semiestructurada
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Triangulacion de datos

Tabla 4.Técnica: Triangulacion de datos

Técnica: Triangulacion de datos (Alvarez Alvarez &San Fabian Maroto, 2012)

Objetivo especifico alcanzado Instrumentos

* Contrastar lo definido en el marco Fichas bibliograficas

te6rico como criterios para la selecciof Resultados de las Entrevistas (Cooperadores

de contenidos conceptuales con lo y Practicantes)

hallado en la préctica de los maestros® Matriz de analisis
en ejercicio y los maestros en

formacion.

Dentro de este trabajo investigativo, para alcaaktarcer objetivo especifico que es:
“Contrastar lo definido en el marco tedrico comaterios para la seleccion de contenidos
conceptuales con lo hallado en la practica de l@esgtros en ejercicio y los maestros en
formacion”, se realiz6 una triangulacion entre lo definideekmarco tedrico sobre los criterios
para la seleccion de los contenidos conceptuassidtos obtenidos del Analisis de Informacion
en los instrumentos proporcionados por los maestidermacion sobre las practicas
pedagdgicas realizadas en los distintas institesi@ucativa@Jnidades Didacticas, Diarios de
campo, Diarios pedagogicos, Observadores de clak¢y, PAl); y los datos obtenidos de las

entrevistas realizadas tanto a maestros en formaocidio maestros en ejercicio. Para esto la
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triangulacién de datos, dentro de la investigacidalitativa en el estudio de casos, aparece como
una técnica que permite la validacion de datos.

Segun Alvarez Alvarez y San Fabian Maroto (201 2jidagulacion se puede entender
como la puesta en relacion de varias perspectwéssdagentes implicados en la investigacion
(pag. 217); en el caso de esta investigacion, esrpgm perspectiva lo contemplado por la teoria
sobre los criterios de seleccion de los Contensdoseptuales en el proceso ensefanza-
aprendizaje de las Ciencias Sociales; los critepimstienen los maestros en ejercicio y los

criterios que tienen los maestros en formaciérag\Walencia citado por Alvarez Alvarez y San

Fabian Maroto (2012) plantea que:

... la principal meta de la triangulacion es contrelesesgo personal de los
investigadores y cubrir las deficiencias intrinsegta un investigador singular o
una teoria Unica, 0 un mismo metodo de estudido maementar la validez de los

resultados. (pag. 217)

Alvarez Alvarez y San Fabian Maroto reconocen tipess de triangulacion, la primera es
la triangulacion de métodos, donde se coteja tanmicion obtenida a través de una técnica con
otras; la segunda es la triangulacion de sujetogj@l se contrastan distintos puntos de vista de
los miembros de una comunidad estudiada; y pandljtia triangulacion de espacios y tiempos,
donde se aplica las técnicas de recoleccion deniafcion (observacion, entrevista y analisis
documental) en diferentes espacios y tiempos, qargprobar la consistencia de los resultados
obtenidos (pag. 217). Para el trabajo que realizamnsiguiendo la tipologia que nos brinda
Alvarez Alvarez y San Fabian Maroto, nuestra ingesion se ajusta a la triangulacion de

métodos; porque la informacion que se quiere cogsjda obtenida con las técnicas del Analisis
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documental, el Analisis de Informacion y las Enistas Semiestructuradas; con el fin de dar

respuesta a la pregunta que se hace la investigacio

Caracterizacion de los Participantes

Como ya se ha mencionada en el trabajo, los sipeartisipantes de la investigacion son
los Maestros en ejercicio que a la vez son los treesooperadores; y los Maestros en
formacion que se encontraban en el ciclo de pagpedagogicas de la Licenciatura en
Educacion Basica con énfasis en Ciencias Socialés@niversidad de Antioquia. Las
concepciones que ambos grupos de sujetos partiegoaenen sobre los criterios para la
seleccion de Contenidos Conceptuales en el pratesasefianza y de aprendizaje de las
Ciencias Sociales, es importante para el desamelltrabajo investigativo, porque es mirar esas

perspectivas que cada sujeto tiene, teniendo ertacsas particularidades, y sus generalidades.

Maestros en ejercicio 0 Maestros Cooperadores.

Como primeros sujetos participantes en esta irgagstin, estan los Maestros en ejercicio
que a su vez son maestros cooperadores de cadiz lm®maestros en formacion, a los que se
les hizo el andlisis de los distintos instrumenés$o con el objetivo de conocer los criterios que
estos maestros tienen a la hora de seleccionaeddaos Conceptuales en el area de Ciencias
Sociales. Estos Maestros en ejercicio trabajaristimis Instituciones Educativas, lo que nos
permite, entonces, desde un Estudio de Caso, entehtnOmeno que se quiere estudiar
enmarcado en distintos contextos. Para identibsazbmo sujetos participantes de esta

investigacion, a los Maestros en Ejercicio se $&gra el codigo ME#.
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Sujeto MEL.

Profesor del area de Ciencias Sociales, con uo ptofesional de Historiador de la
Universidad Nacional de Colombia, graduado en ell#895; ademas tiene un Magister en
Filosofia de la Universidad Pontificia Bolivariariwlo recibido en el afio 2015. Ha hecho

estudios en Pedagogia en la Universidad Autonoradugdo en el afio 2003.

Sujeto ME2.

Es profesor de Ciencias Sociales desde hace 20egibsenciado en Geografia e
Historia de la Universidad de Antioquia. Entre sunfacion profesional, aparte de la
licenciatura, esta la formacion como Técnico en&ém del SENA (Servicio Nacional de
Aprendizaje) y trabaj6 para la empresa Textiler&dkejer, desempefidndose como Instructor

de Mecanica.

Sujeto MES3.
Maestro en ejercicio, Licenciada en Ciencias Sesidk la Universidad Pontificia
Bolivariana, con un Magister en Psicopedagogiadéniversidad de Antioquia; y con varios

diplomados; cuenta con una experiencia laboral earspo educativo de 30 afios.

Sujeto MEA4.
Licenciada en Educacién Infantil con énfasis enguaje de la Universidad Cooperativa

de Colombia, con experiencia laboral como maestraddanos.

Maestros en formacién o Maestros Practicantes.
Como segundos sujetos participantes en esta igaegin, tenemos a los Maestros en

Formacién que se encuentran terminando los estadidscenciatura en Educacion Basica con
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Enfasis en Ciencias Sociales en la Universidadm@®guia, y se encuentran en el ciclo de
practicas pedagogicas y que a la vez se encuartithrando el trabajo de grado. Los Maestros
en ejercicio o Cooperadores, son los encargadasatapanar a estos sujetos en el ciclo de
practicas. Los Maestros en Formacion, aportanaaiegestigacion, ademas de las entrevistas
que se le realizan, distintos instrumentos (Unidddieacticas, Diarios de campo y pedagogicos
y observadores de clase) que permiten el anahseigdentificar los distintos criterios que tienen
para la seleccion de Contenidos Conceptuales goetso de ensefianza-aprendizaje de las

Ciencias Sociales. Para identificarlos como sujpércipantes de esta investigacion, a los

Maestros en Formacion se les asigna el codigo MF#.

Sujeto MF1.

Estudiante de noveno semestre de Licenciatura ecagmn Basica con Enfasis en
Ciencias Sociales de la Universidad de Antioqueserscuentra en estos momentos realizando la
practica pedagdgica, y a la vez ejerce como maestusa institucion educativa. Como parte de
su formacion académica, ademas de ser estudiaptegieado de la Universidad de Antioquia,

también es Normalista Superior, egresada de utitubién Educativa Escuela Normal Superior.

Sujeto MF2.
Estudiantes de noveno semestre de LicenciaturaleceEion Basica con Enfasis en
Ciencias Sociales de la Universidad de Antioquiasnalista Superior egresada de una

Institucion Educativa Escuela Normal Superior. EExficante y maestro en ejercicio a la vez.

Sujeto MF3.
Estudiante de Gltimo semestre de la LicenciatufBdircacion Basica con Enfasis en

Ciencias Sociales de la Universidad de Antioquia.
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Sujeto MF4.
Estudiante de noveno semestre de Licenciatura soa€mn Basica con énfasis en
Ciencias Sociales de la Universidad de Antioquilgnaas del pregrado ha tenido otros estudios

complementarios como ha sido la formacion de ugars#a lengua, inglés, entre otros.



RSIDAD
10QUIA
E 78

Facultad de Educacion

Capitulo 1V: Andlisis y Resultados

Criterios que tienen los maestros en formacién y nestros en ejercicio para la seleccién de
los Contenidos Conceptuales en Ciencias Sociales

Desde lo definido en el marco conceptual, logramestificar o al menos acercarnos, a
los criterios que tienen los maestros de Cienaesafes para la seleccidon de los contenidos
conceptuales; que como ya habiamos mencionaddesbarmacion del Profesor de Ciencias
Sociales, las Representaciones sobre las Cienotzalés, las Finalidades de la Ensefianza de las
Ciencias Sociales y la Orientacion desde lo NownoatiCurricular. Todo eso desde lo tedrico, y
haciendo la aclaracion que no son los Unicos gete seleccion.

En esta parte lo que se busca es por medio destramentos analizados (Unidades
Didéacticas, observadores de clase, diarios de cgmppdagdgicos) y la entrevista
semiestructurada, identificar desde lo practicéjezison los criterios que los maestros en
ejercicio y en formacién, participantes de estaatigacion, tienen en cuenta para elegir los
Contenidos Conceptuales durante el proceso de amzefy de aprendizaje de las Ciencias
Sociales. Lo que primero se hace es analizar cémaasifiestan los criterios trabajados desde

lo tedrico, y después, analizar otros criteriooatrados o criterios emergentes.

Criterios desde lo teorico.
Los criterios desde lo tedrico, son los que paiesde la revision bibliografica que

sustenta este trabajo y que se encuentra en eb negnico.

Formacion del profesor de Ciencias Sociales.
Entre los sujetos entrevistados que son tanto nagesh ejercicio como maestros en

formacion, cada uno de ellos tiene una formacifereiite que les da una particularidad al
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momento de seleccionar los contenidos conceptualé® los que encontramos: primero un
historiador, cuya formacién es en una disciplina elbenfoque cientifico propio de las Ciencias
Sociales; tal formacién profesional no se centrlaemsefianza de dicha disciplina, sino en la
produccidn investigativa o de textos; aunque paraewarse a la docencia, tuvo que realizar
estudios en Pedagogia, ademas es Magister enflalosmmplementando asi su formaciéon como
investigador.

Esta formacion profesional del maestro entrevistegfteja una incidencia en la
seleccion de los contenidos que aborda en lassclgse son enfocados desde sus intereses
personales y profesionales como historiador.

Como segunda particularidad en la formacion delgstos entrevistados, encontramos
un Licenciado en Geografia e Historia, el cualdiana formacién profesional que se centra en
la ensefianza de las disciplinas de las Cienciaal8scen especial la geografia y la historia, y
que tiene distintos elementos que le permitenl&csi®n de contenidos conceptuales a trabajar.
Por ser precisamente licenciado en Geografia efifismuestra una afinidad por estas dos
disciplinas, sin embargo se inclina mas por leohigtcuando dice por ejemplo qtie mi
afinidad [...] es la historia y la historia esta egar Usted quiere consultar cualquier cosa
histérica, usted coge un libro(Entrevista semiestructurada a sujeto MF2). Estédaid se
podria manifestar en la seleccion de los conterqdesensefia, y es por eso que en las
observaciones de clase que se le hace a este engetistramos por ejempltviediante un
cuadro dibujado en el tablero, se sintetiza hedleeslucionarios desde la Revolucién Francesa
en 1789 hasta 1948 Registro Observacion de Clases a Sujeto ME2, Z28ydsto de 2014)

“... se intenta relacionar el tema de las causasadmtlependencia con los hechos mismos que
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la desencadenan(10 de septiembre de 2014), lo anterior es tonpad@l maestro como
contenidos para trabajar en clase desde un enfospdeico.

Siguiendo con la misma linea de la formacion defgsor, encontramos a la siguiente
maestra, quien es licenciada en Ciencias Socedesnas tiene un Magister en Psicopedagogia y
varios diplomados, es decir, que ademas de pose@ni en las Ciencias Sociales, también se
ha cualificado en un aspecto mas amplio de la pegdagjue es la Psicopedagogia. La formacion
que este sujeto tiene como Magister en Psicopetmgeguede evidenciar en la entrevista,
cuando dice gqutsi hay una buena atencidn en psicologia y el nraes¢ percata de situaciones
que tiene individualmente el estudiante, no soldenea a tener una actitud positiva frente a la
escuela, sino que va a rendir académicamente nesd referido al estudiante. Con reflexiones
como ésta, podemos notar que la profesora tienpre@aaupacion por el qué, el como y el para
qué aprende el estudiante, desde una dimensidoidia propia de la formacion que tiene.

Dentro de su formacion como maestro de Cienciam®s¢este sujeto entrevistado

afirma que las disciplinas de las Ciencias Sociedeslas que siente mayor afinidad son la

Geografia, la Historia y la Antropologia, de lasleg sostiene que:

“... todos los hechos historicos tiene que ser ubdsagh una margen geografica,
y la antropologia, porque siempre ha sido comormuietud desde el origen de
los humanos y todo el desarrollo fisico y cultral] dentro de las Ciencias
Sociales no se puede manejar la Historia y la Gafigrsolita y la civica y la
urbanidad, sino que entra la psicologia de la peesaomo tal, con sus

dificultades y sus fortalezagEntrevista semiestructurada a Sujeto ME3)
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Esta relevancia que el sujeto ME3 le da a lasglisais de las Ciencias Sociales en
mencidn, muestra la importancia que le da a ladigeiplinariedad del &rea en el momento de la
seleccion de contenidos conceptuales; ademasdilméasion psicolégica que desde su
formacion considera es necesario tener en cuenta.

Otro de los sujetos entrevistados tiene una fordmacomo Licenciada Infantil con
énfasis en Lenguaje, lo cual nos muestra que awtemacion esta centrada en el ejercicio
docente, no se centra en la ensefianza de la Gieémigales, sino que estad mas enfocada desde
el lenguaje; sin embargo es posible que su exm@gaieomo maestra, y también, en parte su
formacion, le permitan manejar el conocimientoateCiencias Sociales, y realizar el ejercicio

de seleccidn de contenidos a ensefar.

“Inicialmente yo empeceé en la universidad a estueiducacion Primaria, pero
ya, en el momento en el que estabamos estudidado,un cambio que ya
teniamos que irnos por un énfasis como Mateméat®asiales; yo escogi Lengua
Castellana, porque era la que mas me gustaba, ggodue como a mitad de
carrera. Inicialmente ibamos a ser docentes dedaagintonces ya hubo un

decreto y escogi ese énfas(&ntrevista semiestructurada a Sujeto ME4)

La formacion cientifica y la practica profesional dujeto ME4, los cuales son los
elementos que componen la formacion del maestietecias Sociales, se manifiestan en la
disciplina que tiene mas relevancia en el momeatseteccionar los contenidos conceptuales a
ensefiar, y en este caso, el sujeto menciona etrévista qué... me gusta mas como la
Historia”, disciplina, que si se piensa bien, se apoya el@ds primarias y secundarias, donde

las segundas se refieren a libros, textos, reyistas es decir, la revision de bibliografia, sélo
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gue en este caso, su acercamiento es a fuent@sdaistque enriquecen el proceso de ensefianza-

aprendizaje y permiten entonces, la seleccion desn@os conceptuales a trabajar en las clases.
Otra particularidad que encontramos en los sugttrevistados, referente a la formacion

como profesores de Ciencias Sociales, en espesiatdestros en formacion, tiene que ver con

sujetos que antes de la formacion como Licenciaddsducacion Basica con Enfasis en

Ciencias Sociales, tuvieron una formacion como Ndistas Superiores, como es el caso del

Sujeto MF1, quien en la entrevista manifiesta que:

“Soy Normalista Superior, egresada de la NormalQ#gpacabana, énfasis en
Ciencias Sociales. En estos momentos estoy emigl@éemestre de la
Licenciatura en Educacion Basica con énfasis em€as Sociales de la

Universidad de Antioquia.{Entrevista Semiestructurada a Sujeto MF1)

Esta formacién tiene como singularidad la formaa&trel componente pedagdgico, que
desde la Educacion Basica secundaria y el Baddtiiedonde los egresados de las instituciones
normalistas adquieren conocimientos que les pemjeteer como maestros; y la universidad ya
entraria a ser el complemento formativo con ellqgean el titulo de licenciados.

Por ultimo, en lo que tiene que ver con la formaalé los profesores de Ciencias
Sociales, tenemos a los estudiantes de LicenciatuBaucacion Basica con Enfasis en Ciencias
Sociales, quienes no tienen una formacion previzodos que son normalistas superior, pero Si
tienen una formacion académica, que también lenifeel ejercicio docente en esta area del

saber.
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Representaciones sociales sobre las Ciencias Sesial

En cuanto a las representaciones sociales encadygue de acuerdo con lo analizado
en las entrevistas, los maestros manifiestan thstiperspectivas que tienen que ver con la
ensefianza de las Ciencias Sociales, en cuantoeplasentaciones que tienen sobre el area en
mencion. Por ejemplo, en un primer acercamientodenies maestros manifiesta no ensefar los
contenidos de la misma forma en que él los apreadithismo afirma que en su caso, como
maestro, ensefia los contenidos a partir de la awféim que él les crea a los estudiantes, con
relacion al funcionamiento de las sociedades husaisa devenir histérico; como se observa en
el siguiente apartado con relacion a la pregigBaiele usted ensefiar los mismos contenidos
conceptuales, que ensefiaban sus profesores ermsa épmo estudiante?tdonde el sujeto
responde:“De igual forma no ¢.en que varia? Cuando era jovemi me ensafiaban la historia
como algo memoristico, pero a mi me apasionabaldedibros en mi casa por cuenta mia;
como Yo la ensefio, es a partir de motivar a losjp@g y como funcionan las sociedades, los
grupos culturales humanos, en sus quehaceres gi@oiilad en el tiempo(Entrevista
semiestructurada a Sujeto ME1)

En contraposicion con lo que el maestro planteegr@namos en las observaciones
hechas a su clase, que la forma en que este esisefiantenidos, o hace desde una perspectiva
histérica y son similares a la forma en la qu@gldprendié en su paso por la escuela; un
ejemplo claro de esto son los contenidos abordaatase Lectura viaje de colon, responder
preguntas y realizar actividad con el map@egistro Observacion de Clases a Sujeto ME1, 10
de septiembre de 2014hiografia de Cristdébal Colon! “La época de los reyes catdlicos y el
descubrimiento de América.(2 de septiembre de 2014). Mas adelante en losos

observadores encontramos la manera como trabajasnlos contenidos seleccionados, como
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por ejemploEl profesor realiza un nuevo taller con base eradectura del libro de textq”
“Se realiza un quiz de los dos ultimos tallerg4Retroalimentacion taller anterior de las rutas
de Colon y las Islas del Caribe y videgjue demuestran, que al igual como el sujeto ME1
aprendio Ciencias Sociales, asi mismo lo ensefa.

Otro de los sujetos entrevistados sefiala las razmoredas cuales eligié formarse como

profesor de Ciencias Sociales a partir de sus septaciones sobre el area, y menciona por

ejemplo:

“Yo desde los catorce o trece afios vengo trabajastaoorganizaciones sociales
en el barrio, en la comunidad, entonces a la hardainar la decision de que
gueria ser maestro, elegi por el lado de las Cign&ociales, porque es de
mucho trabajo con la comunidad, y me parecio gaecemo de enriquecer
tedricamente todo eso que se venia haciendo dagiédtica desde lo
experiencial, basicamente, y lo empirico; entoreesomo darle sentido y teoria
a todo eso que uno venia haciendo. Entonces, mé@nos por eso, fue la idea de

Ciencias Sociales.[Entrevista semiestructurada de Sujeto MF3)

En la entrevista el sujeto MF3 deja ver las razodesde sus representaciones sociales,
por las cuales toma la decisién de ser profes@ielecias Sociales, donde el trabajo con la
comunidad, y el llevar esa experiencia de vidatadoico, lo motiva a formarse en la profesion
docente. Es posible que ese hecho le permiteetiosiginer en cuenta determinados contenidos a
ensefiar, y que por ejemplo, pueda tener mas etacesrcontextos sociales en los que vive el
estudiante; porque desde su experiencia de vidgsseparte de la praxis y luego se va a lo

tedrico en una reflexion epistemoldgica del asunto.
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Otra cuestion que refleja el sujeto MF3 en susasgttaciones, es cuando se le pregunta

por la disciplina con la que tiene més afinidadydiresponde:

“... la historia es una ciencia o una disciplina o discurso que permite mucho
jugar con las otras ciencias, creo que es comoaieacia articuladora, una
ciencia puente, una ciencia donde todas se encargngntonces claro, a la hora
de vos hablar de historia, hablas de historia caty estas haciendo
antropologia; entonces hablas de la historia dglagso y te metes con la

geografia...”(Entrevista semiestructurada a Sujeto MF3)

En esta parte el sujeto entrevistado muestra Eppetiva que tiene sobre la disciplina
con la que tiene mas afinidad, como lo es en este la historia, la cual el sujeto considera
como la disciplina, la ciencia o el discurso atader de las demas Ciencias Sociales; por lo
tanto es posible que su seleccién de contenidaseptuneles, parta desde una perspectiva
histérica mas que desde otra disciplina de lasdiierSociales; claro esta, sin dejar atras las
otras disciplinas o saberes sociales, haciendselracion que le permite articular las distintas
disciplinas de las Ciencias Sociales. Una muestia due menciona el sujeto, se puede ver en
la introduccién que hace en la Unidad Didacticadjeefio para trabajar en el grado octavo

durante el cuarto periodo académico de la insGtuen donde realizé las practicas pedagogicas:

“Con esto se busca realizar andlisis desde divetgaicas y discursos de las
ciencias sociales, sobre las consecuencias, impboas y derivadas de dichos
procesos, tratando de comprender la configuraciéhndundo contemporaneo, el
cual conserva algunas estructuras en el orden gmldico, lo econémico, lo

cultural y lo social, devenidas de dicha temporatdifia era de las revoluciones
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(1788-1874) hasta la actualidaqUnidad DidacticéLa era de las revoluciones

y la configuracién del mundo contemporang@rado Octavo, Cuarto Periodo,

Sujeto MF3)

El tema que este sujeto aborda, lo trabaja desd#idantas disciplinas de las Ciencias
Sociales, pero se puede ver mas su interés poulartos desde la ensefianza de la historia,
cuando trabaja los temas relacionados con la el@sdevoluciones.

Dentro de sus representaciones sociales, condeladb que este sujeto considera debe
ser el papel de un maestro de Ciencias Socialeguéecémo y para qué ensefia dicha area; se
le pregunta sobre si dirige el proceso de ensefladeaaprendizaje tal y como lo hacian sus
profesores en la etapa en la que fue estudiargeraaria y bachillerato, a lo el sujeto MF3

respondio:

“Yo considero que los mismos, creo que no, pecossidero que es casi que
imposible uno desligarse de esa forma como le @msefa uno, pues partiendo
de que uno no es una tabla vacia que parte deda,rgino que tiene
historicidad, y que entre la historicidad esta gseso influye...(Entrevista

semiestructurada a Sujeto MF3)

De esta manera el sujeto reconoce la influencigigonen los maestros que le ensefiaron,
que le dieron clases, en su formacion como madstfdiencias Sociales, por lo tanto se puede
considerar como punto de partida en el tema delégcon de los contenidos conceptuales.

Segun Pagés (2012) la formacion cientifica y latpra profesional de los profesores de
Ciencias Sociales, estan atravesadas por las egpaenes que el maestro ha ido construyendo

a través de su paso por la escuela desde el plimeue se hizo alumno hasta finalizar la
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carrera universitaria (pag. 13), es por tal raadm @n la entrevista se les pregufit@Buele usted
ensefiar los mismos contenidos conceptuales, geéi@nsn sus profesores en su época como
estudiante?; donde, en el analisis de las entrevistas de agnop®s de maestros, se puede ver
la necesidad que los maestros consideran de reptaatla manera como se ensefian las Ciencias
Sociales, buscando alejarse de las formas tra@ie@snpero que a la vez se puede ver la
influencia que los maestros de los cuales apremti€rencias Sociales durante su etapa como
estudiantes, tuvieron sobre ellos en la manera astos dirigen el proceso de ensefianza y de
aprendizaje. Por ejemplo, el sujeto ME1, aunquglaseno ensefiar Ciencias Sociales como lo
hacian sus profesores, €l continua haciendo algopawecido en el momentos de elegir los
contenidos conceptuales a trabajar, mientras gsigetio MF3 es sincero al aceptar la influencia
gue tuvieron sus maestros, aunque trata de desdigaresas maneras de dirigir el proceso de
enseflanza y de aprendizaje.

Otro asunto que sefala Pagés relativo al temasdepaesentaciones sociales de las
Ciencias Sociales, es que son la concepcion quefgsor tiene sobre las disciplinas, sobre lo
gue son precisamente las Ciencias Sociales, lariaista geografia o la politica, etc. (pag. 13),
algo que en las entrevistas realizadas y en algimdss instrumentos, se puede ver en los
maestros entrevistados, cuando se les pregunta gciplina de las Ciencias Sociales con la
que tienen mas afinidad, aspecto que les sirve ¢&xase para seleccionar contenidos a ensefar y
a la vez permite analizar las representacionesm@estros tienen sobre dichas disciplinas y
sobre las Ciencias Sociales.

Algunos maestros dejan claro sus visiones acertadieciplina de las Ciencias Sociales
que es la historia, y su importancia, de igual manaiando hacen el ejercicio de seleccionar los

Contenidos Conceptuales a trabajar en el procesoskfianza y de aprendizaje, lo hacen desde
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esta disciplina de las Ciencias Sociales, porqadeala representacion que ellos tienen sobre la
historia, la consideran una ciencia articuladoréadelemas disciplinas del area en mencion.
Otra de las preguntas que surge en la entrevistaelle realiza a los Maestros, es el
"¢ Por qué eligié ser profesor de Ciencias Socigle® otra area?;'la cual tiene como intencion
analizar las representaciones que tienen los noaestitrevistados sobre su profesion y lo que
para ellos significa ser profesores de Cienciasaf&s; por ejemplo al realizarle esa pregunta al
sujeto MF1, nos permitié conocer a fondo la mirdaapinion, el constructo social que se ha
hecho sobre lo que es ser maestro de Cienciasl&yaa decir, su representacion; esa imagen

que se ha creado desde su formacion inicial, prifiearia hasta culminar el bachillerato en el

grado undécimo; a la cual, ella respondio asi:

“La Ciencias Sociales siempre me ha llamado la eit@mdesde el grado octavo,
[...] por lo humano y por lo social; la relacion dcta que se teje entre estas dos
funciones y cOmo nosotros, a través de las Cierthomsales, podemos emerger
en nuestra escuela, con nuestros estudiantes,ded@pensamiento critico

formarlos a ellos.”(Entrevista semiestructurada a Sujeto MF1)

Para el sujeto entrevistado, las Ciencias Sociiesn un componente humano y social,
en donde se debe formar al estudiante en pensangiétito. Como propone Pagés (2012), sera
necesario poner en perspectiva, esa representsamd@ que tiene el maestro entrevistado, con

su formacion como profesor de Ciencias Socialegy.(p3)

Finalidades de la ensefianza de las Ciencias Soeiale
Otro criterio que es tenido en cuenta, tanto pasinas en ejercicio como en formacion,

es referido a las Finalidades de la Ensefianza@rfecias Sociales. Con relacion con este
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criterio es necesario resaltar, que si bien lossttas en Ejercicio y los Maestros en Formacion,
se guian o toman como directriz lo que se propesdelel Ministerio de Educacion Nacional,
también ellos afirman que es necesario formar tudesite critico y que cuestione la realidad en

la que vive; por ejemplo el sujeto MF4 apunta a que

“Las finalidades, como te digo, es crear sujetaropcriticos y que no haya tanta
individualidad, que la colectividad prime para craaa sociedad y sobre todo
salvar la civilidad que se ha perdido mucho; de léggca que usted me ha dicho

hasta el momentolFragmento de entrevista Semiestructurada a SMEH).

Este sujeto apunta a que la ensefianza de las &eaciales forme sujetos criticos, que
trabajan en colectivo no individualmente, y la pdslad de salvar la “civilidad”, considerando
gue esta se ha ido perdiendo. En todas las resgusgstrece finalidades relacionadas con la
formacion de sujetos criticos, de formar ciudadamwsejercicio de ciudadania, de formarlos en
una identidad, formarlos en el conocimiento y carcstiéon de su conocimiento, entre otros; algo

gue podemos ver por ejemplo en el siguiente fragpem la entrevista realizada al sujeto MF3:

“... las finalidades son para: la formacion de ciu@daxbs con un ejercicio de
ciudadania serio, conscientes de los procesos kscahistoricos, formar
ciudadanos de pensamiento critico, con ejercicitaeriudadania [...] lo primero
es identificarse, que se sientan identificadosremundo construido, que no es
un mundo que esta dado de por si, sino que es ndamue es construido y que
esa construccion es un proceso historico y entoocoagprender el por qué
estamos como estamos en la actualidad, para cordprezso, hay que hacer una

revision de la historia. [...] tener conciencia, estar informado para realizar la
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accion, todo el tiempo estamos diciendo que quesarambiar las cosas, pero
¢ qué queremos cambiar?, hay que tener cosas, |per® gueremos cambiar?,
u u Squé ue qu AR, ¢ ué u
ha e tener en cuenta € eso lo que queremusa?, ¢ por queé eso que
gueremos cambiar, esta como ha estado? [...] senaste de un colectivo,
cuando hablamos de la ciudadania, es sentirse ggedenece a un colectivo y

gue ese colectivo me reconoce y que yo a partsdepuedo participar, me

puedo hacer sentir.{fFragmento de entrevista Semiestructurada a SMER)
Entre las finalidades que sefialan en general lestmes entrevistados, encontramos:

* Formar y transformar la sociedad

* Dejar el pensamiento enajenado que se trata denenpo

» La formacién de ciudadanos en pensamiento critico.

» Transformar la realidad a través de lo que se @noc

* Formar al sujeto para la colectividad, la cual @ers, debe primar en una
sociedad.

« La formacién de ciudadanos con un ejercicio deamladia, que sean conscientes

de los procesos sociales e histéricos

La orientacién desde lo normativo y curricular.

Este criterio es muy recurrente en lo hallado eanélisis a los instrumentos (Unidades
didacticas, diarios pedagogicos y diarios de campes observaciones de clases) y en el analisis
de las entrevistas semiestructuradas en relacidtacgeleccion de los contenidos conceptuales

en el proceso de ensefianza y de aprendizaje @écliasias Sociales y que hacen parte de su
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practica profesional. En el criterio de la orieiacdesde lo normativo y curricular, entran a
jugar un papel importante, como orientadores empexsEso de seleccion de contenidos
conceptuales, los Estandares basicos de Competan€igencias Sociales, a la vez que se tienen
en cuenta los Lineamientos Curriculares de Cierf8oasales en la Educacion Basica; ambos
propuestos desde el Ministerios de Educacion Nat{®MEN); ademas estan los Proyectos
Educativos Institucionales (PEI) y los Planes deaAinstitucional (PAl), en el cual encontramos
las Mallas Curriculares; y estos dos estan propaestsde las distintitas instituciones educativas
en donde trabajan o realizan las practicas pedeg®gada uno de los sujetos entrevistados.

Relacionado con lo que propone el MEN, que es desdermativo, uno de los sujetos

entrevistados afirma que:

“Nosotros no manejamos nada que no esté dentra géata del Ministerio de
Educacion; ¢cuales son los que se nos piden amssodmo docentes para cada
uno de los grados?, tenemos que trabajar con @lidwa que se capaciten,
aprendan; porque vamos a presentar ICFES, porqueosaa ir a la universidad
[...] Lo construimos desde los lineamientos, pordudan de area no me lo he
podido inventar; yo llego de tener los lineamienypademas del equipo de
Ciencias Sociales, que nos reunimos para plana#,s¢ maneja en cada grado
dentro del area de sociales y de calidg@&htrevista semiestructurada a Sujeto

ME3)

El sujeto ME3 en la entrevista manifiesta que @ndttucion, en donde labora, los

contenidos conceptuales a trabajarse, no son ekegm ella, sino que son desde lo normativo,



RSIDAD
I0QUIA 9 2
Facultad de Educacion

lo que les pide el MEN en relacién con los objetigoe desde ese aspecto se trazan, y que son

visibles en los Lineamientos. Por otro lado, eegBuMF3 manifiesta que:

“Yo creo que en primera instancia esta lo normatpor el lado de los
lineamientos y los estandares, que si bien no sanmposicion o una camisa de
fuerza, sin son un camino a seguir y que la idepues que se esté por el mismo

lado.” (Entrevista semiestructurada a Sujeto MF3)

En lo que se puede analizar, el sujeto MF3 corsildenormativo y lo curricular como
primer referente a tener en cuenta para la selegcs&@cuenciacion de los contenidos
conceptuales a ensefiar en Ciencias Sociales, cgarld@reguntg Cuéles son los referentes
gue usted tiene para ensefiar los contenidos conakyst?”, dejando claro que no son una
camisa de fuerza, es decir, que no son obligatencd momento de disefiar o secuenciar, pero
gue si son un camino a seguir para respetar laatmartanto institucional, como nacional.

También esta lo que se propone desde las misnméadimes y que se relacionan con lo
curricular; donde desde los Planes de Area se pesponos contenidos conceptuales a trabajar,

por ejemplo en el sujeto ME4 se puede:

“Aca en el colegio nos dan una estructura de cotangar, asi que nosotros no
tenemos que elegir, porque es el modelo de pladeagie nos estan dando el
tema, el objetivo, lo normal de un diario de camias;actividades a desarrollar
durante la clase ya esta establecido [...] Es quelawlegio esta lo que se debe
dar en sexto, séptimo, y se tiene que llevar a ealiwal de afio, los
coordinadores te van a evaluar el objetivo del gragxto” (Entrevista

semiestructurada a Sujeto ME4)
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Esa estructura de la que habla la maestra enaadaishdemas del modelo de planeacion,
los temas, objetivos, las actividades a desarra@tar, son elementos que se contemplan en los
Planes de Area Institucionales, donde en el casa idstitucion donde trabaja la maestra, son
obligatorios, porque deben responder a una eva@inague desde los coordinadores se realiza
para verificar si cumplié con los objetivos de deii@ados grados.

Por otro lado, el sujeto MF1 manifiesta como cidten la seleccidén de sus contenidos

conceptuales, lo contemplado en las Mallas Cuareslque a la vez estan inmersas en los

Planes de Area Institucional:

“La malla curricular establece como tal, los temasnceptos que uno debe
abordar periodo tras periodo; uno se guia mucheka, pero trata de anexarle
lo que hace falta segun la malla, porque muchaénedésactualizadas [...] uno
utiliza los Estandares, los Estandares del Ministele Educacion, en donde hay
un complemento mayor a lo que ya se ha escrito ¢ostitucion; porque [...]

hay unos que estan desactualizados, que hay gusfdranarlos y

retransformarlos en ello.(Entrevista semiestructurada a Sujeto MF1)

Para el sujeto MF1 es muy importante encaminacdasenidos conceptuales desde lo
propuesto por la Malla Curricular, sin embargo tEmlapunta que es necesario que esa malla se
esté actualizando, por lo tanto, se remite a ltdrigsres Basicos de Competencia en Ciencias
Sociales. Una muestra de lo que menciona el shjétben su entrevista, se puede observar en
la Unidad Didéactica que disefid para trabajar egrado octavo, durante el cuarto periodo, en

donde hace una introduccién de la unidad diciendo:
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“La presente unidad did4ctica titulada “RECONSTRUMEO EL PASADQO”, va
dirigida a los estudiantes del grado octavo denstitucion educativa Fe y
Alegria sede San Juan de Luz, para ser trabajadel enarto periodo del
presente afio escolar, en correspondencia a la naaitacular y las propuestas
desarrolladas en los planes institucionale§/njdad DidacticdReconstruyendo

el pasado’; Grado Octavo, Cuarto Periodo, Sujeto MF1)

Lo anterior demuestra que el sujeto MF1, utilizenogrincipal criterio para la seleccion
de Contenidos Conceptuales a ensefiar, lo que lestpinstitucion Educativa en su Plan de

Area Institucional.

Criterios emergentes.

Los criterios emergentes son aquellos que encarrail el andlisis de las entrevistas que
realizadas a los maestros en ejercicio y los na@esti formacién, donde se pueden encontrar
distintos criterios que no se tratan en el marédde de este trabajo, pero que en la practica
diaria de estos maestros estan presentes; engjadasncontramos los libros de texto y el

contexto social del aula y la escuela.

Libros de texto.

Como primer criterio emergente encontrado en dissgéealizado a las entrevistas,
estan los libros de texto presentes mas que totlisanaestros en ejercicio. Los libros de texto,
segun Gomez, C.J, Coézar, R. & Miralles, P. (2084 )definen como uno de los recursos mas
utilizados por los maestros y es un instrumentergeianza y aprendizaje que facilita la labor
del profesor y a la vez actia como intermediariceedi, el estudiante y la materia (pag. 12). Es

necesario que se haga un analisis profundo délos lde texto, de su funcionalidad, y eficacia,
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su contenido y los procesos de seleccion de estgsapte de los profesores. La funcionalidad de
los libros de texto, segun Valls, citado por Gormeal. (2014), se sitia en el contexto didactico
de cada profesor o equipo docente y de la mataéngartir, en este caso, las Ciencias Sociales
(pag. 12). Citando a Prats, Gomez et al. (2014hcioea que el libro de texto es ideal para
facilitar el aprendizaje de habilidades inteleasakl dominio de técnicas y la construccion de
conocimientos (metodologia) (pag. 12).

El libro de texto como criterio de seleccion deteordos, casi siempre apunta a los
contenidos procedimentales y no a los conceptuadeso lo sefiala el sujeto MF3 en su
entrevista cuando dice qiyo creo que uno acude mas al libro de texto, ¢éal para mirar
situaciones como de procedimentales, pero no pacala seleccién de un contenido
conceptual, entonces considero que es como irretexaiando me preguntas por lo
conceptual."(Entrevista semiestructurada a Sujeto MF3). Sibago, el sujeto ME2 tiene

como referentes los libros de texto para la sed@cde contenidos conceptuales, cuando

menciona que:

"Primero que todo los libros, para los contenidlas cosas; también estan los
medios, el internet; contenidos conceptuales queven que una quebrada, un
monte o pasa un fendmeno natural, como por ejetapfaundacion en Salgar, o
como una toma guerrillera en determinada parte;sesasas que estan palpantes,
gue estan ahi en el ambiente; de esa forma uno yomaaja." (Entrevista

semiestructurada a Sujeto ME2)

Para este maestro el libro de texto representamalgortante en la seleccion de los

contenidos que trabaja en clase, pero también ¢itrns referentes como, los que él menciona en
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Su entrevista y que son una herramienta indispénadh hora de trabajdiPara mi los libros

de texto, son indispensable y es bueno tenerldsg$.mejor uno utilizar, es mucho mejor tener
un libro en la mano para tocarloEn el sentido como el sujeto ME2 se refiere maditiliza los

libros de texto, hace referencia a la seleccioooaenidos conceptuales a partir de ellos, cuando

menciona por ejemplo que:

"Hace que uno exprese el cuestionario de uno, dema, hablemos de lo que
usted esta dando en su grado ahora, inicios devalucién industrial, entonces
uNo COMO Ve eso origenes, en un texto como busirag ver esos
acercamientos, lo que surge, cuales fueron loszerdes$ cientificos de esa

época..."

Por otro lado, para el sujeto ME3, los textos sopartantes porque son herramientas
para consultar, para usarlos en las clases, quantignos conceptos basicos para trabajar; lo que
podria suponer, un referente de seleccion de coieienonceptuales para este sujeto al
mencionar quélL.os textos son importantes, porque hay algunosgegue nos sirven de
consulta, para manejarlas dentro de la clase, paralquier texto realmente nos sirve para
conceptos basicos..(Entrevista semiestructurada de Sujeto ME3)

Si bien los libros de texto sefialan contenidosrderoprocedimental, también hacen
referencia a hechos, datos y conceptos, que sa@otogonentes que definen un contenido
conceptual segun Olmedo Jara (2014, pag. 53),resspajue los libros de texto se pueden
concebir como criterios en el momento de la sefecde contenidos conceptuales en el proceso
de ensefianza-aprendizaje de las Ciencias Sodiallede no sélo son herramientas para la

seleccidn de contenidos de orden procedimental,d@rorden conceptual también.



RSIDAD

Facultad dé{;?:j::cidn 97

Contexto social del aula.

Otro de los criterios emergentes que encontrames @mélisis de las entrevistas
realizadas a los maestros en ejercicio y a los tmesesn formacion, es el Contexto social del
aula, el cual también es considerado a la hor&léesonar contenidos conceptuales como un
criterio durante el proceso de ensefianza y de digege de las Ciencias Sociales. El contexto
entonces se puede entender, desde lo que apprtEedor Gustavo Urrego (2013), como el
conjunto ordenado de significados y significantes bien pueden ser de orden social, cultural y
politico, es decir, el contexto existe en la miittidad de sentidos que el sujeto le otorga (pag.
109). El contexto se puede entender como una cmegin que hacen los sujetos que lo habitan
cotidianamente. En lo referente al contexto degsaellicativo, el profesor Gustavo Urrego
plantea el contexto como el escenario construigmficamente por los sujetos que lo hacen
posible; sitda la reflexion en el acto educatiyuagir de sus correspondencias y su coherencia,
de sus rupturas y discontinuidades, permite haegeé en las practicas pedagogicas e
institucionales, con el fin de identificar los lugs que reclaman por la re-contextualizacion en la
escuela (pag. 112)

Rodriguez Romero (1991) considera que las decsipréeticas que toma el maestro en
el proceso ensefanza y de aprendizaje, adquienédaseon el contexto a que se refieren; por lo
tanto el andlisis del contexto es importante alalde sustentar el disefio de la accion. También
Rodriguez Romero sefiala que aunque el contextaliatoees el aula, hay también que incluir
los datos sobre los contextos que engloban estmgsde condicionan; es decir, tener en cuenta
aquellos datos sobre el contexto extraescolar,@leadnuestran caracteristicas del entorno y su
incorporacién explicita o0 no en el proceso de agizaje, las caracteristicas de las familias, los

modos culturales de comunicarse y actuar.
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Referente al contexto, en el andlisis de las eistes’hechas a los sujetos participantes de
esta investigacion encontramos, que para el shjetb es importante que sus estudiantes
aprendan un contenido, pero que a su vez seargelieses construyan significados con lo
aprendido y lo adapten al contexto que ellos hapita sea en la escuela o en la vida diaria;
ademas el maestro manifiesta que si los estudiantegpretan y adaptan lo aprendido al
contexto, podran desarrollar una capacidad ciyteaalitica del contexto que les rodea. Esto lo
podemos ver en el sujeto entrevistado, cuando melgpla pregunta:&’Por qué es importante
que los estudiantes aprendan el contenido seleadiw?’, donde el sujeto respondélo es que
lo aprenda, es que lo interpreten, que lo sepanyemntextualizar; si ellos saben leer y
contextualizar, van a mejorar su capacidad critycanalitica” (Entrevista semiestructurada a
Sujeto ME1)

En la misma linea del sujeto MEL, el sujeto MF1 ifiegta en su entrevista, que ve la
enseflanza de las Ciencias Sociales como la pdaithilpara que los estudiantes puedan y
transformen su realidad o entornd:a$ Ciencias Sociales se ensefian para querer wemsi el
mundo, aunque sea muy utépico, pero con una pergoegueda transformar su realidad y la
realidad en la que vive, yo creo que uno esta caatg muy satisfecho de la labor que se esta
haciendo"(Entrevista semiestructurada a Sujeto MF1). Seeenid que para el sujeto MF1 es
importante que los estudiantes puedan hacer carabisss vidas desde lo que han aprendido en
el aula.

Si miramos lo que el sujeto MF1 trabaja en la Udii@édactica disefiada para el grado
octavo, trabajada durante el cuarto periodo, vestbo® la maestra en mencion trabaja o tiene en
cuenta el contexto como criterio de selecciéon dedontenidos a trabajar en el proceso de

ensefanza-aprendizaje, cuando por ejemplo mencjoea‘La propuesta [...] se centra el
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aprendizaje en los problemas del entorno inmediattos jovenes, teniendo en cuenta su relacion
con espacios geograficos méas lejangs/hidad DidacticdReconstruyendo el pasadp'Grado
Octavo, Cuarto Periodo, Sujeto MF1). De igual fartambién el sujeto MF1 lo expresa en los

diarios de campo y pedagogicos, donde menciona que:

“Elaborar un diagnéstico es generar conocimient@ama de los saberes de los
alumnos de un grupo, a partir de la informaciéngwoida por la evaluacion [...]
De esta manera, el maestro puede elaborar propsetansefianza que
respondan a las necesidades y caracteristicas slalsunnos”(Diarios

Pedagodgicos y de Campo del Sujeto MF1, Fecha: s&pteembre de 2014).

En esta parte, el sujeto MF1 reconoce el contegtnocun criterio que le permite la
seleccion de contenidos conceptuales en el pratesnsefianza y de aprendizaje, donde resalta
la importancia de elaborar diagndsticos que le ftamtener conocimiento de los saberes previos
gue tienen los alumnos, sus necesidades, interdsesy de esa manera adapta los contenidos al
contexto social, en el que se enmarcan los estiedian

En relacion con lo que se ha venido planteanda®ertrevistas hechas a los sujetos que
participaron en esta investigacion, el sujeto MFehaona que para él, el contexto local tiene
mucha importancia a la hora de entender fendmem@safgctan a un conjunto de poblaciones a
nivel regional; afirma de igual forma que toma aistia, de lo que esta establecido desde lo
normativo, puesto que considera importante quedagliantes entiendan lo que les sucede a partir

de una base que ya han adquirido durante las ckdd®sblar por ejemplo de América Latina:

"... tomé lo local como esa base fundamental parergler toda la dindAmica que

se cierne en nuestro continente; tenemos ciertastmnes que nos diferencian a
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otros lugares, de los cuales digamos nos ensefiers onandan a aprender.
Desde lo local se puede entender las dinamicasguestan dando en Colombia y
es muy importante saber qué estd pasando en Latiéoea, porque hay ciertas
probleméaticas, que a pesar de ser un continentegitnaturaleza, riqueza
mineral, animal, no se habla mucho en la escueltgreces me parece de suma
importancia que se tengan todos esos componenligisgs economicos,
sociales, culturales de Latinoamérica, para que ecemos desde aqui, a tratar
de resolver ciertas dificultades que se ciernertrdbetie nuestro contexto, y asi
andarlas y tener un simil de lo que estéa pasandoters paises de la region;
debe importar eso de tener en cuenta la localidam@ uno de los principales
hitos a estudiar, para mi es muy importante enseade la localidad"”.

(Entrevista semiestructurada a Sujeto MF4)

El sujeto MF4 considera, de acuerdo a el anteragniento de la entrevista, que al decidir

sobre qué deben aprender los estudiantes, el ¢orjteega un papel importante con respecto a

como ellos, a partir de su localidad, podran ergefiehdmenos mas complejos, como lo que

suceden a nivel regional, en este caso Latinoaméyia partir de alli que sean los mismos

estudiantes los que propongan soluciones a ladepndticas propias de su contexto; donde el

estudiante ademas pueda mezclar elementos paligcomnomicos, culturales y sociales que

influyen en las dindmicas y cambios propios deamtexto como el colombiano.

En relacion con lo mencionado, el sujeto MF4 dwailtdesarrollo de su entrevista, nos

menciona que para el desarrollo de los contenidoseptuales a trabajar en sus clase, él prefiere

partir de un contexto local, para asi llegar a|aieacion de problematicas mas globales; en este
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caso hace alusion a los temas abordados en sudJnidactica, la cual en su introduccion dice

lo siguiente:

“En la presente unidad didactica se acercara al gomiento de los diversos
fendmenos del subdesarrollo en Latinoamérica, fosgsos politicos en
Latinoamérica y las caracteristicas de la afrocomamidad. En este periodo se
podra identificar con los mapas, las ilustracioneisleos y las fotografias que se
observen los acontecimientos que estas tematigasusxitado en nuestro
continente. Es ademés de suma importancia queceaogca el valor de
aprender acerca de estas caracteristicas y comaportunas para los
momentos de clase(Unidad DidacticaPaisaje Centroamericang’Grado

Noveno, Cuarto Periodo, Sujeto MF4)

Como se puede ver en la introduccion de la unidéctca disefiada por el sujeto MF4,
se aborda el tema del subdesarrollo en Latinoaméds procesos politicos, y las caracteristicas
de la afrocolombianidad; tal y como lo menciondaeentrevista; partiendo desde lo local, que a
propaésito, el profesor Gustavo Urrego (2013), dtaa Ghiso et al, considera que el concepto de
lo local y de lugar tienen una significacion qus s@la en el contexto, que se refiere a las
condiciones que permiten la existencia en el osdeial y mas especifico, el comunitario, del
tejido social en donde se dan las relaciones yilumulos creados por el ser humano como
constructor de los contextos (pags. 111-112). Ersestido, el contexto puede entenderse como
un referente amplio en un nivel macro, donde séalddsentidos, situaciones y condiciones, en
las que se generan y regeneran sistemas socel@anselaciones, tendencias que otorgan

sentido y permiten ubicar e interpretar el quehaoeial de un grupo en especifico. Teniendo en
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cuenta esta explicacion de lo local y del lugasdaeel profesor Urrego, se puede entender el por

qué el sujeto MF4 se basa en partir desde lo Ipead luego entender fendbmenos a nivel macro.

Conparacion de los criterios de seleccion de los @enidos Conceptuales de los maestros
en formacion con los criterios de los maestros efeecicio

Luego de identificar los criterios que tienen tdo®Maestros en Ejercicio (ME) como
los Maestros en Formacion (MF) para seleccionacdogenidos conceptuales en el proceso de
ensefianza y de aprendizaje de las Ciencias Soerales entrevistas semiestructuradas y en los
instrumentos analizados; se pretende hacer unasb@tentre los criterios que tienen los
maestros en ejercicio por un lado y los que tidagmaestros en formacion por otro, para asi

identificar similitudes y diferencia entre ambogesuos.

Formacién del profesor de Ciencias Sociales.

Lo que dicen los Maestros en Ejercicio.

Los maestros en ejercicio, que a la vez son lostresecooperadores, es decir, los que
acompafan a los maestros en formacion o practeantel proceso de las practicas
pedagdgicas; tienen una formacion profesional gsi@érmite ejercer como maestros de
Ciencias Sociales en las Instituciones Educateise los que tenemos: un Historiador con
Magister en Filosofia, una Licenciada en Ciencasdbes con Magister en Psicopedagogia, un
Licenciado en Historia y Geografia, y una Licenaiad Educacion Infantil con énfasis en

Lenguaje.

Lo que dicen los Maestros en Formacion.
Los maestros en formacion son los maestros pratéisaue se encuentran, en el proceso

de préacticas pedagdgicas para la obtencion dil ptofesional de Licenciados en Educacion
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Basica con Enfasis en Ciencias Sociales de la sidad de Antioquia. La formacion que estos
tienen, es especifica para ejercer como maestres&aa de Ciencias Sociales, como lo dice su
nombre, en contextos escolares y no escolaresnédgde los maestros en formacion, ademas
del pregrado que se encuentran realizando, tiestadies previos realizados durante la basica

secundaria y el bachillerato como Normalistas Sopes, y otros sélo cuentan con el titulo

profesional que les espera al término de su fordneamtadémica del pregrado mencionado.

En qué se parecen.

En los Maestros en ejercicio se puede apreciatrgbajan los contenidos desde la
Historia; la cual es considerada por ellos, condtidaiplina de las Ciencias Sociales con la que
tienen mas afinidad; esto se ve reflejado cuandessgreguntaban sobre sus referentes para
elegir los contenidos conceptuales y por su afthelacuanto a las disciplinas. Vale la pena
resaltar que también consideran a la GeografiadApteopologia entre sus favoritas, sin

embargo, es la Historia a la que mas le hacenduerz

“... es decir todos los hechos histéricos tiene grreubicados en una margen
Geografica y la Antropologia, porque siempre habstdmo mi inquietud; desde
el origen de los humanos y todo el desarrollo fisicultural” (Entrevista

semiestructurada a Sujeto ME3)

Al igual que los maestros en ejercicio, los masstroformacion consideran la Historia
como la disciplina de las Ciencias Sociales caulatienen mas afinidad, en el sentido de que
la consideran una disciplina puente para trab&doxna interdisciplinar con las otras

disciplinas de las Ciencias Sociales; a su veanaastros en formacion consideran que la
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sociologia y la antropologia, también entra eraseque tienen mas afinidad; pero sigue siendo la

Historia la que tiene mas peso.

“... la historia es una ciencia o una disciplina o discurso que permite mucho
jugar con las otras ciencias, creo que es comoaieacia articuladora, una
ciencia puente, una ciencia donde todas se encargngntonces claro, a la hora
de vos hablar de historia, hablas de historia caty estas haciendo
antropologia; entonces hablas de la historia dglagso y te metes con la

geografia...”(Entrevista semiestructurada a Sujeto MF3)

En qué se diferencian.

Las diferencias entre ambos sujetos, es deciméestros en ejercicio y los maestros en
formacion, en cuanto su formacion como profesoee€idncias Sociales, estan en los titulos
obtenidos y la experiencia en el @mbito laborat.UlPolado los maestros en ejercicio con titulos
profesionales, se encuentran ejerciendo como negestrinstituciones Educativas. La
formacion de cada maestro es diferente y particAlgunos también tienen titulos de posgrado,
por ejemplo, en fragmentos de las entrevistas mmdEsstros en ejercicio se puede ver la
formacion que como profesores de Ciencias Sodiatégieron cada undSoy historiador de la
Universidad Nacional graduado en el afio 1995, Mgien Filosofia de la Universidad
Bolivariana graduado en el 2015, estudios en Pedégen la Universidad Autonoma graduado
en el 2003"(Sujeto ME1);'Soy licenciado en Licenciatura en Educacion Gedigrade
Historia de la Universidad de AntioquigSujeto ME2);'Soy licenciada en Ciencias Sociales

de la Universidad Pontificia Bolivariana y Magisten Psicopedagogia de la Universidad de
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Antioquia” (Sujeto ME3);'Yo soy Licenciada Infantil con énfasis en Lengudgda
Universidad Cooperativa de Colombi&Sujeto ME4)

Por otro lado tenemos a los MF, los cuales sordisites de pregrado de la Universidad
de Antioquia que estaban en el ciclo de practiegsgogicas; aunque también podemos
mencionar el caso de dos sujetos que se encudgit@ando en Instituciones Educativas y que
poseen experiencia profesional. Los MF se encuesstudiando Licenciatura en Educacion
Basica con énfasis en Ciencias Sociales; y algtiosn una educacion previa como
Normalistas Superiores. Por ejemplo, esta el cabsujeto MF1, quien es estudiante de
Licenciatura en Educacion Béasica con énfasis endizie Sociales y que a la vez es Normalista
Superior:*Soy Normalista Superior, egresada de la NormalQ#gpacabana, énfasis en Ciencias
Sociales. En estos momentos estoy en el décimgtsemie |la Licenciatura en Educacion
Bésica con énfasis en Ciencias Sociales de la Wsided de Antioquia’(Entrevista
semiestructurada a Sujeto MF1). Y también estasd de estudiantes que no son Normalistas
Superiores, como es el caso del Sujeto M¥8:soy estudiante de Ultimo semestre de la
Licenciatura en Educacién Basica con énfasis em@&s Sociales de la Universidad de

Antioquia [...] estoy esperando la graduacion de ileebciatura...” (Entrevista

semiestructurada a Sujeto MF3)

Representaciones sociales sobre las Ciencias Sasal
Lo que dicen los Maestros en Ejercicio.
Como un primer acercamiento a las Representacemwales de los maestros en

ejercicio, encontramos los casos de maestros gpareipio no querian ser profesores, como es
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el caso del ME1 y el ME2, el primero se formé cddistoriador, y en la entrevista manifesto

por ejemplo que:

“Mas que yo elegirlo, ser profesor resulto ser lac@n laboral mas cercana a mi
cotidianidad. Yo queria ser investigador y escriferlibros de historia [...] asi
gue la segunda opcion, sin abandonar los estudi@sser docente y me tocé

capacitarme como docente(Entrevista semiestructurada a Sujeto ME1)

El sujeto ME2 manifesto que su primera opcion lzola de una formacion profesional,
fue estudiar Derecho y como segunda opcion la tieéura en Historia y Geografia:. tenia
como primera opcion Derecho, la segunda opciénl@ilacenciatura en Sociales en Geografia
e Historia; siempre me ha gustado la Geografia gtétia, y yo creo que por eso es que estamos
aca en esto’(Entrevista semiestructurada a Sujeto ME2). Aela el sujeto ME2 manifiesta

que:

“...De todas maneras en el Coltejer era Instructor\iecanica la cosa se
trasmitia, fue una decision coyuntural que tenia\&scacion tanto por las dos
disciplinas las Ciencias Sociales como por la easeé. Me gusta estar en
relacion con la gente, porque para uno ser docéietee que saber relacionarse
con las personas, porque si no es asi no haria fig@antrevista

semiestructurada a Sujeto ME2)

En esta parte el sujeto muestra su representaeitinglie es la ensefianza de las Ciencias

Sociales a partir de su cotidianidad y su trabegeip a su formacién como maestro en el area
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de Ciencias Sociales. Por otro lado, tenemos and@stros en ejercicio que manifestaron elegir

ser maestros por vocacion o por gusto, una logetigr seguir los pasos de un familiar:

“Mi mama era profesora de Ciencias Sociales, yoajae fue una de las
primeras maestras que salieron [...] ella desde srengpdio mucha importancia
al area de Ciencias Sociales. Desde que yo estalpaimaria y secundaria,
viajabamos mucho, ibamos al campo, teniamos corsbaraontacto con la
naturaleza [...] uno va como cogiéndole amor comet@wininadas areas
teniendo en cuenta la motivacion desde el hog@Eritrevista semiestructurada a

Sujeto ME3)

Lo que muestra que las representaciones que t#@s@geto nacen a partir de lo percibio
de su madre como maestra de Ciencias Socialepon®en perspectiva con su gusto y
motivacion por ensefiar.

La otra maestra en ejercicio manifiesta que suvacibn también fue por la ensefianza,
sin embargo su formacién no es en Ciencias Socelegjue si es licenciada, su formacién es en
Educacion Infantil con énfasis en Lenguaje, y stivaoion es a partir de la ensefianza de la
Lengua Castellana, aunque si manifiesta un gusttagdistoria.

También es claro que los maestros en ejercicietisns representaciones a partir de la
imagen que tienen sobre los maestros que les ditase durante su formacion como alumnos
desde la basica primaria, la basica secundaridgatiillerato; de lo que consideran es la
ensefianza de las Ciencias Sociales, sobre lapliiasidel area en mencion, etc.; que es un
constructo que han puesto en perspectiva cont@afton cientifica y la practica profesional que

estos profesores tienen.
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Lo que dicen los Maestros en Formacion.

Un aspecto que se ve en las Representacionesgee tbs maestros en formacion sobre
lo que tiene que ver con la ensefianza de las @®Bdciales, sobre las disciplinas, sobre la
historia, la geografia y demas disciplinas; patsltién de esa construccion de la imagen que
tienen de un maestro de Ciencias Sociales, y ealdgeal que los maestros en ejercicio, estos
sujetos también pasaron por la educacion basiospd, basica secundaria y bachillerato,
donde conocieron maestros de Ciencias Socialgsmytia de ellos se hicieron una imagen de lo
que es ejercer dicha profesion. También en lagwatas se pueden ver los motivos que llevaron
a estos sujetos a querer ser maestros, y ninguelbodananifiesta haberlo escogido como

segunda opcidn, sino que parte de un gusto persaigb que consideran parte de la vocacion

por ser maestro. Por ejemplo el sujeto MF1 conaider

“La Ciencias Sociales siempre me ha llamado la eit@mdesde el grado octavo,
[...] por lo humano y por lo social; la relacion dicta que se teje entre estas dos
funciones y cOmo nosotros, a través de las Cierthomsales, podemos emerger
en nuestra escuela con nuestros estudiantes, e adgg@nsamiento critico

formarlos a ellos.”(Entrevista semiestructurada a Sujeto MF1)

Una vision de las Ciencias Sociales que el sujetet catalogandola como ciencia
humana que se preocupa por cuestiones de inda gbeimano; ademas de que el area
mencionada, permite la formacion critica en losidisintes. También esta el caso del MF3 que
considera que el trabajo con la comunidad y ebjoabon organizaciones sociales como parte de

una experiencia vivida, le permitieron tomar laisién de ser maestro de Ciencias Sociales,
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donde pone en relacion ese trabajo comunitaridigoen las organizaciones sociales, con lo

que en teoria se puede explicar desde las CieBoiaales:

“Yo desde los catorce o trece afios vengo trabajasadoorganizaciones sociales
en el barrio, en la comunidad, entonces a la hazdainar la decision de que
gueria ser maestro, elegi por el lado de las Cin@&ociales, porque es de
mucho trabajo con la comunidad, y me parecio gaecemo de enriquecer
tedricamente todo eso que se venia haciendo dagutédtica, desde lo

experiencial...”(Entrevista semiestructurada a Sujeto MF3)

En la representacion de los maestros en formaeiquade ver una imagen de las
Ciencias Sociales desde un punto de vista humdemés, en lo relacionado con el rol del
maestro, consideran importante, la misién quetesgie en cuanto permitir al estudiante la
interpretacion del rol del hombre en la sociedade yhi que ellos puedan entender algunas

cuestiones de caracter social.

En qué se parecen.

Ambos sujetos tiene como referentes a los profesteeCiencias Sociales que tuvieron
en el tiempo en que fueron estudiantes en basiteapa, basica secundaria y bachillerato; por
ejemplo, el ME2 considera, acerca de los Conterftoeeptuales que le ensefiaban en los
tiempos en que fue estudiante diEa esencia, viene a ser casi lo mismo, aunquehgacon
los medios digitales, los medios masivos de coraaidin, se facilitan mas las cosas...”
(Entrevista semiestructurada a Sujeto ME2). ElteUj#3 en la entrevista dic€Yo considero
que los mismos, creo que no, pero si considereequeasi que imposible uno desligarse de esa

forma como le ensefiaron a uno.(Entrevista semiestructurada a Sujeto MF3)
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Otra consideracion que se puede identificar en treesn ejercicio y en maestros en
formacion es lo que tiene que ver con la representas sobre las disciplinas de las Ciencias

Sociales, donde la Historia juega un papel fundaah@ara ambos sujetos en lo que tiene que

ver con la seleccion de los contenidos conceptaies proceso ensefianza-aprendizaje.

En qué se diferencian.

En el punto anterior detectamos que en ambos sigetpude ver la influencia que tiene
la imagen de maestro de Ciencias Sociales, querfueamstruyendo a lo largo de su formacion
como estudiantes en béasica primaria, basica sexandaachillerato, como parte de la
representacion social que tienen sobre la ensefi@nza Ciencias Sociales cuando se les
preguntaba si eligen los contenidos conceptualds gésma manera que lo hacian sus
profesores cuando eran estudiantes. Sin embangecesario resaltar que si bien, ambos tienen
influencias de sus profesores, cada grupo de suggtinevistados asume de distinta manera esa
influencia; ya sea para escapar de las formas empgrendieron Ciencias Sociales en el Colegio,
0 sea tratando de parecerse a sus maestros ensvasgeztos.

Los maestros en ejercicio, si bien hay unos quéfiastan no seguir lo que hacian sus
maestros cuando era estudiante, en los observadloitase demostraba seguir las misma
directrices que seguian sus profesores; otros smgite consideran que lo Gnico que cambian
son los medios para aprender y las facilidadesg@rader al conocimiento, pero que la manera
de ensefiar y de aprender es la misma. En camblddestros en Formacion, tratan de
desligarse de muchas de las préacticas que lessoliaies y se relacionan con las que

trabajaban sus profesores; de tal manera que apysst una formacion en Ciencias Sociales
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mas humana, interdisciplinar, que tiene en cuastadntextos educativos, que parte de una

reflexion critica de la ensefianza y aprendizajasl€iencias Sociales.

Finalidades de la Ensefianza de las Ciencias Socgle

Lo que dicen los Maestros en Ejercicio.
Entre las consideraciones que hacen los maestrgiereicio sobre las Finalidades de la
Ensefanza de las Ciencias Sociales, encontramgsagaellos los estudiantes deben aprender

para:

* Que los estudiantes conozcan la interaccion dirsadedos pueblos y las culturas
gue han marcado nuestra historia.

* Que hagan una interpretacion personal e indepetediiena publicidad y de lo
gue ofrecen los medios de comunicacion sobre Iequa sociedad, el ser
humano, valores humanos, ciudadania y cultura.

* Formar en los estudiantes el gusto por entendaolgisdades humanas y el
destino de los grupos sociales en su espacialidad.

* Que los estudiantes entiendan los fendmenos sscpiéticos, culturales que
han transcurrido en la historia.

* Que los estudiantes se formen como mejores ciudadarejores personas.

* Que los estudiantes se puedan ubicar en el esgaegsean conocedores de las
probleméaticas sociales y politicas de cada paigney de su familia.

» Formar ciudadanos criticos, analiticos de los hechtiurales y que adquieran

capacidades discursivas.
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Lo que dicen los Maestros en Formacion.

Los maestros en formacion en las entrevistas eglizy en los analisis a los
instrumentos que ellos proporcionaron, se pudigtentificar las siguientes finalidades de la

ensefianza de las Ciencias Sociales que ellos esasid

» Formar ciudadanos interesados en la transformagi®u realidad social a través
de lo que ellos conocen.

* Que el estudiante deje el pensamiento enajenadsefiectrata de imponer.

* Formar al estudiante como ciudadano con pensanieitico.

» Trabajar en funcién del futuro.

» De-construir la historia lineal que se cuenta eroédgio.

» Aproximar al estudiante al conocimiento como cietisocial donde desarrolle
ejercicios de indagacion siguiendo tres etapamutacion, desarrollo, y
presentacién resultados.

» Formar a los estudiantes como ciudadanos con wricgjede ciudadania, que les
permitan ser conscientes de los procesos socilissogicos.

* Que el sujeto a formar se sienta identificado emundo construido.

* Que el sujeto a formar se sienta parte de unatoobad, la cual considera, debe

primar en una sociedad.

En qué se parecen.
En las entrevistas analizadas de los maestroesicg) y de los maestros en formacion,
logramos encontrar que la finalidades que mastienecuenta los maestros, cuando se piensa

en la ensefianza de las Ciencias Sociales, estdriadion de ciudadanos en pensamiento critico,
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y la formacién para que los estudiantes adquieatores ciudadanos y la preocupacion por la
colectividad. En estas finalidades, como algo coemire ambos, esta la preocupacion por
pensarse el contexto social en el que estan ins@rs@studiantes; presente en todas las
finalidades que contempla cada sujeto.

En cuanto a los que tiene que ver con la formad@aiudadanos en pensamiento critico,

por ejemplo el sujeto ME3 sefiala que:

“Para mi las Ciencias Sociales, mas que mucho apeeres que ellos estén
ubicados espacialmente, que puedan criticar, analitos hechos actuales, que
tengan esa capacidad de hablar y decir sobre loegié diciendo y realmente ser
mejores personas, porque si no las ciencias nortemihgun sentido”

(Entrevista semiestructurada a Sujeto ME3)

En esta parte, el sujeto ME3 considera que se arGieficias Sociales debe permitirle a
los estudiantes criticar y analizar los hechosade#i) o cual se podria considerar como parte de
esa formacion en pensamiento critico que se garefes estudiantes, y que es tenido en cuenta
a la hora de abordar contenidos conceptuales duehptoceso de ensefianza y de aprendizaje
de las Ciencias Sociales. De igual manera, elcMé&t3 considera que se ensefia Ciencias
Sociales paréa... formar ciudadanos de pensamiento critico, car@gio en la ciudadania...”
(Entrevista semiestructurada de Sujeto ME3), doacidién aparece ese elemento, propio de la
Teoria Critica de la Escuela de Frankfurt llevald@nabito educativo, cuando se piensa en las
finalidades de la ensefianza de las Ciencias Sedfatnzalez Valencia, 2013, pag. 26); que es

la formacién, precisamente, de pensamiento créticlms estudiantes; ademas entra el elemento
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gue también es comun en ambos sujetos entrevistadssl ejercicio de la Ciudadania en la

formacion del alumno.

En qué se diferencian.

La diferencia esta en que los ME, no se centrarhman las finalidades de la ensefianza
de las Ciencias Sociales como criterio para selaaciContenidos Conceptuales, ellos se
centran mas en criterios como la orientacion desdermativo y curricular, desde lo que se
pueda extraer de libros de texto, o sus repregentscen perspectiva con la formacion que
tienen. En cambio los Maestros en formacion, algw®ellos, si tienen en cuenta las finalidades
de la ensefianza de las Ciencias Sociales par@isel@clos contenidos conceptuales; de hecho
lo consideran como parte de sus referentes al mondertrabajar los contenidos conceptuales, y
es la preocupacion de orientar esos contenidoa baei finalidad, que es la que ellos

consideran, se debe tener en cuenta.

Orientacion desde lo Normativo y Curricular.

Lo que dicen los Maestros en Ejercicio.

Por lo general los maestros en ejercicio se guiahmo tienen como criterio para
seleccidn de contenidos conceptuales en el prateesasefianza y de aprendizaje, lo
contemplado en los Planes de Area que la institueitiicativa, en donde trabajan, les
proporcionan, ya sea como requisito indispensaltenm una opcion a la hora de trabajar. En
los Planes de Area se encuentran las mallas clamésy las cuales muestran los contenidos que
se trabajan por grados y por periodos académiassPlanes de Area de las instituciones

educativas en donde trabajan estos maestros,mstdadas para responder a lo que el MEN
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propone como contenidos a trabajar dentro de l@nHares Basicos de Competencia en

Ciencias Sociales y los Lineamientos Curriculaee€kncias Sociales.

Lo que dicen los Maestros en Formacion.

En particular, hay maestros en formacion que tigroerobligacion seguir lo que la
institucion educativa contempla en los Planes dmAde tal manera que la seleccion de los
Contenidos Conceptuales a trabajar, estan detedosnzor la orientacion desde lo normativo y
curricular como criterio principal; sin embargoagtimaestros en formacion, aunque los tienen
en cuenta como guia, no los consideran como umgaghin, y tienen en cuenta otros criterios
para la seleccion y secuenciacion de los contersdosefiar; todo dependiendo claro, del

maestro cooperador asignado o de la instituciooatia en donde hizo las practicas.

En qué se parecen.

Los maestros en ejercicio logran establecer unasioaes de necesidad en cuanto al
ejercicio de seleccionar los contenidos concepsumkleer ensefados, desde las normativas
vigentes tanto desde el MEN, con los lineamientestgndares de las Ciencias Sociales, como
desde el Proyecto Educativo Institucional y losB$ade Area Institucional; para asi lograr una
cierta homogenizacion de la educacion en la engafdanlas Ciencias Sociales, en un intento

por brindar unos elementos para la presentaciqmubas estandarizadas:

“Nosotros no manejamos nada que no esté dentra géata del Ministerio de
Educacion [...] tenemos que trabajar con ellos pana ge capaciten, aprendan,
porgué vamos a presentar ICFES, porque vamos darumiversidad y si nos
guedamos haciendo otras cosas, no van a pasafErtrevista semiestructurada

a Sujeto MF3)
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Los maestros en formacion suelen tener presentgiagaciones desde lo Normativo y
Curricular para la formulacién de los materialetadticos que utilizan como lo son las Unidades

Didacticas, y como una guia para la seleccion sledatenidos conceptuales, procedimentales y

actitudinales de las Ciencias Sociales que varsaiam en la escuela.

esos criterios 0 esos contenidos que se tumierocuenta para para la
realizaciéon de la Unidad Didactica y que se venejatios en las observaciones
realizadas, fueron muy encaminadas por todo lolgida dicho anteriormente
de la malla y del Plan, de la planeacion que unbediener y obviamente,
transcritos en la unidad didactica. Entonces [...hdmse en la unidad didactica,
uno tiene que ir a los estandares y empezar aaeeistipo de relacion que esta
en la malla y alli retomar lo que no esta tambigaportarle fundamentos o

conceptos de afuera..(Entrevista semiestructurada a Sujeto MF1)

En qué se diferencian.

Si bien, tantos los maestro en ejercicio como lasstros en formacion tienen en cuenta
la orientacion normativa y curricular en la seléoaile contenidos a trabajar en el proceso de
ensefianza-aprendizaje; para los primero esteigrésmprimordial en la seleccion y
secuenciacién de dichos contenidos; de tal manerdeg permite homogenizar el proceso
educativo, donde priorizan unos contenidos quenggesarios alcanzar para cumplir con unas
metas que desde el Plan de Area Institucionataga £l centro educativo donde laboran; y una
prueba de ello es, que en caso de perder muchpdidmclases, por cualquier motivo, la
prioridad es ensefiar lo que consideran necesdrendsaber para el siguiente grado. Por

ejemplo el ME1 considera que:
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“Cuando se pierde mucho tiempo, hay que priorizarapel grado siguiente,
cudles son las competencias basicas; porque cusaghierde tiempo, no se
puede trabajar todos los contenidos que hay quesafea, con base en el tiempo
gue gqueda, qué competencias basicas se exigergeadel siguiente, tanto de lo
conceptual como de los actitudinal e intelectugEhtrevista semiestructurada a

Sujeto ME1)

Este mismo sujeto, por ejemplo, tiene como crigelds objetivos que se trazan desde los

regimenes de los estandares curriculares de un getdrminado, lo cual nos introduce a un

concepto que puede entenderse como los Estandaseo8de Competencia en Ciencias

Sociales que propone el MEN y los Lineamientos iCulares de Ciencias Sociales en

Educacion Basica; estos a su vez, son los que estias Mallas Curriculares que desde el Plan

de Area de la Institucion se trabaja para el 4ee@idncias Sociales.

“Hay que tener en cuenta que objetivos se tienaa,aptudiantes se tiene, que
ideas previas tienen, después de explorar las igemgas se traza un objetivo
basados en los regimenes de entandares curricylpeze aplicados a una

interpretacion comparada de la cultura y la socidda

El sujeto ME2, al igual que el anterior, considgua“El criterio primero que

corresponda al grado que es a la malla curriculaidps estdndares que hay. (Entrevista

semiestructurada de Sujeto ME2), por lo tanto &gto también toma como criterio primordial

la Orientacion Normativa y Curricular, para la selén de contenidos conceptuales en el

proceso de ensefianza-aprendizaje de las CienaadeSo Asi mismo, para los otros maestros
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momento de pensarse queé se va a ensefiar, coma gugalo voy a ensefiar.

En el caso de los maestros en formacion, lo nowmatcurricular, no juega un papel
primordial como criterio de seleccion de Conteni@osiceptuales, porque en ellos prima mas
asuntos relacionados con el Contexto, las finaidate las Ciencias Sociales, su formacion
como profesores y sus representaciones; comolégared sujeto MF4, quien tiene en cuenta lo
normativo y curricular a la hora de disefiar, pengjlo, unidades didacticas, pero si lo

normativo no corresponde a lo que se necesita angdd que estudiantes necesitan aprender, €l

no los tienen en cuenta:

“Uno si se guia de acuerdo a las unidades didastjicte los planteamientos que
se dan dentro de la malla curricular, pero desdeperspectiva, si de pronto no
estan de acuerdo con lo que yo quiero ensefar gegolo, si no estan
verdaderamente vinculados a lo que el estudiangaderamente debe aprender
y lo que tiene que aprender para su vida, digamasrgp los tomo mucho en

cuenta...”(Entrevista semiestructurada a Sujeto MF4)

Cabe aclarar que también esta el caso del maestooreacion que se tienen que cefiir a
lo que establece, por ejemplo la Malla CurricukatalInstitucion, como es el caso del sujeto
MF1, quien en la introduccion de la Unidad Didé&tie trabajo en el grado octavo durante el

cuarto periodo, dice:

“La presente unidad did4ctica titulada “RECONSTRUMEO EL PASADQ”, va
dirigida a los estudiantes del grado octavo denstitucion educativa Fe y

Alegria sede San Juan de Luz, para ser trabajadel enarto periodo del
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presente afo escolar, en correspondencia a la nzaifacular y las propuestas
desarrolladas en los planes institucionaldt/nidad Didactica’Reconstruyendo

el Pasado”Grado Octavo, Cuarto Periodo, Sujeto MF1)

Esto se da, porque muchas instituciones, como gndastuvo haciendo las practicas
pedagodgicas el sujeto MF1, es obligatorio trabdagcontenidos propuestos en la Malla
Curricular, porque a los maestros se los sometenpaioceso evaluativo, donde se tiene en

cuenta si trabajo o no lo propuesto desde el Riakrda Institucional de Ciencias Sociales.

Libros de texto.

Lo que dicen los Maestros en Ejercicio.

Para los maestros en ejercicio el libro de texttetpmrte fundamental en la seleccion de
contenidos conceptuales y es una herramienta gssyple para tener en cuenta. Los maestros
en ejercicio consideran el libro de texto como immgortante herramienta para el aprendizaje,
para la comprension de lectura, el conocimientsitiiaciones especificas, para el desarrollo de
competencias interpretativas y argumentativas, cmaterial de consulta, etc. Cuando se les
preguntaba por los referentes para seleccion&@dogsenidos Conceptuales, el sujeto ME2, por
ejemplo considera qu@rimero que todo los libros, para los contenidéss cosas’ 1o que da
una idea del papel que juega esta herramientasatalse que prepara y en la seleccion de

contenidos conceptuales.

Lo que dicen los Maestros en Formacion.
Los maestros en formacion consideran el libro g®teomo una herramienta mas que se
puede emplear en las clases o0 en la seleccionntiensdos, pero mas desde lo procedimental; de

igual manera, no los tienen en cuenta como lostmesesn ejercicio. Es muy poco lo que los
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maestros en ejercicio puede decir sobre los librtegto como criterio para seleccionar

contenidos conceptuales.

En qué se diferencian.

En cuanto a los maestros en ejercicio, los libeotedto son considerados como una
herramienta importante en la seleccion de los oahte conceptuales a tener en cuenta en el
proceso de ensefianza-aprendizaje de las CienaadeSpya sea como material de consulta, de
lecturas guiadas para la resolucion de talleresPetra los maestros en ejercicio los libros de
texto no solo sefialan contenidos de orden procedahasino que también hace referencia a
hechos, datos y conceptos, los cuales son elemgméodefinen lo que son los contenidos
conceptuales segun Olmedo Jara (2014, pag. 53)alp@zon, los libros, para los maestros en
ejercicio son concebidos como criterios en el mdmda seleccionar contenidos de orden
conceptual en el proceso de ensefianza-aprende#gs iencias Sociales.

Para los maestros en formacion el libro de textoepoesenta un asunto de mucho peso al
momento de seleccionar contenidos de caracter ptuatesino mas bien de caracter
procedimental; de igual manera no les dan tantppgue consideran que el conocimiento se

construye.

Contexto social del aula.

Lo que dicen los Maestros en Ejercicio.

Dentro de las consideraciones que hacen los maeasirejercicio sobre el contexto,
sefialan su importancia como parte de los referguiese tienen en cuenta para la Seleccion de
Contenidos Conceptuales, los cuales se evidenniahafan de poner en perspectiva temas,

hechos, datos y conceptos, con la realidad inneed&tos estudiantes; entonces relacionan
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hechos histéricos, por ejemplo de la antigliedad la &Edad Media, con hechos que se dan en la
actualidad, y que los estudiantes pueden ver emolasas, prensa y radio. Por ejemplo, el sujeto
ME2 en la entrevista, hablando de los referentesgma para seleccionar los contenidos

conceptuales que ensefia, dice:

“Primero que todo los libros, para los contenidtss cosas; también estan los
medios, el internet; contenidos conceptuales quevan que una quebrada, un
monte; o pasa un fenémeno natural, como por ejetaglundacion en Salgar, o
como una toma guerrillera en determinada parte;sesasas que estan palpantes,
gue estan ahi en el ambiente; de esa forma uno yoinadbaja.” (Entrevista

semiestructurada de Sujeto ME2)

Por otro lado, referente al contexto, el sujeto Mizhifiesta que los contenidos
trabajados en clases deben estar enfocados eridahfsiorica, en el espacio geografico y en las
situaciones reales que vive el pais, el mundaq, @bc.tal razon ella considera importante que en
la institucion a los estudiantes se les motiveca@sar noticias, para que puedan relacionar los

contenidos conceptuales con la realidad:

“Todos los contenidos deben estar enfocados emtte thistérica en el espacio
geogréfico y en las situaciones reales que viy@aéd y que vive el mundo de
acuerdo a cada uno de los contenidos, inclusivé Exguestudiantes se les
estimula para que escuchen noticias de radio, Big#on, revista, periédicos
para que no nos quedemos solamente con la partestieia antigua.”

(Entrevista semiestructurada de Sujeto ME3)
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Lo que dicen los Maestros en Formacion.
En los maestros en formacion se puede identific@ortexto como criterio para
seleccionar los Contenidos Conceptuales en el poade ensefianza-aprendizaje de las Ciencias
Sociales, cuando tienen en cuenta asuntos conpattisularidades que tienen los grupos en los
que trabajaron, los comportamientos de los esttelalos intereses particulares, las dinamicas
propias de cada grupo; Ademas aparece en el mhcg8us actividades un asunto que es la
evaluacion diagnostica, la cual le permite conguegisamente, esas particularidades que
presenta cada grupo. Tenemos, por ejemplo el asugto MF1 quien manifiesta en la

entrevista que se le realiza, que:

“... la clase, obviamente, se basa y se prepara,base en los estudiantes y el
grupo que se esté teniendo, las dinamicas quersgroyen en el aula de clase.
No es lo mismo ensefiar en X grupo a ir al mismpa@nuel grupo es totalmente
diferente; entonces uno trabaja y trata de jugan tms Contenidos, como los

manejaria en un grupo y en el otrqEntrevista semiestructurada de Sujeto MF1)

Esta importancia del contexto como criterio se fiesta en las Unidades didacticas que
el sujeto proporciond para el analisis, cuandaentfoduccion manifiesta quikea propuesta
[...] se centra el aprendizaje en los problemas aebeno inmediato de los jévenes, teniendo en
cuenta su relacion con espacios geograficos masds” (Unidad Didactica!Reconstruyendo

el Pasado’, Grado Noveno, Cuarto Periodo, Sujeto MF1)

En qué se parecen.
Tanto los maestros en ejercicio como los maestrderenacion tienen en cuenta el

contexto como referente para la seleccion de catdsronceptuales, en el proceso de



RSIDAD
I0QUIA 123
Facultad de Educacion

ensefanza-aprendizaje, en cuanto a lo que maaiiiestlas entrevistas, y resaltan la

importancia de tener en cuenta la realidad soniéd gue estan inmersos los estudiantes.

En qué se diferencian.

En los observadores de clase que se le hacemakestros en ejercicio, se puede notar,
gue aunque se menciona lo del contexto social grimmrdial y relevante en la seleccion de los
contenidos conceptuales en las entrevistas, eratdigo se puede ver que no es asi, o al menos
no los tienen en cuenta como fundamental. Por dgeetsujeto ME2, en el analisis que se les

hace a los observadores de clase, muestra porlejemp

“Explica el concepto de linea del tiempo, expresgawoganizado en tablas
cronoldgicas, para que los alumnos comprendaneehpio historico [...] En el
tablero el profesor escribe el concepto de Lineglsidmpo y su organizacion en
tablas cronolégicas’(Registro Observacion de Clases a Sujeto ME2£19 d
septiembre de 2014)

“Mediante un cuadro dibujado en el tablero se siizte hechos revolucionarios
desde la Revolucion Francesa en 1789 hasta 1948nAsd de las consecuencias
politicas y sociales [...] Recoge cuadernos parafigeni si copiaron o no”

(Registro Observacion de Clases a Sujeto ME2, 28ydsto de 2014)

En ambos casos, como se puede observar, el suf2mbitiene en cuenta lo que se
refiere al contexto social del aula en la selecd@tos Contenidos Conceptuales, como lo dice
en la entrevista.

Por otro lado, los maestros en formacion se difgaende los primeros, porque tienen en

cuenta el contexto social del aula como criteri@pa seleccion de los contenidos conceptuales
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durante el proceso ensefianza-aprendizaje de lasi&3eSociales, tanto en las entrevistas como
en los instrumentos analizados, por ejemplo etalj#-1 en la Unidad Didactica expresa que
“La propuesta [...] se centra el aprendizaje en loslgemas del entorno inmediato de los
jovenes, teniendo en cuenta su relacion con espaeograficos mas lejanogUnidad
Didactica:“Reconstruyendo el PasadpGrado Noveno, Cuarto Periodo, Sujeto MF1). Daligu

manera en los diarios de campo y pedagogicos expres

“... proyecto educativo institucional que expresédana como se ha decidido
alcanzar los fines de la educacion definidos pdelg teniendo en cuenta las
condiciones sociales, econdmicas y culturales daedio.” (Diario de Campo y
diario pedagdgico de Sujeto MF1, 21 de agosto d4)20

“Elaborar un diagnostico es generar conocimient@ama de los saberes de los
alumnos de un grupo, a partir de la informaciongwoida por la evaluacion [...]
De esta manera, el maestro puede elaborar propgaetgaenseianza que
respondan a las necesidades y caracteristicas slalsunnos”(Diarios

pedagogicos y de campo del Sujeto MF1, Fecha: Eeiembre de 2014)

Como se puede apreciar en el sujeto MF1, el cansodial del aula, es muy importante
en el momento de seleccionar los contenidos conakgst a trabajar, ya que se puede notar que
en las Unidades Didéacticas y en los diarios de ocaynpedagogicos, resalta la necesidad de tener
en cuenta las condiciones sociales, econémicakwyrales del medio en el que se desenvuelve
el maestro con los estudiantes, y a partir de ualuacion diagndstica y su respectivo analisis,

dirigir el procesos de ensefianza-aprendizaje.
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Contraste entre lo definido en el marco tedrico comcriterios para la selecciéon de
Contenidos Conceptuales con lo hallado en la praca

Con el proposito de poner en perspectiva la pralageoria, se busca entonces mirar lo
hallado en las entrevistas semiestructuradas yamésis a los instrumentos, es decir, en la
practica, y mirar lo que dice la teoria sobre ligsintos criterios que tienen los maestros en
ejercicio y los maestros en formacion para la sghecde los Contenidos Conceptuales,
mediante una triangulacion de datos; lo que nawified alcanzar el objetivo especifico
“Contrastar lo definido en el marco tedrico comitecios para la seleccion de contenidos
conceptuales con lo hallado en la practica de @sstnos en ejercicio y los maestros en
formacion”, para luego alcanzar el Ultimo objetaspecifico, el cual es “Aportar sugerencias
metodoldgicas para la seleccidén de contenidos pbunales que correspondan con las finalidades

de la ensefianza de las Ciencias Sociales” y cordage respuesta al problema que se plantea

esta investigacion.

Formacién del profesor de Ciencias Sociales.

Conforme a lo que tiene que ver con la formacidrpd&fesor de Ciencias Sociales, en
los resultados obtenidos de la investigacion sdguaensiderar como un criterio que esta
presente en todos los ambitos del curriculo, exstos, la seleccién de los contenidos
conceptuales en el proceso de ensefianza-aprengiaajee la formacién como profesor, es la
que le permite tomar decisiones a nivel profesideatdmo guiar ese proceso educativo. Todos
los sujetos entrevistados presentan particularsladesu formacién Cientifica, la cual
constantemente contrastan con su practica profasipor ejemplo, esté el historiador con

Magister en Filosofia, la Licenciada en Cienciasi@es con Magister en Psicopedagogia, un
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Licenciado en Historia y Geografia, una Licenciad@&ducacion Infantil con énfasis en
Lenguaje, dos Licenciados en Educacion Basica otasis en Ciencias Sociales que se
encuentran en formacion, y dos Normalistas Supesique también estan estudiando o se estan
formando como Licenciadas en Educacion Basica otasis en Ciencias Sociales. Todas estas
particularidades se pueden reflejar en su practiogo maestros.

En el analisis logramos encontrar que esta formagi@ cada uno de los sujetos tiene,
esta presente y juega un papel muy importante eled¢aion de los Contenidos Conceptuales,
por ejemplo, en la preferencia que tienen porséoha como disciplina articuladora de las
demas disciplinas de las Ciencias Sociales, laggiaha construccion que nace a partir de esa
formacion que ha tenido cada uno; lo mismo se pigedgificar cuando consideran algunas
finalidades de la ensefanza de las Ciencias Seq@ala elegir determinados Contenidos
Conceptuales a ensefar; o incluso la transpositittittica de los contenidos a ensefiar.

Frente a esto Joan Pagés (2012) plantea que ladanmdel profesor de Ciencias
Sociales permite entender los criterios que esteten cuenta en el momento de seleccionar los
contenidos conceptuales, porque es a partir dibasracion en la que el sujeto se hace
consciente del proceso que debe emprender paax lpge el conocimiento de los Contenidos
Conceptuales pueda ser ensefiado a los estudipateslQ). La formacion como profesor de
Ciencias Sociales, la investigacion y la practsaan atravesados por elementos que son propios
de la naturaleza de las Ciencias Sociales y dewaalde sus disciplinas, lo mismo que de su
importancia en la educacion tanto para la escwsteo@ara la sociedad; de tal manera que la
naturaleza ideoldgica y axiolégica de las Cien8iasiales y sus disciplinas, ejercen una
importante influencia en el curriculo escolar yeénurriculo de formacion de profesores. Es a

partir de este punto en donde se debe preguntal fpo de profesor que se quiere formar, el
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que promueve el conocimiento como construcciorasocel que promueve un enfoque objetivo
y estatico del pasado y del presente de las satgsdpag. 11).

Pagés también menciona que en la formacion detgoofle Ciencias Sociales
intervienen dos elementos claves que son la fodnazentifica, la cual es el resultado de la
formacion que el maestro tuvo como estudiante émlaersidad, y la practica profesional, la
cual esta determinada por los curriculos y potrédiciones dominantes en la ensefianza de las

disciplinas escolares (pag. 13).

Representaciones sociales sobre las Ciencias Sasal

En lo que tiene que ver con las representacior@sales que los maestros tienen sobre las
Ciencias Sociales y sobre la ensefianza de estdereaber, esta presente, al igual que la
formacion del profesor de Ciencias Sociales, enléassiones que cada sujeto toma en el
momento de la seleccion de los Contenidos Condegtea el proceso de ensefianza-
aprendizaje, donde cada sujeto manifiesta destetdssperspectiva que nacen a partir de la
imagen que tienen sobre lo que son las Cienciagl8scsu importancia para la ensefianza, y
como estas han sido abordadas. En una de las paegjue se hace en la entrevista
semiestructurada a los maestros, se les cuestbina si suele ensefar los mismos Contenidos
Conceptuales que ensefaban sus profesores dedSi&ugiales cuando eran estudiantes en la
escuela; muchos maestros manifestaron que si enkefissmo y de la misma manera que lo
hacian sus profesores, es decir, hablan de urieitra@n la ensefianza de dicha &rea del
conocimiento. Por otro lado estan los maestroswp@fiestan querer renunciar a esas practicas,
aunque reconocen la influencia que tienen sus goode en ellos en la manera como seleccionan

los Contenidos Conceptuales.
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También, en cuanto a lo que tiene que ver corela®sentaciones, se puede destacar el
papel que juega la imagen de profesor de Ciendesli8s que tiene cada uno de los sujetos
para elegir formarse como profesores de dichadekeonocimiento, y es que esta formacion,
puesta en perspectiva con las representacionesitpema reflexion epistemoldgica que guia
procesos educativos y decisiones al interior defauo, como son en este caso, la seleccion de
los contenidos conceptuales; de tal manera quial que la formacion del profesor de Ciencias
Sociales, las representaciones sociales también sportante criterio a tener en cuenta en el
momento de pensar qué contenidos conceptualedven dese pueden ensefiar y que los
estudiantes puedan aprender.

Existe una relacion entre las representacionedoyit@acion de los profesores, y es que
tanto la formacion cientifica como la practica psibnal estan atravesados por las
representaciones que el profesor ha ido constrayarichvés de su paso por la escuela (Pagés,
2012, pag. 13). Esas representaciones son la atdoapie el profesor tienen sobre las
disciplinas de las Ciencias Sociales, sobre latipgapedagdgica, el qué, como y para que se
ensefia Ciencias Sociales, y el por qué esas repaegmes son una base para tomar decisiones
practicas en relacion a la seleccion de los cotbsnionceptuales. Pagés propone que esas
representaciones sean tomadas como punto de pamtiglaconocimiento profesional, porque
esas experiencias que tiene el maestros duraetada escolar como alumno sobre la ensefianza
de las Ciencias Sociales, les permite ubicarselamtiéactica (pag. 12).

En la formacién de los profesores se deben creacsdnes en las cuales los maestros
hacen un contraste entre sus representacionesgbeses epistemologicos adquiridos de las
distintas disciplinas de las Ciencias Socialesa pae puedan identificar la naturaleza cientifica

de los conocimientos escolares desde una lectisgewldgica, y asi poder relacionarlos con
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los distintos paradigmas, de tal manera que lesifgeanalizar los contenidos del curriculo, los
libros de texto y los materiales, para luego haceradecuada seleccion de los contenidos a
ensefiar y los materiales que le permitan alcahzanecimiento de los contenidos
seleccionados (pag. 13). El identificar la natwaleientifica, también le brinda a los maestros la
posibilidad de traducir ese conocimiento cientiicosaberes escolares, es decir, una

transposicion didactica, ademas de tener unaigastion de por qué eligio determinados

contenidos.

Finalidades de la ensefianza de las Ciencias Socsale

En cuanto a las Finalidades de la Ensefianza diet&i@s Sociales, en las entrevistas a
los maestros se puede resaltar dos que son loemasentes en las respuestas y en los analisis
a los instrumentos, y son la de formar un estudiaritico que cuestione la realidad en la que
vive, y formar al estudiante en el ejercicio deiladadania; la gran mayoria de estas finalidades
son tratadas desde los aportes que hace la TaditaCDe manera muy general, tanto en
maestros en formacion como en maestros de ejertasidinalidades que podemos identificar,

segun los sujetos entrevistados, son:

* Formar y transformar la sociedad

* Dejar el pensamiento enajenado que se trata denenpo

« La formacién de ciudadanos en pensamiento critico.

» Transformar la realidad a través de lo que se @noc

* Formar al sujeto para la colectividad, la cual wers, debe primar en una

sociedad.
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» La formacién de ciudadanos con un ejercicio deadladia, que sean conscientes
de los procesos sociales e histéricos

* Que el sujeto a formar se sienta identificado emundo construido.

Para contrastar las finalidades halladas en elartadrico con las finalidades
identificadas en el analisis de las entrevistadestracturadas y de los instrumentos, es decir, en
la hallada en la practica; se tomaron cada unaakefealidades identificadas a manera general
de cada maestro, y se pusieron en perspectivasdimalidades que desde el marco tedrico se
identifican en autores como Pagés (2009), Gonxééancia (2013) y Santisteban (2011), y

también las finalidades que se propones desdengstiéiio de Educacion Nacional (MEN).

Formar y transformar la sociedad.

Frente a esta finalidad hallada en el andlisis &fdrevistas semiestructuradas y los
instrumentos, Gonzales Valencia (2013), citandageB, menciona que la finalidad ultima de la
ensefianza de las Ciencias Sociales y sus dis@ier®e que ser contrasocializadora, es decir,
que debe de preparar al estudiante para que paadaugr sus propios conocimientos, se ubique
en el mundo y esté preparado para intervenir emeselo de manera democratica; lo que se
busca es formar al estudiante para que este peedattna coherencia entre el pensamiento y la
accion, con el fin de que sean protagonistas eariatruccion del mundo personal y social en el
ejercicio que como jovenes ciudadanos tienen @&)g.Dentro de esta perspectiva, se puede
entender esto como la posibilidad que el estudizenie para formar y transformar la sociedad.

Desde el esquema planteado por Santisteban (28d174), esta finalidad hace parte de
las Finalidades Précticas, la cual es Reproduntarpretar y transformar la cultura, y explica

diciendo que no se busca imponer un modelo derautgiudadania estandar, sino de ensefiar la
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cultura a través de reinterpretarla y transformai¢atal manera que el estudiante comprenda los
codigos que se utilizan, las relaciones socialespgedominan y los valores que justifican

interpretaciones explicitas y los sistemas ocypdgs. 75-76).

Dejar el pensamiento enajenado que se trata de imgro

Frente a esta finalidad de la ensefianza de lagi@&8ociales, que hallamos en la
practica de los maestros entrevistados, Pagés)2@88do a Levstik y Barton, menciona que se
requiere que el estudiante deje de aceptar pasntart@s interpretaciones historicas que se le
tratan de imponer, esto relacionado con la forrmad&un ciudadano en democracia que
requiere que el estudiante aprenda a participaifisigtiva y productivamente en la discusion

con personas que tienen puntos de vista diversags {@8).

La formacion de ciudadanos en pensamiento critico.

Desde lo que explica Gonzéalez Valencia (2013) sebte criterio, es que la necesidad de
formar al estudiante en pensamiento critico, hguartér de los cambios de concepciones
significativos que ha tenido las Ciencias Sociaesparticular, la Teoria Critica de la Sociedad,
la cual fue desarrollada por la Escuela de Frahkfuaungue no desarrolla un propuesta
educativa directamente, sus postulados inspiraoupstas educativas como lo son la
Pedagogia Critica, Teoria Critica dela Educacibiddctica Critico-comunicativa, etc.,
propuestas que buscan la formacion en pensamigtitm @n el estudiante (pag. 25).

En cuanto a la tipologia que propone Santisteb@hl(? la formacién del pensamiento
critico se relaciona con Formar al estudiante eisgmiento social y hace parte de la familia de
las Finalidades intelectuales; la cual busca esbfestudiante sea consciente de su racionalidad,

es decir, formarlo para que adquiera una capacidach y pueda comprender la realidad social.
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En esa formacion, el estudiante construye su coneato a partir de problemas sociales, donde
sea capaz de resolverlos de manera concreta, gavees, mejorar y cambiar la sociedad (pag.
80)

Desde el marco normativo, propuesto por el MENadrely General de Educacion 115 de
1994, en el Articulo 22 se hablan de unos objetegspecificos de la educacion basica primaria
que se podrian tomar como finalidades de la engaf@alas Ciencias Sociales, y referente a la
formacion de ciudadanos en pensamiento critice] panto (b) dice: "... El fomento del deseo
de saber, de la iniciativa personal frente al con@nto y frente a la realidad social, asi como el
espiritu critico..." (MEN, 1994). De tal manera da@mportancia de formar en pensamiento

critico a los estudiantes esta en el marco dedkicte lo practico y lo legislativo como parte de

las finalidades que tiene la ensefianza de las i@gBociales.

Transformar la realidad a través de lo que se coaoc

Desde las consideraciones que hace Santistebah) (284 finalidad identificada en el
analisis de las entrevistas semiestructuradasey @malisis de los instrumentos, entra en la
tipologia de las Finalidades practicas, la cudieelomina como la finalidad que busca que el
estudiante pueda utilizar los aprendizajes enda gotidiana. Relativo a esto, Santisteban
menciona que la funcionalidad de los aprendizajemkes es muy importante, ya que permiten
relacionar lo que el estudiante conoce, con losrajizajes obtenidos en las clases, ademas le
permite poner en practica lo aprendido; para eddmportante que el estudiante haga una
reconstruccion del conocimiento social que le pereomprender la necesidad de aprender

determinado concepto y asi actuar en sociedad Tp&g.
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Formar al sujeto para la colectividad, la cual cadgra, debe primar en una sociedad.

Esta finalidad hallada en el andlisis de las erdtay semiestructuradas y en el andlisis de
los instrumentos, la relacionamos con la finalidad busca el Autoconocimiento y autonomia
personal, propuesta por Santisteban y que entieatgiologia de Finalidades para el desarrollo
personal. Esta finalidad busca favorecer el dedaue la autonomia personal de los
estudiantes, lo que permite que este pueda vivgoaxivencia social, interpretando esto, como
la capacidad del sujeto formarse para la cole@t/idonde se busca que el estudiante alimente
su autonomia personal, con el fin de que pueda ngierse con unas normas sociales, tenga
criterios personales propios, sea consciente igariéspecto al comportamiento de otras
personas, saber llegar a acuerdos y evitar magipuaks (pag. 81).

Desde el marco normativo, propuesto por el MENadrey 115 de 1994, en el articulo
21, se habla también de la convivencia como olgetspecifico de la ensefianza de las Ciencias
Sociales en la Educacién béasica primaria, dondd panto (a) se considera: "... La formacién
de los valores fundamentales para la convivencimearsociedad democratica, participativa y
pluralista..." y mas adelante en ese mismo artiizutdién se menciona en el punto (k): "... El
desarrollo de valores civiles, éticos y moralesm@gnizacion social y de convivencia
humana..."; donde consideramos que la convivemnci@lso convivencia humana, se relaciona

con la formacion para la colectividad, la cual,@lebmar en una sociedad. (MEN, 1994)

La formacion de ciudadanos con un ejercicio de cadhnia, que sean conscientes de
los procesos sociales e histéricos.
Relacionado con esta finalidad hallada en el ardlislas entrevistas y de los

instrumentos, aparece Pagés (2009) quién mencimmkagiudadania se redefine alrededor de
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competencias como argumentar, comprometerse coddaocial, la autonomia, la
responsabilidad, la pluralidad y los retos que estedo plantea; que constantemente se deben
estar poniendo en perspectiva con la realidad gwéve (pags. 146-147). La formacion para el
ejercicio de la ciudadania activa en democracisg@é que consideran Levstik y Barton,
ambos citados por Pagés, es que requiere quaudiage no acepte de manera pasiva las
interpretaciones histéricas que ya otras persoamasécho, sino que el estudiante sea capaz de
participar de manera significativa y productivadggtusiones con personas que tienen puntos de
vista diversos, para construir conocimientos (A48)

En lo que considera Santisteban (2011), la findligize se relaciona con esta, es la de
Construir la democracia, la cual pertenece a tddipa de las Finalidades politicas. En esta
finalidad, Santisteban citando a Audigier y Tatigrillon, menciona que "... la educacion
democratica de la ciudadania es la perspectivéeqie sentido a las diferentes escalas del
conocimientos historico y social" (pag. 82), lo gueemite que el estudiante se forme para el
conocimiento de sus deberes y que a la vez puégia ®xs derechos, ademas de adquirir
capacidad que le permite hacerse responsablegduaga participe de la democracia en todos

los @mbitos de la vida, y que el estudiante temgaomocimiento del pasado y del presente, de

tal manera que tenga una perspectiva razonadéicasa y coherente (pag. 82).

Orientacion desde lo Normativo y Curricular.

En el analisis realizado a las entrevistas semigstradas y en el andlisis a los
instrumentos, este criterio aparece como el masnette en cuanto a la seleccion de los
contenidos conceptuales que se tienen en cuertigoenceso de ensefianza-aprendizaje de las

Ciencias Sociales. En esta orientacion desde lmatoro y curricular, entra a jugar un papel
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importante como orientador, en ese proceso decs@tede contenidos conceptuales, elementos
como son los Estandares Basicos de Competencigedei&s Sociales y los Lineamientos
Curriculares de Ciencias Sociales en la Educacésida, los Proyectos Educativos
Institucionales y los Planes de Area Instituciosgles cuales juegan un papel primordial en el
ejercicio que los maestros realizan en el procdsoaivo.

Ya sea por imposicion de las Instituciones eduaatat tener como principal criterio para
la seleccion de los Contenidos Conceptuales lo ativoy lo curricular, o que el maestro lo
haga por iniciativa propia; muchos de estos magsiibizan esta orientacion para la
elaboracion, por ejemplo, de Unidades Didacticadp€ Didacticos, y programan las
actividades del proceso ensefianza-aprendizaje tepdgpuesto en el marco legislativo
nacional e institucional.

Mas que partir desde un marco tedrico para expdist criterio, es necesario remitirse a
lo contemplado en la Ley General de Educacion E15994, como primer documento a tener en
cuenta, que legisla y sefiala normas generalesggukar el servicio publico de la Educacion en
Colombia; la cual se fundamente en principios aoptados en la Constitucion Politica de 1991;
también se encuentra lo contemplado en los Estéa@ssicos de Competencia en Ciencias
Sociales, que sefala todo aquello que el estudiamtel contexto colombiano, debe aprender;
los Lineamientos Curriculares de Ciencias Sociddssguales son el punto de apoyo y de
orientacion general que aportan a los maestroseel@s de tipo conceptual y metodoldgico que
dinamizan el quehacer pedagdgico; el Proyecto Edodastitucional (PEI) en el cual se
contemplan los principios y fines que las instibmes educativas se plantean, los recursos
humanos y didacticos disponibles y necesariogdfiategias pedagogicas, el reglamento para

los maestros y estudiantes y el sistema de gestidrel fin de cumplir lo estipulado en la Ley
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General de Educacién; y por altimo, el Plan de Anstitucional (PAI) que es el documento
orientador sobre el que los maestros de Ciencieisl8s, realizan actividades de ensefianza,
basandose en lo contemplado en los Estandared inkemientos. Es a partir de esos
documentos en los cuales se basan los Maestroedeid Sociales para elegir los Contenidos
Conceptuales que dirigen el proceso de ensefameaeigaje, ya que orientan determinados

conocimientos, que desde el plano legislativo,ezesario que los estudiantes aprendan.

Libros de texto.

El libro de texto aparece como un criterio emerggatra la seleccién de Contenidos
Conceptuales en el proceso de ensefianza-aprenaizeyeal presenta una diferencia en las
concepciones entre los Maestros en Formacion Maestros en Ejercicio, donde para los
primeros es considerado como una herramienta quatpda seleccion de contenidos de
caracter procedimental y no conceptual; sin embpaga los Maestros en ejercicio el libro de
texto si representa una herramienta que no séleelesite la seleccidon de contenidos
procedimentales, sino que también les permiteléecsién de contenidos de caracter conceptual,
de tal forma que en los libros de texto se puedenrdrar hechos, datos, conceptos, principios;
ademas, para algunos maestros, permite la cormuliaa tematica en particular y encontrar
conceptos basicos. En conclusion, teniendo en al@wnision de los Maestros en ejercicio, los
libros de texto se pueden concebir como critenslenomento de la seleccion de Contenidos
Conceptuales, donde no sélo sefialan contenidosdda procedimental sino que también
sefialan contenidos conceptuales.

Para Gomez et al. (2014) el libro de texto se dém@eomo uno de los recursos que mas

utilizan los maestros y es empleado como un ingniode ensefianza-aprendizaje que le
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facilita al maestro su labor, a la vez que tambaéirve como intermediario entre él, el
estudiante y la materia (pag. 12). Es necesarisgumga un analisis profundo de los libros de
texto, su funcionalidad, eficacia, contenido yposcesos de seleccion de estos por parte del
maestro. Prats, citado por Gomez et al (2014), mapada importancia del libro como
facilitador del aprendizaje de habilidades intelatgs, para el dominio de técnicas y la

construccion de conocimientos (pag. 12).

Contexto social del aula.

El contexto social del aula, al igual que los Id® texto, es un criterio emergente que
surge a partir del analisis de las entrevistasestmicturadas y el analisis a los instrumentos,
donde los maestros resaltan la importancia queiesten la seleccion de los Contenidos
Conceptuales a ensefar; esto porque desde logosaestrevistados, considerar el contexto
permite que el estudiante construya significadeoslec@prendido; lo adapten a lo inmediato de
su realidad, lo cual permite al estudiante dedarraha capacidad critica y analitica del contexto
que le rodea; le permite al estudiante hacer casréncsus vidas desde lo aprendido en el aula;
que los aprendizajes que obtiene sobre el contéxitto, entendiéndolo como lo local, les
permita entender otros contextos a manera maslgla@®meralizada. Para analizar y entender el
contexto social del aula, es necesario que el maelstbore diagndsticos o evaluacion
diagnodstica que le permita conocer saberes preuesiene el estudiante, sus necesidades,
intereses, etc., para de esa manera lograr lazai@pte los contenidos conceptuales al
contexto social en el que se enmarca el estudiante.

El contexto se define como el conjunto ordenadsiglgificado y significantes que

pueden ser de orden social, cultural y politicajessr, el contexto esta presente en la
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multiplicidad de sentidos que el sujeto le otolda¢go Sanchez, 2013, pag. 109). En este
sentido, el contexto se puede entender como urgracnion que le otorgan los sujetos que lo
habitan cotidianamente. Llevando el concepto déesbdm al ambito educativo, Urrego plantea el
contexto como un escenario que se ha construitiaricemente por parte de los sujetos que lo
hacen posible, sitla la reflexién en el quehaceca&tivo a partir de correspondencias,
coherencias, rupturas y discontinuidades, querlaipeehacer fuerza en las practicas
pedagdgicas e institucionales; con el propositoléetificar los lugares que reclaman por la re-
contextualizacion en la escuela (pag. 112).

Teniendo el contexto como criterio para la selectcié Contenidos Conceptuales,
Rodriguez Romero (1991) considera que las decisipréticas que tiene el maestro en cuenta
en el proceso de ensefianza-aprendizaje, adqueEmgdascon el contexto, es decir, que el
analisis del contexto es importante en el momeattmohar decisiones. En el analisis del
contexto es importante tener en cuenta datos sblomtexto extraescolar, donde se muestran
caracteristicas del entorno y su incorporaciénieixplo no en el proceso de aprendizaje, las
caracteristicas de las familias de los estudialissnodos culturales de comunicarse y de

actuar.

Sugerencias metodolbgicas para la seleccion de Cemidos Conceptuales que correspondan
con las finalidades de la ensefianza de las Cienctasciales
Teniendo en cuenta nuestra formacion como maestrés Licenciatura en Educacion

Basica con Enfasis en Ciencias Sociales de la faacdé Educacion de la Universidad de
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Antioquia y la visién de egresado que tiene lahéigurd; ademas, desde nuestra linea de
investigacion en Didactica de las Ciencias Socialet® a la teoria revisada en este trabajo,
podemos entrar a describir algunas pautas pertiggatra seleccionar los contenidos
conceptuales que se van a ensefiar en el aulasge cla

En un primer momento podemos destacar que las i@&8ociales deben tener un
enfoqué critico que movilice a los estudiantesatividades que promuevan su propio
desarrollo, donde se forman como ciudadanos; deadeientan desde tres finalidades basicas
que son, en primer lugar comprender la realidathk@n segundo lugar formar el pensamiento
critico y creativo, y por ultimo, intervenir sociante y transformar la realidad que es un
proceso continuo de mejora de la vida democréaBeat{steban, 2011, pag. 66).

La seleccién de contenidos por parte del maestle $ener diferentes aspectos como
referencia (lo que hemos denominado como critel@seleccion de contenidos conceptuales);
en primer lugar podemos encontrar lo que la legigteeducativa demanda a través del MEN
con los lineamientos y estandares especificosdie daa de la educacion, luego lo que las

instituciones educativas plantean siguiendo estastdces, definiendo asi lo que se debe

ensefiar y aprender en los diferentes niveles adasaBin embargo encontramos otros

4 La licenciatura en Educacion Basica con énfasiSiencias Sociales busca que el perfil de Egresaseerfil
académico-profesional, por ello en su construcc@nsidera las competencias especificas en tresdiones:
Cognitiva: entendida como los conocimientos y feergon que el maestro sujeto de saber construpesda
disciplina, Etica: entendida como los argumentodiat®os por los valores que construye el maesteicsde saber
para justificar sus posiciones y actuaciones; iEsténtendida como la capacidad que el maestrtosigesaber
puede desplegar para investigar y generar nuevacouiento que se adecue a los requerimientos dextos
especificos. (http://www.udea.edu.co/wps/portalahdeb/inicio/estudiar-udea/pregrado/oferta/) (Ursidad de
Antioquia [UDEA], s. f.)

5“a) La formacién de los valores fundamentales p@cmnvivencia en una sociedad democrética, faativa y
pluralista; b) El fomento del deseo de saber, deidzativa personal frente al conocimiento y fireatla realidad
social, asi como el espiritu critico; k) El deskorde valores civiles, éticos y morales, de orgacién social y de
convivencia humana; n) La iniciacion en el conoeintd de la Constitucion Politica, y; i) La adqudsicde
habilidades para desempefiarse con autonomia ecid¢glad.” (Ministerio de Educacién Nacional (MEND94)
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referentes que se convierten en fundamentalesranrakénto de seleccionar los contenidos
conceptuales que se deben ensefiar en la escuatajaes la Formacion docente y Profesional,
las Representaciones Sociales y las FinalidadesHEesefianza de las Ciencias Sociales,
aclarando por supuesto que estas concuerdan teoria elegida por los maestros; en este caso
nos remitimos a lo que nos plantea Joan Pagés )2808zalez Valencia (2013) y Antoni
Santisteban (2011).

Haciendo un recuento de los hallazgos, se destechg maestros participantes en el
estudio de caso, tienen cierta afinidad por egtatidades, igualmente se puede destacar que la
normativa vigente en Colombia esta en relacionestas mismas finalidades tratadas desde la
teoria, siendo adaptadas y moldeadas al contegial siel estudiante, para ponerlas en accion.

Continuando con lo anterior, podemos vislumbrar splee el maestro recae la
responsabilidad final de lo que se ensefia y sed@ren las aulas de clase; por tal motivo es de
nuestro interés brindar unas sugerencias metodal®gjue ayuden a facilitar el proceso
ensefianza-aprendizaje en la labor docente y stigarfcofesional, puesto que es importante
procurar la coherencia en la relacion entre el gmiento del maestro y la practica real en la
escuela; ya que uno de los problemas propios Dalkctica de las Ciencias Sociales, es cdmo
seleccionar adecuadamente lo que se va ensefiagyealas alumnos aprendan, puesto que los
contenidos de la ensefianza no estan predetermipguaesie cambiar dependiendo de los
objetivos de aprendizaje establecidos (Izquierdméych, 2005, pag. 111).

Es importante saber qué contenido conceptual secseha para ser ensefiado en el aula,
y cual es la intencionalidad de ensefar dicho odabe ¢, cual es la formacion del maestro?, ¢ qué

concepcidn tiene sobre las Ciencias Sociales?,tgqti@s maneja?, etc.; todas estas preguntas
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juegan un papel importante para entender quéiostéene el maestro para la seleccién de los
Contenidos Conceptuales.

En respuesta a lo anterior, y a la luz de la temfesultada, proponemos una serie de
sugerencias que no pretenden ser un decalogdiefalicual consultar para seleccionar los
contenidos conceptuales a ensefiar en la escusdaqyee si pueden brindar algunas respuestas a
lo que se pretende.

En un primer momento es muy relevante tener cldradre los referentes curriculares
que se tienen a nivel institucional y qué tipordgrumentos planificadores tiene, como mallas
curriculares dentro de los planes de area, queezlaestan dentro de los Proyectos Educativos
Institucionales, para la construccion de materiedeso las unidades didacticas, secuencias
didacticas o ciclos didacticos.

La seleccién de Contenidos se debe basar en iateorejemplo puede ser la trabajada
en la academia, las tradiciones y paradigmas gbars&abajado durante la formacion
profesional, puesto que de ello depende tenedelitonceptual de lo que se pretende ensefiar y
cual es la finalidad que persigue el ensefiar diciméenido conceptual.

En la educacién en general, y en las Ciencias Bsa particular, el contexto juega un
papel importante para la seleccion de los contenidaceptuales, porque su conocimiento
permite que el maestro pueda priorizar los contenadensefiar dependiendo de las necesidades
del estudiante, para lograr la transformacion dergsarno y su modelo de sociedad con sus
acciones individuales y colectivas.

Cuando hablamos de la seleccion de los contenmueptuales, debemos tener en

cuenta también las capacidades de los estudiamtesi§ edad es posible lograr una ensefianza
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con un aprendizaje que permita desarrollar capdegjgrocurando la motivacion y la
participacion de los estudiantes, logrando corsswpropia vision de la realidad.

La interdisciplinariedad como eje articulador parantegracion de las Ciencias Sociales,
utilizando la Historia y la Geografia como ciendratgegradoras, ya que todo hecho, dato,
acontecimiento o fendbmeno social sucede en un iespaa tiempo determinado, tiempo y
espacio sociales; pero que se debe hacer anaéisiamplio con la ayuda de las otras disciplinas
como la economia, la politica, la antropologiadeiologia y las otras Ciencias Sociales que
permitan que los hechos, los datos, los acontestosey los fendmenos sociales puedan ser
analizados, comprendidos y reinterpretados pomkasstros y los estudiantes, para reconstruir su
vision de la realidad y asi lograr cambios a npexsonal y colectivo sobre esa realidad.

Se deben tener unos propositos claros del qu@aralqué de la seleccion de los
contenidos conceptuales desde una perspectivaidalaen definida, o desde una disciplina
especifica de las Ciencias Sociales; porque eltnoagisener definido una meta tendra una
perspectiva desde las finalidades trazadas, paaaniizar el proceso ensefianza-aprendizaje de
las Ciencias Sociales, ademas de que haya unansemién relativamente adecuada de que se
pretende.

Desde una perspectiva critica, como la que se poeno este apartado, el libro de texto
tiene una valoracion diferente como criterio paradleccion de los contenidos conceptuales,
puesto que un alto porcentaje de estos, es manggagmderes politicos y econémicos que
pretenden mantener el Statu Quo de la sociedadwpendo modelos y perpetuando sistemas,
manteniendo las desigualdades de la sociedadalpmotivo siempre, de ser posible, se debe
omitir el libro de texto como criterio para la sal®&n de los contenidos conceptuales, en su

defecto puede servir de apoyo o0 como estrategemsiefianza. Sin embargo, el libro de texto,
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puede suponer un ejercicio muy importante en lafearsza de las Ciencias Sociales, y es que
este permite la critica de fuentes, que podrias&jercicio interesante que forme ese
pensamientos critico en el estudiantes; dondeae&\os intereses, por ejemplo, que tienen las
editoriales en la manera como tratan los contenidos

Los contenidos conceptuales seleccionados debendemo criterio de seleccion, la
funcionalidad de los conceptos trabajados en el deilclase, esta cuestion no debe ser
menospreciada en el momento de seleccionar losmdos, pues la ensefianza de las Ciencias
Sociales deben servir para comprender la realideduar sobre ella, por o que es importante
lograr que los estudiantes lo entiendan de iguatdo

Los Contenidos conceptuales se deben priorizanreaf que los docentes de Ciencias
Sociales que estén vinculados a las nuevas teradedeben brindar mayor importancia dentro
de su practica profesional a los conceptos propisardichos.

Se debe pensar en la formacion del pensamientagrehdizaje conceptual, es necesario
entender que las personas construyen su conocorsenial a lo largo de su vida y en este
proceso construyen sus propios conceptos, por égméste sentido, se debe elegir un concepto
general y relacionarlo con conceptos que lo limjtém maticen, que le permitan al estudiante
construir nuevas relaciones frente a los conceggnsrales, que permitan un aprendizaje critico
para mejorar y cambiar la sociedad, Puesto gdelsen tener en cuenta qué actitudes se quieren
formar en el estudiante.

Poner en perspectiva la formacion cientifica cdioimacion profesional y las
representaciones de las Ciencias Sociales quertétae hacer una reflexion epistemoldgica
para lograr la seleccion de los contenidos conedgglque promuevan el conocimiento social

mediante contenidos que susciten el andlisis gxiglh de los problemas y fendmenos sociales
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en cada momento histérico que refleje el pluralisieatifico, social y politico en cada sociedad,
sin pretender tener una totalidad de conocimieci®tificos, pero si poder identificar la
naturaleza cientifica de los contenidos concepsudddas Ciencias Sociales para poderlos
relacionar con los distintos contenidos del cutd@ue son pertinentes ensefar.

La seleccién de los contenidos conceptuales daldair éos requerimientos del curriculo
obligatorio; siempre se puede cuestionar el actgtalgunos contenidos, pero lo importante es
que el docente sea consciente de los criteriohigueguiado la seleccién de unos y la exclusion
de otros, y que por ende este abierto a la cytecéa duda.

Se debe procurar seleccionar contenidos conceptgatepermitan que los estudiantes
sean conscientes y participes de su propio conegtmipara que puedan repensar como se
concibe la sociedad donde interactlan, donde prayegiienes son y crear mundos posibles y
se sientan parte de la sociedad.

Se debe pensar en una ensefianza donde se compiehosrtontenidos de tipo
positivista, que reivindican contenidos de tipddiates y de memaorizacion que no dejan lugar al
analisis y razonamiento de la informacion, con epitos de tipo mas abierto a la critica, que
promueven la formacién del pensamiento criticoosrelstudiantes, y la capacidad de ser

participes de su propio aprendizaje de manera catiyese

Capitulo V: Conclusiones y Recomendaciones
Conclusiones
Este trabajo de investigacion permitio realizaeiftes tareas que van acorde a nuestra
formacion académica como maestros y que refueasaconocimientos y teorias trabajadas

durante nuestra carrera. En todo este tiempo htratmgado las diferentes Ciencias Sociales
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desde su epistemologia; pero al lograr entablaciaies con la practica en la escuela,
descubrimos que es necesario, ademas de teneenrctoocimiento disciplinar, es importante
tener presente la forma como deben ser ensefialosritenidos en la escuela, esta como una de
las conclusiones que nos arroja el presente trapagonos ofrece otras de igual valor o con la
misma relevancia.

Este trabajo investigativo evidencia los diferem@®rios que tienen los maestros en
formacion que van desde referentes conceptuaks&igds, incluyendo la teoria de la Didactica
de las Ciencias Sociales y los referentes currieslg normativos; mientras los maestros en
ejercicio han asimilado sus practicas como algorahrado, donde conciben la selecciéon de los
contenidos conceptuales como un elemento mas d#mso practica docente.

La seleccién de contenidos conceptuales por partesdmaestros en formacion y de los
maestros en ejercicio nos muestran que no son aagdados en el sistema educativo y menos en
la ensefianza de las Ciencias Sociales, que tiefgzandes criterios muy concretos, y que pese a
que en los estudios sociales no se suelen daressguotalizadoras, se entrevé que se pueden
extrapolar a una generalizacion del ejercicio dt&en la ensefianza de las Ciencias Sociales.

El estudio de caso nos revela que existe una éela@ criterios que tienen los maestros
en formacién y los maestros en ejercicio en sustipes, y es la seleccidon de contenidos
conceptuales basado en las finalidades de la emseida las Ciencias Sociales y en el promover
el ejercicio de una ciudadania democratica, queocgarse ha expresado en paginas anteriores,
estas finalidades se desprenden de la teoriagsdibtumentos reguladores de la educacién en
Colombia y méas concretamente desde el area dedasi&s Sociales.

La investigacion nos arroja como resultado el wd.ibro de texto como criterio que

tienen los maestros para seleccionar los Contedaseptuales, y no por falta de conocimiento
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teorico de las ciencias para seleccionar los caliaensino como consecuencia de la cultura
escolar y las dinamicas de la ensefianza en lalasgu® es que los docentes eludan la
ensefianza de los contenidos conceptuales, sinbageelo con el libro de texto se naturaliza en
sus précticas escolares.

En la practica de los maestros, los contenidoseginales, se suelen confundir con los
temas y no se hace precisamente énfasis en lactwi@e del manejo de los conceptos claves de
las Ciencias Sociales y sus conceptos auxiliaims,eh el entendimiento del tema especifico, un
claro ejemplo puede ser la ensefianza de la Se@iumelaa Mundial como tema, pero no se hace
énfasis en los conceptos especificos como gueméjato, poder, violencia, enfrentamiento,
gue son fundamentales para entender por qué sedldgguerra y sus consecuencias.

Los libros de texto alcanzan un nivel de relevanuig importante como criterio para la
seleccion de los Contenidos Conceptuales por dartes maestros en ejercicio, asunto que hace
evidente la naturalizacion del uso del libro dededentro del proceso de ensefianza y de
aprendizaje de las Ciencias Sociales, dejando iathy de forma intencional otros criterios mas
relevantes para la seleccion de dichos contenydogue el libro de texto apunta a mas asuntos
de tipo procedimental.

Debemos pensarnos de manera mas profesional dessteanformacion como maestros
las finalidades de la ensefianza de las Ciencidal&scya que estas influyen en todos los
aspectos del curriculo, empezando por la seled®@das contenidos, pasando por las estrategias
de ensefianza y aprendizaje, los materiales cuar@sjlhasta la evaluacion. Es evidente que de

una u otra forma, estan presentes en todas lasn@soeducativas, ya sea de manera explicita o

como curriculo oculto.
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Se evidencia la gran importancia que tienen ladfesty la Geografia para la
organizacion y secuenciacion de los contenidosot@s disciplinas de las Ciencias Sociales en
su enseflanza, esto porque ambas disciplinas scuiadbras de los conocimientos sociales en
cada una de las disciplinas que corresponden@iéasias Sociales.

Se refleja de forma muy particular en los resuladi® la investigacion, que la formacién
profesional de los docentes tiene un gran peso @oeoio para la seleccion de los Contenidos
Conceptuales, porque es a partir de esa formaciérelgdocente dirige todo el proceso de
ensefianza y de aprendizaje, por un asunto queststéionado con los otros criterios, y es que
esa formacion le permitié conocer esos criteriastggne en cuenta para seleccionar los
contenidos conceptuales; ademas de su representgquogtambién hace parte esencial de esa
seleccion.

En el analisis de la informacién se logra idengifique los maestros, aunque manifiestan
no ensefar los mismos Contenidos Conceptualesde di@snisma forma como los estudiaron,
terminaron eligiendo los mismos contenidos y formay similares de ensefiarlos.

Como ultima conclusion que nos arroja este tralesjda necesidad de pensar en los
criterios que se van a tener en cuenta para sefexotontenidos, de todo tipo, sean
conceptuales, procedimentales y actitudinalesghdoi una reflexion diaria que permita que el
ejercicio docente presente una dindmica que sdaddps necesidades del contexto inmediato
en el que se encuentra el maestro, incluso, cuaatiadbamos las practicas pedagadgicas, en el
ejercicio de seleccionar los contenidos a tralEjdas unidades didacticas, haciamos una
reflexiébn de como elegir los contenidos mas adexsigdra trabajar con los estudiantes; y era

una tarea dificil, por lo que esos criterios defemmuy bien pensados.
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Recomendaciones

Como recomendaciones que nacen a partir de esgarancontramos, en un primer
lugar que es necesario que la Facultad de EducdeitaUniversidad de Antioquia y la
Licenciatura en Educacion Béasica con Enfasis endiis Sociales, deben proponer programas
encaminados a la formacion, actualizacién y reitrgaitacion de los egresados, puesto que las
mismas dinamicas de las Ciencias Sociales las lwgehiantes, por lo que se hace necesario
estar actualizado en todas sus vertientes tantedas disciplinas mismas hasta la didactica de
las Ciencias Sociales. Dejando claro, que estanmesdacion, también puede ser tomada por
universidades que tienen programas académicosedetlé la educacion.

Aunque es evidente que la investigacion se detagolun contexto educativo de
caracter publico, aplicado a maestros en ejergiciomaestros en formacion, se hace interesante
investigar qué nuevas categorias o criterios sdgrudevelar en caso de ampliar la investigacion
con instituciones educativas de caracter privades ge pueden develar otras formas de cultura
escolar; y es una realidad, que muchos de losdsiegresados de la Licenciatura entran a
desempefar su labor docente en este Ultimo tipustiticiones educativas como parte de su
primera experiencia laboral como maestros.

Dada la importancia de la Didactica de las CienSmsales para el programa, es
necesario que como maestros en formacion y enaerse haga uso de los planteamientos y
postulados que esta teoria nos ofrece para lagadakicente y que desde la licenciatura se siga
fortaleciendo la linea de investigacién en Did&ctle las Ciencias Sociales, puesto que se
transforma en una oportunidad para reflexionarestébpractica pedagoégica en la escuela, sobre

el proceso de ensefianza y de aprendizaje, y dntseasuntos de los que se ocupa la linea.
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La investigacion nos ofrece datos muy interesamtiesente a los Contenidos
Conceptuales y bajo qué criterios los suelen seleaclos docentes, pero tal y como se explica
en el marco tedrico, los contenidos son de trestiBonceptuales, procedimentales y
actitudinales y puesto que los conceptuales sbada sobre la cual se desarrollan los otros
contenidos; por lo tanto se hace relevante indag@tipos de contenidos procedimentales se
deben seleccionar dependiendo el contenido coraleggleccionado para ensefiar, y qué tan
apropiados pueden ser estos para ensefiarlos.

Puesto que nosotros retomamos un grupo reducitexdeos que hablan de las
finalidades de la ensefianza de las Ciencias Sscsdda importante revisar desde que otras
perspectivas tedricas se pueden enriquecer ejdralEsde que otras escuelas, francesa, inglesa,
cubana, alemana, también se puede entender ebtarpética sobre los contenidos conceptuales

y los criterios para seleccionarlos; ya que losrastque se trabajaron son desde la escuela

espafola.
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Anexos

Anexo 1: Ejemplo de Fichas bibliogréficas.

No. DESCRIPCION:
Rodriguez Romero, M. M. (1991). Las Unidades didasty el
4 aprendizaje del profesor. Signos Teoria y Practecta Educacion
4-13
RESUMEN: CONCEPTOS
“Los contenidos se presentan como la expresion académeic CLAVES:
bagaje cultural de la sociedad.” Contenidos,

“Desde el campo de la psicologia del aprendizaje heg| Contenidos
realizado propuestas de clasificacion y organizacie los| Conceptuales,
contenidos: La teoria de la elaboracién propone sidarar| Contenidos

hechos, conceptos, principios y procedimientostigrado de| Procedimentales,
esta clasificacion se han afadido elementos deitarnabectivo-| Contenidos

social como valores, normas y actitudes.” Actitudinales,
Psicologia de
aprendizaje.

OBSERVACIONES:

Esta es otra cita importante sobre lo que son d¢wgeaidos, la clasificacion y m

actitudinales)

No. DESCRIPCION:

Henriquez, R., & Pagés, J. (2011). Los conteni@o€ahocimientd
del Medio Social y Cultural. En A. Santiesteban, J& Pagés
5 Didéactica del Conocimiento del Medio Social y Crdluen la
Educacion Primaria. Ciencias Sociales para compremnsar
actuar. (pags. 125-144). Madrid: Editorial Sintesis

RESUMEN: CONCEPTOS
“Se analizan tres tipos de contenidos: los contesiteferentes CLAVES:

a la estructura semantica de las disciplinas (heglomnceptos Contenidos,

y principios), los referentes la estructura sintéat Contenidos
(procedimientos) y los valores. Los contenidos deleen ser Conceptuales,
objeto de aprendizaje han de describir con la maglaridad | Contenidos
posible los conceptos, los conocimientos factuajedas| Procedimentales,
habilidades que el alumnado ha de dominar duramtewrso,| Contenidos

un ciclo y al finalizar la etapa educativa.” (Pag26) Actitudinales,

Seleccion Y

156

1S
importante para la construccion del marco teorieb, concepto de Contenidos
Conceptuales, que también retoma a Cesar Colldgsee la Psicologia del Aprendizgje,
hace una clasificacion de los tipos de contenidmsdeptuales, procedimentales y
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secuenciacion d
contenidos, Cienci
Sociales, Didactica d
las Ciencias Sociales,

OBSERVACIONES:
Este texto, de Henriquez y Pagés nos permitio peosa&n el problema de investigacion
gue actualmente desarrollamos, que es acercapiedanta sobre ¢ qué criterios tieng un
docente de Ciencias Sociales en la seleccién derddns conceptuales en el procesa de
ensefianza-aprendizaje?; y que da pie a dirignviastigacion y construir por supuestq el
marco teodrico actualmente desarrollado.




Anexo 2: Transcripcion de dos de las Entrevistas $gestructuradas
Entrevista a Sujeto ME1

ENTREVISTADOR: Buenas tardes profesor ME1 esta entrevista esnpastro trabajo
de grado, que consiste en que criterio tienendosrmtes en el ejercicio y los docentes en
formacion para elegir los contenidos conceptualedase. Para eso le vamos hacer unas
preguntas que tenemos en este cuestionario gueasaintentar identificar este criterio. En un
primer lugar para tener un poco de contextualizanims gustaria saber ¢ cual es su formacion
académica? ¢De qué universidad? Y ¢qué otrosstipubfesionales tiene?

DE1: Soy historiador de la Universidad Nacional graduad el afio 1995, Magister en
Filosofia de la Universidad Bolivariana graduadekeR015, estudios en Pedagogia en la
Universidad Autonoma graduado en el 2003, estudmsmpletos en inglés y francés y dos mas
que estudie por mi cuenta.

ENTREVISTADOR: ¢Por qué eligio usted ser profesor de Cienciasafscy no de
otra area?

DE1: Mas que yo elegirlo, ser profesor resulto seipleidn laboral mas cercana a mi
cotidianidad. Yo queria ser investigador y escii@tibros de historia; me forma como
historiador para eso, pero en Colombia no es é&@iter la labor como historiador e
investigador, asi que la segunda opcion, sin alvardos estudios, era ser docente y me toco
capacitarme como docente.

ENTREVISTADOR: Creo que ya no los ha dicho pero entonces ¢ Cu#dles de las

Ciencias Sociales tiene mas afinidad usted?
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DE1: Todas se relacionan y todas se complementant@ihiso es posible entenderla
sin un contexto espacial y sin un contexto antrdgiob, pero mis estudios mas serios y
profundos fueron historia, social y cultural.

ENTREVISTADOR: ¢ Para usted el conocimiento y manejo disciplin@sianportante
y por qué?

DE1: El conocimiento es fundamental en todos los aspeai# la vida y en toda la
profesion, la disciplina en la docencia se puedeneler de dos maneras; La capacidad de
motivar a un grupo y lograr objetivos, y la capadidle retroalimentarse y seguir investigando,
asi entiendo yo la palabra disciplina. Pero cuandaefiero a disciplina, es el como del
concepto de manejo disciplinario, la disciplindalgeografia, la disciplina de las ciencias
sociales; tener esas disciplinas como tal, pagadaianza de la escuela; el dominio de una
disciplina es fundamental en cualquier profesigred la carta de presentacién y recomendacion,
si no tiene ese dominio estan en un estado dedaaren

ENTREVISTADOR: ¢ Se le haria muy dificil realizar la labor de adaeeomo tal?

DEL1: Puede que tenga pedagogia pero seria una formac@mpleta la que esta
generando.

ENTREVISTADOR: ¢Como definiria usted el concepto de Contenida€utnal?

DE1: Contenido conceptual lo entiendo como elementesigpndan un saber y que a
partir de esa fundacién, permiten entender lagdadies, los procesos sociales, las personas, las
situaciones; usted en toda su formacién profesiorakrer, como estudiante de escuela,
universitarios usted le ensefaria los contenidoseqtuales.

ENTREVISTADOR: ¢Usted cree que ensefa todos esos contenidossgual
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DE1: De igual forma no ¢.en que varia? Cuando era javahme ensafaban la historia
como algo memoristico, pero a mi me apasionabddedibros en mi casa por cuanta mia; como
yo la ensefio es a partir de motivar a los jéverfesgiona a las sociedades, a los grupos
culturales humanos, en sus quehaceres y cotidéeid&| tiempo.

ENTREVISTADOR: ¢ Conoce usted cuales son las finalidades de sasianzas de las
Ciencias Sociales?

DE1: Conocer el contexto, el sociocultural de los asntds, conocer la interaccion
dinamica de los pueblos y las culturas que hanadarouestra historia y hacer una
interpretacion personal e independiente de la pidialil y de lo que ofrece los medios de
comunicacion, sobre lo que es sociedad, ser humralwes humanos, ciudadania y cultura.

ENTREVISTADOR: ¢ Usted qué tipos de contenidos ensefia, teniendaoeeita que
hay tres tipos de contenido que son los conceuiale procedimentales y actitudinales? ¢ Usted
en cuél hace mayor énfasis?

DEL: El procedimental es lo que te permite adquiritdaceptual, cuando tu manejas lo
procedimental; lo conceptual se facilita y lo atinal se motiva sin un procedimiento sin un
método se desvirtua el objetivo.

ENTREVISTADOR: Entonces usted hace un mayor énfasis en el proeathl. ¢ Usted
ensafa los contenidos integrando las disciplindasleiencias sociales?

DEL: Lo mas posible, me parece que es fundamentgrantéa sociologia a la historia, la
geografia y la espacialidad a la historia, a laogatiogia y la sociologia a la actualidad, me
parece que ese dialogo es fundamental para qemndatia sociedad presente, los cambios

culturales.
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ENTREVISTADOR: ¢Cudles son los referente que usted tiene paréares
contenidos teniendo como en cuenta referentes fleidécPedagdgicos, Disciplinarios,
Curriculares? ¢Usted que tiene como referente cualijd un contenido, lo hace pensando entre
lo disciplinar, desde una cuestion pedagogica ccueation didactica?

DEL1.: El referente fisico, aunque soy historiador, emt@opologia, porque la
antropologia es la ciencia que estudia al hombmiehimension cultural y social. La
antropologia te permite conocer en su ser, en sbhagper, en los Utiles que fabrica, en su cultura
que practica, en su economia, en su estéticatingmahi yo busco hacer un dialogo entre la
cultura de los nifios y la cultura que estamos iendue se ven en los grados de ahora.

ENTREVISTADOR: Cuando usted prepara la clase, ¢en qué se badéerpién
cuenta en el momento de preparar la clase?

DE1: Hay que tener en cuenta que objetivos se tienenesfudiantes se tiene, que ideas
previas tienen después de explorar las ideas gregifraza un objetivo, basados en los
regimenes de entandares curriculares, pero apiGgadoa interpretaciéon comparada de la
cultura y la sociedad.

ENTREVISTADOR: ¢ Cuales son los conceptos que usted mas trabkjs elases?

DEL1: Se trabajan conceptos tales como espacialidadptafigad, vocabularios
especificos, disciplinas sociales, cada una cocaasteristicas propias y basicamente eso.

ENTREVISTADOR: ¢Considera usted que las Ciencias Sociales dehenue
enfoque critico? ¢Si no? ¢ Por qué?

DEL1: Las Ciencias Sociales estan destinadas a tenerfoque critico; porque las
sociedades son fendmenos criticos y polémicogan edravesadas por dilemas estéticos,

culturales y morales; y sin un enfoque criticosada posible entenderlos ni compartirlos.
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ENTREVISTADOR: ¢Considera usted que es importante adaptar didéetite los
Contenidos Conceptuales teniendo en cuenta seg@apacidades cognitivas de los
estudiantes? ¢ Por qué?

DE1: Pienso que es fundamental y el trabajo mas arduwqup los procesos de
aprendizaje pasan por una mediacion y es el dogeeteéebe crear los puentes para que esa
mediacion sea posible

ENTREVISTADOR: ¢qué criterios toma en cuenta al elegir los codteni
conceptuales?

DE1: Fundamentalmente los ejes curriculares que noarlavos contenidos tematicos y
los contenidos tematicos los interpreto como utod@entre el saber social de la cultura tanto
de los estudiantes como de la cultura antropoldgtaer humano y dimension histérica.

ENTREVISTADOR: ¢Conoce usted los estandares y lineamientos dei@e®ociales
si, los utiliza como si?

DEL1: Cotidianamente en el devenir del trabajo acadédedos estudiantes.

ENTREVISTADOR: ¢Usted planea sus clases por unidades didactmasicfps, por
periodos?

DEL1: Periddicamente se trabaja Unidades Didacticasadfs hacia las humanidades la
historia y las competencias ciudadanas.

ENTREVISTADOR: ¢Cdmo logra usted la seleccién y la secuenciagdosd
Contenidos Conceptuales que ensefia? ¢ Digamosestanaos en séptimo y usted hace la
seleccion de lo que se debe ensefiar? ¢ Cémo uatsdlescion y esa secuenciacion de los

contenidos?
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DEL1: Séptimo nos plantea una pregunta y es ¢ qué nelexiste entre las sociedades y
las culturas de europea con relacion al munda&yreéinente americano con la sociedad actual
un contenido espacial tematico podria ser, el walersignificado del colonialismo europeo
durante la época moderna en Ameérica. Hay que testendo la historia como referente, la
economia como referente y se elabora todo un tralgainterpretacion a partir de un
vocabulario y de ubicacion espacial temporal.

ENTREVISTADOR: ¢ Utiliza usted como referente el Proyecto Educdtigtitucional
y el Plan de Area Institucional en el momento deelaccion de estos contenidos?

DE1: Se dan por sentadas, aunque el Proyecto Educastitutional apunta, segun los
valores, yo quiero emplear el area hacia esosaslsr uno de los valores es la calidad, yo
puedo buscar que los estudiantes hagan trabajda cafidad, que otros de los valores es la
honestidad, que yo debo dar mi desarrollo en toghajflagdgicos hacia una propuesta del saber
desde la honestidad.

ENTREVISTADOR: ¢Osea que usted tiene la libertad de elegir loenmos?

DEL: Si no fuera asi no fuera docente, aunque a unaneidos estandares de educacion,
entonces uno elabora desde la libertad de catedasadontenidos para el aula de clases.

ENTREVISTADOR: ¢Qué papel juega para usted libro de texto paeldégcion de los
contenidos conceptuales que ensefia?

DEL1: Es un papel muy importante, a veces es muy Utd escuela el aprendizaje, pero
es una de las tantas herramientas.

ENTREVISTADOR: ¢Y como utiliza usted esa herramienta?

DEL1: Para la comprension de lectura, para el conocimigatsituaciones especificas,

para el desarrollo de competencias interpretaghargumentativas.
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ENTREVISTADOR: ¢Cuantos utilizas si son de diferentes programas?

DEL1: Tiene que ser de diferentes editoriales que sajaaon atlas, con libros de curso,
con libros especializados, con fuentes de intecoet,videos y otros formatos.

ENTREVISTADOR: ¢Por qué es importante que los estudiantes aprehdantenido
seleccionado?

DEL1: No es que lo aprendan, es que lo interpreten,ajsedan leer y contextualizar; si
ellos saben leer y contextualizar, va a mejorarapacidad critica y analitica. Si por ejemplo,
este periodo ha sido tan sufrido, digamoslo asiatgidentado con el Paro, perdidas de clases;
porque se ha perdido mucha clase.

ENTREVISTADOR: ¢Usted cdmo hace para definir qué contenido saeasefiar en
el tiempo que queda, cuales no, qué criterio tomeuenta para seleccionar uno y desechar
otros, qué hace para seleccionar?

DE1: Cuando se pierde mucho tiempo, hay que priorizaxr @lagrado siguiente, cuales
son las competencias basicas; porque cuando ske piempo, no se puede trabajar todos los
contenidos que hay que trabajar, con base emgbdi€ue queda qué competencias basicas se
exigen en el grado siguiente, tanto de lo concéptrao de los actitudinal e intelectual.

ENTREVISTADOR: ¢Para qué ensefia usted ciencias sociales?

DEL1: Yo entiendo y creo que es para formar en los emtieh el gusto por entender a las

sociedades humanas y el destino de los grupodesela su espacialidad y en su moralidad.
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Entrevista a sujeto DF4
Transcripcion de la entrevista

ENTREVISTADOR: La presente entrevista es para saber cuales santerios que
tienen los docentes en formacion a la hora dedelear los contenidos conceptuales que son el
objeto de estudio de nosotros en nuestro trabajjovestigacion. Entonces para darle un poco de
contexto a la entrevista nosotros empezamos pragdiot;, Cual es la formacion académica que
usted tiene?

DF4: La que tengo primaria normalmente, secundarialpsy/ semestres que llevo en la
carrera de ciencias sociales.

ENTREVISTADOR: ¢Tiene algunos titulos de otros lugares?

DF4: He hecho otros cursos pero basicamente educatifimreacion del inglés que es
lo que hecho del resto no tengo y ciertos cursessgudaban en el colegio en cuanto a la media
técnica de artes del resto no poseo ningun otro.

ENTREVISTADOR: ¢Por qué eligio usted ser profesor de ciencidalesg no de otra
area?

DF4: A mi siempre me ha gustado las Ciencias Socialegip de alguna otra forma
identificar ese emblematico ser que es la persarsgr humano entonces por eso a mi siempre
me he gustado el definir porque se realizan ciedastiones, cotidianidades del ser humano y
gue mas que las ciencias que los estudian pasa tiaabordar un poco sobre ese tema.

ENTREVISTADOR: ¢Con cuales o cuales de las disciplinas de lasiagsociales
usted tiene mayor afinidad?

DF4: Me gusta mucho la historia y me gusta mucho cd@¢ambién dentro de otros

contextos en las ciencias sociales porque digam®£s como entender los procesos que se han
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estado dando y como se ha ido cambiando a tr&ldégichpo entonces por esas circunstancias
me gusta mucho y siempre trato en todas las temsadie ciencias sociales que la historia este
presente para darle un significado un poco madrigsty que se evidencien esos significativos
cambios que sean han dado en el area que estajatrdb.

ENTREVISTADOR: ¢ Para usted es importante el conocimiento digeipt?

DF4: Es muy importante que se tenga a cabalidad losepdos de una u otra forma,
puedan ser aun dado y no tanto en Ciencias Sogaébaya una trasposicion disciplinaria que
en otras areas también se tengan ciertas pautas @encias Sociales que son muy importantes
para entender las dinamicas que ahora estan sndedie

ENTREVISTADOR: ¢ Cuando usted dice transposicion disciplinar rdidgctica o me
esta queriendo decir disciplinar desde dénde?

DF4: Desde todas las areas, de todas las disciplirmalzprcan las Ciencias Sociales y
estas vincularlas en otros procesos y en otras gugano que tiene que ver con las Ciencias
Humanas, si puede estar un poco errado pero diggneosse es el entendimiento que yo tengo.

ENTREVISTADOR: ¢Como definiria el concepto valga la redundaneiechtenido
conceptual que es para usted un contenido condeptua

DF4: Puede ser digamos que toda esa amalgama de tgaeias tiene respecto a un area
determinada, los significados que la construyeretbcomo asi.

ENTREVISTADOR: ¢ Suele usted ensefiar los mismos contenidos coateptjue
usted recuerde que le ensefiaron durante su pasbquidegio o ahora la universidad?

DF4: No yo trato de cambiar, sé que hay que seguir limesmientos y una unidad
didactica y demas pero al menos a mi me gustaayeerhucha participacion de parte del

estudiante para que eso cree criticidad que esypidmimportante y lo que se requiere para
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acercar el conocimiento, y digamos que muchossledatenidos que se dan en el colegio en ese
caso en los que tuve la oportunidad de estar nonegnde acorde a mis propuestas entonces
trato de que sean diferentes siendo pues conseatmmto que se quiere; que es que los
estudiantes tengan saberes con respecto al acagegue una u otra forma sean los mismos
que estan muy dados a la monotonia y eso no ma gaist mi clase.

ENTREVISTADOR: ¢ Conoce usted cuales con las finalidades parst&fianza de las
ciencias sociales o las que usted considere quiasdnalidades?

DF4: Las finalidades como te digo es crear sujetos @éticos y que no haya tanta
individualidad que la colectividad prime para creaa sociedad y sobre todo salvar la civilidad
que se ha perdido mucho; de esa logica que ustédmieho hasta el momento

ENTREVISTADOR: ¢Qué contenidos ensefia usted?

DF4: Referente al area yo trato de ensefiar con miagod&alguna u otra forma
mencione el cambio que ha suscitado el hombre negotdo esos cambios que de una u otra
forma lo han hechos transcender, y digamos quezavam el conocimiento de ciertas verdades
pero criticarlas u argumentarlas a la vez.

ENTREVISTADOR: ¢ Cuales son los referentes que usted tiene pseaanos
contenidos conceptuales que selecciona?

DF4: Yo siempre me baso desde la ciencia auxiliar sleincias sociales que es la
historia y desde ahi parto para que se vayan cemdeilos cambios que se han dado en el
hombre y en su forma de cémo ir buscando su conecimque de una u otra forma es digamos

la meta y lo que se debe estar trabajando comatimaesobre todo de ciencias sociales, creo

gue es indispensable que eso se tenga en cuenta.
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ENTREVISTADOR: ¢Como prepara usted sus clases en que se batparste
prepararla?

DF4: Primero que todo, que el contenido sea bueno weaentendible 6sea hacerlo
entender a los estudiantes; que ellos digamosnexagaopiniones, sus criticas respecto a eso y
trato de que siempre hayan como especie de debatemde hayan diferentes discursos y que la
construccion digamos que sea el mas acertado s@afpe de todos que de una u otra forma
sean ciertas cuestiones en donde hayan unos prognéra por parte de los alumnos, es decir
que hayan diferencias. Pero que esa verdad setnuidasn base a todas las discusiones y lo
demas que tengamos sobre cierta area.

ENTREVISTADOR: ¢Como hace usted para seleccionar los contemsgagcir usted
coge un libro dice estos son se basa en que lesjaeestablecido o usted toma distancia de lo
gue esta establecido y lo adecua a las necesidadassted ve en el aula como hace?

DF4: Si me gusta ir mas alla de lo que se esté estipufrque es un discurso y valido
pero muchas veces no esta de acorde con lo questarig ensefiarles a los estudiantes hiciesen
que es mirar mas alla; entonces si me trato de basados los medios tengan esa informacion
ya sean los libros, television, internet, que nmeestliferentes puntos de vista y ya de acorde a
eso trato de construir un discurso que asemejedsd@ue tenga que ver de lo que ya investigue
para que hayan diferentes versiones pero que ¥agas a ese eje principal de lo que yo quiera
dar.

ENTREVISTADOR: ¢Cuales son los conceptos que usted mas trabsjpaiase?

DF4: La historia todos los conceptos que tengan queorefa geografia, los cambios
que tenga el hombre dentro de la cultura, econdenfmlitica. Me gusta mucho porque eso

devela de la asociacion a través del tiempo y dorha hecho merecedor a este tipo de sociedad
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para muchos, el que se esta desquebrajando pah@smlesde otras aras que ha sido el mejor
momento del hombre. Entonces me gusta eso conktatdiferentes versiones que ha tenido el
hombre a lo largo de la historia y eso se asemsg@puede llevar a muchas areas del saber.

ENTREVISTADOR: ¢ Considera usted que la ensefianza de las cisociates debe
tener un enfoque critico si 0 no y porque?

DF4: Si absolutamente, porque todas las areas de laxldsciplinas, por decirlo asi, de
las ciencias sociales nos llevan directamentepeelgunta del porqué del hombre y es
indispensable saber eso para todo tipo area disziphber que se esté ensefiando y mas que todo
porque al hombre debe acercarse al conocimientdeeuna forma clara objetiva y sobre todo
que sea argumentada.

ENTREVISTADOR: ¢Considera que es importante adaptar los contena@weptuales
respecto a las capacidades cognitiva de los estadig porque?

DF4: Nivelar la informacion de acorde cominmente ladiaho que se debe realizar
porque es indispensable digamos tener ciertos gri@gersonas que tengan cierta capacidad
cognitiva para entender o que ellos comprendatosiéemas de los que se esta tratando;
entonces si es como necesario que hayan ciertagod®s de acorde al conocimiento.

ENTREVISTADOR: ¢Qué criterios toma en cuenta para elegir losoahbs
conceptuales?

DF4: Para mi que de una u otra forma tengan en siarnafpara que se realicen debates
digamos que eso es lo principal que me interesandema que voy a suscitar ciertos debates,
podamos hablar, discutir y tener diferentes disres sobre un tema para tratar de construir

digamos un discurso que pueda suplir las necesidatese caso conocimiento que esta
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requiriendo entonces me gusta es eso verla erediér versiones de un algo para asi entre todos
debatir y tratar la mejor verdad que es la quedet® preocupar a nosotros.

ENTREVISTADOR: ¢Conoce los estandares y lineamientos curricutkerdss ciencias
sociales los utiliza y como los utiliza?

DF4: Para serte sincero en estos momentos no los desjgrero eso que usted para la
preparacion didactica de su unidad no los tuvauenta. Si claro yo los tuve en cuenta, si como
te digo en estos momentos no los recuerdo y coralt mencionado antes trato de salirme de
esa institucionalidad que muchas veces es cadieaque el estudiante quiera aprender porque
con las cuestiones de calidad y demas esta deganddado lo que realmente deberia estudiar,
gue el estudiante tenga clarificado todos loseradbs que se deben digamos que en el caso de
las Ciencias Sociales, digamos que lo opaca unypbéxbace a un lado para lo que se debe
verdaderamente tener. Es como decir que se quiersgjejerzan son todos los contenidos pero
que son aprendidos desde el papel y no desde ekseensar el querer tener un poco de critica
con respecto a los temas que se dan es una manidniznas que todo.

ENTREVISTADOR: Entonces usted con todo lo que me esta diciendm@ tograr
usted secuenciar y seleccionar los contenidos sfigel wva a ensefnar?

DF4: Uno si seguia de acuerdo a las unidades didatbisgdanteamientos que se dan
dentro de la malla curricular, pero desde mi pms8pa si de pronto no estan de acuerdo con lo
que yo quiero ensefiar y sobre todo si no estamglerdmente vinculados a lo que el estudiante
verdaderamente debe aprender y lo que tiene geadmrpara su vida digamos que no los tomo
mucho en cuenta, pero los que si de una u otmaaf@semejan lo que yo quiero ensefar si los
trato de colocar porque le importancia es necegafaverdad que mucho de los contenidos que

se estan estipulados para las diferentes areastdmrauy de acuerdo a las necesidades que los
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estudiantes tienen, pero es burocracia entoncegysen varios lineamientos, pero no trato en
todo momento de seguirlos a cabalidad pensandsi esdos estudiantes no en lo que dictamina
la norma.

ENTREVISTADOR: Profesor a traves del analisis hecho a su unidittca
observamos que usted selecciono como contenidegptualestas caracteristicas de
Latinoamérica como continente, la ubicacion eme&mo fisico utilizando referentes espaciales,
las coordenadas de ubicacion, las diversas culuras aspecto geogréfico, las caracteristicas
econOmicas, politicas y sociales de la actualigadadinoameérica. Entonces ¢,qué criterios tuvo
usted en cuenta para seleccionar esos contenidosptoales?

DF4: Primero tome lo local como esa base fundamental gratender toda la dindmica
gue se cierne en nuestro continente, tenemos<@rastiones que nos diferencian a otros
lugares de los cuales digamos nos ensefian o nalamaraprender, desde lo local se puede
entender las dinamicas que se estan dando en Galgreb muy importante saber que esta
pasando en Latinoamérica porque hay ciertas praieas que a pesar de ser un continente rico
en naturaleza, riqgueza mineral, animal y no seahiadnicho en la escuela entonces me parece de
suma importancia que se tengan todos esos comgsnaslifticos, econdmicos, sociales,
culturales de Latinoamérica para que empecemo® @egd a tratar de resolver ciertas
dificultades que se ciernen dentro de nuestro gtmieasi andarlas y tener un simil de lo que
esta pasando en otros paises de la region, deloetampso de tener en cuenta la localidad como
uno de los principales hitos a estudiar, para mi@gimportante ensefiar desde la localidad.

ENTREVISTADOR: ¢Por qué es importante para usted que los estesliaptendan

estos contenidos?
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DF4: Lo local es trascendental para que el estudider@ué se encuentra en esta
sociedad antioquefia, colombiana y latinoamericangue estan pasando ciertas cuestiones.

ENTREVISTADOR: ¢Por qué ensefia usted ciencias sociales?

DF4: Las Ciencias Sociales yo las ensefio para quéugliaste pueda interpretar un
poco mas el rol del hombre en la sociedad y argetahi preguntarse ¢ Como hago para tratar
ciertas cuestiones? Y, ¢como devolverle esa cazhdiel tener civilidad y sociabilidad?

ENTREVISTADOR: Usted tuvo la oportunidad de elegir los contenglas iban a
conformar su unidad didactica o fue por sugeretieisu profesor cooperador

DF4: Tuve la oportunidad de realizarlo yo y mi profesestuvo de acuerdo porque lo
considero pertinente

ENTREVISTADOR: ¢Cdmo los trabajo usted esos contenidos en el aula?

DF4: Yo los trabaje desde un contexto histérico y cdwaoia cambiado Latinoamérica
en todos estos 500 afios y como fue el encuentesatedos mundos y la union de dos culturas
muy diferentes y como se ha perdido esa culturpigrola adopcion de culturas extranjeras y
como eso ha afectado el devenir de Latinoamérieaaido de ahondar mucho en los siglos
donde se dio la independencia donde se dieromsiactos “revolucionario” que mostraron la
capacidad que se tenia en Latinoamérica que hicigros cambios y como eso de un momento

se perdié y estamos en el mundo que estamos ahora.
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Anexo 3: Consentimiento Informado
CONSENTIMIENTO INFORMADO
Estimado docente:

Mediante la presente usted es invitado a parti@parna investigacion sobre los criterios que
tienen los docentes en ejercicio y los docentdsramacion para la seleccién de los contenidos
conceptuales en las ciencias sociales. Este trabagstigativo tiene como propdésito aportar, a
partir de sus resultados, sugerencias metodolopgarasla seleccion de dichos contenidos que
correspondan a las finalidades que se establecadgpansefianza de las Ciencias Sociales.

En este contexto deseamos solicitarle su partidpam el proyecto, realizando la siguiente
actividad.

- Participar en una entrevista semi estructurada.
- Responder a un cuestionario abierto.
Para su consentimiento se puntualiza que su geaticin es libre y andnima.

Los responsables de la investigacion son: Yulizeyss Cabrera, Edison Taborda Gutiérrez y
Johan Alexander Arango Cuadrado, estudiantes dedaciatura de en Educacién Basica con
Enfasis en Ciencias Sociales de la Facultad dedgitircde la Universidad de Antioquia, en la

linea de didéactica de las ciencias sociales as#s@ar la profesora Rosa Maria Bolivar.
RIESGOS Y BENEFICIOS.

Para los participantes, este estudio no presemggimiriesgo en términos de su integridad como
docente. Se trata de una actividad complementarduyitaria; y no de una evaluacion. No es
posible prometer beneficios inmediatos. Sin emhdogoresultados de esta investigacion
podrian, eventualmente, ayudar a mejorar la expadele aprendizaje y ensefianza de los

involucrados.

ALMACENAMIENTO DE LOS DATOS PARA CONFIDENCIALIDAD D E LA
INVESTIGACION.
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La entrevista sera audio grabada, previa autodpade los participantes en la investigacion y
transcrita posteriormente. Las respuestas al cumesito también seran transcritas
posteriormente. Esta investigacion preservaraestidbd y usara los datos con propdsitos
profesionales, codificando la informacion y manéexiola en archivos seguros. Solo los
investigadores tendran acceso a esta informacobralguier reporte que se genere presentara los

datos de manera agregada. En ningun caso se icanétif personas individuales.
LUGAR Y TIEMPO INVOLUCRADO

La entrevista demorara entre 30 y 45 minutos Yes@rda a cabo en un lugar acordado con los
responsables del estudio y que se acomode a sesichedes. Responder al cuestionario abierto

tomara entre 10 y 15 minutos y se llevara a calda sala de clases.
COMO SE USARAN LOS RESULTADOS

Los resultados del estudio seran usados para genereo conocimiento en el area de
aprendizaje y ensefianza de las ciencias socialesesouela. Serdn empleados en tesis, para
presentacion en conferencias y para publicacidesldtados. En cada una de estas instancias se

velara por mantener la estricta confidencialidguliyacidad de los participantes.
DERECHOS DE LOS PARTICIPANTES

* He leido y discutido la descripcion de la investiga con el investigador. He tenido la
oportunidad de hacer preguntas acerca del proppsitocedimientos en relacion con el

estudio.

» Mi participacion en esta investigacion es volurtaAuedo negarme a participar o
renunciar a participar en cualquier momento sijupzo para mi futuro estatus como

docente.
» El investigador puede eliminarme de la investigadigjo su discrecion profesional.

» Si, durante el transcurso del estudio, llega a eéaonible nueva informacion
significativa que haya sido desarrollada y se reteccon mi voluntad de continuar

participando, el investigador debera entregarmeeiafirmacion.
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Cualquier informacion derivada del proyecto de stigacion que me identifique
personalmente no sera voluntariamente publicagaedada sin mi consentimiento

particular.

Si en algin momento tengo alguna pregunta relagaoan la investigacion o mi

participacion, puedo contactarme con el investigado

Si en algin momento tengo comentarios, o preocapesirelacionadas con la
conduccion de la investigacion o preguntas acezaaid derechos como sujeto de
investigacion, Yo podria contactarme con el Combtd=tica de la Facultad de Educacion

de la Universidad de Antioquia.
Recibo una copia del presente consentimiento irddon

Mi firma significa que estoy de acuerdo con pgoicien este estudio y que la entrevista

sea grabada en audio.

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo

Estoy

de acuerdo en participar del estudio titulado “toterios que tienen los docentes en formacion

y los docentes cooperadores para la seleccionsdmidenidos conceptuales en las ciencias

sociales”. Yo comprendo lo que se me solicita yigémsé que puedo hacer las consultas que

estime pertinentes. Sé que puedo contactarme ¢owvestigador principal y también con el

Comité de Etica en cualquier momento. También cengw que puedo suspender mi

participacion en cualquier momento.

Nombre del participante:

Firma del participante:

Fecha:

/ /
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Anexo 4: Cuestionario para maestros en ejercicio naestros en formacion

CUESTIONARIO PARA DOCENTES COOPERADORES:

FORMACION DEL PROFESOR DE CIENCIAS SOCIALES Y REPRE SENTACIONES
SOCIALES.

1. ¢ Cual es su formacion académica? ¢En qué Uidiadrs centro educativo estudié? ¢ Qué
titulos profesionales tiene?

2. ¢ Por qué eligio ser profesor de Ciencias Saciate otra area?

3. ¢,Con cudl o cudles Disciplina(s) de la CienBSiadales tiene mas afinidad?

4. ¢ El conocimiento y manejo disciplinar es imputegpara usted? ¢ Por qué?

5. ¢ Como definiria usted el concepto de Contenmiuc€ptual? (valga la redundancia)

6. ¢ Suele usted enseifiar los mismos contenidosptaates, que ensefiaban sus profesores n su
época como estudiante?

FINALIDADES DE LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS SOCIALE SY EL
COMPONENTE NORMATIVO Y CURRICULAR

1. ¢ Conoce cuales son las finalidades de la ereszidanas Ciencias Sociales? ¢ Nos las podr

—_—

a
mencionar?

2. ¢ Qué tipo de contenidos ensefia usted?

3. ¢ Ensefa los contenidos integrando las discgptiedas Ciencias Sociales?

4. ¢ Cuéles son los referentes que usted para emsgitantenidos? ¢ CoOmo prepara usted la
clase, en que se basa?

5. ¢ Como hace para seleccionar los contenidos?

6. ¢, Cuales son los conceptos que usted mas tebiga clases?

7. ¢Considera usted que la ensefianza de lasi@&&ociales debe tener un enfoque criticoj, si
0 No Y- por qué?
8. ¢, Considera usted que es importante adaptartidal@ente los contenidos conceptuales segun
las capacidades cognitivas de los estudiantes?ggear

9. ¢ Qué criterios tiene en cuenta para elegirdagenidos conceptuales?

10. ¢ Conoce los estandares y lineamientos de @ge8Baiciales? ¢ Los utiliza y como?
11. ¢ Como logra usted la seleccion y secuenciaig@daos contenidos conceptuales a ensefar?
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12. ¢ Utiliza usted como referente el PEI y el PAlalinstitucion en el momento de la seleccipn
de los contenidos conceptuales? ¢ COmo y por qué&ng Bocente tiene la libertad de elegir 10s
contenidos? ¢ Qué papel juega para usted el libtextie en la eleccion de los contenidos
conceptuales que ensefia? ¢ Cémo los utiliza? ¢Gudilira? ¢ De qué editoriales son?

13. Profesor, a través de las observaciones de lstahas en el aula usted sugirié como

contenidos conceptuales a trabajar: , ,

. ¢ Por qué eligio slichiatenidos conceptuales para

ensefiar? Es decir, ¢qué criterios tuvo usted pracsoonarlos?

14. ¢ Por qué es importante que los estudiantesdgresl contenido seleccionado?
15. ¢ Para qué ensefa Ciencias Sociales?

16. ¢ Qué criterios tiene para la seleccion dedogenidos conceptuales?

llustracion 10.Cuestionario con Preguntas Claves para Maestregreicio (Cooperadores).

CUESTIONARIO DOCENTES EN FORMACION.

(Profesor practicante) ¢ Usted tuvo la posibilidaclégir los contenidos conceptuales para
trabajar o fue por sugerencia del profesor coomePagsegun respuesta, aplicar pregunta del
profesor cooperador o: ¢, Como los trabaj6?, ¢ queeptws propios de las Ciencias Sociales
utilizé? Y ¢,Por qué selecciond dichos contenidoseptuales, es decir, qué criterios tuvo en

cuenta?
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Anexo 5: Ejemplo de Registro de datos.

REGISTRO DE DATOS
No. Sujeto entrevistado (Codigo) Fecha de entrevista
1 ME1 31 de mayo de 2015

Perfil profesional:
Historiados de la Universidad Nacional de Colombagister en Filosofia en la Universidad

Pontificia Bolivariana, Estudios en Pedagogia ddriaversidad Autonoma.

Criterios de seleccion de contenidos conceptualdddntificados)

Formacion del Profesor de Ciencias Sociales.

Dato de la entrevista (Tal y como lo dice el entréstado)
“Soy historiador de la Universidad Nacional graduadn el afio 1995, Magister en Filosofia

de la Universidad Bolivariana graduado en el 20&5tudios en Pedagogia en la Universidad

Auténoma graduado en el 2003, estudios incompkriaaglés y francés y dos mas que estudie
por mi cuenta.”
“Mas que yo elegirlo ser profesor resulto ser lec@m laboral mas cercana a mi cotidianidad,
yo queria ser investigador y escritor de libroshiltoria me forme como historiador para es$o,
pero en Colombia no es facil ejercer la labor cdmsioriador e investigador asi que la segunda
opcion sin abandonar los estudios era ser docembe yoco capacitarme como docente”
“Todas se relacionan y todas se complementan lgot&sno es posible entenderla sin un

contexto espacial y sin un contexto antropolégmero mis estudios mas serios y profungdos

fueron historia, social y cultural”

Instrumentos analizados:

Observadores de clase:

“Ensefianza del manejo del tiempo histérico y lanciogia”, “Trabajar el Imperio Inca
mediante un taller que contiene unas lecturas iaketdes de completar frases e identificar

imagenes; “Reconocer los principales conquistadores del Canbediante vocabulario”
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Observaciones, comentarios y analisis
Se logra identificar que muchos de los contenidsg@ados en las diferentes clases, el protesor
siempre prefiere enfocarlos desde la historia y aedsle una historia tradicional consistente en
datos, fechas, personajes, algin ejemplo de eboeser los viajes de Cristébal Colén| la
mitologia Griega, que van relacionados con lo pesfudesde los estandares para el grado|pero
su mayor enfoqué es la historia tradicional y n@historia que se relacione con otras discipl|nas

que brinden la posibilidad de un mayor analisisgaote del estudiante.

REGISTRO DE DATOS
No. Sujeto entrevistado (Codigo) Fecha de entrevista
3 MF3 11 de agosto de 2015

Perfil profesional:
Estudiante de ultimo semestre de la LicenciaturBducacion Basica con Enfasis en Ciencias

Sociales de la Universidad de Antioquia

Criterios de seleccion de contenidos conceptualdddntificados)

Finalidad de la ensefianza de las Ciencias Sociales

Dato de la entrevista (Tal y como lo dice el entréstado)
“... las finalidades son para: la formacion de ciudaxs con un ejercicio de ciudadania serio,

conscientes de los procesos sociales e historfoosiar ciudadanos de pensamiento critico,

con ejercicio en la ciudadania...”

“... lo primero es identificarse, que se sientan tifesados en un mundo construido, que ng es

un mundo que esta dado de por si, sino que es urdangue es construido y que esa
construccién es un proceso historico y entoncespeender el por qué estamos como estamos
en la actualidad, para comprender eso, hay que haoa revision de la historia. (...) tener
conciencia, es estar informado para realizar laiaoc todo el tiempo estamos diciendo que
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gueremos cambiar las cosas, pero ¢qué queremosiadnbay que tener cosas, pero ¢que

gueremos cambiar?, hay que tener en cuenta ¢ qué ese queremos cambiar?, ¢,por qué gso

que queremos cambiar, esta como ha estado? (...rseemarte de un colectivo, cuando
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hablamos de la ciudadania, es sentirse que sernmmréea un colectivo y que ese colectivol me

reconoce y que yo a partir de eso puedo participa,puedo hacer sentir.”

Instrumentos analizados

Diarios pedagogicos y diarios de campo:

“Muchas de estas imagenes son fuertes y crudasesigliantes se impactan mucho en tanto
vamos viendo las imagenes y les voy explicandadbabie que significo esta guerra. Como

actividad reflexiva les propongo hacer un escritbre que piensan de la guerra, porque creen
gue pasa, como se puede evitar.”
“Propongo que socialicemos los escritos y en espaseva una hora. Hay una recepcion por
la opinién de todos, hay un grado de respeto inmipresite que ni yo mismo creia. Como

resultado de este proceso de socializacion quedamachas preguntas.”

Observaciones, comentarios y analisis
El sujeto entrevistado resalta la importancia despese las finalidades que tiene la ensefianza
de las Ciencias Sociales a la hora de selecciosazdntenidos conceptuales a ensefiar, y nos
acerca a unos que él considera son finalidadesnsiargo el mismo haces el paréntesis de que
no son las finalidades acabadas, y que estas psarrelacionadas con la perspectiva|del
docente, o la corriente de pensamiento. Entredabdades que el sujeto entrevistado menciona

esta:

- La formacién de ciudadanos con un ejercicio deadadia, que sean conscientes de los
procesos sociales e historicos.
- La formacién de ciudadanos en pensamiento critico.
- Que el sujeto a formar se sienta identificado emundo construido.
- Estar informados para realizar acciones de cambios
- Que el sujeto a formar se sienta parte de un ¢abect
En este sujeto entrevistado podemos ver, que endiln®os pedagdgicos muestra yna

preocupacion, precisamente, relacionada con ldidath de formar a los estudiantes |en

pensamiento critico, ademas de formarlos como damtzs con ejercicio de ciudadania que les

permite ser conscientes de los procesos socilissdeicos.




